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Editorlerden

Degerli Meslektaslarimiz,
Degerli Okuyucular,

On ikinci cilt, birinci sayimizda, farkh
kurumlarda gorevli degerli
meslektaglarmizia 7 adet  makaleyi
yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gérevli
meslektaslarimiz, daha onceki sayllarimizda
oldugu gibi yayinlanan makaleleri biiyik bir
Ozveriyle ve titizlikle dederlendirmislerdir.
Dergimiz akademik yasamda blyik bir ilgiyle
karsilanmaya devam etmektedir. Degisik
Universitelerden ve  kurumlardan  ¢ok
sayidaki makalenin degerlendirme siireci
devam etmektedir. Egitim ve Odgretim
Arastirmalan Dergisi (Journal of Research in
Education and Teaching) uluslararasi
hakemli bir dergidir. Makalelerin
degerlendirilmesi gorevini Ustlenen
meslektaglarimiza, calismalarinizla destek
veren vyazarlara ve tim okuyuculara
ictenlikle tesekkiir ederiz.
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Editor Yardimcisi
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From the Editors

Dear Colleagues,
Dear Readers,

In the first issue of the twelfth volume, we have
published seven articles with our valued
colleagues working in different institutions. Our
committee colleagues evaluated the articles
published in our previous issues with great
devotion and meticulousness. Our journal
continues to be met with great interest in
academic life. The evaluation process of many
articles from different universities and institutions
continues. Journal of Research in Education and
Teaching is an international peer-reviewed
journal. We sincerely thank our colleagues who
took on the task of evaluating the articles, the
authors who supported them with your work, and
all readers.

February, 2023

Editor
Assoc. Prof. Dr. Zeynep EREN
Sinop University

Associate Editor
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EGiTIMDE SANAL GERCEKLIK TEKNOLOJiSi iLE iLGiLi LISANSUSTU TEZLERE iLiSKiN BiR
ICERIK ANALIZi CALISMASI

Doktora Ogrencisi, Kemal Cem TIRAK
Bahgesehir Universitesi,
kemalcemtirak@gmail.com

ORCID: 0000-0001-5687-3829

Bahgesehir Universitesi
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ORCID: 0000-0002-1338-4467

Ozet

Bu calismanin amaci, YOK Tez merkezinde tarama terimi “sanal gerceklik”, “sanal gerceklige” ve konu alani
“Egitim ve Ogretim=Education and Training” olan 31 adet lisansiistii tezlerinin sistematik literatiir taramasi
yontemiyle incelenmesidir. Calismalar, seviye, yil, brang, amag, modeli, 6rneklem, 6rneklem biyuklugu, veri
toplama araglari, sinirhliklar ve bulgulari bakimindan incelenmistir. Sanal gercgeklik tezlerinin 2018 yilindan
itibaren arttigi, yiksek lisans seviyesinde daha fazla tez yazildigi, li¢ boyutlu egitim ortamlari ve fen egitimindeki
tezlerin ¢cogunlukta oldugu, en ¢cok karma ve nicel yéntemlerin tercih edildigi, 6rneklem olarak daha ¢ok ortaokul
ve lisans diizeyindeki 6grenciler tercih edildigi, lise diizeyinde 6rneklem grubuna rastlanmadigi, veri toplama araci
olarak ise anket, basari testi ve gériisme formlari tercih edilmistir. Orneklem grubu ve calisma ortamlardaki
uygulama sdreleri ile ilgili sinirlamalar oldugu ve tezlerin sonuglari da sanal gergekligin avantajlari ve
dezavantajlari ile agiklanmistir.

Anahtar Sozciikler: Sanal gergeklik, egitim, tez, icerik analizi.

A CONTENT ANALYSIS STUDY ON GRADUATE THESIS ON VIRTUAL REALITY TECHNOLOGY IN

EDUCATION

Abstract

The aim of this study is to examine 31 postgraduate theses with the scanning term "virtual reality", "virtual
reality" and the subject area "Education and Training=Education and Training" in YOK Thesis Center by systematic
literature review method. Studies were examined in terms of level, year, branch, purpose, model, sample, sample
size, data collection tools, limitations, and findings. Virtual reality theses have increased since 2018, more theses
have been written at the master's level, three-dimensional education environments and theses in science
education are in the majority, mixed and quantitative methods are preferred most, secondary school and
undergraduate students are preferred as the sample, at high school level. Survey, achievement test and interview
forms were preferred as data collection tools. There are limitations on the sample group and the application
times in the study environments, and the results of the theses are explained with the advantages and
disadvantages of virtual reality.

Key Words: Virtual reality, education, thesis, context analysis.

GIRIS
Teknolojinin hizla gelismesi ile akilli telefonlar, akilli saatler, bilgisayarlar, yeni teknolojik cihazlarin ve
uygulamalarin gelisimi, 21. ylizyilin beraberinde getirdigi en 6nemli degisikliklerdendir. Akilli cihazlarin internet
ile entegrasyonu, gcevrimici ortamlarda gelismis ve gergek gibi goriinen sanal ortamlarin olusumuna katkida
bulunmakta ve bu sanal ortamlarin olusumu 21. yizyila damga vuran sanal gerceklik teknolojisinin ortaya
¢ikmasini hizlandirmaktadir. Sanal gergeklik, bilgisayarlar araciligiyla ¢ boyutlu ortamlarin kullanilmasi ile

insanlara orada olma hissiyatini yasatmaktadir (Kaleci vd, 2017). Sanal gergeklik teknolojisinin kullanim alanlari
olarak basta egitim olmak Uzere askeriye, mimari, saglik bilimleri gibi alanlar siralanabilir (Bayraktar ve Kaleli,
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2007). Sanal gergeklik teknolojisi ilk olarak, Jaron Lenier tarafindan kullaniimis ve sanal gergeklik taniminda sanal
kelimesinin genellikle fiziksel bir nesnenin bilgisayar tarafindan uretilen karsihgini ifade etmekte yararlaniimigtir.
Sanal eldiven, sanal diinyalar, sanal ortamlar gibi terimler ise bu teknolojiyi tanimlamak icin kullanilan terimlerdir
(McLellan, 2004). Akaslan ve digerleri, (2018, 4) sanal gergekligi “ge¢cmise, giinimiize veya gelecege ait nesne
veya kisilerin sayisal ortamlarda gosterilmek tizere benzetilmesi (yani simiile edilmesi) icin bilgisayarlar araciligi
ile Gretilen goriintller ve sesler dizisi” olarak tanimlamaktadir. Sanal gercgeklik sisteminin bir amaci, kullaniciya,
ortamin kontroliini olabildigince dogal hale getirmektir (Ghazisaed vd., 1995).

Sanal gergeklik teknolojisinin kullaniminda (¢ boyutlu grafiksel diinya, sanal ortam/diinyanin icine girme ve
etkilesim 6zelliklerinin dneminden bahsedilmektedir. Sanal gergeklik teknolojisi tarihinde, ilk bilyuk kesif olarak
1838 yilinda Charles Wheaton tarafindan stereoskop, 1929 yilinda Link Trainer adi verilen ilk ugus simulatori icat
edilmistir. 1960 yilinda ise Morton Heilig tarafindan bes duyunun da kullanimi ile kullaniciya siriikleyici bir
hissiyat veren Sensorama gelistirilmis ve Sensorama cihazi ile o yillarda kullanicilara dért boyutlu bir deneyim
imkani sunulmustur. 1970 yilinda ise ugus similatorleri icin HMD gelistirilmistir. 1995 yilinda sanal oyunlarda
kullanimi amaciyla “Virtual Boy” adi verilen sanal geceklik oyun konsolu gelistirilmistir (Sekerci, 2017).
Glinimuzde sanal gergeklik teknolojisinin kullanimina iliskin olarak, bilgisayar ekranlari yerine Oculus Go, Google
CardBoard ve Microsoft VR kit vb. gibi cihazlarin akilli telefonlara entegrasyonu ile kullanicilara sanal gergeklik
deneyimi yasamalari saglanabilmektedir (Simsek & Can, 2019).

Sanal gergeklik egitim alaninda son yillarda giderek artan bir siklikta kullanilmaktadir ve egitimde sanal gergeklik
kullanimina iliski cesitli arastirmalar mevcuttur. Sanal gerceklik teknolojisinin matematik egitiminde kullanimi ile
ilgili olarak Winn ve Bricken (1992) tarafindan yapilan calismada, matematik egitiminde sanal dinyanin
tasarlanmasi saglanmis, cebir alaninda kolay aritmetik islemler ve denklemler Unitesi G¢ boyutlu bloklarin
kullanimi ile tasarlamis ve sayilari da kigiik kipler araciligi ile temsil edilmistir. Toplama islemi, diizenekte yer
alan iki blok arasinda bosluklar birakilmasi sonucunda yan yana getirilmesi ile yapilmakta, carpma isleminde ise
iki saylyr temsil eden bloklarin bitisik olarak veya st Gste konulmasi sonucunda islemin gergeklestirilmesi
saglanmaktadir. S6z konusu ¢alisma ile, ilkogretim seviyesinde matematik dersinde zor bir konu olan paranteze
alma konusunun sanal gerceklik teknolojisinin kullanimi ile daha kolay ve eglenceli hale geldigi goriilmektedir.

Resim 1: Designing Virtual World Uygulamasi Araciligi ile Yapilan Toplama islemi

o0 9-0 00 -

Schmalstieg ve digerleri (2000) tarafindan gelistirilen Construct 3D isimli uygulama, matematik ve geometri
uygulamalarini kapsayan bir sanal gergeklik uygulamasidir. Bu uygulamada, Resim 2’de gorildugi tzere, sistem
kullanicinin kafasina takilan gosterge ekrani ve kisisel iletisim panelinden meydana gelmekte ve ¢ boyutlu
geometrik cisimlerin panel araciligi ile kafaya takilan gosterge ekraninda gosterilmektedir.

Resim 2: Construct 3D Uygulamasi
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Egitimde sanal gerceklik kullanimina iliskin Tirkiye’de de yapilan ¢alismalar mevcuttur. Ornegin, 2018 yilinda Milli
Egitim Bakanhgi'nin Egitim Bilisim Agi (EBA) izmir ekibi tarafindan gelistirilen sanal gerceklik gdzliikleri izmir Fevzi
Cakmak Ortaokulu’ndaki 6grenciler tarafindan kullanarak insan viicudunda yer alan dolagim sistemi, sinir sistemi,
solunum sistemi, iskelet sistemi ve kas sistemlerinin olusturulan 3 boyutlu sanal ortamda incelenmistir. Sanal
gerceklik gézliklerinin kullanimi yapilan incelemeler sayesinde egitimde kadavraya ihtiyag duyulmamustir. Sanal
gerceklik gozliklerinin derste kullanimi ile 6grenciler icin derslerin daha rahat anlasildigini ve 6grenciler igin
karmasik olan konularin daha verimli ve akici olarak islendigini ifade etmislerdir. Bahsi gegen uygulama sayesinde
konunun o&grencilerin hafizasinda canlanmasi saglanmis ve ilgili uygulamanin akilli tahta, cep telefonu ve
tabletlerle uyumlu olmasi sayesinde erisim kolayligi elde edilmistir (MEB, 2018). Sanal gergeklik teknolojisinin
egitimde kullanimina iliskin birtakim avantajlar ve dezavantajlara bulunmaktadir. Bu teknolojinin yuksek
maliyetlere sahip olmasi, kisith erisim imkanlari olmasi, egitim alaninda entegre edilmesi ile ilgili olarak uzmanhk
gerektirmesi, kullanici kullanimi agisindan zorluklarinin bulunmasi, sanal gergeklik teknolojisini kullanmak isteyen
kullanicilar i¢in kullanima yonelik teknik bilgi gerekmesi ve kullanicilarin uzun sireli kullanim durumunda bas
agrisina yol agmasi sanal gergeklik teknolojisinin dezavantajlaridir. Sanal gergeklik uygulamalarinin egitimde
kullaniminda sagladigi avantajlari tarafindan su sekilde ifade edilmektedir (Tepe vd., 2016):

1- Ogrenciler icin ilgili derslerde karmasik olan bilgilerinin sanal gerceklik uygulamalari sayesinde s6z
konusu karmasik diisiincllerin gelisimine ve 6grenimine katkida bulunur.

2-  Ogrencilerin tzerinde calisilan bilgiye odaklanmasinin saglar.

3-  Ogrencilerin yaraticilik ve 8zgiiven becerilerinin gelisimine katkida bulunur.

4-  Ogrenciler icin kesfetme ve inceleme firsati olmayan mekanlari veya yerlerin sanal gergeklik uygulamasi
sayesinde incelenmesine olanak saglar (6rnegin; sanal muzelerin ziyaret edilmesi)

5- Ogrenenlerin &grenme hizlarina uygun olarak sanal gerceklik uygulamalarina etkin katiim
gostermelerini destekler.

6- Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenebilmelerini saglar.

Bu arastirma egitimde sanal gergeklik kullanima yénelik son yillarda yapilan arastirmalarin incelenmesi, mevcut
egilimlerin tespit edilmesi, elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve gelecekte yapilacak olan sanal gergeklik
temelli arastirmalara yon vermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda mevcut arastirma Yiiksekégretim
Kurulu Baskanliginin Tez Merkezi Veri Tabaninda yer alan, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili egitim ve 6gretim
konu alaninda yayinlanan tezlerin seviye, yil, 6grenme alani/bransi, amag, veri toplama araci, 6rneklem grubu,
orneklem biyukligt, sinirhhiklari ve bulgularina gére incelenmesi ve Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili yapilmig
olan tezlerin glincel durumlarinin belirlenmesi amaci tagimaktadir. Belirtilen bu amag 1s18iInda mevcut arastirma
kapsaminda asagidaki arastirma sorularinin cevaplari aranmistir:

1- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezler hangi
seviyelerde (lisanslsti/doktora) yapilmistir?

2- Sanal Gergeklik Teknoloijisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezler hangi yillarda
yaptmistir?

3-  Hangi 6grenme alani/ bransta kullanimi incelenmistir?

4- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezler hangi amaglarla
yapilmistir?

5- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerde hangi
arastirma modelleri kullaniimistir?

6- Sanal Gerceklik Teknoloijisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerde hangi
orneklem grubu yer almaktadir?

7- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerin érneklem
bayklikleri nasildir?

8- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerde hangi veri
toplama arag/araglari kullanilmistir?

9- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerin sinirhliklari
nelerdir?

10- Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili, Egitim ve Ogretim konu alaninda yayimlanmis tezlerde hangi
bulgulara ulasiimistir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada igerik analizi kullanilarak, Tirkiye’de egitim-6gretim konu alaninda sanal gergeklik tizerinde yapilan
tezlerin degiskenlere gére analiz edilmesi ve analiz sonuglari ile agiklanmaya calisiimistir. icerik analizi, verinin
icerigi ile ilgili tekrarlanabilen ve gecerli sonuglar gikarilmasi igin kullanilan arastirma teknigidir (Krippendorff,
1980). Cohen ve digerleri (2007) igerik analizini, bilimsel yontemlerin kullanildigi igeriklerin 6zetleyerek,
siniflandirilarak ve karsilastirilarak sayisal olarak ifade edilmesi olarak tanimlamaktadir. Yildirim ve Simsek’e gore
(2011) igerik analizi, birbirine benzeyen verilerin kavram ve temalar gergevesinde bir araya getirilmesi ve okuyucu
tarafindan anlasilabilecek sekilde diizenlenerek yorumlanmasidir.

Arastirmanin Orneklemi

Calisma, Yiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda dizinlenen Tiirkiye’de yapilan, Egitim
Bilim Dali/Ana Bilim Dalinda yayimlanan ve erisime acik olan 31 tezden olusmaktadir. Calismanin veri kaynagi igin
YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu) Ulusal Tez Merkezinin resmi sitesi kullanilarak “Sanal Gergeklik” anahtar
kelimesiyle arama yapilmis ve egitim alaninda 38 tez sonucuna ulasiimistir. Bulunan ¢alismalarin Egitim Anabilim
Dal’'nda yayimlanma gerekliliginden dolayr 31 tez galisma kapsaminda degerlendirmeye alinmistir. Veriler,
Arastirmada, Kiigiikoglu ve Ozan’in (2013) ¢alismasinda yer alan “Tez inceleme Formu”’ veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Calisma ile ilgili akis diyagrami Sekil 1‘de gosterilmektedir.

Sekil 1: Orneklem Secimi Akis Diyagrami

Kemal Cem
Tirak Arastirma
13.12.2022

Agik Erigim lzni
olmasi

Tarama Terimleri EVET
"Sanal Gergeklik” ve

IYOK Tez Merkezi Anahtar Kelime

Veritabani

Dahil Etme/Dahil
Etmeme Kriterleri

"Sanal Gergeklige"

Egitim Ana Bilim
Dali

Uygun olan tezlerin
Excel formuna
islenmesi

|

Verilerin Analiz

Edilmesi

Raporlama

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsamina, Sanal gerceklik ile ilgili Turkiye’de yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezleri dabhil
edilmistir. YOK veri tabaninda yapilan arastirma sonucunda, YOK Tez Merkezi veri tabaninda dizinlenen
Turkiye’de yapilan, Egitim Ana Bilim Dalinda yayimlanan ve erisime acik olan 31 tezden olusmaktadir. Tezlerin
seciminde su kriterlere dikkat edilmistir:

1- “Sanal Gergeklik” anahtar kelimesinin tez basliklarinda gegmesi ve calismanin basladigi tarihte erisime
actk olmasi

2- Egitim bilim dal veya anabilim dali, kapsaminda yer almasi ve arastirma sorularinda belirlenen
degiskenlere cevap vermesi.
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Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile makalelerden elde edilen bilgiler igerik analizi ile incelenmistir. Bu sekilde elde edilen veriler
Microsoft Office Excel dosyasinda toplanmistir. Ardindan arastirma sorularini cevaplandirmak lizere verilere ait
frekans ve yiizde hesaplamalarini iceren tablolar olusturulmus ve bu tablolar agiklanip yorumlanmistir.

BULGULAR

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu sanal gerceklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis tezler
hangi seviyelerde (lisanslsti/doktora) yapildiginin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun
yanitlanmasi amaciyla edilen bulgular Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Calismalarin Seviyeleri

- . Yiiksek Lisans Doktora Toplam
NIVERSITE

v S Tez Sayisi Tez Sayisi Tez Sayisi

Abant izzet Baysal Universitesi 1 0 1

Adnan Menderes Universitesi
Afyon Universitesi

Ahi Evran Universitesi
Amasya Universitesi

Anadolu Universitesi

Ankara Universitesi
Bahcesehir Universitesi
Biruni Universitesi

Canakkale 18 Mart Universitesi
Dokuz Eylil Universitesi

Ege Universitesi

Fatih Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi
istanbul Universitesi
Marmara Universitesi

Mersin Universitesi

Ordu Universitesi

Trabzon Universitesi

Trakya Universitesi

N B B N ONNDNOIRRRRNIERRRLROOIRR R
o O O OO NP OO O O OO ON +» O o o
N B NN R N NNNRRRNRRRNERRR @R

Van Yiiziincii Yil Universitesi

Tablo 1 incelendiginde, sanal gerceklik konusunda Tirkiye’de 22 farkh liniversitede yliksek lisans ve doktora
tezleri yapildig1 gériilmektedir. Sanal Gergekligi konu alan akademik tezler gcogunlukta Anadolu Universitesi,
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi, Gazi Universitesi Hacettepe Universitesi, istanbul Universitesi, Marmara
Universitesi, Ordu Universitesi, Trabzon Universitesi ve Van Yiiziincii Yil Universitesinde yapilmistir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu sanal gerceklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis tezler
hangi yillarda yapildigi ile ilgilidir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla elde edilen bulgular Sekil 2’de yer
almaktadir.
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Sekil 2. Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
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Sekil 2 incelendiginde genel olarak sanal gergeklik ile ilgili galismalarin gogunlugunun 2018 yilinda 5 yiiksek lisans
ve 2019 yilinda yapilan 12 g¢alismanin olusturdugu gorilmektedir. 2018 yili sonrasinda yiiksek lisans
¢alismalarinda ise artis oldugu anlasiimaktadir.

Ugiincii Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglinct sorusu Sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezler hangi 6grenme alani/ bransta kullaniminin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi
amaciyla elde edilen bulgular sekil 3'te yer almaktadir.

Sekil 3:Calismalarin GGrenme Alanlarina Gére Dadilimi

. N 5N Q Q > < N Q A
& & © ¢ S S TS e
<o ¢ 2 & <& <& <& S S S
Y & % \d & &0 N © Q/o v
o3 S & « N L 3 N:
% <@ S
& h

@ Yiksek Lisans @ Doktora

Sekil 3 incelendiginde genel olarak sanal gerceklik ile ilgili calismalarin blyiik bir cogunlugunun fen egitimi(f=9),
U¢ boyutlu egitim(f=8) ve tip egitimi (f=5) 6grenme alanlarinda/branslarinda ¢alismalar yayimlanmistir.
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Dordiincii Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma ile ilgili dordlinci soru, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezler hangi amaglarla yapildiginin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla elde
edilen bulgular sekil 4’te yer almaktadir.

Sekil 4. Calismalarin Amaclarina Gére Dagihmi
W Doktora W Yuksek Lisans

Uygulama Degerlendirme ],,,(,?"",, 1

Durum Degerlendirme O 1

Ogrenme Ortami Gelistirilmesi ""(R""m 1

Tmmmmnmnmm - 3

Uygulama Gelistirme gy 1

- 2

Ortam Kullanimi - gyyyyummm 5

) pes: NN
Sanal Gergeklik Etkililigi _|||||||||IIIIIIII%IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII 4

Mrmnn—nn—nm- 3

UygUIa ma Kullanimi QLT TN

0 2 4 6 8 10 12 14

Sekil 4 incelendiginde genel olarak sanal gergeklik ile ilgili calismalarin ¢ogunlukla(f=15) sanal gergeklik
uygulamalarinin kullanimi ve sanal gerceklik teknolojisinin etkililigi (f=5) ve sanal gerceklik ortamlarinin
kullanimi(f=4) amagclar ile yapilmistir. Diger bir deyisle, sanal gergekligin siniflarda kullanimi ve sinif igi
uygulamalar, su ana kadar yapilan arastirmalarin gogunlugunu olusturmaktadir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma ile ilgili besinci soru, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezlerde hangi arastirma modelleri kullanildiginin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi
amaciyla elde edilen bulgular sekil 5'te yer almaktadir.

Sekil 5.Calismalarin Arastirma Yéntemlerine Gére Dagilimi

25
20
15

10

0 I

Nicel Yontem Karma Yontem Nitel Yontem

Sekil 5 incelendiginde egitim alanindaki sanal gergeklik ¢alismalarinda %64,5 nicel (f=20), %29 karma (f=9) ve
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%6,5 nitel (f=2) arastirma yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. 20 tezde kullanilan nicel arastirma
yontemlerinde en ¢ok deneysel desen (f=7) ve yari deneysel desen(f=5) tercih edilmistir. 9 adet tezde tercih
edilen karma yontemlerde ise en ¢ok agiklayici desen(f=3) ve i¢ ige karma desen(f=2) yontemi kullaniimistir. Bu
bulgular egitimde sanal gergeklik calismalarinda daha ¢ok nicel ve karma arastirma yénteminin tercih edildigini
gostermektedir.

Altinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma ile ilgili altinci soru, Sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezlerde kullanilan 6rneklem gruplarinin tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla
elde edilen bulgular sekil 6’de yer almaktadir.

Sekil 6.Egitimde Sanal Gergeklik Calismalarinin Grneklem Grubuna Gére Dagihimi
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Sekil 6 incelendiginde egitim alanindaki sanal gerceklik ¢alismalarinda %35,48 ortaokul 6grencileri (f=11) ve
%32,26 lisans 6grencileri (f=10) ve %16,13 diger (f=5) 6rneklem grubunun tercih edildigi gérilmektedir. Tezlerde
orneklem grubu olarak, uygulama ve 20-60 yas katilimcilar diger 6rneklem grubu icerisinde yer almaktadir.

Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci sorusu, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezlerde o6rneklem bdiyikliklerinin neler oldugunun tespit edilmesine yoneliktir. Arastirma sorusunun
yanitlanmasi amaciyla elde edilen bulgular sekil 7’de yer almaktadir.

Sekil 7. Calismalarin Orneklem Sayilarina Gére Dagilimi

12

10
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. ] 1 1 O
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Sekil 7 incelendiginde egitimde sanal gergeklik ¢alismalarinda daha ¢ok 31-100 arasi (%48,4) 6rneklem grubuyla
yuritildagi anlagiimaktadir. Bununla birlikte nicel aragtirma yonteminin kullanildigi dért calismada 0-10 arasi
orneklemle ve iki galisma da 300’den fazla 6rnekleme galigiimigtir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci sorusu, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmig
tezlerde kullanilan veri toplama arag/araglarinin tespit edilmesine yoneliktir. Aragtirma sorusunun yanitlanmasi
amaciyla edilen bulgular sekil 8de yer almaktadir.

Sekil 8. Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilmi
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Arastirma Gozlem Olgek Anket GoOrlisme  Basari Testi
Gunlik Formu

Sekil 8 incelendiginde egitimde sanal gerceklik calismalarinda veri toplama araci/teknigi olarak daha ¢ok basari
testi (%25), gorisme formu (%20,83), ve anketin (%18,75) kullanildigi tespit edilmistir. Tezlerde gériisme formu
olarak en ¢ok yari yapilandirilmis gériisme formlari(f=9) tercih edilmistir.

Dokuzuncu Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu sorusu, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezlerin sinirhliklariile ilgilidir. Aragtirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla edilen bulgular Ek-1’de yer almaktadir.
Arastirma sonucunda incelenen 31 yiksek lisans ve doktora tezinde sinirlilik olarak ¢ogunlukla ortaokul 6.sinif
ogrencilerinin tercih edildigi, yapilan ¢alismalarda ders saati hafta veya saat(T1,T15,T23,7T26,727,T30) bazinda
sure kisitlamalar s6z konusudur. Diger bir sinirhlik ise egitim verilen sinif veya ortamlarda sanal gergeklik
teknolojisi kullanarak hazirlanan materyaller ve sanal gercgeklik teknolojisi araglarinin pahali olmasi galismanin
maliyetini de arttirmaktadir. Fen bilgisi alaninda yapilan galismalar igin tg¢ ¢alismada (T15,T17,T30) ise Vicut
Sistemleri konusu sinirlamalari, iki ¢alismada(T2,T14) Giines Sistemleri Gnitesi sinirlamalari ile galismalar yapildigi
gorilmektedir. Kisacasi, simdiye kadar yapilan arastirmalarda sinirliliklarin genel olarak konu 6zelinde ya da
orneklem grubu 6zelinde ele alindigi gérilmektedir.

Onuncu Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirma ile ilgili son soru ise, sanal gergeklik teknolojisi ile ilgili, egitim ve 6gretim konu alaninda yayimlanmis
tezlerin bulgulari ile ilgilidir. Arastirma sorusunun yanitlanmasi amaciyla edilen bulgular Ek-2’de yer almaktadir.
Yapilan galismalarda, sanal gerceklik teknolojisinin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu olarak etkiledigi,
karmasik konulari daha kolay hale getirerek 6grenme siirecini kolaylastirdigi, eglenceli ve ilgili ¢ekici teknoloji
oldugu fakat maliyetinin yliksek olmasi, okullarda alt yapi yetersizliginden dolayi kullanimini olumsuz yonde
etkiledigi bulgularina ulasiimistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sanal gerceklik teknolojisi, yeni 6gretim ortamlarinin olusturulmasinda tercih edilen ve 6zellikle fiziksel anlamda
ulasimi zor olan ortamlarda kullanilan bir teknolojidir (Simsek & Can, 2019). Egitimde sanal gerceklik teknolojisi
ile ilgili en ¢ok calismalar 2018 yilinda (f=5) ve 2019 yilinda (f=12) yapilmistir. Teknolojinin gin gectikce
yayginlastigl ve teknolojik araglarin herkes i¢in kullanilabilir olmasi sebebi ile 2019 yilinda yapilan tezlerde artis
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goruldigu dusiunilmektedir. Tezlerin yapildigi amaglari incelendiginde ise en ¢ok sanal gergeklik teknolojisi
olusturulan uygulamalara yoénelik calismalar(f=13) ve sanal gergeklik teknolojisinin etkililigi(f=9) (lizerine
calismalar yapildigi sonucuna ulagilmistir. Sanal gergeklik teknolojisi ile gelistirilen uygulamalar sayesinde
derslerde karmasik olan konularin kolay hale gelmesi ve yapilan tezlerin biyik bir boliminde sanal gergeklik
uygulamalarinin kullaniminin tercih edildigi distintilmektedir (Chiu ve dig., 2015).

Calisma kapsaminda incelenen 31 tezden %64,5 nde nicel arastirma kullanilmistir, nicel arastirmanin kullanildigi
calismalarda ise yedi calismada deneysel desen, bes calismada ise yari deneysel desen kullaniimistir. Mottelson
ve Hornbaek (2017), deneysel/uygulamali arastirmalarin egitim 6gretim uygulamalar ve laboratuvar digi sanal
gergeklik calismalarinin gergeklestiriimesinde daha etkili oldugunu ifade etmektedir. Aydin (2018), nicel
arastirmalarda gozlem ve 6lgmelerin tekrarlanabilir olmasi, bunlarin objektif degerlendirmeye sahip arastirma
trt olmasi tercih edilme sebepleri arasinda géstermektedir. Yapilan ¢calismada, ¢alismanin evrenini olusturan 31
tezin %29 ’luk bélimiindeki ¢alismalarda ise karma yontem kullanilmistir. Karma yontemlerinin en ¢ok tercih
edilme sebebi olarak, karma ydntemlerin kullanimi ile teori ve uygulamaya iliskin daha kesin ve tam bilgilerin
Uretilmesi sebebi ile tercih edildigi dustinilmektedir (Johnson & Onwuegbuzie, 2014). Kili¢ ve dig., (2016)
¢alismasinda, karma yontemde hem nitel hem nicel arastirma modelleri kullanildigi i¢in daha kapsaml ve giiglii
sonuglar elde edilebildiginden bahsetmektedir. Calismada 6rneklem grubu olarak en fazla %35,48’lik oranla
ortaokul 6grencileri ve %32,26’lik oranla lisans 6grencileri tercih edilmistir. Yapilan ¢alismada, 6rneklem grubu
olarak ilkokul 6grencilerinin kullanildigi ¢calisma sayisi (f=2)’dir. Okul 6ncesi, ilkogretim ve lise 6grencileri ile
yapilan galismalarin (Chastenay, 2016; Hsiao & Chen, 2016; Liou ve dig., 2016) sonuglari incelendiginde, bu egitim
basamaklarinda sanal gerceklik teknolojisinin kullaniminin arttiriimasi ile 6gretim siireclerinde daha iyi sonuglar
elde edilecegi dusinilmektedir.). Gelecekte arastirmacilarin okul éncesi, ilkogretim ve lise 6grencileri ile ilgili
daha fazla ¢alisma yapmasi énerilmektedir. Sanal gergeklik teknolojisi ile islenen derslerde 6grencilerin derse
olan motivasyonlari ve derse katiimlarinin arttirmaktadir (Gedik, 2020).

Makale bulgularindan 6zetle, ortaokul seviyesindeki 6grencilerle zorlandiklari konular 6zelinde ¢alismalarin sanal
gergeklik teknolojisi kullanimi ile yapilmasinin 6grencilerin 6grenimine katkida bulunacagi diisiincesindeyim. Bu
¢alismada, en fazla 6rneklem blyUkIUgu olarak %48,4’lik oranla 31-100 arasi 6rneklem tercih edilmis ikinci sirada
%19,4’lik oranla 101-300 arasi 6rneklem buyuklikleri tercih edilmistir. Egitimde sanal gergeklik teknolojisi ile
ilgili calismalar Ogrenme alanlari bakimindan calismalar incelendiginde, saglk ve fen bilimleri alani {zerine
yapilan calismalarin, matematik ve dil 6gretimi alanlarinda yapilan calismalara goére daha fazla oldugu
gorilmektedir Matematik ve dil 6gretimi alaninda galismalarin arttiriimasi 6gretim siireglerine katkisi olacagi
dusuniilmektedir (Reitz ve dig., 2016; Urun ve dig., 2017; Dil 6gretiminde etkilesimli ortamlarin etkililigi ve sanal
ortamlar ile matematik 6gretiminin daha eglenceli hale getirilmesi ile etkili bir 6grenme ortami olusturulabilir
(Akkas & Baysal, 2019;Baykul, 2009). Calismalarda bahsedilen durumlarin egitime ne derecege etkilediginin
gorebilmek icin, egitimde yapilacak olan sanal gergeklik calismalarinda dil 6gretimi ve matematik 6grenme
alanlarinda daha fazla galisma yapilabilir. Sanal gergeklik konulu egitimsel arastirma makalelerinde en c¢ok
belirtilen sinirliliklar genel olarak 6rneklem sinirhliklari ve calismalarin gerceklestigi ortamlardaki uygulama
siireleridir. incelenen tezlerin cogunlukla fen bilimleri alanlarinda ve kiigiik (31-100 arasi) drneklem gruplarinda
yapilmistir. Oneri olarak, sanal gerceklik ile teknolojisi calismalari farkli 8grenme alanlarinda yapilmasi ve daha
blylk 6érneklem gruplarina uygulanabilir. Arastirmalarinda belirli sinirlamalari olan galismalara odaklanarak ve
daha az sayida galismaya daha derine inerek, bu sinirlamalarin kaynaklarini ortaya ¢ikarmak ve bunlarin nasil
asllacagina dair ¢ozimlerin gelistirilmesi saglanabilir. Calismalarin sonuglarini sanal gerceklik teknolojisinin
avantajlari ve dezavantajlari olarak agiklanabilir. Sanal gerceklik teknolojisinin avantajlari; akilda kaliciliga etkisi
oldugu, 6grencilerin ders siireci boyunca aktif oldugu, diger derslerde sanal gerceklik teknolojisinin uygulanmak
istenmesi, derslere olan ilgiyi arttirdigl, etkili 6grenme ve hizli 6grenmeye katki sagladigy, ilgili cekici ve eglenceli
oldugu, karmasik konulari anlasilir hale getirme, yaparak ve yasayarak Ogrenmeye katki sunmasindan
bahsedilmistir. Chen ve dig., (2007), o6grencilerin belli astronomi kavramlarini agiklamalarina, sinifta
kullanilabilecek sanal gercgeklik programlarinin etkisini gézlemlemek igin yaptiklari ¢alismada, sanal gergeklik
kullanmanin 6grencilerin basarilarinin artmasina yardimci oldugunu ortaya cikarmistir. Sanal gergekligin bir
egitim araci olarak kullanimi, 6grencileri sanal ortamlarda arastirarak ve bilgi ile etkilesime girerek 6grenmeye
tesvik ettigi icin 6grencilerin ilgilerini, anlamalarini ve yaratici 6grenmeyi artirabilmektedir (Shin, 2002). Sanal
gerceklik teknolojisinin avantajlari Chen ve dig., (2007) calismasindaki sonuglarini destekler niteliktedir. Egitimde
sanal gergeklik teknolojisinin olumsuz yonleri ise, yiiksek maliyet ve okullardaki alt yapinin yetersiz olmasidir.
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Bu arastirmada, Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi veri tabaninda yayimlanan, acik erisim izni olan
ve Egitim-Ogretim konu alaninda yapilan tezlerden olusmaktadir. Arastirmada yer alan tezler, seviye (yiksek
lisans, doktora), yil, amag, 6grenme alani, arastirma modeli, 6érneklem, 6rneklem buyiiklugl, veri toplama
araglari, sinirhliklari ve bulgularina gore belirlenmeye calisilmistir. Mevcut arastirma ile Tirkiye’deki Egitim
Ogretim alaninda Sanal Gergeklik Teknolojisi ile ilgili yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin
gorilmesi agisindan katkilari olacagi disliniimektedir.

Bu kapsamda, s6z konusu ¢alismadan elde edilen sonuglar gozetilerek, arastirmacilara ve uygulama gelistiricilere
bazi 6nerilerde bulunulabilir:

e Sanal gergeklik ¢alismalarinin daha ¢ok ortaokul ve lisans diizeylerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Egitimin farkli kademelerinde de sanal gergeklik teknolojisinin kullanimi ile farkli kademelerdeki
boyutlarinin gériilebilmesi ve literatlrin gelisimine katkida bulunabilecegi diistinilmektedir.

e Elde edilen sonuglar, en c¢ok nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigini géstermektedir. Teorik
cerceveye katki sunabilmesi agisindan nitel galismalarin sayisinin arttirilmasinin 6nemli oldugu
diisinilmektedir.

e Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi Tez Merkezi Veri Tabani ve Egitim-Ogretim konu alanina gére yapilmis
Sanal Gergeklik Teknolojisinin kullanimina yonelik olarak yapilan bu g¢alismada, farkl veri tabanlari
kullanilarak farkli arastirmalar gergeklestirilebilir. ULAKBIM veri tabani ulusal boyutta kullanilabilecegi
gibi, Web of Science, SCOPUS, ERIC, ProQuest gibi uluslararasi saygin veri tabanlarindaki sanal gergeklik
makalelerinin icerik analizleri de gerceklestirilebilir.
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Ek 1-incelenen Calismalarin Bulgu Dékiimiine iliskin Cizelge

NO

YAZAR

BULGU/BULGULAR

T1

Abdisselam, Z.

SG teknolojisinin kullaniminin AG teknolojisine gore daha kolay olmasindan SG teknolojisinin
on planda tutuldugu.

T2

Arici, V.A.

SG programlari kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda deney grubunun akademik basarisinin
kontrol grubuna gére daha fazla arttigi.

T3

Ozonur, M.

Avantaj: sanal sinif ortamina benzer ortam saglamasi, ilgili gekici olmasi, motive edici olmasi,
iletisimi arttirmasi ve etkili 6grenme saglamasi. Dezavantaj: bilgisayar 6zelliklerin yetersiz
olmasi, baglanti problemleri, dersleri kaydetme 6zelliginin olmamasi bulgularina ulagiimistir.

T4

Sahinler Albayrak, M.

Ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasi ve sadece bir kere deneyim yasamasina ragmen
hedef dildeki kelimeleri 6grendigi ve motive olarak, eglenerek ve tam konsantre olarak
ogrendikleri bulgusuna ulagiimistir.

T5

Calik, S.S.

Veliler, egitimciler ve 6grenciler igin; bir uygulamayi kullanmadan 6nce amag uygunluk
kontrolu yapilmasi, gelistiriciler i¢in de egitsel mobil sanal gergeklik uygulamasi gelistirirken
dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalara 6neriler sunulmustur.

T6

Dogan, E.

ESGE ortamina yonelik 6gretimsel tasarim ilkeleri belirlenmistir.

T7

Topuz, Y.

SG uygulamalarinin, gozle goriilemeyen veya detayl sekilde incelenemeyen igerigi
somutlastirarak karmasik konulari daha anlagilir hale getirdigi, yapilar arasindaki parga-butin
iliskisini kurdurmada daha basarili oldugu, egitim siirecine olumlu katki yaptigi ve asiri bilissel
yuk olusturmadigi

T8

Sarioglu, S.

SG teknolojisinden yararlanilarak yapilan hiicre konusu 6gretiminin 6grencilerin basarilarina
ve derse karsi tutumlarina anlamh etkisi

T9

Demir, D.

ASGU’nun gergege yakin deneyim sundugu ve algoritma 6grenmeyi kolaylastirdigi.

T10

Gokoglu, S.

SG-DBE modeli ile geleneksel davranissal beceri egitimlerinin
yuksek diizeyde risk iceren veya gergekte uygulanmasi zor olan beceri egitimleri igin
kullanilabilecegi.

Ti1

Tung, S.

Kullanicilar sanal ortamda genellikle etkilesim kaygisi duymadigi, izlenme kaygilarinin daha
yuksek oldugu ve yas gruplarina gore yas arttiginda kayginin azaldigi bulgusuna ulagiimistir.
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T12

Tugtekin, U.

Ogrenme ortamlarinda farkli ilkelere gore gelistirilen materyaller ile calisan katilimcilar
Uzerinde ortamin etkili olabildigi ve VR ortaminda katiimcilarin 6grenme igerigine yonelik st
biligsel kararlari olumlu yénde etkilenmektedir.

T13

Sagdig, Z.A.

SGG ile yapilan 6gretimin OSB’li gocuklarin ylz ifadelerini 6g§renmelerinde etkili oldugu, SGG
ile yapilan 6gretimin ADO’ye gore daha az sayida égretim oturumu ve dgretim siiresi
gerektirdigi, katihmcilarin SGG ile gergeklestirilen oturumlarda daha az sayida hata yaptiklari
ve daha verimli olduklari.

T14

Urhan, O.

Ogrenciler, SG uygulamasinin derse olan ilgilerini artirdigini ve diger derslerde de kullanmak
istediklerini belirtmislerdir.

T15

Sarigam, S.

SG uygulama sirecinde; hayal gliglerinin gelistigini diistindiiklerini, ders sirasinda strekli aktif
olduklarini bu nedenle bilginin daha kalici oldugunu; uygulama siirecinin hem egitici hem de
Ogretici oldugunu diger derslerde de kullaniimasini istediklerini bulgusuna ulagiimistir

T16

Akman, E.

Ogrencilerin matematik dersi kesirler konusundaki akademik basarilarina olumlu yénde etki
ettigi, 6grencilere etkilesimli bir ortam sunabildigi, sorularin 6grenciler tarafindan eglenceli ve
egitici bulundugu ve 6gretmenlerin egitimde sanal gergeklik kullaniminin oldukga faydali ve
eglenceli oldugu.

T17

Dagdalan, G.

Sanal gergeklik uygulamasinda yer alan 6grencilerin bu teknolojiye karsi olumlu tutum
gelistirdikleri bulgusuna ulasiimistir.

T18

Durukan, A.

Geleneksel fen 6gretimi yaklagimlarinin tekdiizelik ve olumsuz dustinceleri gagristiran
guglUklerinin SG ile giderilebilecegi.

T19

Tepe, T.

SG uygulamalarinin sinif ortaminda etkili bir ders destek materyali olarak kullanilabilecegi.

T20

Kaya, F.

Egitimde SG kullaniminin, motivasyona, 6grenmeye ve beceri gelistirmeye katki sagladigi, en
¢ok Fen Bilimleri alaninda kullanilabilecegi ve derslerinin dikkat cekme ve igerigi sunma
asamasinda kullanmayi tercih edecekleri, Yaparak yasayarak 6grenmeye imkan tanimasi,
kalict 6grenme saglamasi, bilgiyi gercek hayata transfer etmeyi kolaylastirmasi, verdigi
gergeklik hissinin avantaj olarak, yiiksek maliyetli olmasini ise dezavantaj oldugu

T21

Akbiyik, M.

OSB olan 6grencilere iletisim baglatma-stirdirme becerisinin kazandiriimasinda sanal
gergekligin etkili oldugu.

T22

Saka, E.

Egitsel amagl sanal gergeklik oyunlarinin tasarimi ve degerlendirilmesi ile ilgili Gneriler
verilmistir. Aragstirmaci ve tasarimcilara, egitsel amagh sanal gergeklik oyunlarin tasarim
strecini iyilestirmeye yonelik gesitli bilgiler sunulmaktadir.

T23

Kogbug, R.

Sanal gergeklik araglariyla yapilan dersleri zevkli oldugunu ve derslerin dikkat gekici oldugu
bulgusuna ulagiimistir.

T24

Aydin, F.

Egitimde SG kullaniminin ilgi gekici oldugunu, sematik ve gorsel disiinme stiline sahip
ogrenciler igin uygun oldugunu, 6grencileri aktif olmaya tesvik ettigini, 6grencilerin konu
hakkinda genel bir fikir edinmelerini sagladigini, kolaylastirdigini, hizli 6grenmeyi sagladig.
Sanal gergekligin zayif yonleri olarak maliyetli, yorucu ve kafa karistirici olarak belirtmislerdir.

T25

Guler, M.C.

DiS-SGU“nun disleksili bireylerin gérsel uzamsal becerilerine yénelik gelisim saglamada
geleneksel ortamlara bir destek araci olarak kullanilabilecegi ve yan kazanimlarin
gergeklesebilecegi.

T26

Coruh, L.

SG yonteminin basari puanlari ve kalicilik puanlari yéniinden, geleneksel yonteme karsi Gstiin
oldugunu bulgusuna ulagiimistir

T27

Tarhan, Z.

SG teknolojisinin yabanci dil olarak Tuirkge 6gretiminde sozciik 6grenimine ve akilda kaliciliga
etkisi oldugu.

T28

Kurtca, V.E.

SG uygulamalariyla 6gretimin ilgi cekici ve eglenceli oldugu.

T29

Gil, S.

SG uygulamalarinin bilissel stireglerde algi, dikkat, bellek ve akil yiritme gibi biligsel
faktorlere faydal ve aktif 6grenmeyi sagladigi, Kimya egitiminde gorsellestirici materyallerin
kullanimi kavram yanilgilarinin 6niine gecerek daha kolay bir 6grenme gergeklesmesine
yardimci olmakta, Molekiillerin sanal evreninde gezinmek molekil geometrisi konusunu daha
iyi algilamaya yardimci olmaktadir ayrica biyoliiminesans ve elektroliiminesans kavramlari
glnluk hayatta karsilastigimiz olaylarla iliskilendirildiginde daha gliclu bir 6grenme
saglamaktadir.

T30

Yesiltas, H.M.

SG yazilimi uygulanmis deney grubunda yer alan 6grencilerin sanal gergeklige karsi olumlu
tutum gelistirdigi, arastirmanin nitel bulgulari, 6grencilerin sanal gergeklige kars
olumlu tutum gelistirdigi sonucunu ortaya koymustur.

T31

Tay, V.

Panorama Tabanli Sanal Gergeklige Gore Tasarlanan Sanal Kampis Tur

Uygulamasi; kullanicilarin %73’0 tarafindan, ek bir egitim gerektirmeksizin, bltln gorevleri
%96,5 dogrulukla, istedikleri bilgileri ulagmasi agisindan daha hizl ve 6grencilerin
beklentilerini karsiladigi, ve Panorama Tabanli Sanal Gergeklige Gore Tasarlanan Sanal
Kampus Tur Uygulamasi; kullanicilarin tamami tarafindan, ek bir egitim gerektirmeksizin,
buttin gorevleri %96,6 dogrulukla, istedikleri bilgilere ulasmasi agisindan daha hizli ve
ogrencilerin beklentilerinin karsiladigi bulgularina ulasiimistir.
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Ek 2-incelenen Calismalarin Sinirliliklari

NO | YAZAR SINIRLILIK

T1 Abddusselam, Z. 8.sinif grencisi, 7 haftalik sire.

T2 Arici, V.A. 7.sinif grencisi, Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi iinitesi

T3 Ozonur, M. Lisans &grencisi, Myenocta ve Second Life uygulamasi

T4 Sahinler Albayrak, M. Ogrencilerin dorder kisilik gruplar halinde egitim gérmesi

T5 Calik, S.S. Sadece Google Play uygulamalari

T6 Dogan,E. -

17 Topuz,Y. HTC Vive SG gézligi imkanlari

T8 Sarioglu,S. 6.Sinif 6grencileri ile galismanin yiritilmesi

T9 Demir,D. 6.Sinif 6grencileri ile calismanin yuritilmesi

T10 Gokoglu,S. Second Life platformu dzellikleri

T11 Tung,S. -

T12 Tugtekin,U. Gonullt katilan 6grencileri

T13 Sagdig,Z.A. 10-13 yas araligindaki 2 6grenci katilimi

T14 Urhan,0. 6.Sinif 6grencileri ile calismanin yiritilmesi, Glines Sistemi ve Tutulmalar iinitesi

T15 Sarigam,S. 6.5inif 6grencileri ile galismanin yuratilmesi, Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi, 7 haftalik stre

T16 Akman,E. 4.sinif 6grencileri ve 6gretmenler ile, kesirler tnitesi

T17 | Dagdalan, G. 6.Sinif dgrencileri ile galismanin yiiriitiimesi, Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler iinitesi

T18 Durukan,A. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylari

T19 Tepe, T. 106 6grenci, dustik maliyetli SG gozluk kullanimi.

T20 Kaya,F. 234 yiiksek lisans ve doktora 6grencisi 6gretmen katihmi.

T21 Akbiyik,M. 11-19 yas araligi 3 6grenci katilimi.

T22 Saka, E. 2000-2016 tarihleri arasi 124 makale.

T23 Kogbug, R. 20-65 yas araligi 54 6grenci, 9 haftalik sure.

T24 Aydin, F. Sinif 6gretmeni adaylari

T25 Gller, M.C. 8 uzman/6gretmen ile calismanin yiratilmesi

T26 Coruh, L. Gorsel iletisim Tasarim, Grafik Tasarim, Resim, Mimarlik 2.sinif 8grencileri ile calismanin
yuratilmesi

T27 Tarhan, Z. 8 haftalik 6gretim siresi, dislik maliyetli SG gozlukleri.

T28 Kurtga, V.E. Sadece 3 katilimci ile gergeklesmesi

T29 Gil, S. Kimya Ogretmenligi aktif 6grenim goren ve 2016-2018 mezun olan 6grenciler, Online Anket
kullanimi ve 40 6grenci katilimi

T30 Yesiltag, H.M. 6.sinif 6grencileri ile galismanin ylratilmesi, Vicudumuzdaki Sistemler tnitesi.

T31 Tay, V. Ankara Universitesi 6grencileri, 2014-2015 egitim-6gretim yili ve 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi’'nde uyum programina katilan tniversite
1. sinif 6grencileri, 3 aylik uygulama siiresi.

Makale Gegmisi Gelis: 04. 08.2022 Kabul: 11.01.2023 Yayin: 28.02.2023
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SINIF OGRETMENLERININ MUZiK DERSINE KARSI TUTUMLARI

Ogretmen, Sebahattin KINESCI,
Mehmet Akif Ersoy ilkokulu Midirliga,
sebahattinkinesci@hotmail.com

Ogretmen, Fatih KELES
Amil Onal ilkokulu Mudirlaga,
sj194@hotmail.com

Ozet

Bu arastirma, ilkogretim sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin tutum dizeylerini ve bu diizeylerin demografik
degiskenlere gore anlamli farkhlik gésterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini
2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ilinin Karapinar ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan
158 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 115 sinif 6gretmenine ulasiimis ve arastirmanin
orneklemi olarak ele alinmistir. Sinif 6gretmenlerinin ankette bulunan ifadelere gore verdigi yanitlarin frekans
yluzde degerleri arastiriimis; ilkégretim sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin tutum dizeyleri yliksek
bulunmustur. Ulasilan sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore, sinif 6gretmenlerinin cinsiyet bagimsiz
degiskeni icin bagimsiz 6érneklem t testi; mezun olduklari egitim programi degiskeni icin tek yonli varyans analizi;
hizmet yili ve yas bagimsiz degiskenlerine igin Kruskal Wallis-H testi kullanmistir. Yapilan analiz sonucunda, bu
degiskenlerin muzik dersine olan tutum duzeylerine etki etmedigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmeni, mizik dersi, 6gretmen tutumlari, ilkokul.

PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES TO THE MUSIC LESSON

Abstract

The aim of this study was to determine the primary school teachers' attitude levels towards the music lesson and
whether these levels differ significantly according to demographic variables. In the research, 158 primary school
teachers working in the Karapinar district of Konya province in the 2021-2022 academic year constitute the
universe of the research. In the research, 116 primary school teachers were reached and they were taken as the
sample of this research. Frequency percentage values of the answers given by the primary school teachers
according to the statements in the questionnaire were investigated; primary school teachers' attitude levels
towards music lesson were found to be high. According to the data obtained from the primary school teachers
reached, the independent t-test for the gender independent variable of primary school teachers; As a result of
the one-way analysis of variance according to the independent variables of the education program they
graduated and the years of service, it was determined that these variables did not affect the level of attitude
towards the music lesson.

Key Words: Primary school teacher, music lesson, teacher attitudes, primary education.

GIRIS

Cocuklarin iletisim kurdugu ilk 6gretmeni sinif 6gretmenidir. Cocugu bilim, sanat ve farkh disiplinler ile tanistirir.
Bu tanistirdigi unsurlardan bir tanesi de muiziktir. MEB Ogretim programinda belirtilen diizeyde egitimi
verilebilmesi icin sinif 6gretmeninin teknik bilgi ve becerilerinin yaninda tutumu da oldukga 6nemlidir (Saygi ve
Seker, 2013). Amerikan Psikologlar Dernegine gore tutum bir nesnenin, kisinin, grubun, sorunun veya kavramin
olumsuzdan olumluya degisen bir boyutta genel bir degerlendirmesidir. Bu degerlendirme nispeten kalicidir.
Tutumlar, hedef nesnelerin 6zet degerlendirmelerini saglar ve genellikle bu nesnelerle iliskili belirli inanglardan,
duygulardan ve ge¢mis davranislardan turetildigi varsayilir. Kagitgibasi (1999) ise tutumu, bir bireye atfedilen ve
tutum sahibinin distince, duygu ve davranislarini diizenli bir bigimde olusturan egilim seklinde tanimlar.
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Sinif 6gretmenleri egitim fakiltesindeki egimleri boyunca muzik 6gretimi dersi almaktadir. Aldiklari bu egitimden
edindikleri bilgilerin yani sira miizik dersine iligkin tutumlari, ilerleyen dénemlerdeki sinif 6gretmenligi kariyerinde
gosterecegi mizik 6gretimi performansinda etkili olacaktir (Saygi ve Seker, 2013).

Yazici (2012) tarafindan miuzik 6gretmenleri Gizerinden yapilan bir arastirmadan elde edilen bulgulara gére; muzik
ogretmenlerin mazik dersinin diger dersler gibi 5Gnemsenmedigini disiindikleri sonucuna ulasiimis. Bu durumda
liseye gecis sinavi gibi sinavlarda mizik dersine iliskin sorularin olmamasi, velilerin toplantilarda miizik
o0gretmenlerine daha az soru soruyor olusu, diger brans 6gretmenlerinin ve idarenin mizik dersini “eglence dersi”
olarak gérmesi etkili olabilir (Yazici, 2012).

Ulkemizde sinif 6gretmenligi programindan mezun olan sinif gretmenleri 4 yillik 6grenimlerinde miizik 6gretimi
dersi almaktadir. Muzik 6gretimi 1.siniftan itibaren baslamaktadir ve ilkokuldaki tiim siniflarda haftada 1 saat
muzik dersi bulunmaktadir. Sinif 6gretmeni miziksel yetenegi olan 6grencilerin ayrimina sahip olmali, muzik
sevgisi asilayabilmeli, sarki sdylemeyi cocukta zevk ve eglence kaynagina donistiirebilmeli ve de miizik hakkinda
teorik bilgiye de sahip olmalidir (Saydam, 2003; Cilingir ve Sentiirk, 2012). Ayrica ilkokullardaki muzik dersi
ogrencinin ilk muzik dersi oldugundan bu dersin edinimleri kritiktir. Clinkii akademik anlamda ilk tohumlar bu
donemde atilmaktadir (Yilmaz ve Orhan, 2020). Yukarida aktarilan literatir isiginda sinif 6gretmenlerinin mizige
karsi tutumlarinin ders 6gretimine etki edecegi sdylenebilir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin bu derse iliskin
tutumlarin tespiti ve de bu tutumlari etkileyen degiskenlerin belirlenmesi literatiire katki saglayacaktir.

Bu calisma, Konya ili Karapinar ilgesinde gorev yapan sinif égretmenlerinin mizik dersine yonelik tutum
diizeylerini ve bu diizeylerin demografik degiskenlere (cinsiyet, yas, mezun oldugu egitim programi, meslekteki
hizmet yili) gére anlamh dizeyde farkhlik gosterip gostermedigini incelemeyi amaglamistir. Bu arastirma Konya
ili Karapinar ilgesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin mizik dersine yonelik tutum dizeylerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaca ulagmak igin sinif 6gretmenlerinin mizik dersine yonelik tutum diizeyleri;

1- Cinsiyet degiskeni yoniinden,

2-  Yas degiskeni yoniinden,

3- Mezun olunan egitim programi degiskeni yoniinden,

4- Meslekteki hizmet yili degiskenleri yoninden anlamli diizeyde farklihk gbstermekte midir? Sorularina
yanit aranmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma sinif 6gretmenlerinin miuzik dersine iliskin tutum dizeylerinin yas, cinsiyet, hizmet yili ve egitim
gordigi fakilteler gibi degiskenlere gore farklilasmasini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amagla nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Karasar (2005)' a gére iliskisel tarama modeli iki ya da daha
fazla degiskenin arasinda var olan iligkinin derecesini betimleyen bir modeldir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2021/2022 egitim-dgretim yilinda Konya ilinin Karapinar ilcesindeki ilkokullarda gérev
yapan 158 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 115 sinif 6gretmeni olusturmustur.
Hedef evrenin ulasilabilirligi g6z 6nine alindiginda 6rneklem uygun/kazara 6rnekleme ydntemi kullanilarak
belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci verileri daha kolay bir sekilde ulasabilecegi 6rneklemden
toplar. Bu yontem zaman, para ve isglicli kaybini azalmasiyla diger 6rnekleme yéntemlerinden ayrismaktadir
(Buyukoztiirk vd., 2008).

Veri Toplama Araci

Arastirmada 2 béliimden olusan bir anket kullanilmistir. ilk bélimde arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
kisisel bilgi formu kullanilmistir. ikinci kisimda ise, katiimcilarin tutumlarini belirlemeye yénelik Seker ve Saygi
(2013) tarafindan gelistirilen “Miizik Ogretimine iliskin Tutum Olcegi” kullaniimistir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu form, arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin; cinsiyet, yas, mezun oldugu egitim
programi, meslekteki hizmet yili degiskenlerini iceren bir bilgi formudur. Bu formda yer almakta olan bagimsiz
degiskenler literatiir taramasi sonucunda arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Miizik Ogretimine iliskin Tutum Olgedi: Arastirma Seker ve Saygi (2013) tarafindan gelistirilen “Sinif Ogretmen
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Adaylarinin Mizik Ogretimine iliskin Tutum Olcegi” "Kesinlikle Katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim",
"Katilmiyorum" ve "Kesinlikle Katilmiyorum" olmak tizere 5'li Likert tipindedir. Miizik Ogretimine iliskin Tutum
Olgegi 19 madde ve 3 faktérden olusmaktadir. Birinci faktdr “muzik 6gretimine dnem verme”, ikinci faktér “miizik
dersine iliskin duygu ve distinceler” ve lglncl faktor “mizik 6gretimine iliskin akademik calismalar yapmak”
olarak adlandirilmistir. Birinci faktorin 18, 29, 27, 17, 19, 20, 28, 33, 5, 23 numarall maddeleri icerdigi, ikinci
faktortin 4, 3, 6, 37, 35 ve 39. maddeleri kapsadigini ve Uglnci faktorin ise 14, 13, ve 21. maddeleri
kapsamaktadir. Yapilan faktor analizi sonucunda Kasier-Myer Oklin degeri 0,92 olarak hesaplanmis ve faktor yiik
degerlerinin ise birinci faktor icin 0,75- 0,54, ikinci faktor igin 0,79- 0,67 ve Uglinci faktor igin 0,74-0,65 arasinda
degistigi g6zlenmistir. Olgegin belirlenen 19 madde ile giivenirlik analizi yapiimis olup Cronbach Alfa katsayisi
0,90 olarak hesaplanmistir. Tutum 6lgeginden elde edilen verilerden yapilan guvenilirlik analizlerinde Cronbach
Alfa katsayisi Cronbach Alfa katsayisi 0,90 olarak hesaplanmistir. Faktorler bazinda Cronbach Alfa katsayilarina
bakildiginda ise 1. faktér icin 0,86, 2. faktor icin 0,81 ve 3. faktor icin 0,74 degerleri hesaplanmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan énce Konya Valiligi il Milli Egitim Mudirliigiinden, Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.) Milli Egitim
Bakanligindan ve anket uygulanilan okul/kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Uygulama gonallilik esas
alinarak Konya'nin Karapinar ilgesindeki ilkogretim okullarinda hizmet etmekte olan sinif 6gretmenleri
arastirmaya katilmistir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden arastirmaya katilmaya gonalli olduklarina
dair imza alinmistir. Katihmcilardan alinan veriler numara verilerek SPSS 26.0 programina aktariimistir.

Verilerin Analizi

Yapilan bu arastirmanin analiz ¢alismalarinda elde edilen demografik degiskenler (cinsiyet, yas, mezun oldugu
egitim programi, meslekteki hizmet yil)) arastirmanin bagimsiz degiskenini olusturmaktadir. Arastirmadan elde
edilen nicel veriler SPSS 26.0 programi araciligi ile hesaplanmistir. Bu dogrultuda Miizik Yetenegi Oz Yeterlilik
Olgegindeki maddelerin frekans yiizdeleri hesaplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin miizik &gretimine iliskin
tutumlarinin yas, mezun oldugu egitim programi, meslekteki hizmet yili bagimsiz degiskenlerine gore farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizinden (ANOVA) ve Kruskal Wallis testinden
yararlaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin miizik 6gretimine iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma
durumu icin ise, bagimsiz gruplar t testi kullaniimistir.

BULGULAR

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine Karsi Tutumlari
Sinif 8gretmenlerine uygulanan Miizik Dersine Karsi Tutum Olcegi’ nden elde edilen puanlarin ortalamalari analiz
edilmistir. Elde edilen istatiksel islemlerin sonuglari Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine Karsi Tutum Diizeyi

Katihmci sayisi 116
Ortalama 3,71
Minimum 1,16
Maximum 5,00

Tablo 1'de goruldigi gibi sinif 6gretmenlerinin miizik dersine karsi tutum ortalamalarinin (X= 3,71) sonucuna
varilmistir. Bunun sonucunda sinif 6gretmenlerinin muzik dersine karsi tutum seviyeleri yliksek diizey olarak
goriilmektedir.

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Cinsiyet Degiskeninde incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin mizik 6gretimine iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilasma durumu igin
bagimsiz t testi yapilmis ve Tablo 3 de goésterilmistir. Bagimsiz t testi yapilmadan 6nce normallik sayiltisinin
kontroli icin garpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir ve sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir. Carpiklik ve basikhk
degerlerinin +2 ve -2 arasinda olusu verilerin normal dagildigini gbstermektedir (George ve Mallery, 2010).
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Tablo 2: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine Karsi Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Carpiklik ve Basikhk
Degerleri

Cinsiyet Carpikhk Basiklik
Kadin -0,61 1,44
Erkek -0,726 0,90

Tablo 2’de goruldiigi gibi bagimsiz degiskenlerin garpiklik ve basiklik degerleri +2 ve -2 degerleri arasinda oldugu
icin normallik sayiltisi saglanmistir ve bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir.

Tablo 3: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Dersine Karsi Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Bagimsiz T Testi
Sonuglari

T testi
Gruplar N X ss T Sd P
Kadin 59 71,76 10,87 0,74 113 0,71
Erkek 56 70,20 11,70

Tablo 3 de gorildigi gibi 59 Kadin 6gretmen tutum 6lgeginden 10,87 standart sapma ile ortalama 71,76 puan
almistir. 56 Erkek 6gretmenise 11,70 sapma ile ortalama 70,20 puan almislardir. Yapilan bagimsiz t testi sonucuna
gore cinsiyet ve tutum arasinda anlamli bir iliski oldugu sdylenemez. (p=0,71, p>0,05)

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Yas Degiskenine Gére incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin mizik 6gretimine iliskin tutumlarinin yas degiskenine gore farklilasmasi analiz edilmesi igin
oncelikle bagimsiz degiskenlerin normal dagilip dagilmadiklarina bakilmistir. Normallik saglanamadigi icin Kruskal
Wallis testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 4: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Yas Degiskenine Gére Carpiklik ve Basiklik
Degerleri

Gruplar Carpikhk Basiklik
24 ve alti 0,76 1,5
25-34 -0.07 1,5
35-44 -0,8 0,1
45-54 0,23 0,59

55 ve Ustl -1,74 3,08

Tablo 4’de gorildigi gibi bagimsiz degiskenlerde carpiklik ve basiklik degeri +2 ve -2 arasinda olmayan grup
oldugundan dolayi normallik sayiltisi saglanamamistir. Bundan dolayi veriler non parametrik test olan Kruskal
Wallis-H testi ile analiz edilmisgtir.

Tablo 5: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Yas Degiskenine Gére Farklilasma Durumu
icin Yapilan Kruskal Wallis-H Sonuglari

Gruplar X Kruskal Sd P
Wallis-H

24 ve alti 105,88

25-34 54,90

35-44 55,68 8,83 4 0,65

45-54 59,31

55 ve Usti 60,50
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Tablo 5’de goriildugu gibi sinif 6gretmenlerinin yas gruplarina gore aralarinda anlamli bir fark olup olmadigi eger
varsa bu farkin hangiyas grubundan kaynaklandigi arastirilmistir. Yapilan Kruskal Wallis-H analizi sonuglarina gore
ogretmenlerinin mizik dersi tutumlari ile yas gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur. (p>0,05). Buna gore
o6gretmenlerin yaslarinin tutumlarina bir etkisi yoktur.

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Mezun Olunan Egitim Programi Degiskenine Gore
incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin mizik 6gretimine iliskin tutumlarinin bagimsiz t testi yapilmadan 6nce normallik sayiltisinin
kontroli icin carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir ve sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir. Sinif
O0gretmenlerinin mizik 6gretimine iligkin tutumlarinin mezun olunan egitim programi degiskenine gore
farkhlagsma durumu igin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve sonuglari Tablo 7’ te gdsterilmistir.

Tablo 6: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Mezun Olunan Egitim Programi
Degiskenine Gore Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Gruplar Carpikhk Basikhk
Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi  -0,79 1,4
Egitim Fakultesi Diger Bolimler -0.06 1,3
Diger Fakulteler -0,53 0,48

Tablo 7: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Mezun Olunan Egitim Programi
Degiskenine Gore Farklilasma Durumu igin Yapilan Tek Y6nlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyans Kareler Sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arasi 271,76 2 135,88

Gruplar igi 14182,24 112 126,63 1,07 0,345

Toplam 14454 114

Sinif 6gretmenlerinin muzik 6gretimine iliskin Tablo 7’de gorildigi gibi sinif 6gretmenlerinin mezun oldugu
egitim programi gruplarina gore aralarinda anlamli bir fark olup olmadigi eger varsa bu farkin hangi egitim
programi grubundan kaynaklandigi arastinilmistir. Yapilan tek yonli varyans analizi sonuglarina gore
o6gretmenlerinin muzik dersi tutumlari ile mezun oldugu egitim programi gruplari arasinda anlamh bir fark yoktur
(p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin mezun oldugu egitim programinin tutumlarina bir etkisi yoktur.

Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ggretimine iliskin Tutumlarinin Hizmet Yili Degiskenine Gore incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin muzik 6gretimine iliskin tutumlarinin hizmet yilh degiskenine goére farkhlasmasi analiz
edilmesi icin oOncelikle bagimsiz degiskenlerin normal dagilp dagilmadiklarina bakilmistir. Normallik
saglanamadigi igin Kruskal Wallis testi kullanilmistir. Sonuglar Tablo 8 ve Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 8: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Hizmet Yili Degiskenine Gore Carpiklik ve
Basiklik Degerleri

Gruplar Carpiklik Basiklik
1-5 -0,46 -0,2
6-10 -0.16 1,42
11-15 -0,99 2,12
16-20 -0,72 1,79

21 ve Ustii -0,35 -0,16
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Tablo 9: Sinif Ogretmenlerinin Miizik Ogretimine iliskin Tutumlarinin Hizmet Yili Degiskenine Gore Farklilasma
Durumu igin Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Gruplar X Kruskal Sd P
Wallis-H

24 ve alti 70,39

25-34 57,67

35-44 60,28 2,05 4 0,73

45-54 55,64

55 ve Usti 53

Tablo 9’da goruldigi gibi sinif 6gretmenlerinin hizmet yili gruplarina goére aralarinda anlamli bir fark olup
olmadigi eger varsa bu farkin hangi hizmet yili grubundan kaynaklandigi arastiriimistir. Yapilan Kruskal Wallis testi
sonuglarina gére 6gretmenlerinin miizik dersi tutumlari ile hizmet yili gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.
(p>0,05). Buna gore 6gretmenlerin hizmet yillarinin tutumlarina bir etkisi yoktur.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada ilkokullarda hizmet etmekte olan sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin tutumlari incelenmistir.
Bu baglamda Konya ilinin Karapinar ilgesinde ilkokullarda gérev yapmakta olan 158 sinif 6gretmeni arastirmanin
evreni olarak kabul edilirken; 115 sinif 6gretmenine ulasiimis olup, bu arastirmanin 6rneklemi olarak ele
alinmistir. Sinif 6gretmenlerinin ankette bulunan ifadelere gore verdigi yanitlarin frekans yizde degerleri
arastirilmis olup tutum duzeyleri yiksek bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin tutum
dizeylerine bakildiginda sinif 6gretmenlerinin mizik dersini ylritmeye yonelik kendilerini gelistirmek igin
herhangi bir ¢alisma yapmadiklari gortlmistir. Ancak sinif 6gretmenleri muizik dersini 6grencilerin devamli
almasi gerektigi faydalh bir ders olarak gérmektedirler. Ulasilan sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilere gore,
sinif 6gretmenlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklari egitim programi ve hizmet yili bagimsiz degiskenlerinin mizik
dersine iliskin tutumlara etki etmedigi tespit edilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin blylk cogunlugu mizik 6gretimini zaman kaybi olarak gérmektedir. Bunun sebebi sinif
o0gretmenlerinin lisans egitimi boyunca aldiklari egitimlerde miizik dersinde yetkin olamamalari ve sinav
sistemine yonelik matematik, Turkce, fen gibi derslerin daha 6nemli olarak goriilmesi olabilir. Ding Altun ve
Uzuner (2018)" in yaptig arastirmaya gore de benzer bir sonug olarak sinif 6gretmenlerinin, muzik dersine iligskin
beklentilerini karsilayacak diizeyde olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu yiizden sinif 6gretmenlerinin miizik dersini
baska dersleri telafi amaciyla kullandigi sonucuna varilmistir. Ayrica YiinlG ve Saglam (2004) tarafindan yapilan
¢alismadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu mizik dersini 6grencilerin ilgisi
dogrultusunda se¢meli ders olmasi gerektigini savunmustur. Arastirmadan elde edilen bir baska bulgu ise,
Ogrencilerinde muzik dersini bos zaman etkinligi olarak gordiikleridir. Buradan yola ¢ikilarak miizik dersinin
zaman kaybi olarak gériilmesi, miizik dersinde diger derslerin telafisi yapiimasi gibi uygulama ve disiincelerin
sinif 6gretmenlerinin disinda 6grencilerde de yaygin oldugu dislinilmektedir.

Velilerin miizik dersinden baska derslere 6grencileri yonlendirmesi dolayisi ile 6grencilerinde muzik dersine
yonelik tutumunu etkilemektedir. Sinif 6gretmenlerini de veli ve 6grencilerin bu tutumlari dersin isleyisine iliskin
tutumlari etkilenebilecegi, bu sebeple bu derste telafi dersi veya etiit saati yapma davranisinin artabilecegi
disunulmektedir (Isildak ve Umuzdas, 2019). Sinif 6gretmenlerinin "Muzik dersi zorunlu olmasa c¢ocuklara
ogretmek istemezdim. " ifadesine verilen cevaplardan bu ifadeye katilmadiklari gézlenmistir. Bu bulguya gore
sinif 6gretmenlerinin, mizik dersini vermeye yonelik istekli olduklari diisiiniilebilir. Ayrica elde edilen bulgularda
sinif 6gretmenlerinin katildiklari ifadelere gére muzik dersini planlarken zevkli bir ders isleyeceklerini hayal ettigi
gorilmektedir. Yani mizik dersini vermeye yonelik sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun gerekli motivasyona
sahip oldugu sodylenebilir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin mizik dersini etkin sekilde ylritip
ylritemediklerini, bunun sebep ve sonuglarinin ne olduguna dair arastirmalar yapiimalidir. Yapilacak olan
arastirmadan elde edilen bulgular miizik dersinde yasanan sorunlara yonelik ¢calismalarin yuritilmesi bakiminda
dnemli goériilmektedir. Sinif 5gretmenlerinin "Ogrencilere miizigi 6gretecek olma diisiincesi beni mutlu ediyor.”
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ifadesine verilen cevaplardan elde edilen bulgulara gore, sinif 6§retmenlerinin muizigi 6gretecek olmalarina iliskin
pozitif bir tutumlarinin oldugu goérulmektedir. Elde edilen bu bulgu dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin aslinda
muzik dersini etkin verme isteklerinin var olmasi sebebi ile 6nemli gorilmektedir. Calismadan elde edilen bu
bulgular ileride yapilacak olan arastirmalarda katki saglayabilir. ilerleyen calismalarda sinif 6gretmenlerinin
ogretme yetkinliklerini gelistirmek icin neler yapilabilecegi arastirilabilir. Sinif 6gretmenlerinin “Mizigi 6gretmeyi
sikici buluyorum.” ifadesine verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin mizik dersini
stkici bulmadigi gorilmustir. Bu durumun sebebi yapilan etkinlikler ile sinif icerisinde 6grencilerle eglenceli vakit
gecirilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu dogrultuda sinif 6gretmenlerinin muzik dersi icerisinde neler yaptiklari
ve ders kapsamindaki uygulamalar hakkinda bilgi saglamak amaciyla arastirma yapilabilir. Bu bulgular
dogrultusunda ileride yapilacak arastirmalara mizik dersine iliskin tutumlarinin olumsuz olmasinin sebebi ve
olumlu tutumlar gelistirmek icin arastirmalar yapilabilir. Ayrica eglenceli vakit geciren sinif 6gretmenleri diger
ogretmenlerle uygulamalarini paylasilabilir.  Sinif 6gretmenlerinin  “Mizik 6gretimiyle ilgili konulari
meslektaslarimla konusmayi severim.” ifadesine verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara goére, sinif
o6gretmenlerinin mizik 6gretimiyle ilgili konulari meslektaslariyla konusmayi kismen sevdikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin mizik dersinde uyguladiklari etkinlikleri veya dersi
daha etkin nasil gelistireceklerine dair bilgi akisinin olmadigi dislinulebilir. Bu sebeple bu bulgunun derinlemesine
arastirihp ilerideki uygulamalar igin farkindalk olusturabilecegi dislinilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin “Derse
girmeden Once 6n hazirlik yaparim.” ifadesine verdigi cevaplardan elde edilen bulgular dogrultusunda; sinif
o6gretmenlerinin biylik cogunlugunun mizik dersine girmeden 6nce 6n hazirlik yaptigi gérilmistir. Elde edilen
bu sonug sinif 6gretmenlerinin bu ders yerine telafi dersi uyguladigi diislincesine zit bir gorls ortaya
koymuslardir. Buradan derste telafi dersleri yaptiklari ancak bu durumun her ders icin olmadigl sonucu
¢ikarilabilir. Elde edilen bu bulgu yapilacak arastirmalar igin ve bu arastirma igin bu sebeple 6nemli gériilmektedir.

Sinif 6gretmenleri, “Cocuk sarkilari ile ilgili materyal (kitap, cd, video) toplarim.” ifadesine verdigi cevaplar
dogrultusunda elde edilen bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin biyiik ¢ogunlugunun cocuk sarkilari ile ilgili
materyal topladigi goriilmektedir. Bu durum dersi d6nemsedikleri ve 6grencileri icin verimli bir ders ylritmek
istediklerini distndirtmektedir. Sinif 6gretmenleri, “Mizigin ¢ocuklarin yasamlarinin bir pargasi olmasini
isterim.” ifadesine mizik 6gretmenleri ¢ocuklarin yasamlarinin bir parcasi olmasi yéniinde cevap vermistir.
Ogretmenler miizik dersinin 6grenciler icin kazanimlarin farkinda olup miizigin birey icin faydalarinin farkinda
olduklarindan buyik bir oranla bu ifadeye katildiklari dusinidlmektedir.  Sinif 6gretmenlerinin  blyik
¢ogunlugunun dersleri mizik 6gretmeniyle kismen koordineli bir sekilde isledigi goriilmektedir. Bu bulgunun
diger arastirmalar igcin 6nemli olacagl duslnilmektedir. Cinkii bu durum sinif 6gretmenlerinin gogunun
kendilerini yetkin hissetmedigini noktada muzik 6gretmeninden yardim aldigini ve kendini gelistirmeye ¢alistigini
ifade etmektedir. Bu veriler dogrultusunda ilerleyen galismalarda mizik 6gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin
koordineli calismalarina iliskin dinamikleri, yararlari ve sinirhliklari Gzerine arastirma yapilabilir. Boylece bu ifade
ile elde edilen bulgunun bir sorun olusturup olusturmadigi veya bu sorunun derecesi kesfedilip 6nlem calismalari
yaritilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin muzik 6gretimiyle ilgili arastirma yapmayi kismen sevdikleri calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda kesfedilmistir. Calismadan elde edilen bu bulgu dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin genelde belli
etkinlikler uyguladiklari yoninde varsayim yapilabilir. Bununla birlikte elde edilen bir baska bulguya gore, sinif
o6gretmenlerinin biyik ¢ogunlugunun work shop seminer vb. ¢alismalara katilmadigi gérilmektedir. Bu bulguyu
miizik dersini bos zaman etkinligi veya telafi dersi olarak gorme gibi bulgularla iliskilendirdigimizde miizik dersine
verilen degerin disiik olmasindan dolayi sinif 6gretmenlerinin mizik dersine yonelik kendini gelistirmek icin bir
caba harcamadiklari distinulebilir. Ayrica yetenek ve ilgi de gdz 6niine alinir ise mizige karsi ilgi ve yetenek
diizeyinin az olmasi bu derse yonelik yapilacak olan ¢alismalarin verimini distrebilmektedir. Calismadan elde
edilen bu bulgu sinif 6gretmenlerinin mizik dersine yonelik kendilerini gelistirmede eksik oldugunu aciga
¢cikarmaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismadan elde edilen bulgular ileride yapilacak olan galismalar i¢in kaynak
olusturabilir. Bu bulgularile baglantili olarak arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin biiylik cogunlugunun muzik
dersi yapmadigi zaman kendilerini kismen huzursuz hissettikleri gériilmustir. Ote yandan elde edilen diger
bulgulara gore ise; arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin bliyik cogunlugu dersi planlarken ¢ok zevkli bir ders
isleyeceklerini diistinmektedir. Bu bulgu ile baglantili olarak sinif 6gretmenleri muzik dersini planlarken 6zen
gosterdiklerini, olanaklar kisitl olsa bile bu dersi yapmak istediklerine dair sonuglar elde edilmistir. Sinif
ogretmenleri kisith olanaklarin olmasi durumunda bile dersi yapmak istediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte
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sinif 6gretmenlerinin muizik dersini gereksiz bulmadigini ve miifredattan kaldiriimasini istemedigi sdylenebilir.
Sinif 6gretmenlerinin muzik dersi icin 6grencilerin gelisimi agisindan faydal olacagina inandiklari diistintlebilir.

Egitimde gelisim ve degisim her giin hizla artmaktadir. insanlarin var olan bilgi ve becerileri ile egitimde hizla
artarak gerceklesen gelisim ve degisimlere uyum saglamasi gliclesmektedir. Bu sebep ile egitimde gerceklesen
gelisim ve degismelere uyum saglamak amaci ile 6gretmenlere hizmet igi egitimler verilerek yeni kazanimlari
edinmeleri gerekmektedir (Levent ve Umuzdas, 2012). Sinif 6gretmenlerinin mizik dersine iliskin tutumlarinda
cinsiyetin etkili bir faktor olmadigi gérilmustir. Mizik dersini vermeye yonelik ilgi ve yetenegin mizik dersine
yonelik tutumda birincil etki diizeyinin oldugu diisiiniilmektedir. ikincil olarak ise miizik dersine yénelik tutumu
toplumsal goruslerin etkiledigi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri mizik dersini etkin bir sekilde ylritememektedirler. Ancak bu dersin
ogrenciler icin 6neminin farkinda oldugu gorilmektedir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerine yapilacak olan
¢alismalar 6nemli goriilmektedir. Mizik dersine yonelik sinif 6gretmenlerinin gelistirilmesi, hizmet ici egitimler
verilmesi ve sorunlarin ileriki ¢alismalarda neden ve sonugclarin yapilmasiyla yiuritilecek calismalar igin fikir
olmasi bakimindan buradan elde edilen bulgular 6nemli gérilmektedir. Calismadan elde edilen bu bulgulara gére
ileride yapilacak olan galismalarda muzige yetenek ve ilgi bazinda yetkinligi olan sinif 6gretmenlerinin cinsiyete
gore farkhlasip farklilasmadiginin detayli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin mizik dersine yonelik kendilerini gelistirmede eksik oldugunu aciga
¢ikarmaktadir. Bu sebeple ileriki calismalarda sinif 6gretmenlerinin muzik dersinde kendilerini gelistirmeme
sebepleri ve sinif 6gretmenlerinin 6gretme yetkinliklerini gelistirmek icin neler yapilabilecegi arastirilmalidir. Sinif
o6gretmenlerinin mizik dersiicerisinde neler yaptiklari ve ders kapsamindaki uygulamalar hakkinda bilgi saglamak
amaciyla arastirma yapilabilir.
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COCUK KUTUPHANELERINDE YER ALAN COCUK KiTAPLARININ COCUK HAKLARI ACISINDAN
INCELENMESi: ANKARA iLi ORNEGI2

Bilim Uzmani, Tugge SARI
tugc.sari@gmail.com

Dog. Dr. Ayse OZTURK SAMUR
ayseozturksamur@yahoo.com

Ozet

Bu calisma ile Ali Dayr Cocuk Kitiiphanesi biinyesinde bulunan ¢ocuk kitaplarinin, cocuk haklarini icerme
durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Kitaplari incelemek icin nitel arastirma yoéntemi olan dokiiman
incelemesi tercih edilmistir. Kitiphanede yer alan 127 tanesi yerli, 73 tanesi geviri 200 kitap kolay ulagilabilir
drnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Kitaplarin degerlendirilmesinde “Cocuk Haklari Temelli Kitap inceleme
Formu” kullaniimistir. Dokiiman incelemesi ile toplanan verilerin analizi igin ise icerik ¢c6zimleme tekniginden
faydalanilmistir. ‘Cocuk haklar’ ¢dzimleme kategorisi olarak belirlenmistir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi temel alinarak yasamsal, gelisimsel, katihm ve korunma haklari olarak dort alt kategoriye ayrilmistir.
Analiz sirasinda belirlenen asil kelimeyi ¢agristiran cimleler bu kategoriler altinda gruplandiriimis ve ulasilan
verilerin frekanslari hesaplanarak kitaplarda ¢cocuk haklarinin yer alma diizeyi belirlenmistir. 92 kitabin higbir hak
maddesi icermedigi, 108 kitapta ise sirasiyla gelisimsel (135), yasamsal (68), korunma (26) ve katihm (13)
haklarina yer verildigi tespit edilmistir. Kitaplarda en ¢ok yer verilen gelisimsel haklarindan, egitim hakkinin
vurgulandigl gérulmustur. Kitaplarda bulunan resimlerin gocuk haklari bakimindan incelenmesi, kiitiiphanelerde
engelli gocuklarin haklarina yer veren kitaplarin da bulundurulabilecegi, kiitiphane personelinin gocuk kitaplari
secimi konusunda bilgilendirilmesi gerektigi 6neriler arasinda yer almistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk, cocuk kitlphaneleri, gocuk edebiyati, cocuk kitaplari, cocuk haklari, Cocuk Haklari
Sozlesmesi.

INVESTIGATION OF CHILDREN’S BOOKS IN CHILDREN'’S LIBRARIES IN TERMS OF

CHILDREN'’S RIGHTS: THE CASE OF ANKARA

Abstract

With this study, it is aimed to determine the status of children's books in Ali Dayi Children's Library, including
children's rights. In order to examine the books, document analysis, which is a qualitative research method, was
preferred. 200 books, 127 of which are local and 73 of which are translated, in the library were determined by
easily accessible sampling method. "Children's Rights Based Book Review Form" was used in the evaluation of
the books. Content analysis technique was used for the analysis of the data collected through document review.
'Children's rights' was determined as the analysis category. Based on the United Nations Convention on the Rights
of the Child, it is divided into four sub-categories as vital, developmental, participation and protection rights. The
sentences that evoke the main word determined during the analysis were grouped under these categories, and
the level of children's rights in the books was determined by calculating the frequencies of the data reached. It
has been determined that 92 books do not contain any rights clauses, while 108 books include developmental
(135), vital (68), protection (26) and participation (13) rights, respectively. It has been seen that the right to
education, one of the most frequently mentioned developmental rights in the books, is emphasized. It is among
the suggestions that the pictures in the books should be examined in terms of children's rights, that books that
include the rights of children with disabilities can be kept in the libraries, and that the library staff should be
informed about the selection of children's books.

1 Bu ¢alisma, ilk yazarin “Cocuk Kiitiiphanelerinde Yer Alan Cocuk Kitaplarinin Cocuk Haklari A¢isindan
incelenmesi: Ankara ili Ornegi” baslikl yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.
2 Bu calisma, 12-14 Mayis 2022 tarihlerinde Egitimde Miilkemmellik Dernegi ve Prizren Universitesi tarafindan
diizenlenen “13’lncl Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler” kongresinde sozll bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Cocuk kutuphaneleri ¢ocuk ile kitap arasinda bir kopri olusturmaktadir (Smith, 2018; Yagci, 2007). Cocuk igin
kitiphane; okumak igin kitap alabilecegi, bos vakitlerini degerlendirebilecegi, okudugunu tartisabilecegi, egitim
ve eglence ihtiyaclarini karsilayabilecegi, tiyatro ve konferans gibi etkinliklere katilabilecegi bir yerdir (Alpay,
1984; McColvin, 1963; Oktay, 2004). Kutuphaneler, ¢cocuklarin bu firsatlardan yararlanmasini saglamakta ve
yaparak yasayarak 6grenmelerine de olanak tanimaktadir. Cocuk kutiphaneleri sosyo- ekonomik diizeydeki
farkliliklari en aza indirgeyerek, cocuklarin ihtiyaglar olan bilgilere ve cgesitli egitim materyallerine ulagimini
saglamaktadir (Alpay, 1984; Yiikselen, 2016). Cocuklara kitap sevgisi ve okuma aliskanligi kazandirmasinin yani
sira, ihtiya¢ duydugu bilgilere erisim saglama, esitlikgi, tarafsiz ve demokratik olusumlari kendine 6zgi kullanarak
sanatsal ve bilimsel Urinler ortaya ¢ikarma imkani sunmaktadir (McColvin, 1963; Kog¢ ve Cakmakli, 2018).
Cocugun etkilesime girdigi kitaplarin igerigi, nitelikli bir okur olarak yetismesinde 6nemli rol oynamakta; kendini
ifade edebilmesini, bos zamanlarini etkili kullanmasini ve sanatsal kiiltiirel bakis agisi kazanmasini saglamaktadir
(Sever, 2003; McColvin, 1963). Kitaplar, cocugun kendini ifade ederken sinirlarini kesfetmesine ve gelismesine
katki saglamaktadir. Deneme, arastirma, elestirme gibi deneyimleri kazanarak kendi dusincelerini
olusturmaktadirlar (Kantemir, 1979). Kitaplar araciligiyla baska hayatlari elestirerek ve deneyimleyerek, empati,
giiven, sevgi gibi duygulari kazanan gocuk bu siirecte baska hayatlari ve kiltirleri de tanima firsati yakalamaktadir
(Ayhan ve Yilmazer, 2016; Mendoza ve Reese, 2001). Kendi toplumsal degerlerini ve kiltlirini kitaplardan
O0grenebilen cocuk, kendi fikirlerini ve deger yargilarini olusturmaya baslar. Topluma yararli eylemlerde
bulunmayi, dogruyu yanlisi ve toplumda hangi konumda yer aldigini 6grenir. Kitaplardan 6grendigi bu degerleri
glinlik yasamina kendi deneyimleriyle aktarmaktadir (Tir ve Turla, 1999; Aslan, 2006). Cocuk kitaplarinin bu
katkilari g6z 6nine alindiginda nitelikli cocuk edebiyati yapitlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Kitaplarin egitici,
eglendirici olmasinin yani sira istendik davranis edinimini saglamasi, diisiinmeye ve sorgulamaya sevk etmesi
gerekmektedir (Kantemir, 1979; Sever, 2003). Cocuk, kitapta sunulan bilgileri kendi i¢ diinyasinda analiz eder,
yorumlar. Kendisi ile gelisen ve benzer olan diisiinceleri ayirt eder. Evrensel bir bakis agisi kazanarak diinya
Gzerinde var olan farkl kultir, inang ve dislincelere empati yaparak yaklasir (Yumru, 2012).

Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi (BMCHS)'nin 17. maddesinde “Taraf Devletler; kitle iletisim
araglarinin énemini kabul ederek ¢ocugun, 6zellikle toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ve zihinsel sagligini
gelistirmeye yénelik cesitli ulusal ve uluslararasi kaynaklardan bilgi ve belge edinmesini saglarlar.” ve 17/c
maddesinde “Cocuk kitaplarinin liretimini ve yayilmasini tesvik ederler.” ibareleri ile ¢ocuklarin ulagabilmesi
gereken kaynaklar evrensel bir s6zlesme ile koruma altina alinmistir. Kutiiphaneler sézlesme maddelerinde
belirtilen gocuk kitaplarinin yayilmasinda énemli bir araci gérevi gérmektedir. Cocuklarin kitaplari kendilerine
gore yorumlayarak deneyimlemesi gbz 6niine alindiginda, ¢cocuk kitaplarinda ¢ocuk haklarina olumlu bir sekilde
yer verilmesinin 6nemli bir nokta oldugu disliniilmektir. Cocuklarda, kendini ifade etme, farkl olana saygi duyma,
haklarini kullanma, egitim alma, kendini gelistirme gibi konularda kitaplar araciligiyla farkindalik olusturursa
cocuk haklarini bilen bilingli bir birey olacaktir (Yildiz, 2017). Cocugun bilingli bireyler olarak gériilmesine dair
bakis agisi zaman igerisinde gelismektedir. Kitaplarda uslu durmak, s6z dinlemek (Geggel ve Giileg, 2015) gibi
kavramlar yer alirken, 1979 yilinin ‘Cocuk Yil" ilan edilmesiyle ¢ocuga gorelik ve g¢ocuk gergekligi ¢ocuk
edebiyatina dair olumlu gelismeler olarak gortlmektedir (Sinar, 2006). Cocuga gorelik ve gocuk gergekliginin
kitaplarda ele alinmasi, yazarin ¢ocuk haklarini iyi kavrayabilmesiyle mimkin olacaktir. Yazar bu baglamda;
cocuklarin nelerden hoslandiginin, neleri paylasmak istediklerinin, orseleyen etkilerin neler olabileceginin,
yeteneklerini nasil daha iyi ortaya cikarabileceginin, yasam sevgisinin nasil besleneceginin cevaplarini
yanitlayabilmelidir (Sever, 2003). Bu sorulara yanit verilerek hazirlanmis cocuk kitaplari sorgulamaya yonlendirir.
Cocuklar, kahramanlar ile 6zdesim kurarak gergek hayatin yansimasini kitaplarda bulabilirler. Cocuk haklarina,
kitaplarda olumlu yer verilmesi, cocuklara haklari olduguna dair farkindalik olusturacaktir (Yildiz, 2017). Kitaplarla
etkilesimde bulunan gocuklar daha evrensel bir bakis agisi kazanirlar. Cocuklarin bu farkindaligi kazanmasi ya da
cocuk haklarini bilmesi tek basina yeterli olmamaktadir. Cocuk kendi haklariyla ilgili sorgulamaya ve arastirmaya
yonlendirilmelidir (Soysal, 2001). Cocuk edebiyati, toplum tarafindan gerektigi degeri gordiiglinde cocuk haklari
Ogretimi hiz kazanacaktir (Todres ve Higinbotham, 2013). Sézlesme, ¢ocuk haklarini etkili ve uygun yollarla
yetiskinlerin oldugu kadar ¢ocuklarin da 6grenmesini belirtir. Bu noktada etkili ve uygun bir yol olarak ¢ocuk
edebiyati gorilebilir. Cocuklar, nitelikli kitaplar ile karsilastiginda, 6grenmeleri gereken hassas konular kitaplar ile
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uygun bir yolla verilmektedir (Bulut, 2018). Cocuklarin topluma yararli, bilimsel diistinebilen, sorumluluklarini ve
haklarini bilen bireyler olarak yetismesinde yazili kiilttriin 6nemi biiyik bir yer tutmaktadir (Sever, 2002).

Ulkemizde yapilan arastirmalara bakildiginda; halk kiitiiphanelerinde bulunan resimli gocuk kitaplari, cocuklarin
gelisim alanlarina goére konu bakimindan (Génen ve Yilmaz, 2018), okul 6ncesi 6gretmenlerinin, gocuk katilimina
dair gorusleri (Kozikoglu, 2018), egitsel agidan (Yazici, Yildiz ve Durmusoglu, 2018), sinif 6gretmenlerinin ¢ocuk
haklari egitimi verme durumlari (Dogan, 2017), cocuklarin, haklarinin bilincinde olup olmadiklari (Durualp, Kadan
ve Durualp, 2017), okul déncesi donem kitaplarinda internet satisi en ¢ok olan kitaplarda ¢ocuk haklari (Yildiz,
2017), Turkiye’de okullarda kullanilan ‘Sosyal Bilimler’ ders kitaplarinda ¢ocuk haklarinin yer alma durumu
(Merey, 2013) incelenmistir. Ancak ¢ocuklara gesitlilik ve kolay ulasim saglayan kitiiphanelerde bulunan kitaplar
¢ocuk haklari bakimindan incelenmemistir.

Bu ¢alismanin amaci, cocuk kitliphanelerinde bulunan okul dncesi donem kitaplarinin, cocuk haklarina yer verme
durumunun incelenmesidir. Sézlesme, cocuklarin korunmaya ve bakima muhta¢ goérilmesi ve bu konular
Gzerinde heniiz bir deneyimleri olmadigi icin dislanmayi 6nlemeyi amaglar. Bu nedenle ¢cocuk temelli bir sistem
Uzerinde ¢ocuk haklarini yasama, katilim, korunma ve gelisim hakki olmak tizere dort ana baslik altinda belirtir
(Saguisag ve Prickett, 2016):

e Yasamsal haklar: Yasama hakki dogal olarak ortaya ¢ikan ve diger hak maddelerinin temelini olusturan
haklardir. Cocuk yasamaya basladigi andan itibaren yasama hakki baslamaktadir ve bununla birlikte
korunma, katilim ve gelisim haklari da uygulanmalidir (Erdogan, 2017). Cocugun saglikli ve gerekli olan
sekilde yasamini siirdirebilmesi icin saghk, yeterli beslenme, glvenligi, barinma ve ihtiya¢ duydugu
bakimin saglanmasini iceren haklardir.

e Gelisimsel haklar: Gelisim hakki sadece fiziksel gelisim olarak distinilmemelidir. Gelisim haklarina,
cocugun yasami sliresince ihtiya¢ duydugu alanlarda kendini gelistirmesine olanak saglanmasi olarak
bakilmalidir. Bu haklarin icinde egitim, oyun, bilgi edinme, bos zamanlarini etkili sekilde degerlendirme,
dinlenme, eglence ve kiltlirel haklar gelisim hakki olarak sayabiliriz (Erdogan, 2017; Karaman
Kepenekci, 2010).

e Korunma haklari: Korunma haklari tek bir madde ile degil bir haklar grubu olarak ele alinir. Bu maddeler
¢ocugun tim tehlike, somiirl, ¢ocuk isciligi ve istismarlara karsi korunmasini igerir. Cocuk kendini
koruyabilecek yasa gelene kadar, icinde bulundugu cevre tarafindan gelebilecek her tiirlii tehlikeye karsi
sozlesme ile koruma altina alinmaya ¢alisilmistir. S6zlesme, ¢ocugu toplumun baskisindan, zararindan
korumaya yonelik maddeleri igeren insanligin ortak ele aldigi kararlardan olugsmaktadir.

e Katilm haklari: Cocugun yasam alani ¢evresinde bir kisi olarak goriilmesini saglayan, aktif bir rol
edinimini hedefleyen bireysel gorlis ve hayatini etkileyen konularda disincelerini 6zgilirce ifade
edebilmesini saglayan haklardir (Akylz, 2012; Ersoy, 2008; Ugurlu ve Gllsen, 2014).

Bu tanimlardan yola gikarak arastirmanin alt amaglar soyle siralanabilir: Ali Dayl Cocuk Kittiphanesi (ADCK)'nde
yer alan okul 6ncesi dénem kitaplarinda;

1- Yasamsal haklara yer verilme durumu nedir?
2-  Gelisimsel haklara yer verilme durumu nedir?
3- Korunma haklarina yer verilme durumu nedir?
4- Katihm haklarina yer verilme durumu nedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Cocuk kuttuiphanelerinde bulunan ¢ocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuk haklari bakimindan incelenmesini amaglayan
bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi
elde edilmek istenen bilgiyi iceren yazili kaynaklari analiz etmek i¢in kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesi;
dokimanlara ulasma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma olarak
dort asamada kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Kitaplarin ¢ocuk haklari agisindan incelenmesi igin ‘Cocuk
Haklari Temelli Kitap inceleme Formu’ hazirlanmistir. Ali Dayi Cocuk Kiitiiphanesi’nde incelenecek kitaplar, 2018
yihnin ilk Gg ayinda kaydedilmis 220 kitap olarak belirlenmistir. Kitaplarin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular
frekans olarak degerlendirilmistir.
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Arastirmanin Orneklemi

Calismanin 6rneklemi kolay ulagilabilir amagh 6rnekleme yéntemidir. Bu arastirma igin Ankara ilinde bulunan
bagimsiz ¢ocuk kiitliphaneleri arastiriimis ve bunun sonucunda kitiiphanelerde ¢ocuklara ayrilmis bolimlerin
oldugu ancak bagimsiz olarak ve genis kitap listesiyle yalnizca Ali Dayi Cocuk Kiitiphanesinin (ADCK) oldugu
gorialmustir. Katiphane belirlendikten sonra biinyesinde barindirdigi kitaplarin listesi Ankara Cankaya OR-AN
Sevgi Yili Halk Kiitiphanesi Madirliginden temin edilmistir. Kitiphane blnyesine alinan kitaplarin kayitlari
belirli araliklarla sisteme girildigi icin 2018 yilinin ilk Gg ayinin kitap listesi calismaya dahil edilmistir. Calismaya
dahil edilen listedeki kitaplarin 31 tanesi 2015 yilinda, 79 tanesi 2016 yilinda, 90 tanesi 2017 yilinda basiimigtir.
ADCK’ de incelemeye alinmis kitaplardan 20 tanesi yipranma, kaybolma gibi sebeplerle listeden gikarilmis ve
degerlendirme 200 kitap ile yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen kitaplarin, 127 tanesinin (%64) yazim dili Turkge,
73 tanesi (%36) farkl dilden Tirkge ’ye geviridir. Hazirlanan kodlama listesinde ¢ocuk haklarini vurgulayan kelime
ve clUmlelerin analizi yapilmistir, ancak Ug¢ kitapta metin bulunmamasi bu kitaplari incelemeye olanak
tanimamistir. Kitaplarin birden ¢ok hak kategorisi icermesi nedeniyle degerlendirmeler birden ¢ok kategori
altindadir. incelemeye alinan kitaplarin listesi Ek.1 ‘dedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada belirlenen kitaplarin incelenmesi amaciyla, Cocuk Haklari S6zlesmesi dl¢litleri gz 6niine alinarak
25 maddelik ‘Cocuk Haklari Temelli Kitap inceleme Formu’ hazirlanmistir. Hazirlanan form uzman gériisiine
sunularak gecerligi saglanmistir. Alinan G¢ uzman gorisi dogrultusunda form, daha somut hale getirilmis,
maddeler boliinmis ve son haliyle 27 madde olmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla belirlenen
kitaplarin 20’si baska bir arastirmaci tarafindan da ayni form ile degerlendirilmis ve sonuglar karsilastirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan &nce Konya Valiligi il Milli Egitim Mudirliigiinden, Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.) Milli Egitim
Bakanligindan ve anket uygulanilan okul/kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Uygulama gonallilik esas
alinarak Konya'nin Karapinar ilgesindeki ilkogretim okullarinda hizmet etmekte olan sinif 6gretmenleri
arastirmaya katilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden arastirmaya katilmaya goénilli olduklarina
dair imza alinmistir. Katilimcilardan alinan veriler numara verilerek SPSS 26.0 programina aktariimistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizi icin nitel arastirma yéntemlerinden biri olan igerik analizi kullaniimistir.
icerik analizi yazili kaynaklarin icerisinde belli sdzciklerin varligini saptayarak, verilmek istenen mesaja yapilan
analiz sonucu ulasilir (Blyiikéztirk vd., 2016). icerik analizi ile kitaplardaki 6rtiik anlamlara ulasiimaya
calisilmistir. Analiz sonucu elde edilen kavramlar ¢ocuk haklari ana kategori belirlenerek alt kategorilere
ayrilmistir. Alt kategoriler belirlenirken Cocuk Haklari S6zlesmesine bagl kalinmistir. Kitaplarin incelenmesi
sonucunda elde edilen veriler yasamsal, gelisimsel, korunma ve katilim haklari basliklari altinda kategorize edilmis
ve kitaplarin cocuk haklarina yer verme durumlari frekans olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Cocuk kitaplarinin analizi sonucu elde edilen veriler frekans degeri belirlenerek elde edilen bulgular tablolarda
gosterilmektedir.

Gelisimsel Haklara iliskin Bulgular

Tablo 1: Gelisimsel Haklara iliskin Bulgular
Haklar Kitaplar f

Cocugun egitim hakkini gerceklestirme 6,7,18,25,26,29,30,31,32,34,35,36,38,39,45, 57
46,47,51,56,61,62,64,65,78,80,85,88,91,92,94
98,103,108,112,114,118,119,122,137,142,143
144,145,147,149,150,153,154,161,162,176,

184, 187,193,196,197,200

Cocugun oyun ve eglence hakkini vurgulama 1,6,7,12,16,26,33,39,46,49,51,59,60,62,63,64, 37
65,78,88,98109,112,119,135,139,144,145,146,
147,162,170,180,187,191,193,195,197
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Cocugun kiltirel ve sanatsal haklarinin 21,30,45,47,50,65,88,108,111,119,122,139,160, 15
gerceklestirilmesi 161,162
Cocugun ihtiya¢ duydugu bilgilere erisim 16,26,65,80,84,92,142,170,184 9
hakkini kolaylastirma
Cocugun yeteneklerini gelistirebilmesi igin 30,35,45,47,119,122,139,162 8
yonlendirme
Cocugun gelismesi icin caba gosterme 6,34,44,143,144,148,166 7
Cocugun dislince, din ve vicdan 6zgirliigline 176, 198 2
saygl gosterme

Toplam 135

Cocuk kitaplarinda gelisimsel haklara 135 ifade ile yer verildigi gorilmektedir. Gelisimsel haklarin kapsaminda
olan egitim hakkinin en ¢ok, cocugun disiince, din ve vicdan 6zglrligline saygl gosterme hakkinin en az
vurgulandigl gorilmektedir. Gelisimsel haklariyla ilgili anlatimlara; “Kéyde kendi rettigimiz dogal, taze, bol
vitaminli gidalarla beslendigim igin ¢ok saghkh ve glgli oldum.” (k44), “Soru soran bu g¢ocuklar cevaplari
6grendikce daha mutlu olurlarmis. Yanitini bulamadiklari sorulari kitaplarda ariyorlarmis.” (k170) ifadeleri 6rnek
verilebilir.

Yasamsal Haklara iliskin Bulgular

Tablo 2: Yasamsal Haklara iliskin Bulgular

Haklar Kitaplar f
Cocugun korunmasi icin ¢caba gosterme 12,17,34,36,40,51,62,64,65,70,98,108, 16
112,137,161,193

Cocugun ailesinin yaninda biiylimesi igin ¢aba gdsterme 39,40,43,47,57,60,143,175,198 9
Cocugun dogumdan itibaren bir kimlik ve vatandashk 28,35,61,78,102,143,144,198,200 9
kazanma hakki

Cocugun hayatta kalmasi igin caba gosterme 11,29,39,51,61,143,175,198 8
Cocugun baris icinde yasamasi i¢in ¢caba gosterme 26,28,30,32,55,63,78,171 8
Cocugun saglik hizmetlerinden yararlanma hakki 11,116,144,154,176 5
Cocugun 6zel yasamina saygl gosterme 57,113,131,139 4
18 yasina kadar her insani ¢ocuk kabul etme 141,142,153 3
Cocuk haklarindan yararlanma konusunda esitlik 147,155,176 3
Cocugun yliksek yararina uygun davranma 97,135 2
Cocugun uygun yasam standartlarina sahip olma 35 1

hakkini vurgulama

Toplam 68

Kitaplardan elde edilen bulgulara gore ¢ocugun gelisim hakkini vurgulayan 68 kitapta yer verilmistir. Gelisim
haklarindan en ¢ok gocugun korunmasi igin gaba gésterme maddesi 16 kitapta, en az uygun yasam standartlarina
sahip olma hakkini vurgulama hakki 1 kitapta vurgulanmistir. Yasamsal haklarla ilgili anlatimlara; “Sen daha ¢ok
kiiciksiin, zamani geldiginde tzerine diseni yaparsin.” (k143), “Cocuklarin tek basina santiyede dolasmasi

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim
sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.
Sar1 & Samur
35


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi u
re l Journal of Research in Education and Teaching re
® ®

Subat 2023 Cilt: 12 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

yasaktir. Cinki burasi tehlikeli bir yer.” (k12) ifadeleri 6rnek gosterilebilir.
Korunma Haklarina iliskin Bulgular

Tablo 3: Korunma Haklarina iliskin Bulgular

Haklar Kitaplar f

Cocugun her tirli siddete karsi korunmasi igin ¢aba gosterme 31,58,77,119,121,135,141, 13
143,145,147,152,190,195

Cocuk isciligine karsi 6nlem alinmasini anlatma 10,15,31,32,44,143,147 7

Ozel durumlardaki cocuklarin haklarini koruma (evlat edinme, 34,40,43,92,94,142 6

miilteci cocuklar, suca karismis ve savasa maruz kalmis cocuklar)
Cocugu her tirli somiriye karsi koruma - -
Engelli cocuklarin gereksinimlerini géz 6niinde bulundurma - -

Cocugu uyusturucu ve benzeri maddelerden koruma - -

Toplam 26

incelenen kitaplarda ¢ocugun korunma haklarina iliskin gocuklari her tiirli sémiriiye karsi koruma, engelli
gocuklarin gereksinimlerini géz 6niinde bulundurma ve uyusturucu ve benzeri maddelerden koruma ile ilgili
herhangi bir ifade bulunmamistir. Korunma haklariyla ilgili anlatimlara; “Bilmedigin ¢ok sey var ve biyikler seni
tehlikelerden korumak zorunda.” (k141), “ Yardimlarima tesekkir igin bana bir kasa domates verdi.” (k10)
ifadeleri 6rnek verilebilir

Katilim Haklarina iliskin Bulgular

Tablo 4: Katilim Haklarina iliskin Bulgular

Haklar Kitaplar f
Cocugun yas olgunluguna uygun gorislerini ifade edebilme hakkini 35,56,78,84,91,141,144,161, 10
destekleme 170,176

Cocugun baris icinde toplanma ve dernek kurma hakki 63,140 2
Cocuga haklarini 6gretmek icin ¢caba gosterme 34 1

Toplam 13

incelenen kitaplarda gocugun gérislerini ifade edebilme hakkina iliskin 10, baris icinde toplanma hakkina 2,
cocuga haklarini 6gretmek icin ¢caba gdstermeye dair 1 ifadeye yer verildigi goériilmistiir. “iste tam istedigim
gibi.”(k84), 6gretmenin dutlari nasil toplayabiliriz diye sorarak gocuklardan fikir almasi (k78) ifadeleri 6rnek
verilebilir

TARTISMA VE SONUC

incelenen 200 kitaptan elde edilen bulgulara gére 92 kitabin hicbir hak maddesine yer vermedigi gérilmistir.
Bunun nedeni bu kitaplarda bilimsel, kavramsal bilgilere yer verilmesi ve ¢cocuk kavramini belirten ifadelere yer
verilmemis olmasi hak maddelerine rastlanmamasina neden olarak gorilebilir. 108 kitapta ise hem olumlu hem
olumsuz 6rneklere rastlanmistir. Kitaplar gelisimsel (135), yasamsal (68), korunma (26) ve katilim (13) kategorileri
altinda tartisiimistir.

Gelisimsel haklara vurgu yapan 135 ifadeye rastlanmistir. Okuma c¢ocugun vyetiskinlige gegcisi olarak
adlandirilabilir. Cocuk bu asamada sadece temel ihtiyaglari giderilebilecek bir varlik olarak goérilmemeli,
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cevresinde yer alan uyaranlari 6grenme ve kavrama becerisi oldugu unutulmamalidir (Elkin, 1995; Postman,
1995). Cocuk, etkin bir birey olarak diinyada yer edinebilmek icin ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmali, eglence,
kultirel ve sanatsal etkinlikler, oyun, dinlenme, goruslerini ifade etme, din ve vicdan 6zglrligline sahip olma
haklarini bilmelidir. Bu haklari s6zlesmede yer almaktadir. Kitaplarda ¢ocugun disincelerini ifade etmesini
destekleyen ifadeler bulunmasina ragmen, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olmadigi icin din ve vicdan
Ozglrluglnid vurgulayan ifadelerin azhigi gorilmektedir. Kitaplarda yer alan olay érgisiinden kaynakli, cocugun
bilgilere kolay ulasim imkani olmasi olumlu ifadelere 6rnek olmustur; “Soru soran bu gocuklar cevaplari
ogrendikce daha mutlu olurlarmis. Yanitlarini bulamadiklari sorulari kitaplarda ariyorlarmis.” (k170). Sever
(2002)’e gore egitim hakkindan etkili bir sekilde yararlanmak ¢ocuklarin gelisimini destekleyecektir. Kitaplarin
kahramanlarinin okula gitmesi, 6dev yapmasi, 6zel ders almasi gibi ifadeler egitim hakkina iliskin mesajlar
vermektedir. Ornek; “Okulunu ¢ok seviyor, orada bilmedigi seyleri 6greniyordu.” (k161). Sekiz kitapta cocugun
aldig1 bu egitim siresince yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmelerine (BMCHS md.5) iliskin mesajlara yer
verilmistir. Egitim Reformlari Girisimi (ERG)’ ye gore 2018 yilinda 3-5 yas arasi ¢cocuklarin okullasma orani %38,5,
4-5 yas okullasma orani %50,4 olarak belirlenmistir. Bu oranlar 6nceki yillarla karsilastirildiginda oranlarin artmis
olmasi egitim alaninda bir gelisme olarak goriilmektedir. Cocuklarin egitim hakkindan yararlanmasi kendilerini
etkili bir sekilde gelistirebilmelerine olanak saglamaktadir (Sever, 2002). S6zlesme maddelerinde (md.31) yer alan
oyun ve kulturel etkinlikler ise elli iki kitapta yer alarak, bu hakkin ¢ocuga tanindiginin bir gostergesi olarak
gorulebilir. Ailelerin cocuklarinin akademik basari kaygilarinin arttigi ve cocugun oyun hakkinin gittikce kisitlandigi
(Tek, 2000), cocuk oyunlarinin giderek kayboldugu ginimizde (Postman, 1995) kitaplarin oyun ve kiiltirel
etkinliklere vurgusu olumlu bir mesajdir. Kitaplarda oyun haklarina 6rnek olarak; “Yazi eglenerek, oyun
oynayarak, kampa giderek, kitap okuyarak gecirmislerdi.” (k65), “Tavsan Rabit filminin gosterildigi sinemaya
gittik.” (k21) ifadeleri gosterilebilir.

Yagamsal haklarin yer aldig1 68 ifade bulunmaktadir. Cocugun yasamsal haklari, hayatta kalmasi igin gerekli temel
ihtiyaclardir. Bakimi, yeterli ve dengeli beslenmesi, korunakli bir ortamda ailesi ile birlikte sevgiyle beslenmesi ve
ihtiyagc duydugu saglk hizmetlerinden yararlanmasidir. Cocuk gelisimi biyolojik bir siiregle baslar. Gelisim
ihtiyaclari cevrenin bakimi ile karsilanarak gelisim siireci devam ettirilir. Ancak ¢cocugun, cocuk oldugu caglari
yasamasi ve toplumda yer edinip sosyallesebilmesi icin cocuga sunulan firsatlar 6nem arz etmektedir (Postman,
1995).

Cocugun korunma hakki sézlesmenin 32. Maddesi ile belirtilmistir. incelenen kitaplarda ¢ocugun korunmasi ile
ilgili 16 6rnege rastlanmistir. Bu 6rnek ifadeler kazalardan korunma, sagligina zararl seyleri dnleme gibi olumlu
ifadelerdir; “Cocuklarin tek basina santiyede dolasmasi yasaktir. Clinkii burasi tehlikeli bir yer.” (k12). Saghk
hizmetlerinden yararlanmasi ile ilgili ifadeler bes kitapta bulunmaktadir. Diinya Saglik Orgiitii, her gocugun saglikh
bir yasam hakkina sahip olmasi gerektigini vurgulamis ve “Cocuklara Yatirim: Avrupa icin Cocuk ve Ergen Stratejisi
2015-2020" baslikli stratejiyi benimsemistir. Bu strateji ile cocuklarin gelisimlerini desteklemeyi, kendilerine ve
topluma olumlu katkilar saglamalarini ve mutlu bireyler olmalarini hedeflenmistir (WHO, 2014). Tirkiye’ de
sosyo- ekonomik gelirin az oldugu bdlgelerde gocuklarin saglk hizmetlerinden yararlanamadigi ve bu gelir
esitsizliginin en ¢ok ¢ocuklari etkiledigi gorilmektedir (Baran ve Gultekin, 2005). Kitaplarda rastlanan 6rneklerde
¢ocugun saglik ihtiyaglari bes kitapta vurgulansa da ekonomik dizeyi ister ylksek ister disik olsun bitin
cocuklarin saglik hizmetlerinden esit faydalanma hakki oldugu daha ¢ok vurgulanmalidir.

Sozlesmede belirtilen bir diger madde ise haklardan yararlanma konusunda tim c¢ocuklarin esit oldugudur.
Gunldmizde bu esitlige cinsiyet baglaminda bakildiginda ERG verilerine gére okullasma orani kiz ve erkek ¢ocuklar
arasinda buydk farklilasma gostermemektedir. Ancak ¢ocuk kitaplarinda bu esitlik yeterince yer almamustir.
incelenen kitaplarin sadece iicii esitlige vurgu yapmistir. Ornek olarak “Oyun esit baslar. Diisiinsene hep havada
ya da asagida kalsan..” (k177) ifadesi gosterilebilir.

Cocuk kitaplarinda gocugun kendine ait bir alaninin bulunmasi, gocugun 6zel hayatinin oldugunu kabul ettigimizin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Cocugun cevresi tarafindan kabul gérmesi, birey olarak tanimlanmasi,
cocuklugun 6zel ve dogal bir gelisim siireci oldugu kabuliiniin géstergesi olmustur (Oztiirk, 2017). Bu nedenle
cocugun 6zel yasaminin korunmasi gerekliligi goz 6niinde bulundurulmalidir. Sézlesmede ¢ocugun yasadigi alana,
ailesine ve itibarina hicbir sekilde haksiz miidahale yapilamayacagi belirtilmistir. incelenen kitaplarda ise cocugun
Ozel yasaminin korunmasi gerekliligine dair dort kitap yer vermistir. Kitaplarda yer alan ifadelerin 6zel alana dair
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olumlu 6rnekler icerdigi gorilmektedir. Cocugun kendine ait bir odasinin bulunmasi ve bunun olay 6rgiisii iginde
belirtilmesi 6rnek olarak gosterilebilir.

incelenen kitaplarda korunma haklarina yer veren 26 ifade bulunmaktadir. Cocugu korumak, kaliplasmis aile ve
toplum yargilari neticesinde sadece ¢ocugu korumak icin uygulanmaktadir. Ancak ¢cocugun, ¢ocuk oldugu igin
korunma haklari vardir. Cocuk haklari kavraminin gelismesiyle birlikte neden korunmasi gerektigi anlasiimaya
baslamistir (Sirin,2016). Cocugun kendini korumasi da bir diger 6nemli noktadir. Cocuk, haklarini bilirse kendine
zarar verebilecek durumlari tanir, kendi énlemlerini imkanlari dahilinde alabilir. Glinimizde artan ¢ocuk ihmal
ve istismar durumlari digunildiginde, ¢ocugun kendini koruma konusunda daha ¢ok bilinglenmesi
gerekmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda siddet 6gesine 13 kitap yer vermistir. Sadece dort kitap siddeti
olumsuz gosteren ifadelere yer vermistir. “Yunke bir sey sdyleyemiyor ¢linkii Umberto Griv onu déviyor, ¢linki
onun hizmetlisi.” (k147) 6rneginde, cocuk hizmetli olarak gérilmekte, siddet gordgii halde ses cikarmamaktadir.
Cocuga renkli bir diinya sunmasi beklenilen ¢ocuk kitaplarinin boyle olumsuz érnekleri icermesi ¢cocugu yok
saymaktir (Kara, 2007). Cocugun evde, okulda olmasa bile kutiiphanelerde ulasabildigi bu siddet ortamlari ile
etkilesim icinde olmasi, glnliik hayatinda olumsuz etkilere neden olmaktadir (Sever, 2002; Turan ve Tasgin,
2018). Dokuz adet olumsuz siddet 6gesi barindiran ¢ocuk kitaplari sayisi az gibi gorilebilir fakat gocugun zihnine
yerlesen alt mesajlar, cocugun yasami icin hasar verici olabilmektedir.

Cocuk isciligi cocuk haklarini ihlal eden bir durum yaratmaktadir. Bu nedenle arastirma kapsaminda ayrica
incelenmistir. Buna gore c¢ocuk isciligi ile ilgili iletilere yedi kitapta rastlanmistir. Bu iletilerin sadece iki tanesi
olumlu bulunmustur. “Kah dereden su tasimaya, kah odun toplamaya gonderirmis. Evde surekli ¢alistirirmis.”
(k143) gibi olumsuz bir 8rnek gocuklugun oyun ve 6grenme g¢aginin 5nemsenmedigini géstermektedir. Ogrenimi
engellenen gocuk istedigi kariyere ulasamayacak ve uzun yillar boyu miicadele edecektir. Bu miicadele sirasinda
haklarini yeterince bilmedigi icinde hak talep edemeyecektir (Yoriikoglu, 1992). Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi tarafindan gocuk isciligi ile ilgili 6nlem almak amaciyla “Cocuk isciligi ile Miicadele Programi (2017-
2023)” yiiriirliige girmis ve Bagbakanlik tarafindan 2018 yili “Cocuk isciligi ile Miicadele yil” olarak kabul edilmistir
(Bilgili, 2018).

Engelli ¢cocuklar, ¢ocuk suclulugu, uyusturucu ve benzeri maddelerden ¢ocugun korunmasi ile ilgili haklar
kitaplarda yer almamaktadir. Bu haklarin kitaplarda yer almamasi, bu durumun iginde olan bir ¢gocuk karakter ya
da herhangi bir olay 6rglisiiniin olmamasi ile ilgili olabilir. Ayrica bu tir hassas konular ¢ocuk kitaplarinda ¢ok
fazla tercih edilmemektedir. Ancak engelli cocuklar kitaplarda kahraman olarak yer almalidir.

incelenen kitaplarda katihm hakkini yansitan 13 ifade yer almaktadir. Kitaplarda bu ifadelerin azhg gocugun
katilim hakki bilincinin desteklenmemesine yol agmaktadir. Cocuk gevresindeki yetiskinlerin izin verdigi 6lgide
aktif katilim saglamaktadir. Cocuk katiliminin yetiskinler tarafindan secilen belirli alanlarda oldugu ve nihai karar
vericilerin, kararlari aldigi bir inan¢ egemenligi bulunmaktadir (Widawska, 2017). Ancak cocuklar, sadece bir
kavram olarak algilanmamali, kendi hayatlarinin aktif katiimcilari, ve yorumlayicilari olarak kabul edilmelidirler
(Wall, 2019). Bu biling cocuga sunulan ortamlar ile desteklenmeli, bu ortamlarda bedensel ve ruhsal olarak en iyi
durumda olmasi saglanarak demokratik katiim saglamalari amaglanmalidir (Clair vd., 2012). Cocuk gelisiminde
disunceleriyle bir 6nci olan Loris Malaguzzi, ¢ocuklarin 100 dili kullanarak kendilerini ifade ettigini
gozlemlemistir. Cocuk kendini ifade ederken ayni zamanda fikirlerini kesfeder ve insa eder. Cocuk fikirlerini
kesfetme siirecinde yonlendirilmedir. Cocugun haklarina saygi duyularak érnek olunmasi, gocugun da baskalarina
saygl duymasina yol agacaktir. Cocuk karsilastigl siddet, tehdit ve adaletsizlik durumlarina karsi koyabilecektir
(Hall ve Maher, 2012). Katilim haklarini gergeklestiren ¢ocuklar 6zgiiven olusturur ve toplum icinde aktif rol alirlar.
Toplum icinde yer alan cocuk farkh kdkenlerden gelse de adalet, aidiyet ve duyarlik duygularini kazanirlar
(Lansdown, 2014).

Kitaplarda cocuklarin gorislerini ifade etme hakkina yer veren on kitap yer almaktadir. Kitaplarda verilen
ornekler, 6gretmenin 6grencilerinden fikir almasi, 6grencinin okul baskanligina aday konusmasi yapmasi gibi
drnekler olumlu ve ilham verici rneklerdir; “Burasi benim yerim sira bende.” (k91), “iste, tam istedigim gibi.”
(k84). Her cocuk kendi gelisim siirecine uygun olarak goéris ifade etme hakkina sahiptir (Lansdown, 2014).
Cocugun gelisim sireci icinde dogal olarak ifade ettigi fikirleri cevresindeki yetiskinler tarafindan kabul edilirse
deger gormektedir. Eger yetiskin, cocugu dinlemek istemiyorsa ¢ocuk susturulur ve duygusal istismara ugratilr.
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Cocuk bu durum ile karsilastikga diistincelerini dile getirmeye gekinir. Yetiskinlik hayatinda ise toplumda aktif rol
almayan, goruslerini belli etmeyen ve baskalarinin gorislerini de 6nemsemeyen bireyler olarak yer alirlar (llicak,
2001).

incelenen kitaplarda gocuga haklarini anlatan sadece bir kitaba yer verilmistir. Bu 6rnekte babasi, ¢ocuguna
kaybolma, istismar, hoslanmadig dokunmalar olursa ne yapacagini, nasil davranmasi gerektigini anlatmaktadir,
(k34). Cocuk haklar egitimi cocuklarin toplumda bilingli hareket eden bir vatandas olarak yer almasini saglayan
surectir (Quennerstedt, 2011). Cocuk, erken yaglardan itibaren ¢ocuk haklari egitimini alirsa bunu igsellestirip
uygulamaya doénustirmesi igin firsati bulur. Bu bilingle biytyen ¢ocugun kisilik gelisimi de desteklenir. Cocugun
gelisimini desteklemede, sadece cocugun haklarini bilmesi yeterli olmayacaktir. Ailesinin ve gevresinin bu konuda
biling sahibi olmasi ve gocuklarini bu haklar dogrultusunda desteklemeleri gerekmektedir. Yapilan arastirmada
cocuklarin yasadigi cevreyi olusturan ev, okul ve sosyal ¢cevrede ¢ocuk haklarinin 6gretiminde eksiklikler tespit
edilmistir (Ersoy, 2012). Bu haklarin 6gretiminde ¢cocuk kitaplari nemli bir kaynak olacaktir.

Tirkiye Cocuk Politikasi Calistay Sonuglari (2009)’'na goére; “Cocukluk” kavrami ihmal edilmeyecek kadar 6nemli
ve degerlidir. Bu dénemde insanoglu kendini gerceklestirebilecek firsatlari en yogun olarak kullanabilir. Cocukluk
déneminde bu olanaklar en Ust seviyede kullaniimalidir. Bu kisa ¢ocukluk déneminde ¢ocugun karsilasabilecegi
fiziksel ve psikolojik etkenler olabildigince engellenmelidir. Kisa surecte gocugun olumlu davranis kazanmasi igin
nitelikli eserler ile karsilastiriimahdir. Cocugun ihtiya¢ duydugu degerleri ¢cocuk edebiyati karsilar (Kantemir,
1979). ADCK’ de yer alan kitaplarda tim haklar g6z 6nline alindiginda, en ¢ok gelisimsel haklara, en az ise katihm
haklarina yer verildigi gorilmustir. Ayrica incelenen kitaplarda en ¢ok egitim, oyun ve eglence hakkina vurgu
yapan orneklerin yer aldig1 gérilmektedir. Egitim hakkinin olumlu 6rnekler ile vurgulanmasi, cocugun okul sevgisi
ve okulun 6nemini anlatma bilincini arttiracagi distinilmektedir. Hassas icerikli konulara (cocuk suclulugu,
uyusturucu ve benzeri maddelerden korunma, her turli somdiriye karsi korunma, engelli gocuklarin haklari)
¢ocuk kitaplarinda yer verilmedigi gorulmistur. Engelli cocuklarin haklari da kitaplarda vurgulanmamistir.
Kutlphanelerdeki kitaplarin engel durumunda bakilmaksizin butiin ¢ocuklara ulastigi géz 6niine alindiginda
bunun eksikligi gz 6niinde bulundurulmahdir. Biitin ¢ocuklarin haklarini bilmeleri gerektigi vurgulandiginda
engelli cocuklarin haklarini bilmelerinin gerekliligi de 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle kitaplarda engelli cocugun
haklarina yer verilmesi engelli cocuklarin da toplum iginde yer alma farkindaligini arttiracaktir.

Toplumumuzda egitimsizlik, siddet, istismar, somiiri gibi problemler 6nlenememektedir ve bunun sonucunda da
s6zlesme maddelerini uygulama asamasinda ¢ok azinin yasama gegcirildigi gértilmektedir (Polat, 2008). Hassas
konular hakkinda ¢ocuk korunmasi gereken bir varlik olarak gorilmeli ve bu konularda once yetiskinler
bilinglendirilmedir. Cocuklar ise uzmanlar araciligiyla gelisim dénemlerine gére bu bilinci kazanmalidir. Sonug
olarak gelecegin sekillenmesini, gocuklar igin ve gocuga gore yapilan nitelikli calismalar belirleyecektir. Hak, esitlik
gibi adaleti simgeleyen kavramlara asina olan c¢ocuklar, gelecegin yenilik¢i, arastirmaci, kesfeden, yaratici
nesillerini olusturacaktir.

Arastirmada kitaplarda ¢ocuk haklarinin igerigi sadece sozciiklerde incelenmistir. Resimli kitaplarda bulunan
resimler ¢ocuk haklari baglaminda incelenebilir. Cocuk kitlphaneleri, engelli cocuklarin haklarina yer veren
kitaplari bulundurmaya 6zen gosterebilir. Yazarlar, cocuk gelisimi uzmanlariile ortak galismalar yiriiterek, hassas
konular hakkinda gocuklarin yeterli oranda bilgi edinmesini saglayacak kitaplar yazabilirler. “Sorun Odakh Cocuk
Edebiyati” yapitlar kitliphanelerin bilinyesine eklenerek, gocuklarda biling kazandirmaya destek olunabilir.
Kutiphane personeli kitap segimleri konusunda bilgilendirilebilir. Personel de kiitliphane blinyesine alinacak
kitaplari bu bilgiler kapsaminda hazirlayabilir. Cocuk kitliphaneleri, uzmanlarla ortak galismalar ylriterek,
ebeveynleri cocuk haklari konusunda bilinglendirebilir.
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Ozet

insanlig 21. yizyihn ilk geyreginde etkileyen en dnemli olay olan COVID-19 pandemisinin Tiirkiye’ye olan etkileri
Gzerine lisansistl 6grencilerinin 6ngori becerilerini degerlendirmek ¢alismanin temel amacidir. Bu dogrultuda
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisi biinyesinde Temel Egitim-Sinif Egitimi’nde
0grenim goren 33 lisanslstl 6grencisinin katildigi bu ¢alismada olgu bilim deseni kullaniimistir. Yapilandiriimig
gorisme formu yoluyla toplanan veriler Nvivo 11 paket programi ile incelenmistir. Calisma sonunda lisansiistl
Ogrencileri pandemi siirecinin devam etmesi durumunda 6grencilerin fiziksel ve psikolojik saglik sorunlarinin
artabilecegini éngérmiislerdir. Ogretmen boyutunda lisansiistii 6grencileri 6gretmen ve dgrenci iliskisinin daha
da zayiflamasinin s6z konusu olacagini vurgulamaktadirlar. Lisansusti 6grencileri ailelere yonelik olarak en ¢ok
veli tutumuna ve iletisimine dair 6ngoriler paylasmislardir. Velilerin yasadigi ekonomik zorlugun artacaginailiskin
ongoruler en sik tekrar edilen gorislerdir. Tlrkiye'ye yonelik olarak da 6zellikle egitim vizyonunun degismesi en
sik tekrar edilen goriis olurken, mesleklere iliskin uygulamali egitimlerin niteliksizlesmesine ve toplumsal davranis
problemlerindeki artisa iliskin 6ngoriler lisanslsti 6grencilerinin belirttikleri ngorilerin basinda gelmektedir.

Anahtar Sozciikler: COVID-19 pandemisi, lisansistl 6grencileri, sinif egitimi, dngori becerisi.

EVALUATION OF THE FORESIGHT SKILLS OF CLASSROOM EDUCATION GRADUATE

STUDENTS RELATING TO THE POST PANDEMIC

Abstract

The main purpose of the study is to evaluate the foresight skills of graduate students on the effects of the COVID-
19 pandemic, which is the most important event affecting humanity from the first quarter of the 21st century,
on Turkey. In this direction, the phenomenology design was used in this study, in which 33 graduate students
studying in the Primary Education-Classroom Education of Canakkale Onsekiz Mart University Graduate
Education Institute participated. The data collected through the structured interview form were analyzed with
the Nvivo 11 package program. At the end of the study, graduate students predicted that the physical and
psychological health problems of the students may increase if the pandemic process continues. On the teacher
side, graduate students emphasize that there will be a further weakening of the teacher-student relationship.
Graduate students mostly shared their predictions about parent attitude and communication towards families.
The predictions that the economic hardship experienced by the parents will increase are the most frequently
repeated views. For Turkey, the change in the educational vision is the most frequently repeated opinion, while
the predictions regarding the unqualified vocational training and the increase in social behavior problems are
among the predictions made by the graduate students.

Key Words: COVID-19 pandemic, graduate students, classroom education, foresight skills.
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GiRi$
2019 yihnin son ayi, diinyayl her yéniyle etkileyen bir pandeminin baslangic zamani olarak tarihteki yerini
almaktadir. Dinyanin her kitasindaki, her gelismislik dizeyindeki, her ekonomik buyukliglindeki lilkeyi derinden
ve beklenmedik boyutta sarsan COVID-19 pandemisi, 2022 yilinin sonuna yaklasirken halen farkh varyantlarla
devam etmektedir. Yakin zamanda ortaya ¢ikan ve insanligi derinden etkileyen COVID-19’un tiim devlet
yapilarina olan etkileri garpici bir sekilde gdzlenebilmektedir. Ulkelerde kiiresel anlamda ve dikkate deger 6lgiide

bir donisim yasanmaktadir. Pandemi tim diinyada kontrol edilemeyen bir hizda yayilarak degisimi zorunlu
kilmistir (Xie, Siau ve Nah, 2020).

Gegmis 3 yila bakildiginda diinyanin ekonomik ve saglik imkanlari agisindan en giglu goriinen ulkelerinin bile
tokezledigi, uluslararasi yardimlara ihtiyac duydugu durumlar yasamistir. Ozellikle Avrupa kitasindaki yash
nifusun azaldigl, ekonomi modellerinin degistigi, saghk ve tarim yatirimlarinin dneminin arttigi, egitimin okulun
dort duvarindan teknoloji destegiyle evin dort duvarina dondigu degisimler yasanmistir. Diinyada 6 milyon
dogrudan pandemi sebebiyle gerceklesen oOlimlerin yani sira Euronews (2022) bazi uzmanlara dayanarak
pandemiyle baglantili 6limlerin 16 milyonu buldugunu iddia etmektedir. Diinya ekonomilerinin, egitim
sistemlerinin bu yeni duruma kiiresel ¢okisle karsilik vermesi Tirkiye'yi de etkilemis ve etki boyutu uzun vadede
kendini hissettirmesi beklenen bir gergek olmustur. Tium diinyada etkisini gosteren salgin krizi yalnizca sistemleri
degil o sisteme dahil olan toplumu, aileleri ve kisileri etkilemektedir (Sari ve Sari, 2020). Bu sebeple bir tlkenin
millilesme vizyonu; kiiresel bir kriz aninda Ulke gikarlarini sekillendirmesinin yaninda; bir toplumun giigli bir itirazi
ve karsi durusudur. Tirkiye'de uzun vadede egitime bu sekilde devam edilmesi, farkl agilardan siireci zorlastiran
nedenler ortaya cikaracaktir. Bu durumun teknik, psikolojik, ulusal, toplumsal ve ekonomik olarak kendisini
gostermesi beklenmektedir. Egitime mekandan bagimsiz olarak devam edilmesi ve sistem icerisindeki
problemlerin ortadan kaldirilmasi gereklidir. Bu slreci yasayan geng neslin bu yeni normale; fiziksel, psikolojik ve
bilissel olarak hazirlanmasi noktasinda ailelere, egitimcilere ve yoneticilere 6nemli gérevler dismektedir.

Pandeminin Tiirkiye ekonomisi lizerinde yarattigi belirsizlik ve tehlike gozle gorilir niteliktedir. COVID-19’dan
kaynakli olarak tim diinya Ulkelerinde oldugu gibi Tlrkiye’de de var olan gelir gider dengesizligi gelecege iliskin
olumsuz gorisleri gliclendirmistir. Kriz aninda halka yonelik maddi ve psikolojik destek paketlerinin sunulmasi,
Ulke ekonomisinin harekete gecirilmesini saglayacaktir. Bu noktada lkelerin gelecege yonelik kalkinma
planlarinin islevselligi kilit noktadadir. Tirkiye’nin var olan imkanlari ile pandemi sirecinde yasadigl
problemlerinin asil kaynagina giderek yol izlemesi 6nemli bir adimdir (Sertkaya ve Bas, 2021). Pandemi
sonrasinda Ulke rezervlerinin ve mali kaynaklarin stirece yonelik yon degistirmesi ve devamliliginin saglanmasi
iyilesme sirecini kolaylastiracaktir. Bu siirecte saglam sebeplere dayandirilarak yapilan dngoriiler; belirsizligin,
kayginin ve glvensizligin var oldugu bir diizende istikrarli bir gelecegin insasini destekleyecektir.

Ulkemizde yasanan yeni diizen; uygulanan egitim sisteminin etkin ve pasif yénlerini ortaya koyarken, egitim
paydaslarina da siirecin avantajlarina ve dezavantajlarina dair farkindalk kazandirmistir (Ozer ve Suna, 2020).
Gecmisteki 6gretiler ilerideki olasi tehditler ile miicadelede ihtiya¢ duyulan dngérilere zemin hazirlar. Tlrkiye
Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan hazirlanan 2005 raporunda egitim sistemlerinin itici
glicini devlet, aile, 6gretmen ve 6grenciler olarak belirtmektedir. Ayni zamanda 6grencilerin sisteme yonelik
elestirilerinin, ©ngorulerinin ve beklentilerinin egitimin sirdirebilir olmasinda mihenk tasi oldugunu
belirtmektedir. Yasanan bu zorlu siireg, Glke dizeninin ve uyguladiklari sistemlerin degismesine sebep olan
sikintilart ortaya ¢ikarmaktadir. Eti ve Karaduman (2020), yaptigl arastirmasinda 6gretmen adaylarinin salgin
surecinde uygulanan 6gretim yontemlerinin mesleki alandaki eksikliklerini fark ederek, bunlarin sonuglarina
yonelik ongoérilerini belirtmektedir. Appel (2020) calismasinda 6gretmen uzmanhgini bilgi, ozerklik ve
yukimlilik olarak betimlemektedir. Bu noktada egitimde lokomotif gérevini tstlenen 6gretmenlerin, llke refahi
icin 8ngorii becerisine sahip olmasi 5nem tasimaktadir. Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bu beceri, iilkelerin
geleceklerini insa ederken yetkinlik saglamaktadir. Suddendorf, Nielsen ve Gehlen (2011) 6ngori becerisini;
basarili insanlarin 6zline inildiginde ileride yasanabilecek olasi durumlari ve gereksinimleri sezebilmeleri olarak
belirtmektedir. Lambert ve dig., (2020) 6gretmen adaylarinin salgin siirecindeki yeni diizende tlkenin gelecegine
dair siiresiz bir belirsizlik duygusu hissettiklerini belirtmektedir. Gelecegin yordayicisi olarak karsimiza gikan
0ngori, alanyazinda yeni bir kavramdir. Clink( kiresel boyutta yasanan salginda ihtiyaclarin, beklentilerin,
ihtimallerin ve ilerleyen teknolojinin getirisi olarak gelecege iliskin arastirmalar 6nem kazanmistir. Hedeflenen
yeni dizenin uygulanmasinda ve devamliliginin saglanmasinda eldeki sayisal verilerin yetersiz kaldigi belirtilebilir.
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Rees, Crampton, Gauld ve MacDonell’e (2018) gore tahmin, ge¢cmis yasantilardan yakin gelecege olan etkisini
belirtirken; 6ngorl ise yasanilan degisim uzerindeki etkileri, yonelimi ve belirsizligin resmedilmesini saglar.
Gariboldi, Lin, Bland, Auplish ve Cawthorne (2021) tlke yo6neticilerinin, sahadaki uygulayicilarin riski azaltan,
belirsizliklere karsi direnen ve avantajlari dikkate alan 6ngorilerine deger vermesi 6nemlidir. Bunun sebebi ise
degisen dizende glvenli bir gelecegin sekillenmesi igin dogru stratejilerin belirlenebilmesidir. Nissen (2020),
Ongoruyd, bilimsel bilgiye ulasmada kullanilan yenilik¢i dlistince yapisi olarak ifade etmektedir. Suddendorf ve
dig., (2011) ise gelecekteki olasi bir yasantinin, belirli bir hedefe uygun olarak gergeklesme ihtimalinin zihinsel
tasarimi olarak belirtmektedir. Ataseven (2013) 6ngoriy, bir unsurun varsayimlari dogrultusunda, ilerleyen
zamanlarda karisilabilecek durumlar olarak agiklamaktadir. Ongériiler ihtiyaclar dogrultusunda sekillenen bir
durumdur. Kapu (2010), 6ngori becerisinin yasanan olaylardan hareketle gelecekteki yasanmasi olasi durumlara
karsi hareket alani sagladigini paylasmaktadir. Ongérii sosyal devlet anlayisinin icerdigi egitim, ekonomi, saglik
gibi sistemlere iliskin aksakliklari, gelecege dair dizeltici tavsiyelerdir (Saritas, 2006). Georghiou ve Harper (2011)
ise Ongoriyl var olan sisteme yonelik yapilan toplumun kendisine 6zgl stratejik hamlesi olarak gérmektedir.
Martin (2010) 6ngoriyd, bir toplumun geleceginin temelini, ekonomisini ve sosyal diizenini etkileyen ve
sekillendiren bir unsur olarak agiklamaktadir.

Ongorii becerisine sahip olmak, kisinin siirekli olarak ritmi degisen hayatina uyumlulugunu saglar. Buradaki amag
ise yasanilan durumdan yola cikarak gelecekteki olaylara erken miidahaledir. Ongérii becerisinin énemi ise
yasanabilecek olumsuzluklarin avantaja gevrilebilmesi noktasinda anlasiimaktadir (Suddendorf, 2013). Yapilan
arastirmalar, ongériiniin gecerliligini arttiran unsurlari 6zellikle kisinin zihinsel yeterliligi, problem ¢6zme becerisi,
karakter 6zellikleri ve sagduyusu olarak belirtmektedir (Olkiewicz, 2015). Ayni zamanda isbirlikgi bir kivrak zekay,
yaratici bir kurgu becerisi gibi dzelliklerin birlesimini saglamaktadir. Ongérii becerisinin gelismesinde, gegmise
bakmak 6nemlidir. Bireyin ya da toplumun yasadiklari, benligine dair farkindalig§i ve olaylarin sonuglarinin
etkilerinin iyi analiz edilmesi hassas bir noktadir. Aslinda ge¢cmisten gelen 6grenilmislik ile gelecege yon verebilme
kabiliyetidir. Milojevi¢ (2021) arastirmasinda, olasi pandemi siirecinde giivenli bir gelecek icin belirtilen stratejik
ongorilerin yetersiz kalma ihtimalinin ylksek oldugunu belirtmektedir. Ayrica gegmiste yasanan salginlardan
alinan dersler ile gelecege dair ¢éziimlerin amaca uygunlugunu vurgulamistir. Ginimuze kadar siregelen
geleneksel egitimle yetisen 6grenci ve 6gretmenler icin ¢evrimici siniflarda 6grenmek ve 6gretmek farkl bir
birikim olmaktadir. Bu siireci deneyimleyenlerin; bu yeni diizeni nasil idrak ettikleri ve neleri dngérdikleri 5nem
arz etmektedir. Asya Kalkinma Bankasi’nin, gelecege, disiinceye ve 6ngoriye iliskin yayininda Matters (2020)
hikiimetlerin 6ngdri olgusunu merkeze alarak, uygulanan sistemler igin toplumsal bir Ulkiiye yonelmenin
gerekliligine deginmektedir. Bunun 6nemini ise bu olguyu karsilagilacak giicliiklerde diren¢ saglayan kilavuz
olarak belirtmektedir. Martin (1995), 6ngoriiniin strdurebilir olmasi ve birden fazla varsayima dayanmasi olarak
iki temel oOzelliginin altini gizmektedir. Habicler (2022), pandemi siiresince O6ngéri becerisini arastirdig
¢alismasinda varsayimlar ile basariyi degisken olarak almistir. Arastirma bulgulari pandemide kisa vadeli stratejik
ongoruler uygulandigini belirtmektedir. Buna bagl ongoéri becerisinin ise sistemlerin isleyisindeki aksakhklarin
¢6ziimiinde rehberlik ettigini ifade etmektedir. insanligin ilerleyen yillarda da benzer durumlarla karsilasma
ihtimali yadsinamaz bir gergektir. Bu sebeple simdinin yargilari ve yonelimleri gelecekteki krizlerle bas
edilmesinde fayda saglayacaktir. Literatiirde Turkiye’de 6nceden benzer ¢alismaya ulasilamadigindan bu
¢alismada, lisansiistu egitim goren o6grencilerin pandemi doénemi etkisi ¢ergevesinde Tirkiye'ye dair
ongorilerinin ortaya konulup degerlendirilmesi Gzerine ¢ahsiimistir.

YONTEM

COVID-19 pandemisinin devam etmesi ve egitim kurumlarinin agilmamasi ya da kismi ac¢ilmasi durumlarinda
lisansilistl 6grencilerinin; pandemi durumunun Turkiye’ye, egitim paydaslarina ve egitim sistemine olan etkilerine
dair 6ngorileri hakkinda bilgi sahibi olmayl amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden “olgu
bilim” deseni kullaniimistir. Olgu bilim deseninde ulasiimak istenen verilerin odak noktasi, durumu yasayan ya da
daha 6nce tecriibe etmis kisilerdir (Kilic Cakmak, Karadeniz Oran, Demirel, Blytkoéztirk ve Akgiin, 2019).
Arastirma Grubu
Arastirmanin calisma grubu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistl Egitim Enstitiisii biinyesinde Temel
Egitim-Sinif Egitimi programinda 6grenim goren 33 lisanslistl 6grencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde 6l¢lit 6rnekleme yonteminden yararlaniimistir. Bu 6rnekleme ydnteminin amaci; dnceden
belirlenmis oOlgutlere gore durumlarin incelenmesidir. Yapilan calismada olgitler arastirmaci tarafindan
belirlenecegi gibi 6nceden hazirlanmis 6lgitler de kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2021). “Pandemi
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surecinde Turkiye’de bulunan lisansusti 6grencileri” 6lglit olarak belirlenmistir. Bu arastirma Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitlisii Etik Kurulu’nun 15/26-E-84026528-050.01.04-2200192925 sayili
bilimsel arastirma etik kurul onayina dayanarak yurittlmustar.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerini toplamak amaciyla olusturulan soru formlari, hazirlik asamasinda alanyazin taranarak uzman
gorisleri alinmistir. Stirecin sonunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan 4 adet sorunun yer aldigi soru formu
kullanilmistir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla katilimcilara yoneltilen sorular asagidaki gibidir:

1- Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda sinif egitimi lisansiisti 6grencilerinin 6grencilere yonelik
ongordleri nedir?

2- Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda sinif egitimi lisanslistlii 6grencilerinin 6gretmenlere
yonelik 6ngoruleri nedir?

3- Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda sinif egitimi lisanslisti 6grencilerinin ailelere yonelik
ongoruleri nedir?

4- Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda sinif egitimi lisanslstl 6grencilerinin Tiirkiye’'ye yonelik
ongordleri nedir?

Verilerin Analizi

Arastirma verileri icerik analizi ile ¢ziimlenmistir. icerik analizi belirli bir diizen igerisinde verilerin kodlanmasi ve
kategorize edilmesini saglayan bir analiz teknigi olarak belirtilebilir (Kilig Cakmak ve dig., 2019). Arastirma verileri
kodlanarak kategoriler belirlenmistir. Kategorize edilen veriler anlamli olarak siniflandiriimistir. Elde edilen veriler
NViVO 11 programi ile modellenmistir. Arastirma siiresince lisansiistii dgrencileri tarafindan birden fazla gériisiin
paylasildig gérilmektedir. Bu sebeple tablolarda yer alan frekans degerleri (f) géris sayisini belirtmektedir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde lisansiisti 6grencilerinin pandeminin lke ve egitim sistemi Gzerindeki etkilerine
yonelik 6ngoriileri aragstirmanin alt amaglarina dayali olarak sunulmustur. Arastirmada “Pandemi siirecinin devam
etmesi durumunda édgrencilere, égretmenlere, ailelere ve Tiirkiye’ye yénelik éngdriileriniz nelerdir?” sorusuna
iliskin bulgulara yer verilmistir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Ogrencilere Yonelik Ongéoriileri

Bu baslikta arastirmanin ilk amaci olan “Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda &grencilere yénelik
ongdriileriniz nelerdir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Lisansistl 6grencileri ile yapilan gérismelerden
elde edilen veriler “kisiye yénelik 6ngériiler”, “iletisime yénelik 6ngériiler”, “sisteme yénelik 6ngériiler”,
“6grenmeye yénelik éngériiler” ve “teknoloji kullanimina yénelik éngdériiler” olarak 5 gruba ayrilarak lisansisti
ogrencilerinin gorisleri Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1: Ogrencilere Yénelik Ongériiler

Ofrencilere
Yonelik
Ongoriller
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Sekil 1'de katilimcilarin 6grencilere yonelik dngérilerinin “kisiye yénelik éngériiler” (f:67) , “iletisime yénelik
Ongoriiler” (f:43), “sisteme yonelik ongoriler” (f:43), “6grenmeye yonelik ongoriler” (f:22) ve “teknoloji
kullanimina yénelik éngériiler” (f:22) olarak 5 gruba ayrildig1 gérilmektedir. Katihmcilarin 6grencilere yonelik
ongorulerinin yer aldigi kisiye yénelik 6ngériileri Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: Kisiye Yonelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler

S

Saglik sorunlarinin ortaya ¢ikmasi
Evlenme yasinin dismesi

Dikkat eksikligi/daginikhginin gérilmesi
Dislinme becerilerinin gelismemesi
Meslek segimlerinin hatali yapilmasi
Bedensel gelisimin geride kalmasi
Mesleki becerilerin yetersiz kalmasi
Olumsuz kisilik davranislarinin artmasi
Motivasyonun diismesi

Bireysel farkindaligin azalmasi

Zararh ahskanlklarda artis

Akademik basarisizlikta artis
Motivasyonun artmasi

Akademik kayginin artmasi

Meslek edinme yasinin diismesi
Beslenme aliskanliklarinin diizene girmesi

P RPRPNNMNNWWWWDSOGOONS

Tablo 1 incelendiginde lisanslstli 6grencilerinin kisiye yonelik éngorileri arasinda “saglik sorunlarinin ortaya
ctkmasi” (f:24) goriisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 013, 015 ve 017’nin gorisleri su sekildedir:

013: “Ogrenciler kitaplardan uzaklasip dijital olarak 6§renme-6gretme siirecine siirekli katildiklarinda géz
sagliklari bozulma tehlikesiyle karsi karsiya gelecektir.”

015: “Ogrencilerde hareketsizlik temelli fiziksel ve ruhsal sorunlar ortaya ¢ikabilir. Ozellikle hareketsizlik sonucu
kamburluk, eklem agrilari yasayabilirler.”

017: “Cocuklarda saglik sorunlari olusabilir. Ciinkii alti saat boyunca iist iiste oturan cocuklarda basta géz saghdgi
olmak tizere kamburluk, kemik egriligi, obezite gibi problemler ortaya ¢ikabilir.”

Ornek ifadelerden de anlasilacagi lizere katilimcilar &grencilere yonelik kisisel éngériilerinde en cok saghk
sorunlarinin ortaya c¢ikacagini, saglik sorunlarinin psikolojik ve fizyolojik olabilecegini ifade etmektedir. Ayni
zamanda katilimcilar gevrimici egitimin devam etmesi ile 6grencilerin 6grenme isteklerinin azalmasi, bireyin
egitim Ogretim ortamindan uzak kalmasi gibi sebepler ile 6grencilerin odak noktalarinin farkh seylere
yonelebilecegini ve bu durumun erken yasta evlilikleri ortaya cikarabilecegini belirtmektedir. Katilimcilarin
ogrencilere yonelik 6ngoriilerinin yer aldigi iletisime ydnelik éngériileri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: iletisime Yonelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler f
Sosyallesmenin azalmasi 24
iletisim becerilerinin olumsuz etkilenmesi 8
Ogretmen 6grenci iliskisinin kurulamamasi 5
Aile ici iletisim problemleri yasanmasi 3
Aile ici siddetin artmasi 1
Okul digi iletisimin artmasi 1
Aile bireyleri arasinda iletisimin artmasi 1

Tablo 2 incelendiginde lisansusti 6grencilerinin iletisime yonelik dngoriileri arasinda “sosyallesmenin azalmasi “
(f:24) goriisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 03, 06 ve 09’un goérisleri su sekildedir:
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03: “Okul sadece égrencilerin egitim aldiklari yer degil, ayni zamanda sosyallestikleri yerdir. Uzaktan devam eden
bir siiregcte 6grenci akademik olarak basarili olsa bile sosyal anlamda gelisimi zayif kalacaktir. Bu da gelecek
nesillerin ice déniik, yalniz, asosyal, bencil olmasina zemin hazirlar. “

06: “Cocuklarin sosyal gelisimlerinde arkadaslari 6nemli bir paya sahiptir. Bu durum okuldan ve arkadaslarindan
uzak kalan ¢ocuklari olumsuz etkileyebilir.”

09: “ Odrencilerin sosyal beceriler ve iliskiler acisindan ¢ok geriye gideceklerini diisiiniiyorum. Ciinkii okul
égrenciler icin ayni zamanda bir sosyallesme alanidir. Ozellikle sehirlerde 6grencilerin sosyal iliskileri en aktif
yasadiklari alanlarin okullar oldugu géz 6niine alinirsa, okullarin agilmamasi 6grencilerin asosyal bireyler
olmasina neden olabilir.”

Ornek ifadelerden de anlasilacagi gibi katiimcilar 6grencilerin iletisimine yénelik dngériilerinde sosyallesmenin
azalacagini ifade etmektedir. Katilimcilar sosyallesmenin azalmasinin yaninda iletisim becerilerinin olumsuz
etkilenecegini belirtmektedir. Sosyallesmenin azalmasi, iletisim becerilerinin olumsuz etkilenmesi ile 6grencilerin
o6gretmen-6grenci iliskisini ve aile ici iliskileri zedeleyecegi lizerinde durmaktadir. Katihmcilarin 6grencilere
yonelik 6ngorulerinin yer aldigi sisteme yénelik éngdériileri Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3: Sisteme Yénelik Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler
Firsat esitsizliginde artis
Cocuk isci sayisinin artmasi
Mekan ve zaman algisinin ortadan kalkmasi
Ozel gereksinimli 6grencilerin tanimlanamamasi
Ozel gereksinimli 8grencilerin egitiminin verimsizlesmesi
ilgi duyulan alana yénelme
Erken okul terkinde artis
Derse katilimin azalmasi
Derse yonelik dikkatin artmasi
Zorunlu egitim uygulamasinin goz ardi edilmesi
Egitimde devamliligin saglanmasi

=[S
(&
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Tablo 3 incelendiginde lisansisti 6grencilerinin sisteme yonelik dngoriileri arasinda “firsat esitsizliginde artis”
(f:15) goriisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 26, 028 ve 031’in gériisleri su sekildedir:

026:“Egitimdeki firsat ve imkén esitliginden yararlanamazlar. Pandemi siireci bizlere egitim &gretim
faaliyetlerinin uzaktan da uygulanabilir bir tarafinin oldugunu géstermesinin yani sira herkesin esit imkdnlara
sahip olmadidini da acik¢a gdsterdi. Uzaktan editim igin gerekli alt yapi ve ekipmana sahip olmayan cocuklar
uzaktan editime katilamayip egitimden geri kaldilar. Okullar olmazsa bu esitsizlikler ¢cok daha derin ve telafi
edilemez hale gelip 6grencilerin kayiplari daha biiyiik oranlarla devam eder.”

028:“Yeterli teknolojiye sahip telefon, tablet ve bilgisayarlari olmayanlar editime katilmada aksaklik yasayacaklar
ve béylelikle egitimden mahrum kalacaklar.”

031: “Ogrenciler agisindan editim-6gretim yéniinden cok biiyiik farkhiliklar olusacaktir. Uzaktan editime
baglanamayan binlerce d&drencinin oldugu diisiiniiliirse okuma yazmayi bile bilmeyen bir grupla da
karsilasilabiliriz.”

Ornek ifadelerden de anlasilacagi {izere katilimcilar sisteme yonelik dngériilerinde firsat esitsizliginde artislar
olacagini ifade etmektedir. Katilimcilar firsat esitsizligini bireylerin her birinin esit imkanlarda olmadigini ve
uzaktan egitimin gerceklesmesi icin gerekli ortamda bulunmadigini 6rnek gostererek aciklamaktadir. Firsat
esitsizliginin yaninda gocuk is¢i sayisinda artis olabilecegini 6ngdren katiimcilar bu durumu 6grencilerin gerekli
ortama sahip olmamasinin egitim hayatlarini devam ettirmek yerine erken yasta ekonomik 6zgirliklerini
kazanmaya yonlendirebileceklerini belirtmektedir. Katilimcilarin 6grencilere yonelik 6ngorilerinin yer aldig
6grenmeye yénelik éngdriileri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Ogrenmeye Yénelik Ongoriilere Ait Bulgular

Kategoriler

Okul kiiltarini 6grenmede zorluk yasamasi
Deneyimleyerek 6grenme ortamindan uzak kalinmasi
Bireysel 6grenme firsati

Akran 6gretimi problemleri yasanmasi

isbirlikli 5grenmenin gerceklesmemesi

Okuldan bagimsiz 6grenme

Zaman yonetiminin gelismesi

R RN WU nS

Tablo 4 incelendiginde lisanslisti 6grencilerinin 6grenmeye ydnelik 6ngoriileri arasinda “okul kualtirinu
o6grenmede zorluk yasamasi” (f:5), “deneyimleyerek 6grenme ortamindan uzak kalinmasi” (f:5) ve “bireysel
dgrenme firsatl” (f:5) gorusleri dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 018, 031 ve 037’nin gérisleri su sekildedir:

018: “Okullarin hi¢ ac¢ilmayacadi ortamda egitimi dijital platformlarda yiriitmek durumunda kalindiginda
yaparak-yasayarak égrenme gerceklesemeyecedi icin 6grenciler 6grendiklerini gercek hayata aktarmada sorun
yasayacaklardir. Bu da onlari pratikte yetersiz bireyler haline getirecektir. “

031: “Ogrenciler sinif ortaminda belli kurallar ve disiplinle yetistiriliyordu. Uzaktan egitimle égrencilerde bu
disiplinin ve kurallara uyma davranislarinda azalma gériilebilir. Kendi ev ortamlarinda asiri rahat ortam icinde
kurallari unutacaklardir ya da hi¢c 6grenemeyeceklerdir.”

037: “Ogrenciler kendilerini ve 6§renme yéntemlerini taniyacak ve buna gére kendileri icin diizenlenmis 6§renme
yéntemine badh olarak yetistirilecek. Kisisellestirilmis 6Grenme gerceklesecektir. OGrenmenin seviyeleri olacak ve
6grenciler 6grenim gergeklestirdikge bu seviyelerde ilerleyebilecek. Eger seviyeyi ge¢mekte zorlanirlarsa,
eksikliklerini gidermeleri icin gerekli sekilde ¢alisip tekrar yapmalarina olanak saglanacak. Yani genele
uymayacaklar, seviye sadece sinif gegmeyle élgiilmeyecek, ilerleme siireci kisisellesecek ve egitim siireci onlara
uyacak.”

Ornek ifadelerden de anlasilacag gibi katilimcilar 8grenmeye yénelik 6ngdriilerinde &grencilerin okul ortaminda
bulunmamasi sebebi ile okul kiltirini 6grenmede zorluk yasayacagini ve ilerleyen sirecte okula gelen
Ogrencilerin adaptasyon problemleri ile karsi karsiya kalacagini 6ngormektedir. Ayrica 6grencilerin okul
ortaminda bulunmamasi ile ders esnasinda yaparak o6grenebilecegi kazanimlardan uzak kalmasi ile
deneyimleyerek 6grenme yasantilarinin olusmayacagini ifade etmektedir. Bu gérislerin yaninda bazi katilimcilar
cevrimici egitime yonelik olumlu bir 6ngéride bulunarak 6grencilerin bireysel 6grenme firsati elde edebilecegini
belirtmektedir. Katilimcilarin 6grencilere yonelik éngoriilerinin yer aldigi teknoloji kullanimina yénelik éngériileri
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Teknoloji Kullanimina Yénelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler f

Teknoloji bagimliliginda artig 13
Dijital okuryazarligin gelismesi 6
Siber zorbaliga maruz kalma 3

Tablo 5 incelendiginde lisansiistlii 6grencilerinin teknoloji kullanimina yonelik 6ngorileri arasinda “teknoloji
bagimhliginda artis” (f:13) goérisii dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 017, 021 ve 034’ {in gdrisleri su sekildedir:

017: “Teknolojiye olan ihtiyag beraberinde bagimlihi§i da getirebilir. Ciinkii uzaktan egitim ile okula devam etmek
zorunda kalan égrenciler durumu normallestireceklerdir.”

021: “Teknoloji badimliligi artis gésterebilir. Cocuklar okul ortaminda siniflarda, agik havada egitim gériirken
okulun olmamasiyla birlikte tamamen teknolojiye bagimli hale gelecekler. Bu da teknoloji bagimliliginin
artmasina sebep olacaktir.”
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034: “Okullar agilmazsa; égrencilerde bilgisayar, ekran vb. badimhligi ortaya ¢ikacaktir. Cocuklarin genel
anlamda ekran karsisinda uzun siire kalmalari sonucunda olumsuz yénde etkilenmeleri olacaktir. Uzun siire
bilgisayar ve ekran karsisinda kalmalari sonucunda ¢ocuklarda bagimlilik ortaya ¢ikacaktir. Cocuklarda belirli bir
zaman sonunda gerek ders esnasinda gerek ders disinda blitiin vakitlerinin internet ve bilgisayar ortaminda vakit
gecirmeye baslayacaklardir.”

Ornek ifadelerden de anlasilacag gibi katilimcilar teknoloji kullanimina yonelik éngériilerinde 6grencilerin
teknoloji bagimliliklarinda artis olabilecegini ifade etmektedir. Katihmcilar 6grencilerin giindelik yasantilari
disinda ders sirecini de teknolojik aletler karsisinda gegirmeleri hem zorunlu teknolojik alet kullanimina yol
acacagini hem de bu alana yonelik istek ve aligkanli§in artacagini belirtmektedir. Bu gérus disinda bazi katilimcilar
teknoloji kullanimini olumlu agidan ele alarak 6grencilerin dijital okuryazarligini gelistirebilecegini ifade
etmektedir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Ogretmenlere Yonelik Ongoriileri

Bu baslikta arastirmanin ikinci alt amaci olan “Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda 6gretmenlere yénelik
6ngdriileriniz nelerdir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Lisanststli 6grenciler ile yapilan gériismelerden
elde edilen veriler “isleyise yénelik éngériiler”, “mesleki/sistemsel 6ngériiler” ve “kisiye yénelik ngériiler” olarak
3 gruba ayrilarak lisansiisti 6grencilerinin gorisleri Sekil 2’de sunulmustur.

Sekil 2: Ogretmenlere Yénelik Ongériiler

f:46 f:59 f:26

Isleyise b Kigiye

2 Mesleki / Sistemsel =
L
-8 ££13

Sekil 2’de lisanslstli 6grencilerinin 6gretmenlere yonelik 6ngorilerinin “isleyise yénelik éngériiler” (f:46),
“mesleki/ sistemsel 6ngériiler” (f:59) ve “kisiye yonelik 6ngériiler” (f:26) olarak 3 gruba ayrildigi gérilmektedir.
isleyise yonelik 6ngériiler ise “sinifa yonelik 6ngériiler” (f:25), “okula yénelik éngériiler” (f:8) ve “genel éngériiler”
(f:13) olarak ayrilmistir. Lisansistl 6grencilerinin, 6gretmenlere yonelik 6ngorilerinin isleyise yénelik olanlari
Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8 de sunulmustur.

Tablo 6: Sinifa Yonelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler f

Ogretmen-6grenci iliskisinde zayiflama 12
Sinif yonetiminin zorlasmasi 8
Olgme sorunlari yasanmasi 3
Ders planlamada sikinti yasanmasi 2

Tablo 6 incelendiginde lisansiistli 6grencilerinin sinifa yonelik dngorileri arasinda “6gretmen-égrenci iliskisinde
zayiflama” (f:12) gorisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 015 ve 021’in goriisleri su sekildedir:

015: “Sinif yénetiminde sikintilar yasayabilirler 6Grencilerin dikkatini toplamada zafiyetler gézlenebilir. Ozellikle
iletisimde kullanilan yakinlik yéntemiyle 6grenci dikkatini toplama yéntemini uygulamada sikinti yasayabilir.”
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021: “Ogrenci-6Gretmen arasinda bag olusmayacaktir. Okullarda é§renci ve 6gretmen arasinda kurulan giiclii ve
olumlu bir bag vardir. Okulun yoklugunda béyle bir bag olmayacaktir. Pek ¢cok 6grenci 6gretmenini yolda gérse
tanimayacaktir. Ggrenci-6§retmen iliskisi soyut kalacaktir.”

Tablo 7 incelendiginde lisansiistli 6grencilerinin okula yonelik éngorileri arasi “6gretmenler arasi etkilesimin
azalmasi” (f:3) gorisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 019 ve 026’nin goriisleri su sekildedir:

Tablo 7: Okula Yénelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler

Ogretmenler arasi etkilesimin azalmasi
Ogretmenin is ylkiinde artis
Ogretmenler arasi rekabette artis
Evrak yukiinde hafifleme

R NN W[

019: “Okullarin tamamen kapanmasi ile bazi 6Gretmenler islerini kaybederken uzaktan é§retim ile mesleklerine
devam eden égretmenlerin de is ylikii ve yorgunlugu artacaktir. Ders katilim raporlari her 6gretmenden istenen
resmi belgeler halini alacaktir. Ogrencilerin 6§renme siirecini takip etmek igin veli ve 6grenciler ile iletisim kurma
ihtiyaci artacaktir, bu da neredeyse bitmeyen bir iletisim trafigi anlamina gelir 6gretmenler igin. Tiim bunlar artan
is yiikii ile birlikte 6gretmenlere fiziksel ve zihinsel yorgunluk olarak dénecektir.”

026: “Okullar olmazsa 6gretmenler arasi etkilesim son bulur. Okullar sadece é§retmenlerin gidip ders anlattigi,
etkinlik yaptirdigi yerler degil ayni zamanda meslektaslarin birlikte olup bilgi ve deneyim alisverisinde bulundugu
yerlerdir. Dolayisiyla, okullar acilmazsa/olmazsa égretmenler sadece kendi bilgi ve tecriibeleri ile yetinmek
zorunda kalarak profesyonel gelisimleri elestiri ve katkidan yoksun bir halde siirecektir.”

Tablo 8: Genel Ongbriilere Ait Bulgular

Kategoriler

Ogretmenin rehber roliine gegmesi
Ogretmen —aile isbirliginin artmasi
Dijital okula olumlu bakista artma

N W 00|

Tablo 8 incelendiginde lisanstistl 6grencilerinin genel 6ngoriileri arasinda “6gretmenin rehber roliine gegmesi”
(f:8) goriisi dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili ©14 ve ©30’un goriisleri su sekildedir:

014: “Aileler de okullarin agilmama ihtimaline karsi uzaktan egitim sistemini bir cikis noktasi olarak gérecekler ve
6gretmenin sanal ortamda yiiriitiilen rehberligi ile egitime kesintisiz devam edebileceklerdir.”

030: “Ogretmen bu senaryoda hem teorik bilgi veren hem é§renme 6gretme ortamlarinda rehberlik gérevini
tistlenen kisi olacaktir. Ayni zamanda 6gretmenin ¢agin gereklerini yerine getirecek seviyede teknolojik ve dijital
bilgiye sahip olmasi beklenir. Ogretmenden rehberlik gérevini yerine getirirken ayni zamanda égrencilerin ilgi,
alaka ve hazirbulunusluk seviyelerini takip ederek, beceriye yonlendirme dolayisiyla da meslege yéneltme
kararlarini 6grenciyle birlikte almasi beklenecektir.”

Lisanslsty 6grencilerinin 6gretmenlere yonelik ongorilerinin yer aldigi “kisiye yénelik 6ngériiler” Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9: Kisiye Yénelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler

f
Saglik sorunlarinda artis 13
Motivasyon dismesi 8
Ogretmenlerin 6zel zamaninin azalmasi 4
1

Kisisel gelisime yonelis

Tablo 9 incelendiginde lisansisti 6grencilerinin kisiye yonelik dngorileri arasinda “saglik sorunlarinda artis”
(f:13) goriisii dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 4, 06 ve 09’un gériisleri su sekildedir:

04: “Stres, yetersizlik duygusu ve hareketsiz yasamin sonucunda depresyona girebilirler.”
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06: “Okullarin hi¢ acilmamasi, dgrencilerde oldugdu gibi é§retmenlerde de ¢esitli saglik problemlerine sebep
olabilir. Ciinkii uzun siire ekran basinda kalmak hem viicut sagligini hem de psikolojik sorunlari beraberinde
getirebilir.”

09: “Ogretmenlerin 6nemli bir béliimiiniin saghk problemlerinin (géz, boyun, sirt vb.) artacagini, bu durumun da
uzaktan da olsa egitimin kalitesine olumsuz yansiyacagini 6ngériiyorum. Ciinkii yasanilan pandemi déneminde
yaptigim uzaktan egitim stirecinde bilgisayar ve tablet kullanimina bagli olarak boyun ve sirt agrilari olusmaya
basladl.”

Lisansiistu 6grencilerinin 6gretmenlere yonelik 6ngorileri arasinda “mesleki/sistemsel éngériiler” Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10: Mesleki/ Sistemsel Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler
Teknoloji kullaniminda artis
Ogretmenlik itibarinin zayiflamasi
Ogretmen issizliginde artig
Emeklilige ayriimada artis
Ogretmene ihtiyag azalmasi
Egitim aglarinin ortaya ¢ikmasi
Ogretmen yetistirmenin farklilasmasi
Ogretmenlerin tayin sorununun ¢éziilmesi
Hizmet igi egitim ihtiyacinda artis
Ozel okul 6gretmenlerinin magdur olmasi
Emeklilige ayriimada azalma
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Tablo 10 incelendiginde lisansisti 6grencilerinin mesleki/ sistemsel éngérileri arasinda “teknoloji kullaniminda
artis” (f:19) goriisii dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili 5 ve 032'nin gérisleri su sekildedir:

05: “Ogretmenlerin uzaktan editime destek saglayacak teknolojik donanim bilgisi artar. Odretmenler okula
gidemese de farkl uygulamalardan bir¢cok ev ortamini sinirliliklari olsa da sinifa cevirmeyi basardi. Bu siirecte
bilmedigi, kullanmadigi birgok teknolojik cihazi ve uygulamayi kullandi. Okullar agilmazsa égretmenler daha etkili
olmak adina teknoloji bilgilerini kat kat artirirlar.”

032: “Bilgisayar dahi hic agmamis é§retmenler teknoloji ile bulustu. Ciinkii uzaktan egditim ile 6§retmenler
derslerini cevrimigi olarak bilgisayar ortaminda égrenciye aktariyor. Bugline kadar bilgisayar kullanmayip
yazililari, ders etkinliklerini eliyle yazarak yapiyordu. Artik bilgisayar kullanabiliyor oldular.”

Lisansiistii Ogrencilerinin Aileye Yonelik Ongoriileri

Bu baslikta arastirmanin Uglincl alt amaci olan “Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda aileye yénelik
6ngdriileriniz nelerdir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Lisanststi 6grencileri ile yapilan gériismelerden
elde edilen veriler “ekonomiye yénelik éngériiler” ,“kisiye yénelik éngdriiler”, “egitime ydnelik éngériiler” ve “Veli
tutumuna/iletisimine yénelik 6ngériiler” olarak 4 gruba ayrilarak lisanstisti 6grencilerinin gorusleri Sekil 3'te
sunulmustur.

Sekil 3: Aileye Yénelik Ongériiler

/ l
Yonelik Kisiye Egitime
Ongdriiler Gnelik %
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Sekil 3’te ailelere yonelik dngorilerin “ekonomiye yénelik 6ngériiler” (f:42), “kisiye yonelik 6ngdriiler” (f:30),
“egitime yonelik 6ngériiler” (f:18) ve “Veli tutumuna/iletisimine yénelik 6ngériler” (f:45) olarak 4 gruba ayrildig
gorilmektedir. Katiimcilarin agirhkli olarak veli tutumuna ve iletisimine yonelik ongorilerde bulunduklar
gorilmektedir. Ayni zamanda ekonomiye yonelik dngoriilerin frekans degerlerinin yiksek olmasi da énemlidir.
Lisanslisti 6grencilerinin aileye yonelik éngorilerinin yer aldigi “ekonomiye yénelik éngdériiler” Tablo 11'de
sunulmustur.

Tablo 11: Ekonomiye Yénelik Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler f
Ekonomik zorluklarin artmasi 19
Egitim giderlerinin artmasi
Calisan ebeveynlerin hayatinin zorlasmasi
Calisan kadin sayisinin azalmasi
Egitim giderlerinde azalma
Cocuk is¢i sayisinin artmasi
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Tablo 11 incelendiginde lisansiisti 6grencilerinin ekonomiye yonelik 6ngorileri arasinda “ekonomik zorluklarin
artmasi” (f:19) gorisiini vurgulamasi dikkat cekmektedir. Asagida arastirmaya katilan 04, 011 ve 032’nin
gorisleri su sekildedir:

04: “Pandemi nedeniyle bircok ebeveyn isini kaybetmistir. Yasadiklari ekonomik kriz nedeniyle egitime de
6grenciye de gereken zamani ayiramamistir.”

011: “Aile biitcesinde teknolojik arag¢ gereclere ayrilan payin arttirilmasi gerekecek. Uzaktan egitime déniilmesi
ile beraber aileler ¢cocuklarina kesintisiz ve kaliteli bir egitim verme istegi sonucunda yeni teknolojilere daha ¢ok
biitce ayirmak durumunda kalacaklardir. Ornedin evde mevcut olan bilgisayarlar bazi programlari ¢alistirmada
yeterli olmayacagindan bir iist modelinin alinmasi gerekecektir.”

032: “Ailelerde ekonomik olumsuzluklara yol acar. Ciinkii 6ncelikle uzaktan egitime devam edebilmesi icin hangi
yasta olursa olsun égrenciye tablet, bilgisayar, telefon, internet gibi derse girebilecedi bir teknik destegi saglamak
zorunda kaldilar ve bu 6zellikle cok ¢cocuklu ailelerde olumsuzluk yaratti.”

Elde edilen veriler incelendiginde arastirmaya katilan lisanststii 6grencilerinin pandemi siirecinin devam etmesi
durumunda o6zellikle maddi imkanlarin yetersizligi ile var olan ekonomik sikintilarin daha da artmasina yoénelik
ongorulerde bulunduklari goriilmektedir. Lisansiistli 6grencilerinin aileye yonelik éngorilerinin yer aldigi kisiye
yénelik éngdriileri Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Kisiye Yonelik Ongoriilere Ait Bulgular
Kategoriler
Kisisel gelisime ilginin artmasi
Psikolojik sorunlarda artis
Sportif faaliyetlerin dneminin artmasi
Profesyonel destege ihtiya¢ duyulmasi
Teknoloji bagimhliginin artmasi
Ebeveynlerin 6zel alanin azalmasi
Kriz yonetimi becerisinin kazanilmasi
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Tablo 12 incelendiginde lisanststlu 6grencilerinin kisiye yonelik ongorileri arasinda “kisisel gelisime ilginin
artmasi” (f:14) yontindeki gorisler, digerlerinden belirgin bir sekilde ayrismaktadir. Asagida arastirmaya katilan
05 ve 014’Un gorisleri su sekildedir:

05: “Okullar agilmazsa; aile icinde sosyolojik ve psikolojik bozulmalar gériilecektir. Yasamis olduklari sikintilar aile
bireylerine hem sahsi hem biitiinsel olarak psikolojik sikintilar ortaya ¢ikaracaktir. Ailedeki her birey toplumdaki
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ve ailedeki roliiniin disina ¢iktigindan dolayr i¢c huzur ve kisisel biitiinliigii kaybetme veya zarar gérme ortaya
ctkacaktir.”

014: “Aileler cocuklarinin derslerine bir yere kadar yardimci olabilecek; bu durum bazi ailelerin teknolojinin de
yardimiyla ¢ocuklarina yardimci olabilmek adina daha ¢ok arastirma yapmaya yéneltecek, derslerin icerigi
hakkinda daha fazla bilgi sahibi olacaklardir.”

Katilimcilar pandeminin devam etmesi halinde, uzaktan egitimin sonucu olarak teknoloji bagimhligi oranindaki
artisa iliskin goris belirtmektedirler. Bu durum aile bireylerindeki psikolojik sorunlarin artacagina isaret
etmektedir. Bu noktada ise profesyonel destege ve sportif faaliyetlere yonelimde belirgin bir artisin olacagi
ongorilmektedir. Lisansustu 6grencilerinin aileye yonelik dngorulerinin yer aldig1 “egitime yénelik éngériiler”
Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13: Egitime Yonelik Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler
Velilerin 6grenci basarisini olumsuz etkilemesi
Ogretmen- veli iliskisinin gliclenmesi
Ozel dgrencilerin dezavantajinin artmasi
Teknolojik materyal ihtiyacinin artmasi
Ogrenci takibinin zorlagmasi
Kiz gocuklarini egitimden g¢ekilmesi
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Tablo 13 incelendiginde lisansiistli 6grencilerinin kisiye yonelik dngérileri arasinda en fazla “velilerin 6grenci
basarisini olumsuz etkilemesi” (f:5) ile “6gretmen-veli iliskisinin giiclenmesi” (f:5) yoninde ongériler ifade
edilmistir. Asagida arastirmaya katilan 04 ve 019’un gériisleri su sekildedir:

04: “Bilingli olan egitimli velilerin cocuklari ile egitimsiz velilerin cocuklari arasinda ucurum olusacaktir.”

019: “Okullarin tamamen kapatildigi bir dénemde dikkate alinmasi gereken bir diger grup da 6zel gereksinime
muhtag cocuklarin aileleridir. Bu 6zel cocuklara sunduklari imkénlar da farkl olacaktir. Ozellikle otizm tanisi almis
cocuklarin ekrandan uzak kalmasi gerektigi bilindiginden burada uzaktan 6gretim igin sartlari elverisli hale
getirmekten 6te bir ¢caba gerekmektedir. imkdn sahibi aileler 6zel ¢cocuklara evde editim imkdnini rahathkla
saglayabilecektir. Tam tersi bir durumda ise bu ¢ocuklarin hayata entegre edilmesi, gelismesi imkdnsiz hale
gelecektir. K6tii sartlar aileleri iiziintii ve strese siiriiklerken 6zel gereksinimli bu ¢ocuklari hayattan koparacaktir.”

Elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin aileler igin egitime dair dngorileri arasinda velilerin istemsiz
olarak 6grencinin akademik basarisina olumsuz yondeki etkisi kendini gdsterecektir. Bu durumda ise hasarin en
aza indirilmesi icin 6gretmenle olan iligkilerin dnemli olacagini belirtmektedirler. Lisansiistli 6grencilerinin aileye
yonelik 6ngorilerin yer aldig1 Veli tutumuna/iletisimine yénelik 6ngériileri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Veli Tutumuna/iletisimine Yénelik Ongoriilere Ait Bulgular
Kategoriler
Aile i¢i siddetin artmasi
Olumsuz veli tutumunda artis
Ogrenme ortamlarinin neminin artmasi
Ebeveyn rollerinin degismesi
Bilingli veli anlayisinin gelismesi
Uyum probleminin yasanmasi
Aile ici iletisimin artmasi
Aile fertlerinin sosyallesememesi
Ebeveynlerin otokontrolii saglayamamasi
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Tablo 14 incelendiginde lisansistl 6grencilerinin en fazla “aile i¢i siddetin artmasi” (f:15) yonindeki dngorileri
ortaya ¢cikmaktadir. Asagida arastirmaya katilan O3 ve 015’in gérisleri su sekildedir:
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03: “Aile ici siddet vakalarinda artis olacagini diisiiniiyorum. Ulkemizde bircok ailede ne yazik ki korku odakli
denetim kiiltiiri anlayisi hdkim. Cocuklarin siirekli evde olmasi ebeveynlerinin stirekli gézetimi altinda olmalarina
neden olur. Okula gidip sosyallesemeyen enerjilerini atamayan ézellikle de ergenlik cagindaki cocuklarin velileriyle
siirekli problem yasayacaklarini diisiiniiyorum.”

015: “Cocuklarla catismalarda artis olabilir. Ogrencilerle fazla bir arada bulunan ézellikle ergenlik déneminde
cocugu olan aileler de bu sorunlari yasayacaktir.”

Belirtilen gorugler dogrultusunda uzaktan egitim siirecinin veli profili, tutum ve iletisim yoniinden farklilik
gostermektedir. Bir kisim velilerin slrece yoénelik biling kazandiklari gérilmektedir. Bu dogrultuda 6grenme
ortamlarinin 6nemine iligkin farkindalik olusmustur. Buna ragmen bu siiregte ebeveyn rollerinin degismesi ile
birlikte velilerde olumsuz tutumlarin kendini gosterdigi katilimcilarca belirtilmektedir. Bu durumun sonucu olarak
ise aile siddetinin artmasina iliskin gérisleri ortaya ¢cikmaktadir.

Lisansiistii Ogrencilerinin Tiirkiye’ye Yonelik Ongoriileri

Bu baslikta arastirmanin son alt amaci olan “Pandemi siirecinin devam etmesi durumunda Tiirkiye’ye yénelik
Ongériileriniz nelerdir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Lisansistl 6grenciler ile yapilan goérismelerden
elde edilen verilerin “ekonomiye yénelik 6ngériiler”, “editime yénelik 6ngériiler”, “topluma ydnelik éngériiler’
ve “ulusal giice yoénelik éngdriiler” olarak 4 gruba ayrilarak lisanslstli 6grencilerinin gorisleri Sekil 4’te
sunulmustur.

Sekil 4: Tiirkiye’ye Yénelik Ongériiler

Sekil 4’te lisansiisti Ogrencilerinin 6ngorilerinin  “ekonomiye yénelik éngériiler” (f:32), “editime yénelik
Ongoriiler” (f:36), “topluma yénelik 6ngdériiler” (f:34) ve “ulusal glice yonelik 6ngériiler” (f:8) olarak 4 gruba
ayrildigi gorilmektedir. Katilimcilarin agirlikli olarak egitime yonelik 6ngérilerde bulunduklar goriilmektedir.
Ancak katilimcilar tarafindan belirtilen ekonomiye ve topluma yonelik 6ngorilerin frekans degerleri de dikkat
cekicidir. Lisanslstl 6grencilerinin Turkiye’ye yonelik 6ngoérilerinin yer aldigi ekonomiye yénelik 6ngériileri Tablo
15’te sunulmustur.

Tablo 15: Ekonomiye Yénelik Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler
issizlik artisi
Egitime ayrilan bitgenin azalmasi
Farkli is sektorlerinin cogalmasi
Dengesiz gelir dagihmi
Ekonomik krizin derinlesmesi
Kadinlarin is hayatindan gekilmesi
is gliciiniin niteliksizlesmesi
Altyapi maliyetlerinin artmasi
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Tablo 15 incelendiginde lisansiistii dgrencilerinin 6zellikle ekonomiye yénelik &ngorileri arasinda “Issizlik
artisi”(f:6) ile “Egitime ayrilan biitcenin azalmasina”(f:5) iliskin gorlslerin vurgulandigi dikkat ¢ekmektedir.
Asagida arastirmaya katilan 07 ve 031’in gérisleri su sekildedir:

07:“Ulkemiz ilk olarak; iiretimin azalmasi, ¢calisan kesimin kisitlamalara udramas;, hammadde temininde
zorluklar yasanmasi sebebiyle ekonomik gligliiklerle karsi karsiya kalir. Yatinm gesitliligi yerine kaynaklarimizi
saglik giderlerine yénlendirmek zorunda kaliriz. Okullarla baglantisi olan kantin, okul servisleri gibi alanlarda
hizmet veren, ¢alisan kisilerin maddi ve manevi problemleri artar.”

031: “Okullar agilmazsa; ilerleyen yillarda ekonomik durumu iyi olan ailelerin cocuklari bu siirecten en az
etkilenerek yine kendi aileleri gibi ekonomik olarak belirli bir seviyede olacaktir. Bu da gelir dagiimlarinda
dengesizlikler ortaya ¢ikaracaktir. Béylelikle tilkemizde istenilmeden de olsa bir kast sistemi ortaya ¢ikacaktir.”

Lisanslstlu 6grencilerinin Turkiye'ye yonelik ongorilerinin yer aldig1 egitime yénelik éngériileri Tablo 16’da
sunulmustur.

Tablo 16: Egitime Yonelik Ongoriilere Ait Bulgular
Kategoriler
Egitim vizyonunun degismesi
Uygulamali mesleki egitimlerin niteliksizlegmesi
Toplumsal davranis problemlerinin artmasi
Egitim yatirimlarinin artmasi
Mekan algisinin ortadan kalkmasi
Kaltarel faaliyetlerin azalmasi
Egitim atolyelerinin islevini yitirmesi
Sosyal bilimlerin 6nem kazanmasi
Ogretmen ihtiyacinin azalmasi
Ogretmenligin dneminin artmasi

P NN WWWWO O ™
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Tablo 16 incelendiginde lisanstisti 6grencilerinin egitime yonelik 6ngorileri arasinda en fazla “egitim vizyonunun
dedismesi” (f:7) yoninde goérus belirttikleri gortlmektedir. Ayrica “Uygulamali  mesleki egitimlerin
niteliksizlesmesi” (f:6) ve “Toplumsal davranis problemlerinin artmasi” (f:6) yoninde belirtilen goruslere ait
frekans degerleri de diger gériislere gdre oldukca fazladir. Asagida arastirmaya katilan 023, 013’{in gériisleri su
sekildedir:

023: “Tiirkiye’de editime ayrilan pay azalacaktir, uzaktan editimin devam etmesi ve okullarin kapali olmasi sebebi
ile baglantili olarak. Universitelerin 6Gretmen yetistirme programlari revize edilecek ve sinavla yerlesilen okullarin
pek de bir 6nemi kalmayacak ve merkezi yerlestirme sinav sistemi kalkacak.”

013: “Tiirkiye’de nitelikli insan giicii yetistirmedeki sikinti artacaktir. Uygulamali editimden eksik kalinacaktir.
Mimarhk, mihendislik gibi mesleki egitim gerektiren ve laboratuvar, atélye gibi uygulamali olarak yapilan
egitimden eksik kalinacaktir. Egitim gelecede yapilan yatirimdir. Bireyler okula gitmedikge sosyal yasamdan uzak
kalacaklar ve sanat, spor, kiiltiir gibi agilardan kendilerini gergeklestiremeyecekler ve ilerleyen yillarda bu
bireylerin topluma kazaniminda sikinti olacaktir.”

Katilimcilar pandeminin devam etmesi halinde yoneticilerin, egitim vizyonunda zorunlu degisiklige gidebilecegini
belirtmektedir. Bununla birlikte hizmet sektériindeki meslek galisanlarinin niteliksiz egitimler alacaklarina dair
bulgulara ulasilmistir. Ayrica lisansistli 6grencileri kisilerin toplumsal uyum problemleri yasayabilecegi
gorisiinde birlesmektedirler. Lisansisti 6grencilerinin Turkiye’ye yonelik ongorilerinin yer aldigi topluma
yénelik éngdriileri Tablo 17’de sunulmustur.
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Tablo 17: Topluma Yénelik Ongériilere Ait Bulgular

Kategoriler f
Firsat esitsizliginin artmasi 12
Toplumsal degerlerin 6nemsizlesmesi 10

Milli degerlerin aktarilamamasi 3
Tersine gog artisi 3
Kaltarel etkilesimin azalmasi 2
PDR hizmetlerine ihtiyacin artmasi 2
Cocuk isci kavraminin normallesmesi 1
Siber zorbaligin artmasi 1

Tablo 17 incelendiginde lisansustii 6grencilerinin topluma yoénelik dngorileri arasinda “firsat esitsizliginin
artmasi”(f:12)'na iliskin goris paylasiimistir. Ayrica “toplumsal dederlerin 6nemsizlesmesi” (f:10) yonindeki
goriise ait frekans degeri, diger goriislere gore oldukga fazladir. Asagida arastirmaya katilan 09 ve 06’nin
gorisleri su sekildedir:

09:“Ulkemizde insanlar arasi iletisim problemleri ve hosgériisiizliik artacaktir. Ciinkii okullarda 6grencilere
sadece bilgi degil sevgi, saygi, gibi ¢ok kiymetli degerler verilmektedir. Bu degerlerin okulun sosyal ortaminda
verilmemesi durumunda égrenciler gelecekte empati, hosgérii gibi dederlerden uzak kalacaktir. Ulkemizin
problemli siyasetgilere, 6gretmenlere, doktorlara vb. sahip olmasini saglar.”

06:“Okullarin agcilmamasi ilkemizin sosyal devlet anlayisinin sorqulanmasina neden olacaktir. Ciinkii okullarin
acik olmamasi egitim alma noktasinda sosyal adaletsizligin artmasina neden olacaktir.”

Lisanslisti 6grencilerinin Tirkiye'ye yonelik ongorilerin yer aldigi ulusal giice yénelik éngériileri Tablo 18’de
sunulmustur.

Tablo 18: Ulusal Giice Yénelik Ongériilere Ait Bulgular
Kategoriler
Uluslararasi diizeyde egitim agisindan geri kalinmasi
Kalkinma planlarinin 6neminin artmasi
Uzak ve yakin hedeflerimizin ertelenmesi
Milli yazilimlara yonelik yatirimlarin artmasi

N NN NS

Tablo 18 incelendiginde lisanslstli 6grencilerinin ulusal gilice yonelik 6ngorilerini birbiri ile benzer dlglide
nitelendirmektedir. Yapilan goriismeler dogrultusunda Tirkiye’nin gelecegine dair olumlu ve olumsuz yénde
dngorilerin belirtildigi gériilmektedir. Asagida arastirmaya katilan 025, 031’in gérisleri su sekildedir:

025: “Okullarin agiilmamasi durumunda iilkenin dis diinya tarafindan giivenilir bir iilke olmadigi anlasilacaktir. Ve
bu da her agidan iilkenin itibarinin zedelenmesine neden olacaktir.”

031: “Devlete ve millete karsi olumlu baglihk kurulamaz. Uzun vadede toplumlarda yikici etkilerle karsilasilir:
Okullarin en temel islevlerinden birisi devletin ihtiyaci olan insan potansiyelini yetistirmektir. Devletini ve milletini
seven, baglihgi olan insan yetistirmek o toplumun bekasi icin 6nemlidir.”

Katiimcilar arasinda yon degistiren egitim stratejilerinin tlke ekonomisine olumsuz yonde etki edecegine dair
goris birligine varilmistir. Ayrica milli yatirimlarin Glkenin uluslararasi sayginligina katki saglamasina iliskin
ongoriiler de carpici bir sekilde gorilmektedir. Genel olarak paylasilan gorisler ve frekans degerleri dikkate
alindiginda katilimcilarin, pandeminin sonucu olarak sosyo-ekonomik ve milli unsurlarin birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilemeyecegi kanisinda olduklari goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

insan olgusunun salgin siirecinde hem &zne hem yiiklem hem yol hem de yolcu oldugu gériilmektedir. Bu sebeple
durum, “Ulke insani yeni normalin hazirladigl gelecegi nasil daha giigli karsilayabilir?” sorusunu akla
getirmektedir. COVID-19 pandemisi insan hayatini her agidan bozguna ugratip yasamin ahengini ve alisilagelen
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dizeni degistirmistir. Yine de iginde bulunulan yasam déngusuinde karsilasilan sikintilar ve yikilan tabular, insanin
var olan dlzeni ve baktigi pencereyi tekrar sorgulamasina imkan tanimaktadir. Tam bu noktada ise bireyin
yasami, yasadigl toplum diizenini ve dahil oldugu sistemi idrak edebilmesini saglar.

Pandemi silreci ekonomik ve saglk krizi yasatirken, bir yandan da egitim sistemlerini ¢ékerten bir virlis olarak
etki etmistir. Sosyal mesafeyi saglamak ve bulasin hizini kesmek icin egitime ara verilmistir. ILO (2020) yayinladigi
raporda dinyadaki milyonlarca 6grencinin egitim hayatlarinin kesintiye ugradigini belirtmektedir. COVID-19 bu
zamana kadar uygulanan egitim sistemlerine en yikici etkisi olan ve yaklasik 1,6 milyar 6grencinin yasaminda iz
birakan bir salgindir (Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiltir Orgiitii [UNESCO], 2022). Saglik sistemine olan
yikici etkisiyle kendini gbsteren COVID-19, beklenmeyen bir hizla egitimin ve ekonomilerin ¢okislinli beraberinde
getirmistir (McKee ve Stuckler, 2020). 2019 yilindan beri diinya (lkeleri gii¢ odakl kiiresel yatirimlarina ara
vermistir. Bu siuire zarfinda zorunluluklarin getirisi olarak hizmet sektorlerinde kokli degisiklige yonelmistir.
Habicher, Windegger, Gracht ve Pechlaner (2022) uluslararasi ekonomik isleyisin yerine toplumlarin givenli ve
rahat bir yasam sidrmesinin temele alindig1 goérilmektedir. Saglk sorunlarinin disinda da var olan sosyal ve
ekonomik esitsizligi insanhgin ylzline garparak, ugurumu daha da derinlestirmistir (Berkhout ve dig., 2021).

Tirkiye’de 6ngori becerisi ile dogrudan ilgili benzer bir galismaya rastlanmadigindan sonuglarini kiyaslama
imkani pek bulunmayan bu arastirmanin ilk alt amacina gore lisansusti 6grencileri pandemi siirecinin devam
etmesi durumunda 6grencilere iliskin en ¢ok kisiye yonelik 6ngorilerde bulunmaktadirlar. Kisiye yonelik olarak
ise en ¢ok fiziksel ve psikolojik saglik sorunlarinin artmasi yoniinde gorusler vardir. Gérgili Ari ve Hayir Kanat'in
(2020) arastirmasina gore 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde uzun sire ¢evrimici materyaller kullanmasi
odaklanma ve sosyallesememe sorunlarini ortaya ¢ikaracaktir. Arastirmanin ikinci alt amacina goére lisansusti
ogrencileri pandemi slrecinin devam etmesi durumunda 6gretmenlere yonelik olarak en fazla sirecin isleyisine
dair ongorilerde bulunmaktadirlar. Siirecin isleyisinde ise 6zellikle sinifa yonelik olarak 6gretmen ve 6grenci
iliskisinin daha da zayiflamasina dair goris belirtmektedirler. Aragtirmanin Uglinct alt amacina gore lisansustu
Ogrencileri pandemi sirecinin devam etmesi durumunda ailelere yonelik olarak en ¢ok veli tutumuna ve
iletisimine dair dngoriiler paylasmaktadirlar. Aile bireyleri veli olarak ele alindiginda ise yasadiklari ekonomik
zorlugun artacagina iliskin 6ngérler en sik tekrar edilen gorislerdir. Arastirmanin dérdinci alt amacina gore
lisanstisti 6grencileri pandemi siirecinin devam etmesi durumunda Tirkiye’'ye yonelik olarak 6zellikle egitime
dair 6ngorilerde bulunmaktadirlar. Belirtilen gorisler arasinda egitim vizyonunun degisecegi en sik tekrar edilen
goris olurken, mesleklere iliskin uygulamali egitimlerin niteliksizlesmesine ve toplumsal davranis
problemlerindeki artisa iliskin ongoriler de 6nem arz etmektedir. Gorglli Ari ve Hayir Kanat’in (2020)
arastirmasina gére COVID-19 salgini sona erdikten sonra sosyal iliskilerde azalma ve temas gerektiren
davranislarda azalma gibi gikarimlarda bulunmalarinin nedeni olarak suan igin sosyallesme ortamlarinin virtsin
yayllmasina olanak saglayan ortamlar olarak goriilmesinin etkisi oldugu ve bu acidan belirttiklerini
dusltndirmektedir.

Toplumlar igin etkisi ve siiresi kestirilemeyen bir ddonem yasanmaktadir. Yasanan salgin déneminde yeni normale
uyum saglanabilmesinde; egitmenler ve adaylar icin dijital pedagojide iyilesmenin 6nemi artmistir. Aktif olarak
gorev yapan 6gretmenler ile 6zellikle meslege yeni baslayacak adaylar igin 6grencinin derse etkin katilimini st
diizeyde hedeflenmesi ve egitim igeriklerinin dijital ortama tasinmasi, slireci zorlu kilmigtir. Ayrica 6gretmenlere
de is yuku getirmistir (Allen ve dig., 2020). Bir tlkedeki en 6nemli zenginlik tilkenin egitim vizyonunun insani
merkeze almasi ve revize edilebilir olmasidir (Elgi ve Tinkler, 2022). Bu yondeki uzaktan egitim, belirsizlikle
baslayan bu siirecte uyum sorunlarini kisa stirede ortadan kaldirmaktadir. Ancak 6grencilerin aktif oldugu sosyal
dgrenme (izerindeki yikici etkileri de tahmin edilebilir niteliktedir. Ogrenciler tzerindeki nicelik ve nitelik
yoninden olumsuz etkilerinin gelecekte daha da glinylzine cikacagl asikardir. Bireysellesmenin kendini
gosterdigi bu slirecte, yeni neslin teknoloji kullanim becerileri bu slreci kolaylastiran en temel unsurlar
arasindadir (Arikan, 2020). Degiskenlik gbsteren en temel belirtilerden digeri de egitime dairdir. Salgin 6nlemleri
kapsaminda okullarin kapatilmasi egitim paydaslarinin yaninda; sosyal yasami ve 6grenci popiilasyonunun
yarattigl ekonomik canlihgi da etkilemistir. Pandemi etkisinin bireyler tizerinde uzun yillar hissedilecegine dair
anlayisin yerlestigi goriilmektedir.

Egitim sistemlerinin ileriki yillarda pandemiye direng gosterecek bir yapida olmasi gerekmektedir. Clinki salginin
toplumun en kiiclik yapisi olan aileler izerindeki ekonomik degiskenligine olan etkisi 6grenciler arasinda esitsizligi
arttiracaktir. ileriye déniik olarak salgin ilkelerin; politikalarinda, sosyal devlet anlayislarinda, teknolojik ve
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ekonomik stratejileri Gzerinde engellenemez neticeler doguracaktir. Pandemi siiresince yasanan teknik sorunlar,
ailenin sosyoekonomik diizeyinin dusiik olmasi ve cevresel faktorler 6grencilerin egitim-6gretimden geri
kalmasina ayrica okul terklerinin sayisinda da artisa sebep olacaktir (Lambert, ve dig., 2020). Diinya Saglik Orgiitii
[WHO] (2020) pandemi sirecinin tim diinyada bireylerin psikolojik sorunlarinin artmasina sebep oldugunu
paylasmaktadir. Ayrica bireylerin ruh saghklari icin kisisel ¢abasi toplumlarin yarinlari i¢cin en temel donisim
olacagini 6ngérmektedir. Sosyal agidan bakildiginda mesleki ve aile unsurlarina iliskin rollerin degisimi, artan
beklentiler ve sorumluluklar kadinlara géniilsiiz dayatmalari getirmistir (Habicher ve dig., 2022). Tim bu yikici ve
yipratici slireg icerisinde dahi, pandeminin gelecege yonelik umutlari ve motivasyonu canl tutan etkileri de
gorulmektedir. Yasanan bu ¢okis birlikte deneyimlenen bir sirecin, toplum igerisindeki iliskileri daha da
gigclendirecegini ve yasanilan topluma karsi aidiyet duygusunun artacagini géstermektedir (Habicher ve dig.,
2022). Bireyler arasindaki bu bitlnlik yarinin getirecegi kisisel ve toplumsal olumsuzluklarin 6ngérilmesini ve
iyilestirici bir yolun izlenebilmesini saglamaktadir (Gariboldi ve dig., 2021)

Arastirma sonucunda benzer calismalar da olmadigindan énerilerin ayri bir dnemi bulunmaktadir: Ogretmen
adaylarina 6ngori kavraminin giivenli ve dinamik bir gelecegin kurulabilmesi adina bu becerilere egitim fakiiltesi
dersleri arasinda ayrintili olarak yer verilebilir. Pandeminin 6ngéri kavramina ve uygulanabilirligine dair etkileri
Uzerinde cahsilabilir. Karsilagilacak olasi bir kriz aninda var olan sistemlerin dinamik kalmasini saglayacak,
ongoriyl temele alan 6grenme stratejilerinin gelistiriimesine iliskin arastirmalar yapilabilir. Degisen egitim
politikalarina karsi 6gretmenlerin uyumunu saglayacak hizmet ici egitimler dizlenebilir. Firsat esitliliginin
arttirlmasi noktasinda teknik ve ekonomik yatirim planlari uygulanabilir. Pandemi silrecinin devaminda,
degisimin temel dinamikleri esas alinarak istenmeyen problemlerin yasanabilmesi nedeniyle hikimetlerin
Ongoru becerisinin kazanilmasina yonelik ¢alismalari desteklemesi 6nemlidir. Zorlu gegen salgin sonrasinda,
surecin hizla iyilestirilebilmesi i¢in akademisyenler, ig insanlari, hilkiimet yoneticileri ve diger paydaslar arasinda
seffaf bir isbirligi yapilabilir. Pandeminin {ilkeye olan etkilerinin diizenlenmesinde yalnizca 6ngoriler sunarak
sureci yonetmek ve planlamak kisa vadeli ¢6ziimler Uretecektir. Bu sebeple alana hakim, sireci tecriibe eden
egitimcilerle yoneticilerin siirecin planlanmasi, fikir aligverisi, kriz yonetimi ve 6ngorilerin degerlendirilmesi
noktasindaki uyumlari 6nemlidir. Pandemi slirecinde ve sonrasinda bu isbirligi sirecin en kiymetli iscilik ayagidir.
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Abstract

In this study, the nature of social media, which is the most common and most effective tool in the modern age,
is discussed and the way of using the opportunities provided by social media is evaluated. In addition to the use
of social media for communication and socialization purposes, the fact that there are also incorrect or malicious
uses leads to the approach that using social media requires an education. Social media is some attractive and
dangerous instruments of modern era that was planned correctly as a force. Social media attracted people and
stole their time and energy since the last period of 20.th century and extends its sovereignty area. In order to
benefit from social media in the most convenient way, social media education is required.

Key Words: Social media, education, modern problem.

INTRODUCTION

The unconscious use of social media, which is the most popular tool of the Modern Era, causes many problems.
Social media, which is the most common tools of the modern era, includes risks as well as many benefits. Making
the most of social media and avoiding bosses is only possible with education. Social media provided people many
different facilities in communication, in business, in shopping, in science and in entertainment since it emerged
and it extends its attraction area every day. The people who can reach electricity and internet can use social
media in the world. Especially mobile phones brought incredible chance to use and social media and many people
got it. According to some surveys, numerous people use social media incorrectly (Kumar and Shah, 2018: 30).
There are a lot of wrong and illegal sharing in social media and social media sometimes causes dangers. In Russia,
the girl playing the computer game called the Blue Whale has committed suicide by throwing herself down, by
the rules of the game, by throwing herself down on the 15th floor and another girl shot herself with father’s rifle
in Adana in 2019. The subject has been discussed once more (Cereci,2018: 131). In another news report, a 32-
year-old German named Sven K. was killed by his wife, Kirstin K., who had fled his man for 6 years. There are
many criminal and judicial incidents in the world caused by social media.

Social media is, in a sense, the result of technical, social, cultural and humane developments throughout history
used for economical-political purposes (Taprial and Kanwar, 2012: 57). People have constantly produced new
techniques and tools to make life easier. Modern tools often make people's work easier, sometimes they turn
into dangerous and harmful tools in the hands of malicious people (Sutton, 2013: 56). However, as many people
made their work easier or had fun, no one was able to remove their technology products from their lives. They
continue to use technology, even if they use it incorrectly. First of all, although the use of social media is very
attractive for children and young people, it contains many risks. In addition to dangerous content appearing on
social media, excessive time spent and negative psychological effects are the main risks (Muckenhuber and
Scaria-Braunstein, 2022: 286). The most convenient way to protect children and young people from risks is to
educate them. The media, especially the Internet, which show real ones as real, give the most competent
examples of simulation. By simulating almost everything, the media opens new paths for those who prefer to
move away from the real world and live in an unreal world (Alic, 2010: 208). The most common extension of the
new media, social media, facilitates the monitoring and control of people beyond providing mutual sharing
(Rasmussen, 2915: 4). The modern technology, which is called new media and which is in contact with the skins
of the people by means of advanced digital technology and smart phones, provides all kinds of information to
the control centers and enables people to be followed and directed. People who feel condemned to new media
for referring to the new media and especially to the social media, have been referring to the new media. In this
context, a large number of misuse and cybercrime emerges. While Social Media was an ordinary communication
tool at the beginning, its usage purposes and content are gradually changing. Although users mostly use social
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media for innocent purposes and with good intentions, dangerous situations can also arise (Katerbursky, 2019:
47). Social media education is required to fully learn social media technique and philosophy and to benefit from
social media by using it correctly.

Social Media Reality

Social media, such as blogs and social networks, is increasingly used within companies. Companies expect
»Enterprise 2.0« to lead to more effective communication, improvement in information management and
increase its attractiveness for young candidates (Carstensen, 2020: 183). In the modern age, social media is the
fastest and most accessible tools of conveying news, agenda and other messages (Schade, 2019: ). This, increases
the interest in social media. Social media, which can be used for all kinds of purposes, especially communication,
from socialization to secret organization, is preferred and widespread by many people despite all kinds of effects
(Kettner and Thorun, 2020: 9). Social media is a convenient socialization and entertainment tool especially for
people who feel lonely, introverted and have problems (Paus-Hasebrink, 2019: 364). Social media are tools that
make publications related to everyone's psychology and make people feel that they are living in a social
environment. Social media emerged as information sharing tool in the last period of 20.th century. Social media
already plays a role in crime detection, prevention and providing general insight to law enforcement entities.
Once again, when combined with other data sources its potential comes to the fore. Overlaying social media data
with crime maps and other data can greatly enhance the allocation of resources (Leavey, 2013: 31). Social media
changed into a danger in the beginning of 21.st century.

Only 25 years ago, the www was invented, only ten years ago, Facebook went online. Taking into consideration
this short time frame, it is impressive to see how this development affected our daily life and behaviour. How
important is to have access to the Internet with the right technology? What is the worldwide penetration rate
and who owns a mobile telephone with 3G technology? The following numbers give an idea about important
facts and figures around the global Internet environment. In 2013, over 2.7 billion people were Internet users,
which correspond to 39% of the world’s population. In the developing world, one third (31%) of the population
is online, compared with three quarters (77 %) in the developed world. Europe is the region with the highest
Internet penetration rate in the world (75%), followed by the Americas (61%). In Africa, 16% of people are using
the Internet — only half the penetration rate of Asia and the Pacific (International Telecommunication Union,
2013). In the developing countries almost three quarter (70%) of the under 25-year-olds (a total of 1.9 billion)
are not online. The Internet has changed radically during the last 10 years. Above all, social networking sites (SNS)
have emerged and have become popular. Moreover, for many users, SNS have become the primary way to access
the content on the web. Social networks provided people numerous facilities but they came with their heavy
problems (Grzywirnska and Batorski, 2016: 27). Human beings are social creatures, people thrive on, and in fact
need, social interactions to maintain a healthy life and mind. Social media taps into these primal needs of human
beings and it should come as no surprise that social media sites and social media apps are so popular in modern
era (McFadden, 2018). In fact, social media was design in conditions of modern era. Billions of people live modern
era and use social media (Zeitel-Bank, 2014: 1184). In a way, social media is the basic communication tools of the
modern age.

Conditions and problems of modern era require an attractive and funny facility. It was designed carefully and
presented people kindly. It was social media. Social media has been a popular topic among scholars spanning
several disciplines including communication, psychology, sociology and business. The bulk of existing academic
literature on social media has been published in just the last few years and has focused on the social processes
of social media and its effects in areas such as marketing, politics, health communication, and education
(MclIntyre, 2014: 7). Social media began to respond many need of people in the last of 20th century. The
difficulties of using new technologies sometimes cause complex problems, and the problem solving methods
that technology users find themselves result in new habits in the use of technology. The character of the
application of new technologies is naturally reflected in the users (Aiman-Smith and Green, 2002: 427). Social
media are widely sought after because they can be used by anyone who can touch the computer and enter the
internet; some parts of the unethical and absurd shares are disturbing. Social media sometimes changes into a
problem and sometimes causes cybercrime. Social media is the general name of Internet-based tools where
people can transfer messages mutually (Dewing, 2012: 1). The nature and necessity of social media, which cannot
be explained by just one factor, are the result of many dynamics and influences in the modern world. Especially
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in the modern world, the human profile explains the necessity of social media (Troitter and Fuchs, 2014: 34).
Modern people live very strained and they sought refuge in social media for relaxation.

Social media is the great reality, but imaginary technology as real as concrete reality. Everybody knows social
media, most of people use social media, but most of people use incorrectly. Only a few people use social media
correctly when they need it. Most people use social medya to spend time or have fun and some people share
unethical or unlawful sharing on socail media. They do not know, how they must use it. The media, especially
popular newspapers, music overwhelming media, and the television programs in which every program is trying
to be transformed into an absurd comedy, produces enough entertainment for people to see state work, science
and art, engage in the world of public opinion (Newbury, 2005: 401). The managers, who are quite satisfied with
this, use their own skills from simple and interesting battles to attention-grabbing gaffs to increase the dose of
fun every day for a little more (Bennett, 2004: 26). Social media occupies a large number of people, especially
those who do not know to use.

It is known that many images and information in social media are unreal. However, people believe in what they
see in social media. People often do not interrogate (www.visionquilt.org, 2019). People must first learn to
distinguish between right and wrong, to question information on social media. Social media is a fantastic world
between real and unreal. People is mostly interested in the unreal dimension of social media (Lomborg, 2015:
2). People are often mistaken in this context. One of the reason of popularity of social media is speedy
communication an done other is that users can be classified into various groups based on the behaviour while
using them. (Mathews and George, 2013: 3181). This is a social facility. A large number of people in the world
now work using high technology, and a large mass of people do their work using social media. Social media is the
most popular and most effective tool in the modern world. It provides many opportunities from communication
to social activities, from entertainment to formal processing (Schrape and Siri, 2019: 1061). Social media is the
area where all kinds of messages are shared, open to right or wrong perceptions. In order to perceive the
messages correctly, it is necessary to know the perception methods. This is possible with the training of
understanding and perceiving the new media (Endres, 2021: 86). Technology education teaches people how to
use technology and contribute to society.

Social Media Education

Children are very interested in new media. The colorful and attractive content of new media attracts children.
However, there is little research on the way children use new media and its consequences. In particular, studies
examining the neuronal basis of learning are insufficient (Oppermann and Keller, 2018: 16). Technology
education for children builds society on solid foundations. In modern information society, training and education
have become commercial products. Online learning is very appealing to a large group of people - young
people, workers, mothers with small children, people living in areas without educational institutions, people with
low purchasing abilities, people with disabilities and others (Kasakliev et al., 2020: 2586). However, training is
required to use social media properly. In Europe, technology education is spreading to students in many schools.
Technology education enables children and young people to use technology correctly and to get efficiency from
their work (Ruffer and Schwarze, 2011: 86). The learning and application of technology users to use technology
correctly, while keeping users away from risks, also brings them closer to efficiency. Social media platforms are
increasingly becoming a wealth of data for state actors such as the police and secret services. In this case, the
whole society, especially official institutions, needs social media education (Leistert, 2016: 14). Social media
training ensures the correct use of social media and efficiency in work. It is also possible to get away from risks
with social media education. According to educational, military and psychiatric counselor John L. Holland,
individuals can develop by emphasizing certain professional interests, skills and attitudes and then choosing a
particular professional activity. Education is the basis of this development. (Kampshoff and Wiepcke, 2017: 23).
Individuals who learn how to use technology as a result of education and then use it correctly contribute both to
themselves and to the social structure.

Social media use can be learnt as other technologies and an educated person can use social media very
accurately. Social media education can be done by different ways, like family methods or like official school
techniques etc (Orlanda and Ventayen and 2017: 18). Most students use social media and most they need social
media education (Giunchiglia and others, 2018: 9). Many researchers such as Choney, San Miguel and Enriquez
studies on students. Institutionalized companies working using social media publish user guides for their
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employeeswho use social media. Using social media correctly increases efficiency and profits (Kotler et al, 2022:
168). Social media education actually starts first in the family and then in primary schools. Because the use of
social media starts at a very early age.

Many researchers such as Choney, San Miguel and Enriquez studies on students’ use of the social media sites
revealed a negative effect of the use of the social media sites revealed a negative effect of the use of social media
sites on students’ academic performance. Nielsen Media Research study conducted in June 2010 stated that
almost 25% of students’ time on the internet is spent on social networking sites. The American Educational
Research Association conducted a research and declared at its annual conference in San Diego California, that
social media users study less and generate lower grade (Owusu-Acheaw and others, 2015: 96). Social media
causes some other problems too. People who use social media first have to learn the logic of the social media
and the reasons for its emergence. People who comprehend the logic of social media use it more accurately
(Perez and Gomez, 2011: 46). To comprehend the logic of social media, teaches why it should be used. In
particular, new technologies can be highly confidential and malicious intentions (Weber and others, 2016: 322).
Understanding social media cen prevent wasting time, making unnecessary sharing, exposure to dangers. People
spend most of their time on social media, make unnecessary sharing, and sometimes face illegal and corrupt
sharing (Akram and Kumar, 2018: 353). Social media sometimes change into a danger. Social media education
begins in family. Parents and other family members teach children how they must use social media an deven
teach eachother. Educated parents warn their children about dangers of much use and unnecessary sharing (Eid
and Al-Jabri, 2016: 23). There are some surveys on social media weakens family relations. But family members
can explain correctly use methods of social media eachother (Matook and Butler, 2014: 10). Family is the most
effective educational organization in a society. Social media education must naturally be continue in official
educational organizations and there must be exclusive social media use lessons. Children who are most in need
of social media education. Social media is mostly used by children in the world (Mason, 2017: 5). There are also
examples of using social media through social media in schools (McLean, 2014: 2). Lessons and programs for
teaching the use of social media are becoming increasingly widespread. As the errors and dangers arising from
social media increase, education is also increasing (Seaman, 2013: 21). As the use of social media increases,
education is inevitable.

In lessons, first of all, what is social media is explained and then the use of social media is explained. Social media
is very attractive, but should not cover the purpose of the attraction. social media lessons explain the relationship
between attractiveness and purpose (Salvation and Adzharuddin, 2014: 135). It is also learned how to
communicate and with whom communicate with social media in lessons. In a way, social media education is a
contemporary necesity (Subramanian, 2017: 74). Everbody need social media education in modern era in when
almost everybody use social networks. In social media, the fact that identities are often not clearly seen causes
risky situations. In closed situations, illegal or immoral sharing can be made. Therefore, users need to be
educated about legal and moral boundaries (Fikisz, 2016: 59). Social media education is the solution to most legal
or moral problems. In the modern age, companies, institutions and governments also use social media. While
there are sometimes cyber attacks or other risks, social media does a lot of work. In order to obtain optimum
efficiency from social media, institutions can provide social media training to their employees (Poller and
Waldmann, 2013: 93). Social media education is the most important factor in the correct use of social media and
in obtaining high efficiency. Fraud, deception and other cyber crimes, which have become increasingly common
in social media in recent years, disturb everyone. Staying away from the dangers of social media is only possible
by learning social media thoroughly (Strasser, 2015: 92). Social Media education eliminates the risks and dangers
arising from social media.

Technology education is a necessity, especially in societies that do not produce technology and do not know
technology much. Problems arising from the misuse of technology can only be solved through education
(Niederberger et al., 2011: 84). Technology, which seems complicated at first and leads to wrong results when
used without knowledge, can reach the right results and provide efficiency with education. Social media is now
a wealthy environment where every useful, useless, dangerous, non-threatening, meaningful and meaningless
subject is discussed and shared. Social media education is absolutely necessary to understand populism in social
media, phenomena such as racism and nationalism, and concepts such as capitalism and imperialism (Fuchs,
2021: 67). Social media education is required in order to understand the content correctly and to participate in
the right practices in social media. Social media education is an indispensable necessity for administrators,
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judicial professionals, marketers, students, teachers and indeed all users (Okyireh and Okyireh, 2016: 126). Social
media education is an absolute necessity for technology and purposes to result in harm.

CONCLUSION

Uninformed and random use of high communication technology involves many risks. Misunderstandings, wrong
production, inefficiency, crimes, immoral posts are some of the consequences of misusing social media. Social
media is technology that is often misused and has risky consequences. Social media are effective tools that can
be used in almost every business and field in the modern age. However, in order to benefit from social media, it
is necessary to know the technique and concepts well. For this, education starting from childhood is required.
Modern technology brought many different facilities and attractions to people and technology naturally changed
life. The most attractive technology of modern era is social networks that provide people many different facilities.
Especially social media became most popular after new media revolution and people began to plan their lives via
social media and social media caused addiction.

People live in a busy hustle and bistle in modern era. The rhythm and the rush of the era tingle them too much.
People are looking for ways to get away from the real world. Social media is the most convenient way. Modern
era so complex period that, it could not be without social media. Because it was designed on the base of all
modern era conditions. Beside addiction, people started spending unnecessary time on social media and making
corrupt shares. Social media sometimes caused some problems and continue to cause. It is not easy to control
social media that is used by billions people in the world. Many people use social media but some or most of them
do not know how they must use it. People who use social media mostly spend unnecessary time on social media.
Most people use social media incorrectly and all they need education. All education types treat people and
develope. Social media education is the most necessary element of the modern age. While the use of social
media provides people with extensive communication and socialization opportunities, it also brings some
dangers. However, social media education eliminates many dangers. Social media education, on the one hand,
allows to use social media correctly and be productive, on the other hand, means to stay away from the risks and
dangers arising from social media. Social media, which is the most common and effective tools of the modern
age, gives positive results and is efficient when used correctly. For this, social media educationng is required.
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Ozet

Bu galismanin amaci radikal anlayisin egitimdeki yansimalarini inceleyerek radikal egitim programi kuramini
degerlendirmektir. Radikal egitim programi kuraminin olusmasina katki saglayan gorusler ve tartismalar radikal
egitim programi diislincesini ve uygulamasini etkileyen iki cagdag dusliniir olan Michael Apple ve Paulo Freire’in
yaklasimlari agisindan ele alinmistir. Radikal egitim programi kuramcilari politika ve egitim programinin ayrilmaz
bir butiin oldugunu dustinirler. Program calismalarinda tarafsizligi reddedip siyasi savunuculugu kabul
ettiklerinden bu gorus, diger egitim programi kuramlarindan ve kuramcilarindan biiyik 6lctide farklilagir. Radikal
egitim programi savunuculari direnis, devrim ve politik vizyona siki sikiya bagh kalmaya odaklanirlar. Bu
disunirlere gore, 6gretim programi ayricalikli 6grencilerin toplumda destek kazanmalari igin bir yol saglarken
azinhk 6grencileri de asagl pozisyonda tutmayi saglayan kiiltiirel baski kaynagidir. Sonug olarak, radikal egitim
programi kurami, Freire’nin ezilenlerin pedagojisinin ilkelerine dayanarak egitim programlarini politik bir metin,
politik bir olgu ve etkileme bigimi olarak gorir

Anahtar Sozciikler: Egitim programi, radikal egitim programi, egitim programi kuramlari, Paulo Freire, Michael
Apple.

THEORETICAL FOUNDATIONS OF CURRICULUM: RADICAL CURRICULUM

Abstract

The aim of this study is to evaluate the radical curriculum theory by examining reflections of radical The aim of
this study is to evaluate the radical curriculum theory by examining reflections of radical understanding in
education. The views and discussions that contributed to formation of radical curriculum theory are discussed in
terms of the approaches of M.Apple and P.Freire, contemporary thinkers influenced thought and practice of
radical curriculum. Radical curriculum theorists consider policy and educational program inseparable. This view,
which rejects neutrality in program work, accepts political advocacy and it differs greatly from other curriculum
theories. Advocates of radical education program focus on resistance, revolution, and strict adherence to political
vision. According to them, the curriculum’s a source of cultural pressure that keeps minority students in an
inferior position while providing a way for privileged students to gain support in society. As a result, radical
curriculum theory sees curriculum as a political text, a political phenomenon and a form of influence based on
principles of Freire's pedagogy of the oppressed.

Key Words: Curriculum, radical curriculum, curriculum theories, Paulo Freire, Michael Apple.

GiRiS
Radikal anlayis egitim programi galismalarini irk, sinif ve cinsiyet analizi perspektifinden gorir. Bu gorisi
benimseyenler, egitim programinin ve program gelistirmecilerin ¢alismalarinin ekonomik ve sosyal esitsizliklere
nasil katkida bulundugunu anlamaya c¢alisir. Toplumun icinde yer alan adaletsizligin dizeltilmesi igin hizl
degisimler olmasi gerektigini savunurlar. Makalede radikal egitim programi distncesini etkileyen iki ¢agdas
disunur Paulo Friere ve Michael Apple tanitilacak ve radikal egitim programi anlayisinin Tiirkiye’deki programlara
yansimalari tartisilacaktir.
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ELESTIREL PEDAGOJi VE RADIKAL EGiTiM PROGRAMI ANLAYISI

Paulo Freire’nin Goriisleri ve Radikal Egitim Programina Etkileri

Paulo Freire, Brezilya’da hayatinin ¢ogunu reformcu olarak gecirmistir. Filozof ve elestirel pedagojinin
savunucularindan biridir. Freire, Portekizli ortaokul 6gretmeninin okuma derslerinden etkilenerek 6gretmen
olmaya karar verir. Ogretmenligi toplumsal déniisiim igin kullanir. 1940’ yillarda Brezilya’da okuma yazma
bilmeyen kisilerin oy kullanamamasi, toplum iginde adaletsizlik oldugu inancini pekistirir. Kendi gelistirdigi bir
model ile halka okuma yazma &gretmeye baslar. issiz, fakir ve oy kullanmayan kisilerle yaptigi calismalar
Freire’nin bakigini degistirir. Okuma yazma 6gretirken kisilerin sosyo kiiltirel durumlarini fark etmeleri, politik ve
ekonomik dayatmalari anlamalari ve kendi kimliklerini bulmaya g¢alismalarina yardim eder. Okullarin siyasi
diizenin pekistirilmesine hizmet ettigini dislinir. Klasik egitim anlayisinin ezenlerin hep hakli oldugu toplumu “iyi
ve normal” olarak tanimlamasina karsi ¢ikar. 1964 yilinda iktidara karsi tehlikeli distincelerinin oldugu
gerekgesiyle tutuklanir ve Sili'ye siirgline génderilir. UNESCO ve Sili Tarim Reformu Enstitlsii’nde calisir. Sili’de
yazdigi ve onu (inli yapan “Ezilenlerin Pedagoijisi” adli kitabinda tarafsiz egitimin olmadigini anlatir. Freire’ye gore
egitim, toplumu donistirir ve politik bir eylemdir. Paulo Freire’nin, egitim programi lzerine 6zel bir gorlsu
olmamasina karsin, disiincelerinin temelinde yer verdigi 6grenme, Ogretme, 6gretim programi, 6gretim
programinin igerigi ve egitimin aktorleri, ezilenler, ezenler ile ilgili saptamalari egitim programlarinin tartismal
konularina igik tutmaktadir.

Ezilenlerin Pedagojisi

Ezilenlerin Pedagojisi, egitim programina ya da ne Ogretilmesi gerektigine deginmez. Ezilenlerin toplumdaki
yerlerinin ezenler tarafindan belirlendigini ve bunun degismesi icin yapilmasi gerekenleri anlatir. Ezilenlere
ozglrlesmeleri icin yol gosterir. Egitime ve egitimin énemine deginir. Egitimi, bankaci ve problem ¢6ziimleyici
egitim olarak ikiye ayirir. Bankaci egitimin yaraticiligi engelledigini ve 6grencileri ezbere yénelttigini savunur.
Problem ¢6zlimleyici egitimin insanin dogasina uygun oldugunu, yaraticihg destekledigini, gercek diisiinceyi ve
gercek eylemde bulunmayi tegvik ettigini belirtir. insanin sorguladikca dzgiirlesecegini vurgular.

Ezilenlerin Pedagojisi'nde, Freire kendine has pedagojik dilini sunar. Bu pedagojide 6grenim gérmek, yeni bir dil
dgrenmeye benzer. Ogretmenlerin, 6grencilerle diinya hakkinda konusmalarini ister. Ogretmen ve 6grenciler
arasindaki iliskinin ast Gst iliskisine dayali olmamasi gerektigini savunur. Ogretmenlerin de 6grencilerden
o6grendigini, 6grencilerin sadece 6grenen konumunda olmadigini vurgular. Egitim ortamini “birlikte 6grenme
ortami” olarak tanimlar. Freire icin 6gretim, diyalogu temel alan ve 6grencileri duygusal, toplumsal, politik ve
ekonomik olarak déniistiirendir. Ogretmenler kisisel ve toplumsal déniisiime rehberlik edecek sorulari glindeme
getirmek igin sadece kabiliyete sahip olmamali, ayni zamanda bunun sorumlulugunu da tasimaldirlar (Freire,
2018).

Michael Apple ve Radikal Ogretim Programi

Michael Apple, Madison Wisconsin Universitesi'nde program ve dgretim profesoriidiir. 1970'lerin basindan beri
program alaninda aktif olarak yayinlar yapmaktadir. Amerikan egitim kurumlarindaki programi yogun sekilde
elestirmistir. Amerikan okullarinin azinlik gruplara karsi olumsuz bir tavir sergiledigini, hatta okullarin bu
Ogrencileri basarisizliga gotiirdiglinu ve bu 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik egitim verilmedigini séylemektedir.
Amerika’daki tim egitim kurumlarinin radikal reforma ihtiyaci oldugunu belirtir. Hatta Amerikan okullari tim
Ogrencilere zarar vermektedir; 6zellikle azinhk 6grencilerine karsi acimasizdir (Null, 2011).

Resmi Bilgi

Apple tarafindan 1993'te yayinlanan “Resmi Bilgi” kitabinin amaci “program, 6gretim ve politikanin cesitli
dizeylerdeki micadelelerini” analiz etmektir. Apple, “okullardaki program, egitim ve degerlendirme
bicimlerinin” her zaman glicli gruplarin hakimiyetlerini korumak yararina oldugunu ileri strer. Apple, daha az
glicli olan gruplarin da hesaba katilmasi gerektigini belirterek mevcut durumu ve onu destekleyen kurumlari
elestirmektedir. Apple'in tanimladigr “resmi bilgi”, glgli gruplarin hakimiyetini koruyan kurumsallastiriimis
programdir; bdylece alt siniflari, 6zellikle de azinhk gruplarini kontrol edebilirler. Apple'a gére resmi bilgi Afrikali
Amerikalilara, Meksikali Amerikalilara ve diger tarihsel olarak dezavantajli gruplara karsi dogal olarak ényargilidir.
Apple gibi elestirmenler mevcut durumu bozmaya calisirlar. Bunun igin ders verir ve baski géren gruplarin
“bilincini uyandirmak” icin konusmalar yaparlar. Azinlik gruplarini ikna etmeye calisirlar. Apple’in gorisline gore,
muhafazakar politikacilar azinlik gruplari asagi pozisyonlarda tutmak icin hikimet araglarini kullanirlar. Apple
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muhafazakar politik konuma benzeyen her seyi elestirir. Yazisini “ilerici” politikalarin daima dogru ve

“muhafazakar” politikalarin her zaman yanlis oldugu varsayimina dayandirir (Peters, 2015).

Egitim ve iktidar

Apple “Egitim ve iktidar” kitabi ile okurlarin egitim hakkinda sahip olduklar varsayimlari inceleme, sinif
iliskilerinin yeniden tretimine belirgin bir politik yaklasim getirme ve Amerikan okullariyla biitinlesik gérilen agik
ve drtiik programi incelemeyi amaglar. “Ortiik Program” kavrami, Apple’in Egitim ve iktidar kitabinin merkezinde
yer alir. Ortiik program, radikal gelenek icinde &nemli yere sahiptir. Ortiik program, genel okul kiiltiiriiniin bir
parcasi olarak 6grencilere aktarilan; ama program belgelerinde agikca belirtiimeyen tutumlari, degerleri ve
inanclari ifade eder (Apple, 2012).

Ortiik programin anlasilmasi icin “hegemonya” fikri cok énemlidir. Apple hegemonyayi, “etkilesimi toplumsal bir
diizene donistiren birgok kisinin faaliyetlerini 6rglitlemek ve mesrulastirmak” icin hizmet eden, konusulmamis
mevcut toplumsal kurallar olarak tanimlar. Hegemonya, 6rtiik programa benzer. Hegemonya ile Apple, toplum
icindeki belirli insanlarin ylikselmesine izin verirken, ayni zamanda diger gruplar disik sinif pozisyonlarda
tutmakta olan gii¢ yapilarini kasteder. Hegemonik giicler ortaya c¢ikarilmali, sorgulanmali ve yok edilmelidir
(Apple, 2012).

Apple dikkat cektigi baska bir konu da “ihmal Edilen Program” dir. Bu program neyin 6gretildiginin karsiti olarak
neyin 6gretilmedigidir. ihmal edilen programin ardindaki fikir, okullarin, &grencilerin sadece programa
ekledikleriyle degil, cikardiklariyla da diisiinme bicimlerini sekillendirmeleridir. ihmal edilen program fikrinin
merkezinde hicbir okul ya da 6gretmenin her seyi 6gretemeyeceginin kabul edilmesi yatmaktadir. Herhangi bir
program, secimler gerektirir ve se¢imler éncelikler anlamina gelir (Null, 2011).

RADIKAL EGiTiM PROGRAMI ANLAYISININ TURKiYE’DEKi PROGRAMLARA YANSIMALARI

Bu boliimde Tirkiye’de gelistirilen 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1997 ve 2005 yillarina ait egitim programlari
radikal egitim programi baglami ile iliskilendirilerek ele alinacaktir.

Cumhuriyet’in ilanindan bugiine Tirkiye’deki egitim programlari hem devlet hem de kiiresellesen degerler
acisindan ilerleme kaydetmistir. ilkégretim programlari istenilen insan tipini yetistirmede &nemli bir arag
olmustur. Cumhuriyet’in kuruldugu yillarda Tirkiye’nin tarim ve sanayide geliserek kendi kendine yeten bir
ekonomiye ulagmasiigin Gretimin artmasini saglayacak egitimli bireylere ihtiyaci vardir. 1924, 1926, 1936 ve 1948
ilkokul programlari da bu bakis acisi ile millilik, laiklik, batililasma ve pozitif bilimleri igerir. Yillar icinde
programlarin degistirilmesinin nedeni anayasadaki degisiklikler, toplum ihtiyaclarinin degismesi, okulun 6rgitsel
yapisindaki degisimlerdir. Programlar genel kiltiir ve bilgiyi icermesinin yani sira toplum yararina hareket etme,
vatan sevgisi, toplumsal esitlik gibi radikal anlayisin tartistigi degerleri icermektedir (Ergiin, 2014). Bu nedenle
radikal egitim programi anlayisi igerisinde 1924, 1926, 1936, 1948 programlari incelenmistir.

ikinci Dlinya Savasi’nin ardindan egitim programlarinda kiiresel etki daha ¢ok hissedilmektedir (Goziitok, 2003).
1968 yilindan itibaren egitim programlarinin geleneksellikten uzaklastigi, bilgiden ¢ok beceriye 6nem verildigi
gorilmektedir. O dénem devlet yonetiminden sorumlu Demokrat Parti'nin ideolojik dislincesinin egitim
programindaki yansimasi radikal anlayisin goriisiint destekler niteliktedir. Bu nedenle 1968 programi ile radikal
egitim anlayisi iliskilendirilmigtir.

1997 ilkdgretim Programi, bilissel alana agirlik vermis; bilgi yogunlugu icermesi nedeniyle 6gretmenlerin
programin yetistirme kaygisi yasamalarina neden olmustur. Ogrencileri problem ¢ézme, yaratici diisiinme gibi
Ust diizey disiinme siireglerinden cok ezbere ydneltmektedir. Ogretim siirecinde geleneksel yéntem ve
tekniklerin kullanimi, 6gretmenin 6greten konumunda olmasi, 6grencilerin bilgiyi alan olarak goriilmesi ve konu
merkezli olmasi radikal anlayisin elestirdigi noktalardir. Bu nedenle 1997 ilkogretim programi ile radikal egitim
programi da tartisiimistir.

2005 egitim programi yapilandirmaci felsefeye dayanir. Programda 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasi,
arastirmasi, sorgulamasi, problem ¢ézmesi, girisimci bireyler olmalari vurgulanmistir. Bu agidan radikal anlayisin
istedigi egitim anlayisina yakin olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle 2005 egitim programi ile radikal anlayis
iliskilendirilerek anlatilmistir.
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1924 ilk Mektepler Miifredat Programi ¢ocuklarin insani ve toplumsal degerlerle donanmis, demokratik bir
diisinuse sahip vatandaslar olarak yetistirilmesini esas almistir. Programin en onemli 6zelligi “demokrasi”
olgusunun ¢ok kesin bir bicimde, “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersinin igeriginde kapsamli bir
bicimde anlatilarak ve “en iyi yonetim seklinin demokratik-cumhuriyet oldugunun” belirtilmesidir. Radikal egitim
programi anlayisina gore egitim siyasetten bagimsiz olamaz; iktidarin diisiincesi egitim programinin temelinde
vardir. 1924 programinda da demokrasi fikrinin baskin bir sekilde yer almasi iktidarin etkisi ile ilgilidir. Donemin
siyasi gorusi demokrasinin ¢ocuklara 6gretilmesi gerektigini disinmektedir (Arslan, 2000). Radikal egitim
programi kuraminin savunucularinin egitim programinin politik bir olgu olarak diisiinmektedirler, 1924 ilk
Mektepler Programinda da siyasetin etkisi aciktir. “Musiki”, “Resim”, “El isleri” ve “Terbiye-i Bedeniyye” gibi
sanatsal ve sportif becerilerin gelistiriimesine yonelik derslere program igerisinde son derece 6zel bir yer
verilmistir. Apple’a gore egitim programinin analizi yapilarak onu olusturan dislince ile ilgili fikir elde edilebilir.
Sanat ve beden egitimi derslerine 6nem verilmesi de programi olusturan dislincenin bireyin her yénden
gelisimini desteklemeyi amagladigi sdylenebilir. “1924 ilk Mektepler Programi” tarihsel olarak Tirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk programi olusunun yani sira ulusal, laik ve demokratik bir toplumsal yapi olusturma hedefi
giden ilk programdir. 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nda yer alan esaslar
dogrultusunda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim sistemini olusturmak amaciyla toplanmis olan Il. Heyet-i iimiye’de
son seklini almistir. 1924 programi iki yillik bir uygulamadan sonra, 6gretmenlerden ve miifettislerden alinan
raporlar dogrultusunda tadilattan gegirilmis ve 6nemli élciide yenilenmistir. Ortaya ¢ikan program olan 1926 ilk
Mektepler Programi’nin bir yillik bir denemeden sonra 1927-1928 egitim-6gretim yilinda tim tlkede uygulamaya
girmesine dek g yil izlenmistir (Gozutok, Mizikaci, Sahin, Ulubey, Kocatepe, Ugur ve Akcatepe, 2015).

“1924 ilk Mektepler Programi” kiz ve erkekler igin ayri ayri verilen haftalik ders dagitim cizelgesi ile baslamaktadir.
Haftalik ders saati bes sinif diizeyinde 26 saattir. Tiirk¢e, Kuran-1 Kerim ve din dersi, hesap, hendese, tarih,
cografya, tabiat tetkiki, ziraat ve hifzissihha, musahabat-i ahlakiye ve malumat-i vataniyye, resim, eligleri, musiki,
terbiye-i bedeniye dersleri haftalik ders dagitim gizelgesinde yer alan derslerdir. Ancak kiz 6grencilere farkli olarak
3. sinifta itibaren bicki- dikis dersi verilmektedir. Glinde 5 saat ders verilmektedir. Dersler 40 dakika ve teneffusler
15 dakikadir. Her ders igin bir ders kitabi 6nerilmemistir (Gozutok ve digerleri, 2015).

Programin igerigi, cocuklarin bilissel diizeylerine uygun olarak doga ve insan yasaminin bilimsel bir bakis agisiyla
kavranmasini saglayacak bir cerceveye oturtulmustur. Cocuklarin, bati ve dogu diinyasinin en 6nemli bilimsel ve
toplumsal degerleriyle tanistirimasina 6nem verilmistir (Tugluoglu ve Tung, 2013). Bu program savastan c¢ikan
bir milleti bilinglendirme, egitme, aydinlanma ve kalkinma programi olarak nitelendirilebilir. Bu agidan
bakildiginda Paulo Freire’nin “bilinglenme” fikri akla gelir. Bilinglenme terimi okuryazarlk 6gretimi ve halk egitimi
uygulamalariile baglantil bir terimdir; felsefi ve siyasal anlamlarla yukliddr, elestirel bilincin okuryazarlik egitimi
ve genel olarak egitim icin 6nemini dikkate alan kiiltirel hareketlerin politik- pedagojik ¢agrisimlarini ifade edip
bunlarin altini gizer (Vittoria, 2017).

ilk mekteplerden mezun olan ¢ocuklarin biiyiik bir béliimi 6grenim hayatlarini burada noktalayacaklarindan, bu
gengler hayata atildiktan sonra okulda karsilasmadiklari ya da ¢ocukluk devresinde kendileri igin s6z konusu
olmayan cesitli olaylarla yiiz yiize geleceklerdir. ilkokulun amaci bu gibi durumlarda ¢ocuklari bilingli birer yurttas
olarak saglikh kararlar alabilecek bicimde hayata hazirlamaktir (Aslan, 2011).

Freire okuryazarhg biling ylikseltmenin bir araci olarak goriir. Bilinglenme, ezilenlerin kendi sézlerine tekrar sahip
¢ikmalarini igermelidir. Egemen giigler ezilenleri ellerinde tutmak igin egitimi kullanirlar. Freire, tarafsiz egitim
diye bir sey olmayacagini, geleneksel egitimin sessizlik kiltird olusturdugunu, insanlarin elestirel bilince sahip
olmalari yolunda bir engel oldugunu soylemektedir (Aydin ve Akto, 2021). 1924 ilk mektepler programinin amaci
ogrencilerin gercek yasama hazirlanmalari, yasamda karsilasacaklari durumlarla basa ¢ikabilecek karar alabilme
becerilerini gelistirebilecek bigcimde yetistirmektir (Aslan, 2011).

1926 ilkokul Programi Tiirk egitim sisteminde dikkat gekici 6zelliklere sahiptir. Cumhuriyetin dayandigi temeller,
Atatlirk devrimleri, demokrasi ve vatandaslik gibi pek ¢ok 6nemli kazanimin ve kavramin yeni nesillere
aktarilmasinda énemli bir aragtir. Dénemin iktidar partisinin gérisleri programa yansimistir, bu da radikal egitim
programi anlayisiile iliskilendirilebilir. Radikal egitim programi anlayisi egitim ve siyasetin bagimsiz olamayacagini
savunur, 1926 programinin temele aldigi goriis de bunun bir gostergesidir. 1926 ilkokul Programi bireyin
cevresine etkin uyumu ile Cumhuriyet ilkelerine sahip ¢ikacak bireyleri yetistirmeyi de amaglamaktadir. Derslerin

” o«

isimleri ve amaglari yeniden belirlenerek derslerin sayisi azaltilmistir. “Faaliyet ve is”, “kendi kendine idare veya
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demokratik egitim” gibi 6grencinin is basarmasina 6nem veren ve kisisel beceriyi artirmayi amaglayan hedeflere
vurgu yapilmistir. Hesap (Matematik) dersinde konu edinilen uygulamalarda bile hayat bilgisi dersi ile iligki
kurularak okulda gocuklara 6gretilen tim bilimlerin amacinin giinliik yasami kolaylastirmak oldugu belirtilmistir
(Tugluoglu ve Tung, 2013).

Paulo Freire degisim icin salt dislinsel siirece dayanan bilginin yeterli olmadigini, pratige dayanan aktif bir siireg
olmasi gerektigini belirtir. Freire’ye gore “praksis” pratik ile ilgilidir ama pratik s6zctginin de anlamini asar.
Pratik ginluk aktivitelere yonelik anlamlar tasir; ama bu etkinliklerin nasil deneyimlendigi, neden segildikleri, nasil
iliski kurulmasinin gerektigi ve nasil hayatla baglanti kurulacagini kapsamaz. Praksis deneyimin sirekli
sorgulanmasidir. Toplumsal dénlisiim igin eylem ve disiince arasinda diyalektik praksis gerekir (Vittoria, 2010).

1926 tarihli ilk Mektep Programi’nda &grencinin kazanmasi istenen konuyu hayatin icinden alinacak somut ve her
gilin karsilasabilecek olaylar lizerinden anlamasi amacglanmis, ayrica elde edilen bulgularla ginliik yasamin
sorunlarina basit ama etkili coziimler Gretilmesi istenmistir. Freire, okuma yazma 6gretiminde gilinlik dilin pargasi
olan Uretken sozctikleri 6nerir. Sozclik diyalogun, yaraticiligin ve olabilirligin temelidir. S6zclk tiretken oldugu igin
politik ve provokatiftir. Sessizlik susturulmus ve itaatkardir. Okuma yazma yéntemi ile sessizlik kiltliri asiimaya
calisimahdir (Vittoria, 2017). Bunun igin Freire toplum tarafindan en ¢ok kullanilan sozclk ve ifadelerin
kesfedilmesini 6nerir. Bunun igin diyalog temelli yasantilar gerekir. Kullanilan sézctkler egitimcinin degil, 6grenen
kesimin kendi yasamlarinin anlamini tasimalidir. Freire’nin de ongordugl gibi 1926 programi 6grencilerin
hayatindan somut 6rneklerle olusturulmustur. Bu sayede 6grenilenlerin 6grenciler icin daha anlamli olmasi
amaglanmistir.

1926 ilkokul programi cumhuriyet doneminin en kapsamli programidir. Program, John Dewey’in toplu 6gretim,
is okulu ve hayat bilgisi kavramlarindan esinlenilerek hazirlanmistir (Gulcti, 2018). John Dewey, 1924 yilinda
Tirkiye’ye davet edilmis, gozlemlerde bulunmus ve bir rapor hazirlamistir. Raporunda egitim programinin
toplumun ihtiyaglarina yanit vermesini ve 6grencilerin 6grendikleri ile giinlik yasam arasinda bag kurulmasini
belirtmistir. Bu nedenle okulun bulundugu gevreye gore programda esneklik yapilabilecegini bildirmistir (Dewey,
1939). Dewey’in raporu uzerinde 1926 ilkokul programinda “tabiat tetkiki”, “yurt bilgisi”, “tarih ve cografya”,
“saghk bilgisi” dersleri “hayat bilgisi” dersi altinda birlestirilerek glnlik yasamla bag kurulmasi saglanmistir.
Radikal egitim programi anlayisinda degisim hizli olmalidir, donemin kosullari distiintldiglinde yasanan degisimin
hizli olmasi toplumun ihtiyaclarinin egitim ile birebir ortistigunin gostergesidir. Egitimde yapilan her degisim
toplumu dogrudan etkilemektedir.

1924 ve 1926 programlarinin hazirlanmasinda dénemin tim 6gretmen okullarinin ydnetici ve egitim bilimcilerinin
temsilcileri araciligiyla gériislerini belirtmelerini istenmistir. Ogretmen ve miifettisler raporlar yazarak diisiince
ve Onerilerini iletmiglerdir. Atatlirk donemi boyunca programlarin hazirlanmasinda katilimcr bir yaklasimla,
bilimsel, insani ve toplumsal degerlerin vazgecilmezligi temel ilke olarak kabul edilmistir. Hem 6gretmen hem de
mufettislerden goris istenmesi ve bunun takip edilerek programa yansitiimaya galisilmasi da hakim olan gérisiin
demokrasiyi uygulamaya calismasinin da kanitidir (Goziitok ve digerleri, 2015).

1936 ilkokul Programi hazirlanan tgiincii programdir. Ulkede her alanda yasanan hizli dénisiimler, 1926
programinin ihtiyaca cevap vermemesi, 1926 programinda egitim ve 6gretim ilkelerinin agik¢a belirtilmeden
programa dagitilmasi programin anlasilmasini zorlastirmis ve yeni program ihtiyaci dogurmustur (Gézitok ve
digerleri, 2015).

1936 ilkokul Programi’nda gocugun okul hayatinda géz dniinde tutulmasi gereken ilkeler, maddeler halinde ve
hicbir yanlis anlama ve yoruma meydan vermeyecek bicimde tespit edilmistir. Onceki programlarda inkilaplar
henliz tamamlanmadigindan, hazirlanan ilkokul programlari yeni rejimin gorislerini tam olarak
yansitmamaktadir. inkildplarin tamamlanmasi ve yerlesmeye baslamasi nedeni ile hazirlanan 1936 ilkokul
Programi radikal goriise uygun olarak yeni rejimin gorislerini yansitmaktadir. Apple’a gore egitim, kultir
politikalarindan derinden etkilenir. Program higbir zaman sadece bir ulusun metinlerinde ve siniflarinda ortaya
¢ikan bilgilerin tarafsiz bir toplami degildir. O her zaman segici bir gelenegin (selective tradition), birilerinin
secimlerinin, bazi gruplarin mesru bilgi vizyonunun bir pargasidir. Program bir insani kuran ve dagitan kdltirel,
politik ve ekonomik celiskilerden, gerilimlerden ve tavizlerden olusur. ideoloji ve Egitim Programi (Ideology and
Curriculum) ve Resmi Bilgi (Official Knowledge) makalelerinde tartisildigi tizere, bazi gruplarin bilgisinin en mesru
ve resmi bilgi olarak kabul edilmesi, diger gruplarin bilgisinin ise glin 15181 géremeyecek derecede geri planda
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birakilmasi, toplumda giicii kimin elinde tuttuguna dair son derece 6nemli bir kanittir (Apple, 2004). 1936
programinda donemin iktidar gorisi ve yeni rejimin yansimasi bunun bir gdstergesidir.

Apple’a gore, ulusal programin taraftarlari toplumsal uyum saglamak amaci ile gérislerini net olarak programda
belirtirler. Kilturel ve toplumsal uyumdan ziyade, bunun sonucunda “biz” ve “onlar” arasindaki farkliliklar
toplumsal olarak daha da belirgin bir halde ortaya gikacak ve mevcut toplumsal ayriliklar, kiltiirel ve ekonomik
yikim olacaktir (Null, 2011).

1948 programina kadar sehir ilkokullarinda 1936 ilkokul programi, kdylerde ise “Koy Mektepler Programi” olmak
Uzere iki tip program uygulanmaktadir. Ky Mektepleri Programi kdy sartlarina ve ihtiyaclarina uygun ve koy
gocuklarinin gevrelerine daha etkin bir sekilde uymalarini saglayacak bir egitim-6gretim uygulamasi
hedeflenmektedir. Koy ve sehir ilkokul programlarinin birbirinden ayri bir durumda bulunmasi, zorunlu olan
ilkogretimin “egitim-06gretim standartlari bakimindan birbirine denk olmadigl” yéniinde toplumda yaygin bir
diisiince gelismesine neden olmustur (Arslan, 2000).

Apple’a gore “uyum?” fikri ilgingtir, fakat blyk hile, biitlin 6grencilerin — siyah ve beyaz, is¢i sinifi, yoksul ve orta
sinif, kadinlar ve erkekler— programi ayni sekilde alacak olmasindadir. Genel bir program, heterojen bir toplumda
bir “uyum” regetesi degildir, hatta ayrimlarin direnci ve yenilenmesidir. Ogrencileri, “yeteneklerine” gére degil,
“standart” olarak alinan kritere gore kultirel topluluklarinin nasil derecelendirildigine bagli olarak kendi yerlerine
koyacaktir. Farkhlik belirten bir gii¢ ile bélinmus olan karmasik toplumlarda, mimkin olan tek uyum bigimi
acikga farkliliklari ve esitsizlikleri kabul ettigimiz bigimdir. O halde, program, nesnel olarak sunulmamalidir.
Aksine, kendini stirekli nesnellestirmelidir. Bu da icinde olustugu kultdr, tarih ve toplumsal ¢ikarlar icinde “kendi
koklerinin farkinda olmasi” anlamina gelmektedir. Sonugta ne bu kiiltiird, tarihi ve toplumsal ¢ikarlar homojenize
edecektir, ne de 6grencileri homojenize edecektir. Cinsiyet, irk ya da sinifa gore “ayni muamele” higbir sekilde
ayni degildir. Demokratik bir program ve pedagoji, “dersliklerdeki farkhi toplumsal konularin, kiltirel
repertuarlarin ve bunlar arasindaki gig iliskilerinin” taninmasi ile baslamalidir. Boylece, eger “gergekten esit
muamele” ile ilgileniliyorsa, programi, 6grencileri belirgin bigimlerde giigli ya da gligsiiz kilan bu farkliliklarin
taninmasina temellendirmek gerekmektedir (Apple, 1993). Bu gorise dayali olarak koyler ve sehirlerde ihtiyaca
yonelik olarak gelistirilen programlar uygulanmalidir. 1948 programinda tartisilan tek program anlayisinin radikal
gorise gore ters oldugu ve toplumu ileriye gotirmekten uzak oldugu séylenebilir.

1951 yilinda Wofford’un gesitli incelemelerde bulunmasi icin Turkiye’ye davet edilmesiyle Tirk Egitim Sisteminde
Amerikan etkisinin artmasi, egitime bir yatirim goziyle bakilmasina neden olmustur. 1968 programi uzunca siiren
program gelistirme c¢alismalari sonrasinda olusturulmustur. 1960 darbesinin etkisiyle programin amaglarina
tutumlu olma, yerli mallarini kullanma gibi konular dahil edilmistir. Difteri salginin artmasiyla programa saglikla
ilgili de konular eklenmistir. Otuz yil uygulamada kalan bu program elestirel disiinme, bireysel farkhliklara 6zen
gosterme, 6zel egitim, kiime g¢alismalari ve daha birgok yenilik getirmesine karsin “ezberci, baskici ve insanlari
kaliba sokan” gibi sifatlarla elestirilmistir (Goziitok ve digerleri, 2015). Boyle bir sonucun olmasinin 1948
Programi’nda 6ngorilen tek program anlayisinin yetistirdigi beyinlerin toplumu homojenize etmek icin 1968
programini olusturduklari distndlebilir. Radikal gorisiin bekledigi sonuglarin bu programda ortaya ciktigi
gorilmektedir.

1997 ilkdégretim Programi, program gelistirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir. Program hedef ve
davranislarin ifade edilme bigcimi ve teknik 6zellikleri agisindan bazi sorunlar icermektedir. Programda bilissel
alana, ulusal ve evrensel degerlerden olusan duyussal 6zelliklere agirlik vermektedir. Bilgi yogunlugu nedeniyle
ogrenciler ve 6gretmenler mekanik bir bicimde programi yetistirme stresi yasamaktadir. Disiinme, problem
¢6zme, yaraticilik gibi Ust dlizey zihinsel slireglerden ¢ok, gézlenebilen somut davraniglar 6n plana gikariimistir.
Biitiin dgrenciler ayni ydntemlerle 6grenmeye yonlendirilmektedir. Ogrencilerin kisilik gelisiminden ¢ok, bilissel
gelisimi &ne cikarilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde geleneksel ydntem ve teknikler kullaniimaktadir.
Geleneksel dlgme ve degerlendirme teknikleri kullaniimistir. Ogrencilere ezberlemeye ydneltmektedir.
Programda konular ayri ayri verilir, konularda ders ici gegcisleri saglayan etkinlik veya icerik bulunmamaktadir.
Ogretmen rehberlik roliinii yerine getirememektedir. Ogrencilerin zeka alanlari dikkate alinmamaktadir.
Programin amaci, dogrudan gozlenebilen ve oOlglilebilen kazanimlar ve davranislar seklinde ifade edilmistir.
Ogrencinin/gocugun bakis acisi temel alinmamistir; yetiskinlerin bakis acisi egemendir. Cocugun diinyasinda yer
almayan olgular sunulmaktadir. Cesitli disiplinlere ait mevcut bilgi birikimi konu merkezli olarak 6grencilere statik
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bir yaklagimla ve birbirinden kopuk bir bicimde 6gretmen tarafindan aktariimaktadir. Dolayisiyla da 6grencilerden
cok, 6gretmen merkezlidir (Senemoglu, Beyaztas ve Kapgi, 2013).

1997 ilkokul programi 1968 programi ile paralellik tasimakta; toplumsal, bilimsel ve teknolojik gelismeleri dikkate
almamakta; hedef, 6gretme-6grenme sireci, degerlendirme 0&gelerine iliskin 6rnekler hizli gelismeyi
yansitmamaktadir. Konularin, ilkelerin ve agiklamalarin tekrar edildigi, konulara, ilkelere ve ¢agin gereklerine
uygun yeni hedeflerin, ilkelerin yer almadigi gdzlenmistir (Senemoglu ve digerleri, 2013).

Freire, ezbere dayali 6grenmeyi banka isleyisine benzetir ve geleneksel egitim anlayisini bankaci egitim modeli
olarak tasvir eder. Ogrenciler 6gretmenler tarafindan doldurulan bidonlara benzetilir. Ogretmen égrenciye ne
kadar ¢ok bilgi verirse o kadar basaridir, 6grenci doldurulmaya ne kadar ¢ok miisaade ediyor ve pasifse o denli iyi
Ogrencidir. Freire’'nin bankacilk modelinde 6grenciler “yatinm nesneleri”, 6gretmenler “yatinmcidir”.
Ogretmenler sinifta etkilesimi saglamaz, 6grencilerle iletisim kurmaz; siirekli tekrar yaparak 6grencilerin ezber
yapmasini saglar. Ogrenci verilen bilgiyi sorgulamadan kabul eder ve kendine arsivler (Aydin ve Akto, 2021). 1997
programi bilissel alana agirlik vermesi, 6grencilerin st dizey dislinmeleri ve sorgulama yapmalarina firsat
vermemesi, konularin baglamdan kopuk ayri verilmesi, 6grencilere ezbere yoneltmesi, yetiskinlerin bakis agisini
temele almasi ve 6gretmen merkezli olmasi agisindan Freire’nin bankaci egitim modeline benzetilebilir. Ogrenci
Freire’ye gore bilgiye sahip olmak igin arastirma ve bulus yapmalidir. Bilgi ile 6grenci arasinda glglu bir iligki
olmalidir ve 6grencinin bilgiyi kullanabilecegi bir alan olmalidir.

2005 ilkdégretim Programinda her cocugun dgrenme siirecinde kendine 6zgii oldugu, siirecte “6grenmeyi
o6grenmenin” vurgulanmasi gerektigi, 6grencinin 6grenme sirecinde cevreyle etkilesime girerek deneyimlerini
kullanmasi ve ayrica 6grencinin dislinmeye, soru sormaya 6zendirilmesi gerektigi anlayisinin temel alindig ifade
edilmistir (Gozltok ve digerleri, 2015).

Freire bankaci egitim modeline karsi sorun tanimlayici egitim modelini, 6grencileri 6zgurlestirmeyi, elestirel
bilinglenmeyi ve diyalogu 6nerir. Diyalog, Freire pedagojisinin temel 6gelerindendir. Diyalog 6grenci — 6grenci,
O0grenci — 6gretmen arasinda etkilesimi gerektirir. Glinlik yasamda insan baskalari ile diyalog kurmaya ihtiyag
duyar. Egitim de bu ihtiya¢ gbz ardi edilemez, diyalog doganin bir pargasidir, insanlar birbirlerinden 6grenirler;
kimse mutlak bilgiye sahip degildir. insanca var olabilmek icin diinyayi degistirmek gerekir. Bunun icin insan sessiz
kalmamali; sézleri, diistinceleri, eylemleri ve diisiinceleriyle diinyayi degistirmeye calismalidir. Her birey bu hakka
sahiptir, kimse baska birinin yerine bu hakki kullanamaz. Diyalog insanlar arasinda kurulan bir bag, insanin
Ozglrlesmesi icin bir aragtir (Vittoria, 2017). 2005 programinin Freire’nin énerdigi diyalog temelli egitime yakin
oldugu soylenebilir. Program 6greneni merkeze alan, 6grencilerin birbirleri ve gevreleri ile etkilesimlerine 6nem
veren ve 6grencileri soru sormaya ve konusturmaya tesvik eden bir yapiya sahiptir.

Diyalog duygularin ve empatinin bir arada oldugu bir iliskiler biitiinidir. insan diyalog iginde &n yargilarindan
arinmali, elestirel bir bakis acisina sahip olmalidir (Yildirnm, 2013). 2005 programi 6grenciyi merkeze almasi
sorgulamaya izin vermesi, ezbercilikten uzak olmasi nedeniyle elestirel dislinmeye firsat verir.

2005 programinda derslerin ezbercilikten uzak eglenceli, hayatin icinde ve kullanilabilir oldugu, ¢ocuklarin
merkeze alindigi, etkinliklerle zenginlestirilerek daha cok 6grenci merkezli hale getirildigi yapilandirmaci bir
anlayisin kabul edildigi belirtilmistir (Senemoglu ve digerleri, 2013).

Freire’nin egitim anlayisinda 6gretmen ve égrenci hem 6grenen hem dgretendir. Ogretmen yalnizca bilgi aktaran
degil, diyalog icinde &grenen kisidir. Ogrenciler de hem 6grenen hem &greten konumunda yer alirlar (Yilmaz,
2016). 2005 programinda 6grenmeyi 6grenme yetkinligi yer almaktadir. Bu yetkinlik, 6grencinin yeni bilgi
edinme, eksik bilgilerini tamamlama, mevcut bilgilerini gelistirme siirecinde birincil sorumlulugu alma, 6grenmesi
lzerine gelisim hedef ve planlarini olusturma, ihtiya¢ halinde hedef ve planlarini gilincellemesini anlatir.
Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi Freire’nin egitim anlayisinda yer alan kendi grenmesinden sorumlu hem dgrenen
hem Ogreten 6grenci olarak adlandirilabilir.

TARTISMA VE SONUC

Radikal gelenegin giilii ve zayif ydnleri vardir. Takipgilerinde yarattigi tutku en bilyiik giicidiir. Ornegin, Michael
Apple ya da Paulo Freire'in galismalarinin savunuculari, toplumsal adalet amacini savunurken gorislerini tutkuyla
savunurlar. Bu tutku, adaletsizlikle miicadelede biyiik basarilar elde etmek igin radikalligi baslatmistir. Programin
katkida bulundugu radikal bir vizyonunun basarilari okulda irk ayrimciligina son verilmesini, kadinlara esit haklar
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verilmesini, tarih ve edebiyat gibi konularda etkinliginin artmasini saglamistir. Esitlige dogru yapilan ilerlemelerin
¢ogunda radikal gelenegin getirdigi bakis agisi vardir.

Radikal gorusl savunanlar, okul programinda yer alan egitim takibine yaptiklari elestiriler i¢in de Svgiiyl hak
ederler. Ornegin Apple, bilginin tarafsiz olmadig fikrine karsi gikilmasina meydan okur. Bazi gruplarin bilgiyi
sekillendirdigini iddia eder.

Radikal goriisiin bir baska glici de okullasmanin toplumsal amacina yapilan vurgudur. Varoluscu goriise 6zgi
bireycilige karsidir. Radikal goriisii savunanlar, programin bir bltin olarak topluluklara hizmet etmesi gerektigini
disunurler. Toplumsal amaglara yapilan bu vurgu, bir programin temeldeki bir ahlaki felsefe lizerine insa edilmesi
gerektigi noktasinda, baska bir gelenegin giicliyle yakindan ilgilidir.

Radikal egitim programi anlayisinin giiclii yanlarinin yani sira zayif yanlari da vardir. Radikal gériisii savunanlar,
toplumun nasil adaletsizlestigini aciklayan teorik agiklamalar Gretmeye calisir. Betimsel analiz igin bu egilim,
radikal gorlist savunanlari sosyoloji, ekonomi, antropoloji ve elestirel teori gibi alanlara yonelterek programdan
uzaklastirabilir. Elestirel kuramcilar, uygulama icin temel saglayan teorinin amacini unutan kurumlari elestirerek
¢ok zaman harcarlar. Teorik bilgi ve pratik eylem arasindaki dogru iliskiyle ilgili bu zorluk, yillardir radikal gelenek
icindeki tartismalarin merkezinde yer almistir. Bu konu, radikal gorisiin taraftarlarinin iki asir u¢ arasinda
kalmasina yol agar. Bir ug, tim inancini harekete gegirir ve kuramsal agiklamalari reddeder; digeri ise bltlniyle
pratiktir ve elestirel teori arastirmasi Uretmeye odaklanir.

Apple, radikal gelenekle ilgili birgok problemi tanimlar. Kuramsallastirmaya vurgu, antropoloji veya sosyoloji gibi
alanlar igin iyi olabilir, fakat program gibi uygulamaya yonelik bir alanda, bilgi ve uygulamanin birbiriyle nasil
baglantili olmasi gerektigine daha zengin bir agiklama gerekir. Apple, radikal gelenek icindeki diger diistiniirlerden
farkhdir ¢inki teorik bilgi Gretimini kendi toplumunda pratik ve politik eylemle birlestirir.

Radikal goriisti savunanlar, programla ilgili tartismalar s6z konusu oldugunda halkin sadece sinirl bir kismindan
yararlanabilirler. Programla ilgilenen insanlar, radikal gériisii savunanlarin sahip olduklari gérislere sahip olma
veya zalimlerden biri olarak isaretlenme riski arasinda secim yapmaya zorlanirlar. Ornegin Paulo Freire,
pedagojinin “islem modeli” elestirisini sunarken sadece iki secenek sunar: programin mekanik bir bakis agisina
bagh kalma ya da onun devrimci vizyonuna katilma. Ancak bdyle bir secimin olmasi yanlistir. Program, 6gretim
ve Freire’in vizyonu arasindaki iliski bulunmali ve birbirleriyle bitiinlesik hale getirilmelidir.

Radikal goriisiin dogasinda var olan bir diger zayiflik 6gretmenlerden beklentilerdir. Ogretmenleri, toplumsal
adalet adina sinifta devrimci, sol egilimli gérisleri kabul etmeleri icin uyarirlar. Ancak 6gretmenlerden olan bu
istek bazi sorulari gindeme getirir:

1-  Ogretmenler muhafazakar gériise sahiplerse yine de sinifta bunu benimsemeliler mi?

2-  Ogretmenler kiirtaj, escinsel evliligi veya kék hiicre arastirmasi gibi muhafazakarlar icin atesli politik
konular hakkinda karsit gériise sahiplerse ne olur? Ogretmenler karsit olduklari bu goriisleri
programlarina entegre etmeliler mi?

3- Ogretmenlerin bazi siyasi goriisleri desteklemeleri kabul edilirken diger siyasi gorisleri desteklemeleri
neden kabul edilmez?

4-  Ogretmenler ve program gelistirmeciler hangi politik gériislerin ifade edilecegine nasil karar verecekler?

Programin dogal olarak politik oldugunu tanimak bir seydir; bir bakis agisinin savunuculugunu digerlerinin
dislanmasina tesvik etmek baska bir seydir. Bir program, 6grencilere kendileri icin dislinmeyi 6gretmelidir.
Ogretmenler, dgrencileri kendi akil, politika, dogru ve yanlis anlayislarini gelistirmeye cesaretlendirmelidirler.
Karsit politik gorislerin yansitici, diisiinceli ve miizakere edici yollarla ifade edildigi siniflar yaratiimalidir.

Radikal egitim programi anlayisina gelen en yogun elestiri olusturmak istedikleri toplumla ilgilidir. Radikal
anlayisa sahip dustndrler, devrim gerceklestikten sonra kurulmasi gereken toplumun tiirine ¢ok az zaman
ayirirken devrim yaratma konusunda ¢ok fazla enerji harcarlar. Nasil bir toplum yaratilmak istendigi onemli bir
sorudur. “John Locke ve Federalist gazetelerinin ilkelerine dayanan bir demokrasi mi yaratmalilar?” ya da “Karl
Marx veya Che Guevara'nin siyasi gorisleri Gzerine kurulmus bir sosyalist, hatta komiinist bir toplum mu
kurmahlar?” (Null, 2011) Radikal anlayis iki secenegin hangisinin tercih edilecegine karar verilmesine yardimci
olacak detaylar yerine; genellemeler, toplumsal adalet ile ilgili duygu glidiimlii iddialar ve sosyal gelisim vaatleri
sunar. Daha net yargiya varilmasini saglayacak gorusler ileri sirmede basarisizdir. Toplumsal ilerlemenin ne
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anlama geldigi sorusuna daha agik bir cevap olmadikg¢a radikal gelenek her zaman programin sunabilecekleriyle
sinirh olacaktir.
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Abstract

This study includes teachers’ and students’ perspectives about L1 use and native/non-native teachers entering
the EFL classes besides investigating the correlation of students’ Turkish and English lesson scores. 120 students
were given a questionnaire (including five point-likert scale) while 4 teachers were interviewed. The data was
examined via Statistical Packages for Social Sciences (SPSS 20). To compare two variables, T-test; more than two
variables One-Way Analysis of Variance (ANOVA); for the correlation of the language scores, Pearson Correlation
Coefficient were employed. The results revealed a positive correlation between the students’ Turkish and English
language scores. For the use of mother tongue, learners and educators do not have negative attitudes when used
judiciously and to a reasonable extent. Most of the teachers in this study prefer native speakers with the
knowledge of students’ L1 and local teaching adaptation while students have no dominant preference about
their teachers being native or non-native.

Key words: Native/non-native teachers, L1 use, language scores, positive correlation
INTRODUCTION

There are different views about the use of mother tongue in the field of foreign language education, which have
been going on for years. while some of them have positive manners about the use of L1 in the class as (Phillipson,
1992; Auerbach, 1993; Schweers, 1999; Cook, 2001) others have reservations or refusals about it. Such
researchers as (Atkinson, 1987; Nunan and Lamb, 1996; Krashen, 1982; Chambers, 1991; Stanley, 2002; James
and Bourke, 1996; Hammerly, 1991) objected to the utilization of L1 by stating that there is not any place for L1
during the process of learning a language (cited in Erdogan, 2015:18). Hence, whether to include or exclude L1
of the students in the classroom has not been positioned to a single side and is still on debate. Nonetheless,
recent studies as this one stand for the reasonable use of L1 in the class. Indeed, so far various types of
approaches and methodologies have emerged trying to inquire and put the role of the native language use in the
right place during foreign language teaching and learning process. This study touches an ongoing controversial
debate about the use of L1 in the EFL classrooms via teachers’ valuable integration of an interview and learners’
precious views of this issue including also native and non-native teacher factors of language teaching and the
corellation between the success of Turkish lesson and English lesson scores depending on the notion that L1 is
an integral component in the process of language learning in the context of supporting teaching and learning.
According to some researchers such as (White and Ranta, 2002; Lightbown and White, 2005; Forman, 2012;
Spada and Lightbown, 1999) native language of the students may be used as an assisting device in foreign
language teaching and learning environment.

These researchers argue that L1 may be indispensable in learning a foreign language as long as it is not used
exaggeratedly as this may cause students not to be sufficiently exposed to foreign language and may slow down
language learning. Since excessive use of L1 can also result negatively such as different syntactic structure,
phonetics and morphological texture of both languages. Thus, teahers must know all the negative points and
take all its pros and cons into consideration that means they should be aware and conscious during teaching
process. However, teachers can turn this situation in their favor such as taking advantage of the similarities as
cognates or other grammatical, morphological, phonetic, alphabetical or cultural points. This was explained in
“contrastive approach” which implies the favorable and unfavorable side effects of using mother tongue. Untill
this approach emerged there had been a long period including different kinds of methods and approaches
refuting each other. Cook (2008) stated that the last century witnessed various methods in language teaching
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such as Direct Method, Audio-Lingual Method and Task-Based Learning Method that abstained from the
exploitation of students’ L1 in the classroom. This movement created a new understanding called the
“Monolingual Approach” that considered the target language as “the core” for the teaching process by backing
up the “comprehensible input theory” of Krashen (1982). The assertors of this opinion also believe that learners
acquire another language as they obtained their mother tongue (Cook, 2001: 408). As the process of L1 learning,
it is the same for L2 learning in terms of the way how a baby learns without any need for translation to learn a
language. The main idea is actually seperate second language from the mother tongue during learning a
language. Since, the English-only policy claims that learning a second language must happen via itself again rather
than depending on the mother tongue. (Kahraman, 2009: 20). Depending on this thought, which rejects mother
tongue in teaching, Monolingual Approach advocates the thought that “the best teacher is the native speaker”.
However, what is surprising is that this instinctive thinking that has not been proven is still accepted by certain
areas in the world. This transition in language teaching posed a dilemma of native English speaking teacher’s
(NEST’s) and non-native English speaking teachers(Non-NEST’s). Herewith, the native English speaking teachers
(NEST’s) obtained an unfair popularity not only in the US but also in all parts of the world. Native English teachers
were thought to be the ideal models in some skills such as listening, pronunciation, speaking and therefre it has
been seen more resourceful to support learners’ pronunciation, listening and their speaking skills. (Benke &
Medgyes, 2005). Besides, native speakers are thought as the highest authority of what is correct or valid in
language structure and culture. Hence, they can be a great source of whetstone for their learners through
creating a real native/non-native interaction with students. And depending on these beliefs the advocates still
keep going insisting on thinking that Non-NEST’s have poorer speaking competencies and less information about
the culture of Western people compared to the native English speaing teachers (NEST). But they reckon without
the fact that this is not the case we can generalize in all contexts since some studies show that they ever and
anon fail to establish rapport in the class with their students over and above they have difficulty in a local
educational field as they are not used to the curriculum and teaching models.

In reaction to the “Monolingual Lingual Approach” the mother tongue inclusion broke out in the teaching
language pedagogy and came as the subject of discussions. And this revolutionary movement refused the
application of English-only in the teaching area and advocated the sustaining role of students’ mother tongue
during foreign language classes. Depending on this strong belief they claimed that non-native teachers are the
best models for their learners since they lived the same process while learning language and know the potential
difficulties that their students may live. As there is not any experimental proof to support the idea that a native
instructor would be the ideal one (Phillipson, 1992: 185). Morover, for the application of mother tongue
Auerbach (1993) indicates that L1 use in the classroom “has been laundered and confirmed theoritically by
inquiries and accepted pedagogically, However, its exclusion is an unproved hypothesis” (as cited in Brooks-
Lewis, 2009: 217). Several studies also revealed that starting the lesson with the mother tongue of the students
gives them a sense of security, makes them feel relaxed and comfortable and this helps the learners express their
opinions and triggers their willing to participate actively in the learning process with no hesitation (Schweers,
1999: 7). Based on the findings in this study learners and teachers may benefit from the L1 with a planned and
systematical inclusion of it. Activities including discussions or theme-based communication parts of the lesson
might be more susceptible to engage target language rather than mother tongue. (Levine, 2003:351). As Levine
(2003) states that the structure and the content of the lesson and the materials used in the activities determine
whether to use L1, L2 or both of them appropriately in the class to make learning more efficiently and qualified
for the learners. As Kim and Elder (2005) stated that the sort of activities during the lesson affects the selection
of the language and its amount for the teacher. Cook (2001) claims that there are different grounds to show the
need for utilizing L1 in EFL classes such as “ checking the meanings of words or sentence structures, explaining
some grammatical points, maintaining discipline, arranging tasks and activities, easily getting in touch with
students individually (cited in Gilines, 2015: 13). On the other hand, to touch on another point Cook (2008)
reminds that code-switching is an ordinary process in learning a second language. For this fact, the utilization of
the mother tonge during the class cannot be inconvenient. By emphasizing the quantity of L1, MacDonald, C.
(1993) points that when teachers depend to an excessive amount of L1, due to the little exposure the target
language might be inhibited. Therefore, teachers should consider the pros and cons before deciding on whether
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to use or how much they use the mother tongue, target language or both of them in a combined way in the
classroom in order to provide the best and efficient learning service for their students.

In line with the information obtained on the usage of the L1 in the EFL classrooms, non-native teachers are the
reason of preference in terms of comforting learners (pyschological effect), creating deeper interactions
(sociological effect), responding their students instant learning needs faster (cognitive effect) when compared to
the native English speaking teachers. Several studies show that students matter the quality of teaching containing
assignments that serve the purpose, well prepared lessons related to the curriculum, comprehensive exams and
teaching grammar points effectively more than a native teacher’s ideal accent or advanced speaking skills. And
also, students’ view in several studies show that personality is more important than nationality. All these detailed
information gathered from the field and this study make valuable contributions to the discussion about the place
of mother tongue and the non-native English speaking teachers in the EFL classroom via pointing the following
questions:

1- Is L1 a need for the secondary school teachers while teaching in the EFL classes?

2-  What are the views and manners of learners and educators about the utilization of mother tongue?
3- Does L1 help students relief, feel more comfortable and diminish their anxiety?

4- What do learners and teachers think about native/non-native teachers?

5-  What are the pros and cons of native/non-native teachers entering the class?

6- What is the correlation of “Turkish lesson score and English lesson score?

METHODOLOGY

To reveal the responses of the inquiries about this study, two types of instruments consisting of qualitative and
guantitative methods were used for collecting data. The reason for this was to go beyond the statistical
percentages and numbers and also give the answers to the questions “why and how”. As quantitative methods
by itself may not always be sufficient in order to reflect deep implications and may be restricted with the
numerical results. A quantitative datum is gathered via a questionnaire that was given to students studying in a
secondary school in the 2'nd term of 2018-2019 academic year while the qualitative datas are collected through
an interview conducted to four English teachers working at the same school (Havsa Atatiirk Secondary School) in
the same year. It is preferred due to the the number of the teachers since it is challenging to apply to large
number of participants. Also qualitative research provide an opportunity for the interpretation beyond what is
given and makes it possible to infere and reveal the underlying opinions of the partpicipants. (Punch, 2005: 242).
Beside going beyond the numbers, percentages and underlying thoughts, using both of the instruments for
collecting data (when the structure of the study allows) also increases the reliability of the research. The
interview questions consist of two parts. The first part of the interview derives from a part including participating
teachers’ demographic information. The next part consists of 10 open ended questions where the participating
teachers are free to reply the questions the way they interpret. The other tool employed in this study in order to
collect data, is a questionnaire wherefrom the numerical instructions were obtained via a five point Likertscale,
open-ended and close-ended multiple-choice questions. The survey is not a nationally accepted one but a
customized one created by the researcher himself with the belief to reflect the participants’ views and realities
better. The questionnaire was given to 120 students studying at 5’th, 6’th, 7’th, and 8’th grades in the same state
secondary school in 2018. Though at first being created in English in case of any hesitation or misunderstanding
due to the proficiency level of the students, it is also translated into Turkish.

Table 1: Outline of the Questionnaire

Sections Outline

I. Background information about the Age, gender, grade, weekly English

participants hours at school and year of English
learning experience.

Il. 12 questions (5 Point Likert scale) are Including social and psychological needs,

asked to reveal the use of Turkish and comprehensible input, cognitive skills in

students’attitudes towards their mother reading, writing, listening, speaking
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tongue use and its cognitive effects in English  activities, grammar points and

classroom activities * vocabulary learning.

IIl. 5 closed-ended questions are asked Including the usage and dosage of

about students’ opinions of their mother English and L1 in the classroom in terms
tongue use and the use of English in the of the opinions of learners about their
classroom.** teachers and themselves.

IV. 9 multiple-choice questions asked to Including the usage of target language for
find students’ opinions about the mother some specific reasons, the correlation
tongue use in the classroom and how it between success in English and Turkish
affects students and their teachers.*** lessons, the advantages and

disadvantages of L1 use in the classroom.

Note: *The questions in this part include the learners’ attitudes, utterance and codeswitching depending on the bilingual
approach, humanistic approach in terms of the students psychological barriers** Students opinions towards the use of English
(if they support English only policy or bilingual approach)*** When teachers tend to use L1 (code-switching), the percentage
of L1 use in the class and correlations between English and Turkish language skills (whether there is negative or positive
language transfer).

Participants

In order to examinate and find responses to the questions of research posed in this study, 120 students were
picked up randomly and voluntarily from Havsa Atatlrk Secondary School ages ranging from 10 to 14 years,
attending the grades 5, 6, 7, and 8. From each grade, 30 learners took part in the study with 15 males and 15
females from each grade. The levels of the students were for the 5'th and 6’th grades Al; for the 7’th and 8’th
grades A2 which was determined by the MONE as shown below.

Table 2: Proficiency Levels and Target Skills for Each Grade Determined by The MONE

Proficiency Grade Target Skills Activities/Strategies
level
5 Speaking & Listening
Restricted reading
Al Restricted writing Role plays and Drama
6 Speaking & Listening

Restricted reading
Restricted writing

7 Firstly: listening & speaking
A2 Secondly: reading & writing Theme
8 Firstly: listening & speaking

Secondly: reading & Writing

This study approches to the viewpoints of learners as significant and valuable as teachers. The data and findings
were represented by 120 students that can be considered as a large scale. And thus, the sample can represent
the universe well. Their wishes and choices will help educators to support their students better. Four teachers
working at the same school were choosen voluntarily to response the questions of the interview. There were just
four teachers to take part in, but if there had been more teachers working at the school, they would definitely
be requested for participating in the interview.

Table 3: Background Information of the Interviewed Teachers

Participants  Ages of Genders Departments of teachers Experience years
teachers of teachers graduated from of teachers
Teacherl 38 Female ELT (certification program) 13
Teacher2 32 Male English language teaching 8
Teacher3 36 Female English language teaching 15
Teacher4d 31 Female English language teaching 4
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FINDINGS

After collecting the data, it was investigated both qualitatively and quantitavely. The quantitative datum was
examined via the Statistical Packages for Social Sciences (SPSS 20). In order to reveal the result of the items
compared with 2 variables One-Way ANOVA was used and for more than 2 variables T-Test was employed. In
order to determine the correlation between the scores the students got from Turkish and English lessons,
Pearson Correlation Coefficient was utilized. The questionnaire was pre-tested to ensure reliability and validity.
Hence, to supply reliability and validity of the questionnaire 5 items were deleted and 2 were altered. On the
other hand, some necessary modifications were done through re-writing some items to prevent any uncertainty.
For the 26 items in the survey the value of Cronbach’s Alpha Coefficient was evaluated 0.80 as shown in the table
below:

Table 4: Cronbach’s Alpha Reliability Results of the Learners’ Questionnaire

Number of Items Cronbach’s Alpha Coefficients
Student Attitudes 12 .80
English practice in the class 5 .70
L1 usage in the class 9 74
Total 26 .80

In addition to the reliability test “construct validity”” of the instrument was evaluated via factor analysis where
all the variables from the questionnaire were taken into account. With 26 item the validity score 0.721 shows
that all the variables supports and fit each other very well. As presented in the table below:

Table 5: KMO Test Results for the Validity Check of the Questionnaire
KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 721
Sig .000

Bartlett’s Test of Sphericity ltems 26
Df 120

The data was investigated via the method of coding which means that teachers taking part in the interview were
enciphered as “"teacherl, teacher2, teacher3, teacher4” The analysis expected to reveal the use of L1 (Turkish)
of the students in the foreign language classroom conditions. And attitudes and approaches of the students
towards the usage of the first language (Turkish) in addition to the cognitive effects of L1 application. Moreover,
students’ views/manners about the use of mother tongue in the classrooms were tried to bring to light besides
their ideas about the way their mother tongue impacts their learning of a foreign language in terms of social,
cognitive and psychological aspects. In order to bring to light the correlation of students scores they got from
Turkish and English lessons’, the researcher benefited from (PCC) and the value of alpha was p=0.000<alpha=0.05
that proves is a high correlation.

Analysis of Students’ Views

One of the hypothesis was about the relationship of students’ ages, their grades and the usage of English in the
class during the lessons. Students’ replies were p=0.004<alpha=0.05 for the factor of age, p=0.002<alpha=0.05
for the factor of grades to the evaluation of One-Way ANOVA that shows a major differences among the
variables. The mean score of the participants whose ages were 10 was m=1.4667, whereas m=1.7267 for the
students with the age of 14 which proves that students that are older need to hear English more than the
students that are yonger. Due to their English levels, the younger ones require their mother tongue more in the
classroom when compared to the older ones. The mean score of the learners studying at the 5'th class was
evaluated as m=1.5267, whereas it was measured m=1.7333 for the students studying at the 8'th class from
which we can infer that the higher their grade is, the more they expect to hear English since there is a positive
correlation between the variables for the age groups.
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Table 6: The Manners of the Learners Towards the Praxis of English (the Target Language) in the Classroom

Age N Mean Sig.
10 3 1.4667

11 26 1.5154

12 22 1.6182 .004*
13 39 1.6103

14 30 1.7267

Total 120 1.6167

Grade

5 30 1.5267

6 30 1.6200

7 30 1.5867 .002*
8 30 1.7333

Total 120 1.6167

* Correlation is significant at the 0.05 level
**Minimum Level 1 for the usage of L1 Mean<1.5
*** Maximum Level 2 for the usage of English Mean>1.5

Table 7: Responses of Participants to the Questionnaire

I strongly | lamnot lagree |strongly

disagree  disagree sure agree
S1. I never use Turkish during speaking activities. 14 20 43 30 13

11.7% 16.7% 35.8% 25.0% 10.8%
S2. | can understand clearly whenever our teacher 2 11 14 35 58
explains grammar in Turkish. 1.7% 9.2% 11.7% 29.2% 48.3%
S3. l understand better when our teacher explains 4 2 16 38 60
new vocabulary items in Turkish. 3.3% 1.7% 13.3% 31.7% 50.0%
S4. | understand and memorize better when the 10 5 17 36 52
words are similar to Turkish. 8.3% 4.2% 14.2% 30.0% 43.3%
S5 | understand better when our teacher translates 6 8 18 43 45
the reading passages/texts into Turkish. 5.0% 6.7% 15.0% 35.8% 37.5%
S6. | can understand easily when our teacher presents 3 16 27 41 33
the classroom activities and instructions in Turkish. 2.5% 13.3% 22.5% 34.3% 27.5%
S7. 1 can understand better when our teacher gives 3 5 33 37 42
cluesin L1. 2.5% 4.2% 27.5% 30.8% 35.0%
S8. When switching to a new topic | can understand 7 7 20 44 42
better if our teacher explains in Turkish. 5.8% 5.8% 16.7% 36.7% 35.0%
S9. In group work activities during the lesson | speak 7 20 18 34 41
Turkish with my classmates. 5.8% 16.7% 15.0% 28.3% 34.2%
$10. At any part of the lesson whenever | hear 10 13 26 42 29
Turkish, | pay more attention and feel the desire to 8.3% 10.8% 21.7% 35.0% 24.2%
participate.
S11. | feel more comfortable when | have the 7 15 28 31 39
opportunity to speak Turkish in classroom activities. 5.8% 12.5% 23.3% 25.8% 32.5%
S$12. | have difficulty in producing sentences in English 3 16 27 41 33
whenever | think of it in Turkish. 2.5% 13.3% 22.5% 34.3% 27.5%

Note: S= statement
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The 1’st statement 34 (28.4%) of the students disagreed about the utilizaiton of their mother tongue while
speaking activities whereas 43 (35.8%) of the students agreed and 43 (35.8%) of them stayed refrained. In the
following case 93 (77.5%) of the learner think that they can figure out better as long as they are explained in
Turkish by their teachers during teaching grammar. Out of these answers 58 (48.3%) strongly agreed and 35
(29.2%) just agreed that if their teacher switch to the mother tongue (code switching might be useful) they
understand easily especially when they were instructed about grammar points. The next statement showed that
98 (81.7%) of the students are in agreement with the opinion that they comprehend easier when their teacher
presents new vocabulary in L1. 88 (73.3%) from the students pointed that they grip and keep in mind better and
easily when they are given words alike Turkish (cognates). The 5’th statement revealed that 88 (73.3%) from the
participants have the same idea that they comprehend better when they are given translation of any text and
reading passages into their L1 and out of these 88 (73.3%) answers, 43 (35.8%) agreed, 45 (37.5%) strongly
agreed. The following statement presented that of the students 33 (27.5%) see totally eye to eye with the
statement that they grasp better when they are presented the activites in the class and instructed in their mother
tongue by their teachers. 41 (34.3%) out of the participants agreed whereas 16 (13.3%) of them disagreed and
27 (22.5%) of them were not that certain about this statement. The subsequent information showed that 79
(65.8%) of the students fathom better when they are given clues in their mother tongue. Of the students 86
(71.7%) agreed and 42 (35%) of them agreed totally; out of them 44 (36.7%) only agreed the notion in the 8’th
case that before skipping to a new subject, they can comprehend better when their teachers make it
understandable for the learners by using their mother tongue. For the ninth statement of the students 75 (62.5%)
accepted that in activities that requires group work they incline to utilize their mother tonuge to interact with
their classmates, whereas 27 (22.5%) of them did not accept the same opinion. From these 27 (22.5%) responses
20 (16.7%) students disagreed and 7 (5.8%) students strongly disagreed the usage of mother tongue while taking
part in activities that requires group works. 71 (59.2%) of the students agreed For the 10’th statement that they
are more solicitous and willing to take part in the activities when they hear their L1(Turkish) while 26 (21.7%) of
the learners were not sure about this. 70 (58.2%) of the participants agreed for the 11’th statement that they
feel more comfortable when are free to speak Turkish in the class. For the last statement totaling, 74 (61.8%)
students pointed that they it is challenging to create new sentences in English whenever the students think about
it in their mother tongue while 22.5% of them were not sure about this issue.

On account of revealing the positive and negative effect of L1 in the classroom depending on the social,
psychological and cognitive factors, these statements above were presented to students. The cognitive effect of
L1 takes place in the statements 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 10, and 12 and as a result, 66,6% of the participating students
accepted that students’ mother tongue has positive effects on their understanding, keeping vocabulary in their
mind, and comprehending the important points of grammar or written texts. Also they utilize from L1 in some
activities for instance; reading, writing and speaking. However, 13.5% of them disagreed this opinion which
means for some of them L1 has negative effects on these issues. For the social effect, in statement 9, of students
62.5% indicated that they utilize from L1 to communicate with their friends in group work activities. Out of them
28.3% agreed and 34.2% strongly agreed while 22.5% of them disagreed. in statement 11, for the psychological
effect of L1, most of the students (61,8% out of them 25.8% agreed and 32.5% strongly agreed) stated that they
feel more relaxed when they employ L1 while 18,3% of them disagreed.

Question 1. Who Should your English teacher be?

The first question in the fourth part of the survey asked students if they prefer in the class a native English teacher
or a non-native teacher. And with the rate of 60.8%, the students pointed that they can be a native or non-native
speaker whereas 20% of them expressed that their teacher should be native. And 19.20 % of the learners
preferred non-native teachers. It may be infered from the responses of the learners that with no dominant
preference of their teachers being native or non-native their expectation is only to be understood by their
teachers, to be able to express themselves and understand the points they are confused but still there is a fact
that low level proficiency level and graders want to hear L1 in the class that supports the reality of a need of non-
native English teachers.

Question 2. When do you need more L1 during the lesson?
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The second question posed to learners asked “When do you need more L1 during the lesson?” And of the student
48.30% pointed when they do activities including vocabulary; out of the participating students 46.70% epressed
that they did not actually require their mother tongue during any activity whereas 5% of them emphasized during
speaking activities. These responses boost the need of L1 for the vocabulary teaching especially in low proficiency
level of students.

Question 3. Does your teacher refer to L1 to maintain discipline?

The following inquiry asked “Does your teacher refer to L1 to maintain discipline in the classroom?” Of the
students 98.4% responded that their teachers benefit from L1. Out of the students 56.7% stated that teachers
sometimes refer to L1 and 41.7% pointed that their teachers always refer to L1, while 1.6% of them highlighted
their contrary beliefs by stating that their teachers do not refer to L1 to maintain discipline.

Question 4. When does L1 provide an advantage for you?

The next question asked “When does L1 provide an advantage for you?” 42.5% of the participating students
pointed to interact with their friends and make sure about understanding instructions, while 28.3% of them
stated just to interact with their friends and 29.2% of them stated just to make sure about understanding the
instructions. No matter wthether to interact or understand instructions they point that they use L1 for certain
cases in the class to provide an advantage.

Question 5. When does L1 provide a disadvantage for you?

The question five asked the students “When does L1 provide a disadvantage for you?” With the percentage of
27.5% the students emphasized while making sentences in English, of the participants 19.2% stated that it
constitutes a disadvantage to use L1 during speaking English and 53.3% of them stated both producing sentences
and speaking English is accepted negatively. As Turkish is in some points different from English it prevents
learners in terms of making syntactically correct sentences, learning the meanings of some words, and it might
cause wrong usages (negative transfer) and as speaking it is time consuming to think in Turkish and translate it
into the target language.

Question 6. How much do you use L1 in the classroom?

The following inquiry asked “How much do you use L1 in the classroom?” Of the students 16.7% indicated 0-29%,
of the students 38.3% stated about 30-69% and 45% of the students explained that they utilize their mother
tongue about 70-100% of the time in the classroom through the lesson which presents that learnes use L1 during
the lesson more than L2. Due to the eamination system students cannot always find any chance to speak during
the lesson. It Is a fact that causes students to fall by the wayside especially for the 8th graders although they
need to hear more English.

Question 7. How much do you think L1 should be used in the classroom both by teachers and learners?

The last question in this part asked “How much do you think L1 should be used in the classroom both by teachers
and learners?” Of the students 18.3% circled the option of 0- 29%, out of the students 32.5% stated 70-100% and
the rest that is 49.2% of the students stated that mother tongue of the students should be employed in the
classroom through the course, 30-69% of the time by learners and teachers. Most of the students indicated that
they demand to see the use of mother tongue 0-29% and 30-69% of time and this study shows that the high
proficiency level learners are the ones that want to hear L1 less.

Also their English and Turkish scores were asked in order to reveal whether there is any direction or correlation
and the English and Turkish lesson score were evaluated via the Pearson Correlation Coefficient. And the result
showed p=0.000<alpha0.05 which means there was a significant correlation between the two variables and
r=0.858 value showed a high correlation between English and Turkish scores in a positive way. That is the more
succesfull a student in Turkish lesson is, the same is s/he in English as well.

Analysis of Teachers’ View

1. Is L1 a necessity or obligation in teaching foreign language?
For two teachers participating the interview it is is an obligation to employ mother tongue in the classroom due
to the system of nation-wide centralized examination. Since it is compulsory in order to enter in a qualified high
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school. Additionaly, of the participants two teachers stated that it is significant to use L1 in the classroom because
of different proficiency levels students have. Indeed, all the participants accepted that mother tongue application
is essential in the classroom. They actually revealed different facts lying behind the use of L1 in the secondary
schools. One of the reasons for using L1 is the nation-wide exam that all the students graduated from a secondary
school should take and show relatively good success in order to enter a qualified school. In addition to this, the
others focused on the matter that non-homogeneous poficiency levels of the learners in the class and school
which make L2 instruction pretty hard.

2. Does the use of L1 provide advantages or disadvantages for the educators in teaching foreign language?
Why?

Three of the teachers believe that mother tongue may provide some benefits for them in some ways for instance;
making the instructions understandable for the younger students having lower level of proficiency and supports
learners’ understandings. Teachers also indicated that using mother tongue provides some benefits as creating
positive manners and feelings on students not only at school but also out of the school. Based on the notion that
although it is not the same in particular but it is structurally similar in general, one of the teachers stated that
learning a foreign language is not that easy without having good command of ones’ own language and on the
other side it is easier to learn a second language if learners know their own language well. That teacher expressed
that s/he promotes his/her student’s L1 in order to support the improvement of L2. Albeit partly, the participants
have come up with the idea that L1 use in the classroom might constitute a disadvantage for students during
learning process due to the fact that they may not be exposed to the target language sufficiently if teachers let
L1 diminish their L2 practice.

3. Does the use of L1 provide advantages or disadvantages for the learners in teaching a foreign language?
Why?

All the participants taking part in the interview stated that L1 may provide some utility such as giving clear
instructions for lower grades and students having lower proficiency levels and dominate the classroom by
maintaining discipline, setting good rapport and establishing positive feelings for the lessons, activities, their
friends and for their teachers in and outside of the class. They stated that L1 use have some benefits while
teaching vocabulary and some grammar points. Though having expressed some negative reasons about the use
of L1 yet, this time we can see that they tried to approach from positive point of view about the use of L1 in the
class for learners. Though seeming as an inconsistent assessment we can infer from the epressions that they
actually desire to proceed to employ L1 more in during their teaching process or owing to the fact that they have
to utilize from L1 for many cases.

4. In which cases do you need L1?

Two of the teachers pointed out that they benefit from mother tongue when they teach grammar and when they
come across new words. They also admitted that code-switching must take place since it is a natural process in
learning a language. One of the teachers emphazied that L1 might be useful while teaching new words given at
the starting of the units particularly for the lower levels in order to save time rather than trying to make them
find out the meaning of the words. They claimed that L1 is more effective to provide discipline for the teachers.
They also indicated that L1 is practical for clarifying missing parts when giving instrcutions. Hence, all the
participants regard mother tongue as a tool to instruct students better particularly in vocabulary teaching and
explaining grammar points, saving time, maintaining discipline. Indeed, they put forward the reasons why they
tend to use L1 and in their classrooms.

5. Does the proficiency level of the classroom affect your rate of L1 use?

All the particpating teachers acknowledged that when it comes to decide how much to use L1, the major factor
is the level of the class and students. Except for the 8’th grades since regardless of the highest proficiency level
in secondary schools in Turkey students mother tonge (L1) is the main instrument to instruct the students at the
level of 8 due to the examination system because teachers save time when they give information directly via
their mother tongue. One of the teachers pointed to the fact that no matter the level of the classroom is s/he
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utilizes from L1 more than the target language while other participants indicated that the use of L1 rises in lower
classes and reduces in classrooms with higher level of proficiency.. Almost all the teachers pointed that they
employ L1 due its being a necessity. The fundemantal issue is to what extent of Turkish is used in the class instead
of the target language (English) and the outcomes of this decision for teachers and learners.

6. To what extent do you think L1 should be used in the classroom in teaching foreign language? Why?

Despite of the fact that the preferred amount of the mother tongue differs among teachers, all of them agreed
that the use of mother tongue is inevitable. However, it should be used judiciously and not more than L2.
Whether the answers of the participant are unbiased or not, the important point is that all of them consider L1
as a significant tool for teaching. By highlighting the correlation between L1 and L2 they warned that the
uztilizaiton of L1 should not exceed the application of the target language in the classroom. Otherwise, the
outcomes might go beyond its aim.

7. Do you refer to L1 in the classroom to maintain discipline?

Besides the other perspectives and reasons, all teachers stated that they benefit from L1 in order to maintain
the classroom discipline while one of them stated that s/he utilizes less compared to the others’ expressions.
However, as a consequence, mother tongue is acknowledged as an important instrument for discipline and
classroom management by all teachers.

8. In which language skill(s) do you need more L1 when teaching foreign language?

Of the particpants 3 teachers taking part in this inquiry stated that L1 is beneficial while grammar teaching and
boosting students’ writing skills, two participants also pointed that L1 is a helpful tool for vocabulary teaching.
Hence, teachers benefit from mother tongue during either explainin vocabulary or teaching grammar. We can
infer that L1 is employed during the teaching process including the language competencies. So, it is an essential
part of giving instruction in language teaching.

9. Who do you think should teach foreign languages, native or non-native educators? Why?

Among the participants 3 teachers believe that native teachers should lecture the learners for some reasons
occasions since they can create more positive attitudes as being a model of that language from the first hand for
the students by adding that they can teach the cultural points better as they come from within that culture. Out
of participants one teacher also emphasized that native English sepaking teachers may only be effective for the
students in Turkish education system provided that they start teaching from the 2’nd class up to the 8’th class.
Otherwise they will not be beneficial for their learners. Contrary to these opinions, one of them supported the
idea that non-native English speaking teachers should teach their students due to the fact that their learners
sometimes need to be clarified for some instructions they do not understand and using L1 saves time when
following the curriculum and another aspect is a possible cultural barrier between the learners and their foreign
teacher. These statements seem contradictory since all teachers supported the use of L1 in the classroom for
instructions. Nevertheless; they expressed that it would be better if native English speaking teachers should enter
the class rather than Turkish teachers. So, these two ideas negate each other. At first glance it can be asked that
should L1 be a really essential instrument as they proposed in their statements for instructing the students in the
secondary school language classes? If so, then how could a foreign teacher engage in the class? They actually
tried to state that a native speaker ought to have a proven didactical subject knowledge for the secondary school
curriculum beside orientation training for the Turkish education system. They should also have a good command
of students’ mother tongue with a score such as B2-C1 according to the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) as in some countries in Europe such as Germany, Switzerland and Denmark.

10. Is the effect of L1 positive or negative for the students when learning a foreign language?

With different point of views, the participants shared their ideas about the advantages and disadvantages of L1
while obtaining another language for students. Two out of four teachers believe that mother tongue impacts
learning a language positively due common grammatical reasons and similar words (cognates) in both languages.
Nevertheles, one believes that because of its different syntax mother tongue has a negative impact on learning
the target language (English) whereas one of the participants stated that when it comes to learning it has both
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positive and negative effects. However, they highlighted that the quantity of L1 should be planned wll since the
students needs sufficient exposure to English in order to advance their language skills. To support the idea one
of the teachers emphasized that mother tongue of the students should be employed at a medium degree since
when the students go out of the class they do not have the opportunity to practice English. As a conclusion, all
teachers were consistent about the importance of L1 by paying attention about the amount they apply so as not
to hinder their English exposure.

DISCUSSION

With the changing perspective of language education since the beginning of language teaching now the modern
world is desperate for orally proficient speakers of a language rather than just knowing its grammar rules. This is
the result of popularity of communicative based language teaching eperiences taken place since 1980’s unlike
GTM which was used before. This reactionary revolution demonized the use of L1 and considered the L1 use as
a big sin until the direct method was put forward a new topic of discussion on “whether English alone or mother
tongue accompanying English would be the ideal choice for efficient teaching, and who should be better for the
students Nests or non-Nests” has been wicked. This has been a proceeding argument till the role of L1 and non-
native English speaking teachers re-evaluated in the field of teaching language. And the lastest research in a
supportive way of this study revealed the use of L1 in the class might not actually be a sin when employed
judiciously as it had been tought before. However, it would not be that easy to break this bias as Deller&
Rinvolucri (2002) stated that using mother tongue in the class is like swimming towards a resistible flow and
against the ebb and flows of western’s 30 years long, Ortodoxity of Direct Method” (cited in Kilavuz, 2014: 93).
Putting aside the the argument whether to use L1 in the classroom or not we had better discuss the amount and
effective use of it in order to be more beneficial for languge learners. 2 out of 4 participating teachers stated the
L1 is a must due the proficiency levels of the learners while the other 2 pointed its compulsion due to the nation-
wide centralized examination system applied in Turkey. As the students pointed all of the teachers participated
in the interview have the same opinion that L1 provides advantages in some cases such as maintaining discipline,
making instructions more understandable especially for the lower proficiency level student. Also it helps establish
positive attitudes towards lessons with less anxiety, make communication easier with friends for students, make
the students more willing to participate in the classroom activities and make it easier to express their needs. As
to the native/non-native English speaking teacher issue three of the participants inclined to state that native
teachers should enter the language classes instead of a non-native English teacher (taking into account some
conditions such as in-service and orientation trainings besides the requirement of Turkish language knowledge)
especially in higher grades stating that they would be more knowledgable about the cultural points while one of
the teachers expressed that native English speaking teachers might be beneficial on condition that they start
teaching children from the 2'nd class up to the 8’th class. But all the participants furthered the opinion that short
term native teachers might fail. Trying to make the learners be the best English speakers of today seems to be a
contradictory issue as the studies reveal that both preparing students ideally for the centralized exam and taking
time off practicing speaking are conflicting facts. On the other hand one of the participants asserted that non-
native English spealing teachers would be beneficial for clarifying instructions, saving time due to the curriculum
and centralized examination and for understanding the students’ culture and their learning process of a second
language.

According to the survey aplplied to the students, learners can comprehend better and simplier when they are
instructed especially in some difficult grammar subjects in students mother tongue. Furthermore, the students
pointed that they can understand the new vocabulary items more easily when explained in L1. Also the similar
words to Turkish are easier to keep in mind especially for the lower proficiency level learners. And they benefit
more when the passages/texts are translated into L1 particularly in reading activities while in speaking activities
it is vice versa. Students indicate the fact that they are more alert and they feel more like taking part in the
classroom activities when they hear their mother tongue. In addition, they express that they feel cushioned and
assured when they have the opportunity to speak L1 in the class. As their teachers stated the learners agreed
the opinion that L1 is very helpful to clarify instructions, make up for misunderstandings and present classroom
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activities in advance by adding that it has also some advantages such as comprehension, memorizing the new
words they learn, understanding important grammar points and structures. For the social effect of mother
tongue on students they point out that they tend to use their L1 to get in touch with their classmate during the
classroom activities which helps them maintain the communication with the others and create better
relationships. In terms of the psychological effect of their mother tongue they pointed the fact that that they feel
more comfortable in the class and it helps diminish their anxiety. Teachers in the classroom should enhance the
uztilization of L2 however; in the meanwile they must employ mother tongue when it is required on account of
making their students feel cosier. (Nazary, 2008: 145). This study revealed the phenomenon that the higher the
students’ level of proficiency is; the more they need to hear and tolerate English as the previous studies in the
literature from which we can infer that the higher grades can expose to an increased L2 practice in the classroom
more than the younger students. This factor ( level of grade and proficiency of the students) is actually a
determining point of L1 and L2 preference both for teachers and for students. This study also presented the
result that Turkish lesson marks and English lesson marks of the students have a positive correlation that supports
each other. Indeed, learners in this inquiry did not have any dominant preference for a native teacher or non-
native English speaking teacher rather than nationality they care about personality and they just want to be
understood and feel valuable. Both sides of particpants of this study are open to native or non-native teachers
and they have no bias about any options in language teaching and learning context. However; there is a reality
lying here that the inclusion of the mother tongue in foreign language classrooms should not be considered as
disadvantageous when employed judiciously in a planned and organized way.

CONCLUSION

The perspectives of students and teachers towards the use of L1 created its own defacto standing behind the
benefit of mother tongue not only for learners’ cognitive, psychological and social process they undergo but also
for teachers being a time saving, clarifying, maintaining discipline tool. And their responses presented that using
mother tongue is neither a sin nor an enemy as some say. Instead it is a savior and supporter for language
teaching practice in English lessons as long as it is used properly by teachers. Of course there are still some who
oppose this idea by arguing monolingual approach for some reasons because of the idea that when L1 is spoken
during learning process it deformates its nature. But still pedagogy requires to be formulated again with research
as this one. It is pretty valuable to listen learners and language teachers in order to analize these subjects better
and deeply by considering their needs, expectations, difficulties they face or their suggestions for solutions as
they are the ones who are in the kitchen. Both side of participants candidly epressed their perceptions and
notions about mother tongue as a contributing source and facilitator in language learning and teaching process.
Of course, further studies will make these arguments more illuminative by listening and investigating both side
as two substantial components of learning and teaching language. We cannot ignore the importance and
necessity of L1 usage in EFL classes but with a massive caution against over or misuse of L1 while practicing L2.
The biggest issue is actually to keep the balance of the use of mother tongue during the classes for teachers as
designing and planning their courses and for students as practicing it in the classroom activities. Related to the
support of L1 use in the classroom as presented the benefit of L1 use it would be better for the learners to be
taught by a non-native teacher in terms of clarification of instructions and misunderstanding, releasing learners
when they stuck, making them feel more secure and comfortable, diminishing their anxiety especially during
classroom activities and games. The native teacher might not live the process of learning a language which means
that in case of any problem ( students live sometimes, pschological and social problems) s/he might not be able
to diagnose the problem correctly and make the necessary treatment. Because s/he did not live the learning
process of any language while a non-native teacher lived almost the same process not only psychologicaly,
cognitively and socially but also grammatically though being the best model of learning a second language for
their students non-nests are still perceived as inadequate (Benke & Medgyes, 2005).The study shows that the
lower graders demand more Turkish especially for clarification of instructions and when learning vocabulary
whereof we can infer that they would beneft more from a non-native teacher on condition that the use of the
students mother tongue (Turkish) in the classroom must be planned consciously, judiciously and reseanable for
use in pedagogy. We should also take into consideration the high positive correlation between the Turkish
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language score and English language score using which proves that L1 may not prevent learning L2 on the
contrary, it may help student understand the target language better when used comparatively while teaching
grammatical rules, vocabulary even cultural points etc. Hence, both of the languages can be used to reach the
goals and outcomes in teaching context, when needed to boost learning and provide the needs of learners. Since
being a good teacher is not only knowing the students individually but also understanding their needs. All in al,
before defending or rejecting L1 use in the classroom we had better consider educational defactos and situate
our teaching position in this way wtih these realities. This study viewed L1 use and the support of non-native
teachers might be better for teaching experience and providing learners’ needs during their learning adventure.
Of course the argument of L1 inclusion or exclusion in the classroom will not end but recent research in this field
shows that more systematical and principled way of L1 inclusion will proceed to boost the practice of teachers.
As a consequence, teachers should give the chance to their native language in the classroom and apply to the
teaching area to some extent, judiciously and rationally in order to ensure the most effective learning for their
learners.
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