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PRE-SERVICE TEACHERS’ GAINING CRITICAL CONSCIOUSNESS THROUGH CASE METHOD: A
CHILD MARRIAGE CASE
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Abstract

This study explores the effectiveness of case method which is a teaching method in teacher education to develop
consciousness about child marriage. This research was designed as a mixed method research including both
qualitative and quantitative data. Forty-four students participated in the study to analyse a real life case which
aimed to develop critical consciousness about child marriage. The case, Ayse’s story, which involved
controversies between tradition, child abuse and legal sanction. Data were collected through a questionnaire,
students’ written answers and an opinion form. Quantitative data were analysed using SPSS and qualitative data
were analysed using descriptive analysis. Findings showed that students acquired knowledge on children’s rights
and legal duties and responsibilities of teachers. They stated that they understood child marriage is related with
the violation of children’s rights. Case method as a teaching method was effective to develop understanding but
not critical positioning about children’s rights and critical positioning against child abuse. It is recommended the
case method be integrated into overall curriculum and used insistently.

Key Words: Case method in teacher education, critical thinking, children’s rights, teacher education programs

INTRODUCTION
Use of Case Method in Teacher Education

In teacher education programs, case method is an appropriate teaching method for developing critical
consciousness and deeper understanding of social complexities and teachers’ professional responsibilities. Cases
narrating reality are used to start the process as there is no problematization without reality. Using cases in
teacher education helps students to develop their teaching profession identity as they become social leaders in
a school context. Schools are embedded in society where particularities of the culture are reflected and teachers
directly become a member of it. With critical consciousness students are better able to see any subject as a thing
in itself whose parts influence each other, as something related to and conditioned by other dimensions in the
curriculum. “...Any subject matter examined in a critical classroom belongs to a larger context of history and
society and has a relationship to the students’ context” (Shor, 2012: 126-128).

Calderhead and Shorrock (1997), stated the orientation of teacher education can be academic, critical or
technical orientation. Among these emphases, the critical inquiry orientation views schooling as a process of
social reform and emphasizes the role of schools in promoting democratic values and reducing social inequities.
It is also parallel with the idea that curriculum of teacher education should move from ‘routine cognitive skills
for lifetime jobs to learning to learn, complex ways of thinking and ways of working’ (Schleicher, 2011:
12). According to Giroux, Freire and MclLaren, teacher education should be “...a political project that defines
student teachers as intellectuals whose will establish public spaces where students can debate, appropriate and
learn the knowledge and skills necessary to achieve that individual freedom and social justice” (1998: 167).
Therefore, such teacher education is seen as enabling prospective teachers to become aware of the social
context of schools and of the social consequences of their own actions as teachers. According to this
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categorization, the main orientation of teacher education programs is technical in Turkey (Biimen, 2019; Oztiirk,
2011; Kaya et al., 2012). It is reflected in National Teacher Education Curriculum which is developed in a
straightjacket way and legitimatized by a higher authority (YOK, 2018). This kind of orientation provides student
teachers with more of the technical skills and theoretical knowledge about teaching and learning. Teaching is
based on transferring knowledge with little focus on practice. As the field of teacher education is an applied field,
teaching and learning procedures require an emphasis on the development of problem posing, critical
consciousness and social skills. These aspects include knowledge based critical inquiry learning and teaching
processes. Within such contexts, i.e. highly technical oriented teacher education programs, in order to develop
socially constructivist teachers, problem posing over cases can be thorough instructional strategy. This makes
the integration of problem posing into case method conceivable. (Herreid, 1997, 2004, 2011; Williams, 1992;
Calderhead & Shorrock, 1997; Hunter, 2015). According to Herreid, ‘case method is among the best studied of
all of the active learning approaches. Their greatest strength seems to be that they put learning into a context
that is memorable’ (2011: 36). Using case method in teacher education has provided evidence that it supports
achieving critical inquiry skills and problem solving skills (Strangeways & Papatraianou, 2016; Levin, 1995; Kim et
al., 2006; Lundeberg & Yadav, 2006; Andersen and Schiano, 2014; Wilson, 1996; Sudzina, 1999). Levin (1995)
pointed out in teacher education, more evidence-based research would support the systematic use of cases,
especially in context-sensitive cases such as child marriage, children’s rights and teachers’ legal duties.

It should also be noted that there are limitations of case method, for example in real life, cases often occur with
uncertainties, and may include ambiguity. However, in instructional context these uncertainties and ambiguities
of the real life may be artificially interpreted. Moreover, there are challenges for the instructors teaching in a
technically oriented teacher education programs that students have difficulty to go into deeper analysis as they
tend to seek for certain single answers to the problems (Rybak & Krél, 2018; McFarlane, 2015). Thus, this study
was designed to create a powerful learning activity for the students’ deeper understanding of and critical
consciousness about child marriage which involves child abuse crime.

Background to the Study

Parsons et al., (2015: 12) consider child marriage as ‘an impediment to social and economic development, and it
is rooted in gender inequality’ within the context of violation of human rights. In some cultures, child marriage
is an acceptable practice while in others it is strictly disapproved. The term of early marriage refers to the
marriage of children under the age of 18 and who have not completed their biological, psychological and social
development and are unaware of the seriousness of their decision and thus might be open to forced marriage
(Cakir, 2013). This definition is in accordance with rights-based approaches of human rights institutions such as
UNICEF and Committee on the Elimination of Discrimination against Women (CEDAW) in which early marriage is
defined as a human rights violation (Bunting, 2005; Bunting, Lawrance & Roberts, 2016). Individuals under 18 are
considered unable to give consent for their future (Stark, 2018), however, minimum marriage age for women
and men set by Turkish Civil Code (TCC) is possible at the age of 17 on the condition of parental consent (Article
124). Minors who are 16 years old may get married with the permission of their legal guardian and the decision
of a judge (Articles 126-128). This provision of TCC stands against the principle of human rights which recognizes
marriage before 18 year-olds as ‘a widespread violation of human rights’ (Parsons et al., 2015: 12).

In spite of the provisions of TCC about official procedures of legal marriages, in Turkey marriage only with
religious wedding (Imam Wed) without official procedures is a common practice in rural areas. Imam Wed is
forcedon the girls younger than 18 years old. Yiiksel-Kaptanoglu and Ergogmen state: “In most marriage statistics,
only registered civil marriages are taken into consideration, and this causes underestimation of child marriages
due to the exclusion of religious marriages or partnerships before age 18 years” (2014: 1714). According to the
results of the report Research on Population and Health in Turkey the rate of religious-only! marriages is 6% (Kog,
2004). Generally, Imams in local communities cooperate with the parents to wed children with religious
procedures: even though these marriages are not recognized legally there is no sanction or enforcement on the
act (and doer) of religious marriage. This results in girls at the age of 15 or 14 or even younger being forced to

1 There are also cases of marriage with both official (legal) and religious (illegal) procedures. If the girl’s age is lower than 18
religious- only marriages is common in traditional communities.
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get “religiously” married without their consent. As religious marriages are illegal and unofficial women may claim
no legal rights (i.e. allocation of marriage gains in case of dispute) stemming from such marriage. Studies showed
there is a positive relationship between educational attainment and marriage age (Kirdar, Dayioglu & Kog, 2018;
Raj, 2010; Parsons et al., 2015). Dropout rates among young girls at earlier stages of education are higher than
boys at the same age and education level (Cemalcilar & Gdksen, 2014; Caner, Giiven, Okten & Sakalli Orcan,
2016; Rankin & Aytag, 2006). Consequently, these child marriages are religious, illegal and false but recognized
traditionally by the communities in rural areas resulting in problems of education rights, education for all
principles and risks for social capital. Within this context, there are human rights organizations and national non-
governmental organizations fighting against child marriages, yet, many remain ineffective.

Teachers and school principals often become involved in child marriage cases. If a public school teacher
witnessed a child abuse case such as child marriage, she/he has to report the case to the authorities such as the
police, the prosecutor and the officials of Ministry of Family, Labour and Social Services (Penal Code and Child
Protection Code). Otherwise she/he shall be sentenced to imprisonment from six months to two years. Other
than this, educators have social and intellectual responsibilities for the emancipation of children and
transformation of society for the good. Educators should be willing to take a stand for the good of individual and
society. Thus it can obviously be stated that teacher education programs should include the two dimensions of
teachers’ responsibility. First is the theoretical knowledge and skills about society, law, pedagogy and values;
second, there is a need for a strong base for teaching civic values and children’s emancipation, and resistance
against misconduct and ignorance in society.

However, in Turkey, teacher education programs have little focus on the development of aforementioned
aspects of children’s rights, teachers’ legal duties and social responsibilities especially when it comes to its
multidimensional reflections on individual and society. In technically oriented teacher education, technical skills
and theoretical knowledge are in the centre of the programs. In a study it was revealed teaching of children's
rights remains as an individual effort of only a few teachers and mostly teachers are not eager to take
responsibilities in teaching children’s rights in Turkey (Ersoy, 2012). However, in teacher education courses “core
knowledge about laws, job duties, and professional practice emerged from the case discussions and creations”
(Carlson, Quintero & Karp, 1998: 74). Under these conditions, teachers do not know how to act within a legal
framework, especially in cases where the parents violate their children’s rights in the name of tradition.

This study, therefore, aimed to explore the effectiveness of using a case to problematize child marriage in a
collaborative learning environment. For this aim we designed a learning activity in groups where students would
pose questions and discuss the case critically. Thus, tradition, religion and child abuse would be discussed in a
critical context (Shor, 2012). Further we asked the following research questions:

e How does the case method serve the students in applying theories from their coursework?

e How does the case method serve in raising critical consciousness about children’s rights and
teachers’ legal duties and responsibilities?

METHODOLOGY

This research was designed as a mixed-method research as it collected both qualitative and quantitative data
and then integrated these two forms of data (Creswell, 2014). The mixed-method provides a more rounded
understanding to achieve the research questions. In this study among the mixed-method designs “dominant-less
dominant mixed-method design” was used as the qualitative data was less dominantly used while qualitative
data were dominant (Creswell, 2002, 243). For this aim, we collected qualitative data to understand the students’
views of the problem-posing over a case and the processes of interaction in group work. Quantitative data were
collected to describe how and in what domains of learning the problem-posing over a case was effective. Results
of both qualitative and quantitative data analyses were combined for a deeper understanding of the research
questions.

Participants of the Study

Forty-four fourth grade students (24 female, 20 male), studying at Teacher Education Program at Ankara
University participated in this study. All participants volunteered to take part in the study. They were the
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registered four-year students in Turkish Education System and School Administration course, a compulsory
theory course with a content of basic concepts of education law, the relationship between law and education,
rights and responsibilities of education representatives such as teachers and students.

Implementation of the Case Method

The study was conducted in 2019 in spring semester and the implementation took two weeks. In the first week,
the instructor used direct instruction to teach the content knowledge on the children’s rights and teachers’ legal
responsibilities in relation with child protection and Turkish education legal system i.e. according to Penal Code.

In the second week, after a review of the previous content, a case material entitled Ayse’s Story was
introduced by the instructor. The story involved violation of a law code on children's rights and a teacher’s dealing
with the case:

Ayse is a 14-year old student in a small town school where the traditional norms would allow
religious marriage at an early age, especially for girls. Ayse’s teacher faced with Ayse’s drop out of
school. Thus the teacher has to approach the issue appropriately and solve it within the complexity
of tradition, society, child abuse crime, children's right to education, teachers’ responsibility,
regulations and law as well as social and personal conscience.

Data Collection Instruments

Three data collection instruments were developed by the researchers. The first instrument was “Student
Discussion Form” which contained six open ended questions about Ayse’s Story. This was developed on the base
of the themes included in Ayse’s story i.e. the problems a novice teacher faces, children’s rights, the basic
principles of Turkish Education System, decision making, consequences of no-act position, teachers’
responsibility and child marriage. The second instrument was developed to find out students’ opinions on case
method. Three open ended questions were asked about learning experiences during case method: (1) what
knowledge did you acquire? (2) What skills did you learn? (3) Did you build a bridge between theory and practice?
The third instrument was a 31-statement Likert scale questionnaire inquiring how the case method was effective
in learning.

Data Analysis

The first instrument which contained six open ended questions asked about Ayse’s story were structured as a
two- stage student work each having three tasks. Each group task required cognitive skills such as constructive
reasoning with reference to theoretical knowledge. To analyse the data a four level rubric with “very good (4)”
for complete answers, “good (3)” for partly correct answers, “fair (2)” for moderate answers, “poor (1)” for
insufficient answers. Hafner and Hafner (2003: 1510) define rubric as ‘a description of various quantitative levels
of performance for a performance task and describes what mastery (and varying degrees of mastery) of a
performance task should look like’.

Data collected from the second instrument were analysed using qualitative content analysis (Prasad 2019; Elliot
2018). First the text was read by the researchers highlighting the words to capture key thoughts and concepts.
Overall key thoughts and concepts derived from the content analysis fell into three main themes and sub themes:
(1) teachers and teaching profession, (2) learning through the case and (3) impact of the case method. Each
theme had subthemes and these were interpreted accordingly in discussion.

The third instrument was reviewed by eight experts on the fields of measurement and evaluation, curriculum
and instruction and educational administration for its appropriateness. On the basis of the expert’s review, minor
adjustments were made in the wording and meaning of the items. Data gathered from the questionnaire were
analysed using IBM SPSS 22.0. Cronbach's Alpha for reliability test was .92. The data collected from the third
instrument were analysed into four themes: (1) Active learning in group work, (2) Constructing knowledge about
children’s rights and teacher’s legal responsibilities, (3) Developing conscience about students, community and
teaching/organization and valuing, (4) Effectiveness of case method.

During the implementation of the case method, students worked in seven groups to discuss and answer the
guestions about Ayse’s Story. At the end of the activity, students answered an opinion form and a questionnaire.
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RESULTS
Results of the Group Work

Students worked in groups when they were answering six open ended questions in the first data instrument.
Thus, when analysing group work answers, the term group work was used. Results of group work were shown in
Table 1 below.

Table 1: Results of Data Analysis from Group Work

Groups
Student tasks A B C D E F G H | Total
scores
identifying the problems a novice teacher faced 2 1 1 2 2 1 3 2 3 17

associating children’s rights with the basic 4 4 4 4 4 4 3 4 3 34
principles of Turkish Education System

associating Ayse’s teacher’s responsibilities 4 4 3 3 4 3 4 4 3 26
with appropriate law codes

creating alternative approaches to solving 2 1 1 2 2 1 3 2 3 17
problems in Ayse’s story

decisions about taking appropriate action 4 3 1 4 3 1 1 2 2 21

consequences of no-act position i.e. teachers’” 1 2 1 4 4 2 1 4 1 20
responsibility, child marriage and neglect

Legend: “very good (4)” for complete answers, “good (3)” for partly correct answers, “fair (2)” for moderate
answers, “poor (1)” for insufficient answer.

Total score of this theme was 34 out of 36 for all groups identifying the top level of the rubric. This is addressed
as ‘what exemplary work should look like as in constructive learning’ (Hafner & Hafner 2003: 1510) Again all
groups showed a moderate performance in connecting teachers’ responsibilities with appropriate law codes in
case of a school dropout and child marriage (26 out of 36). On the other hand, fewer students answered the
question about making decisions and taking the right actions (21 out of 36); taking right actions and neglect (20
out of 36) and identifying the problems a novice teacher faced and finding alternatives for problem posing (17
out of 36). For example, seven groups matched the children’s rights with an appropriate basic principle while five
groups associated teachers’ responsibilities with the law codes appropriately. On the other hand, only three of
the groups identified the legally correct action when witnessed a religious child marriage and consequences of
neglect. Similarly, only two groups partly identified the problems a novice teacher would face and found
alternatives for problem posing in Ayse’s story (Table 1).

In summary, this data revealed that the students performed well in associating the issues with correct basic
principles and law codes, however, they provided limited responses to problem posing and alternative thinking.

Results of the Questionnaire

After completing the group works, students answered the items in the questionnaire which was designed for
collecting students’ opinions about case method. Results of students’ opinions were given in Table 2 below.

Table 2: Results of Quantitative Data from Students’ Opinions

Themes Questionnaire items Mean Sd N
Active learning in | respected the opinions that are different from mine 4.77 427 44
group work during group discussion.

| could freely express my opinions in the group. 4.70 .513 44
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| attentively listened to others when they were 4.70 465 44
talking.
we worked in cooperation when we tried to find the 4.60 .541 44
solutions.
| participated in discussions actively. 4.56 .666 43
| answered my friends’ questions effectively. 4.53 .631 44
| asked questions about the points | did not 4.51 .703 44
understand.
We worked for a common goal. 4.44 .629 44
| learned new ideas from my friends 4.28 1.008 44
cooperative learning.
| understood Ayse’s story better when my friends 4.28 .797 44
explained me.
All my friends in the group worked equally in group 4.21 .940 44
work.
When needed | led the group discussions. 4.21 .709 44
Constructing | realized the superiority of the law over traditional 4.63 .536 44
knowledge about norms in violation of law.
children’srights and  Analysing Ayse’s story contributed my understanding  4.40 728 44
teacher’s legal of my professional responsibilities to parents,
responsibilities students and other community members.
| realized how | should transfer my knowledge about 4.40 .541 44
legal duties and responsibilities in real life situations.
| realized how | should transfer my knowledge about 4.35 .613 44
children’s rights into real life situations.
| realized what legal questions | should address to 4.35 .573 44
social phenomenon and conflicts.
| realized how | should transfer my knowledge about 4.30 .674 44
students’ rights in real life situations.
| realized how | should transfer my knowledge about 4.30 .638 44
education law in my professional life.
| could transfer my knowledge | had learned in other 4.07 .910 44
courses when thinking about the solutions.
| used different sources like law documents, 3.88 .956 44
agreements or course notes when | needed to make
reasoning.
Developing Ayse’s story made me think about how | should be a  4.58 .626 44
conscience about good listener and develop understanding towards my
students, community prospective student
and teaching/ | understood what | should do when | face similar 4.56 .666 44
organization and cases in my future profession
valuing Ayse’s story made me realize that | can foresee 4.51 .668 44
problems in the teaching profession.
Ayse's story helped me approach the teaching 4.42 .698 44
profession professionally.
Ayse's story has improved my awareness of my 4.42 .823 44
approach to future students.
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Ayse's story helped me learn legal issues more easily.  4.35 .686 44

While developing solutions for the problems in Ayse's  4.05 .925 44
story, | realized that | should use of national and
international legal texts.

Effectiveness of case | would prefer to learn with case in other courses, ifit 4.63 .489 44
method is appropriate.
Working as a group on Ayse’s story contributed my 4.40 .695 44
learning.
Working as a group on Ayse's story was thought- 4.30 741 44
provoking.

As shown in Table 2, working in collaboration facilitated individual learning. In the category of active learning in
group work, the statement with the highest mean was “I respected the opinions that are different from mine
during group discussion” (m=4.77). Other statements with higher means were “I could freely express my opinions
in the group” (m=4.70); “I attentively listened to others in the group when they were talking” (m=4.70); “we
worked in cooperation when we tried to find the solutions” (m=4.60) and “I participated in discussions actively”
(m=4.56). These results altogether supported the idea that case method stimulated students to construct
knowledge and freely express their opinions. Majority of the students agreed on the statements “l answered my
friends’ questions effectively” (m=4.53) and “I asked questions about the points | did not understand” (m=4.51).

In the theme of constructing knowledge about children’s rights and teacher’s legal responsibilities, the students
assigned the highest mean to “I realized the superiority of the law over traditional norms in violation of law”
(m=4.63). This may mean, through analysing a real life case within a group, students developed conscience that
the law should be superior to any traditional norms or personal choices especially if it is for children's rights. This
result also relates to the development of affective learning. Students also highly rated the statements related to
the teaching profession and Ayse’s story. Analysing Ayse’s story contributed to my understanding of my
professional responsibilities to parents, students and other community members (m=4.40). | realized how |
should transfer my knowledge about legal duties and responsibilities in real life situations (m=4.40) (Table 2).

The students evaluated “Ayse’s story made me think about how | should be a good listener and develop
understanding towards my prospective student” (m=4.58) and “l understood what | should do when | face similar
cases in my future profession” (m=4.56) with high means. Also the statement “Ayse’s story made me realize that
| can foresee problems in the teaching profession” received a mean of 4.51. Statements about teaching
profession such as “Ayse's story helped me approach the teaching professionally” and “Ayse's story has improved
my awareness of my approach to future students” were assigned with high means, 4.42 both. In the last category,
effectiveness of case method, students recommended the use of case methods in other courses if relevant
(m=4.63), and they said working as a group on Ayse’s story contributed their learning (m=4.63). The lowest means
occurred in the category 2 and category 3 for “l used different sources like law documents, agreements or course
notes when | needed to make reasoning” (m=3.88); “I could transfer my knowledge | had learned in other courses
when thinking about the solutions” (m=4.07) and “While developing solutions for the problems in Ayse's story, |
realized that | should use of national and international legal texts” (m=4.05).

Students also answered three open-ended questions about case method. Their opinions were analysed into three
themes which are shown in Table 3.

Table 3: Results of Qualitative Data Analysis from Students’ Opinions

Theme Subtheme
legal obligation, having critical approach, knowledge of law,
Challenges novice teachers may face professional identity, being proactive, children’s rights, social

responsibility, empathy, marriage age, violation of rights,
enforcement, extraordinary cases, principles of education
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cooperation, group discussion, free speaking, active listening, turn-
Learning through the case taking, socialization, developing perspective, problem posing,

search, analysis, synthesis, using sources

theory into practice, knowledge transfer, practice, internalize
Impact of the case method theory/knowledge, analyze, synthesize

As for the results of the content analysis students determined the following challenges: legal obligation, having
critical approach, knowledge of law, professional identity, being proactive, children’s rights, social responsibility,
empathy, marriage age, violation of rights, enforcement, extraordinary cases, principles of education. They
achieved skills such as active listening, free speaking, taking turns and developing wider perspective. They used

metaphors like “theory flies, practice remains”; “moving from theory into practice” and “internalizing theory...”
(Table 3).

As a summary data collected through different instruments showed that students performed in group work
effectively and they had opportunity not only to analyse the case but also to pose questions about a problem
case a novice teacher may face.

DISCUSSION

The main conclusion derived from the results is the power of collaborative learning through problem posing in
such multidimensional content. Its power emerges from the case method within a group work which supported
affective learning such as respect, collaboration, discussion, tolerance and free speaking. Participants of this
study expressed that the group work provided them with enriched participation in discussions, cooperation,
tolerance and respect within a democratic context. This finding is particularly important in this research, and
should be discussed in relation with increasing social and political polarization in further studies. Recent studies
showed polarization has grown at a dangerous level as a result of social policies of the governments. Polarization
occurs at spheres such as pro-government versus anti-government partisanship; secular versus religious; urban
versus rural and supporters versus opponents of the political leaders (Aydin-Diizgit and Balta, 2018). An overt
intolerance of counterarguments was shown in public opinion polls: elites acknowledge the counterarguments
only to degrade them and debase the individuals and groups who make such arguments (Ozdemir, 2017; Aktan,
2018; Koger, 2019). Polarization and intolerance for the “different” as social policies result in disrespect for the
“different” and consequently erosion of democratic values in society. This study has shown that the need for
“respect for different opinions” and tolerance to the “other” is a democratic value, and it should be extended as
a counter reaction to the unnaturally polarized society today. according to critical theory, goals of education
literally include civic responsibility to the law and democratic values. These should be discussed in relation with
critical teacher education curriculum by policy-makers, academicians and researchers in the field of teacher
education.

Almost all groups identified the problem given in the story correctly and connected it with the correct law code
and with an educational principle. This type of learning is linked to the application stage of cognitive processes
in action. On the other hand, students used relatively less critical thinking and synthesizing skills i.e. they rarely
performed higher order thinking processes when it comes to decision making, proposing alternative solutions
and taking actions. This is related to problem posing as well as the ability to analyse facts, make comparisons,
active, systematic process of understanding, and it requires skilful, responsible thinking that facilitates good
judgment (Chance, 1986; Mayer & Goodchild, 1990; Lipman, 1995; Huitt, 1998). The complete act is “the critically
transitive consciousness...which is characterised by depth in the interpretation of problems...” (Bhattacharya,
2011, p. 149-200). In our case, yet, some groups raised questions about the consequences of reporting such
cases, for example the reactions from the rural community. They debated the complexities of social order,
community structure and customs going on to a certain extent.

Students realized the importance of the children’s rights protected by law and teachers’ responsibility to guard
these rights. They acknowledged the superiority of law over tradition, culture or any practice of religion. Thus,
group discussions activated learning how to value children’s rights and make choice for the victim, Ayse. The case
method raised awareness about the tension between children’s rights and community’s reality where these
rights un-enforced as a norm. Valuing is preference, according to Rokeach, “a conduct personally or socially
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preferable to a converse mode of conduct...and once a value is learned it becomes a part of the value system’
(1973: 5). Analysing the case, students constructed their value system about children’s rights protected by law
and valuing its superiority over tradition. This process also includes process of conceptualizing and organizing
the value system through a learning experience (Pierre & Oughton, 2007). Of course no single experience can
lead constructing a value system; however, this study showed the students articulated a value (children’s rights
and child marriage are a violation of law and as child abuse), defended it (respect law), and described its origin
and rationale (the law code and teachers’ legal duty). Significance of the students’ affective performance might
be rooted in the nature of the reality of Ayse’s story as a strong case in itself addressing child marriages as a
common practice with dangerous consequences. Child marriage is defined as a most frequent form of child abuse
worldwide. Child marriage causes individual and social trauma; these girls suffer from physical, psychological and
sexual abuse as well as deprived from their families, friends and education (Aktepe & Atay, 2017; Glines et al.,
2016; Durdu & Yelboga, 2016). Students raised critical awareness towards this traditional practice and its
negative consequences, and organized their value set against this severe tradition. Their connecting the issue
with teachers’ legal rights and responsibilities are interpreted that these types of case analyses are effective in
gaining confidence especially for novice teachers.

In the present program, in theory courses, direct instruction is preferred rather than problem based teaching. In
teaching and learning processes, learning experiences based on real life situations and problem solving are not
the main teaching method (Kayabasi, 2012; Bozpolat, Ugurlu, Usta & Simsek, 2016; Yildiz, 2013). Curriculum
design is based on the segments of discipline knowledge fragmented into course contents consisting of %80
direct teaching of the content and %20 practice in schools (YOK, 2018). To give an example, in four-year
bachelor’s elementary teacher education program, there are about 70 compulsory/selective courses and only
two of them are practice teaching to be completed in schools. Similar approaches and models in teacher
education might be a common practice worldwide with less emphasis on improving critical inquiry skills. These
curricula “...prioritizes the intellectual components of teacher development and give less attention to the social
and emotional development of teachers’ growth” Gomez, Allen and Clinton stated for the US situation (2004:
473). Similarly, Hill and Boxley discussed the technicist curriculum of teacher education as follows: “Teachers
are now... trained in skills rather than educated to examine the whys and the why nots” (2007: 30), and “high-
level technicians carrying out dictates and objectives decided by far removed from the everyday realities of
classroom life” (Giroux et al. 1998: 121). Within this context, it should be emphasized that the influence of the
curriculum model is crucial for the development of problem posing, being socially responsiveness and critical
consciousness.

On the base of these conclusions it is recommended that policy and practice in teacher education be an ongoing
consciousness development program covering reflection and critical inquiry orientation (Kahn & Anderson,
2019). According to this approach, teachers are reflective change-agents and teacher candidates are prepared
as the advocates of children’s rights and right to education seeing these within democratic values. This is possible
with deep understanding of the realities of the society. Teachers as intellectuals must combine reflection and
action in the interest of empowering students with the skills and knowledge needed to address injustices in the
society (Giroux et al., 1998). Teacher education curriculum should be revised around the principle “education for
transformation”. Cases should be used at different levels of problem posing and critical consciousness. These
methods can elaborately be adopted into the present course designs, even in technical teacher education
models. Even where wholesale change is unlikely, aspects of case methods to raise problem posing skills may be
a step in the direct of a more fully realized critical teacher education.

Controversial issues of the community and tradition are related to teacher’s responsibility and legal duties; thus
these issues should be contextualized in teacher education curriculum. This study sought for possibilities of
integrating a culturally controversial issue into a course of teacher education using a case with problem posing
in a socially constructivist environment. Conclusions provided several aspects of learning through practicing
problem posing and collaboration. First, the case used in the study is specifically constructed to synthesize the
issues of teachers, students, society, tradition, religion and law by and large. Second, integrating problem posing
in a collaborative learning environment was a relevant practice to deal with such a complicated context. Finally,
the results have provided interpretations for research on critical teacher education in relation with conflicting
issues of children’s rights, right to education, tradition and religion. Thus, discussion emerged about new models
of critical curriculum approach in teacher education.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim
sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.

15
Mizikaci &Taskin


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Aragtirmalari Dergisi

|
Journal of Research in Education and Teaching re
@

Subat 2022, Cilt 11, Say1 1  ISSN: 2146-9199

However, within the centralized curriculum models, big scale alterations are unlikely to fulfil, instead, we value
teacher educators might adopt methods focusing on critical consciousness development i.e. analysing cases,
problem posing and community-school service project. Keeping in mind that there are limitations of such
approaches and methods discussed largely in the literature, we also suggest further research on the effectiveness
of such methods in different contexts and new inclusive models for the complexities of teacher education. For
teacher educators, Freire reminds them of their need for openness also “in the problematizing method not only
the educatees, but the educator is problematized... No one can present something to someone else as a problem
and at the same time remain a mere spectator of the process” (Bhattacharya, 2011: 225).

This study however is limited with a small group of students in a particular context. Further studies are
recommended to focus on variety of teacher education context and research designs.
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Ozet

Gelisen ve degisen diinyamizda teknoloji hizla gelismekte ve birgok alanda yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
degisimin icinde egitim programlari da degismekte ve teknolojiyi entegre etmektedirler. Degisen programlarda
egitim teknolojilerine yer verilmektedir. Buradan hareketle arastirmanin amaci, ortaokul 6. sinif fen konularinda
Arduino destekli robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik
motivasyonlari ve fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik tutumlari diizeylerine etkisini belirlemektir. Calisma
nicel arastirma yontemlerinden tek grup 6n-son test zayif deneysel desen tiriine gére planlanmistir. Arastirma
2020-2021 egitim-6gretim yili ikinci déneminde Mugla ili Mentese ilgesindeki bir ortaokulda 6. sinif 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen nicel veriler degerlendirildiginde, fen konularinda uygulanan
robotik kodlama etkinlikleri ile 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyon ve fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeylerinin arttigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda ortaokul 6. sinif fen konularinin 6gretiminde Arduino destekli
robotik kodlama uygulamalarinin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: fen 6gretimi, robotik kodlama uygulamalari, motivasyon, tutum

THE EFFECT OF ROBOTIC CODING SUPPORTEDS ACTIVITIES ON MOTIVATION AND

ATTITUDE FOR SCIENCE COURSE
Abstract

In our developing and changing world, technology is developing rapidly and is widely used in many fields. In this
change, educational programs are also changing and integrating technology. Education technologies are included
in the changing programs. From here, the aim of the research is to determine the effect of Arduino-assisted
robotic coding applications on middle school 6th grade science subjects on students' motivations to learn science
and attitudes towards learning science. The study was planned according to the type of weak-experimental
pattern in a single group of pre-final tests from quantitative research methods. The research was carried out in
the spring semester of 2020-2021 with 6th grade students at a secondary school in Mugla central province. When
the quantitative data obtained in the research were evaluated, it was determined that the students' motivation
for science course and attitude levels towards science course increased with robotic coding activities applied in
science subjects. In this direction, it is recommended to carry out Arduino-assisted robotic coding applications in
the teaching of middle school 6th grade science subjects.

Keywords:Science teaching, robotic coding application, motivation, attitude.

1By calisma 2209 Tubitak Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri destegi Programi, “Fen Bilimleri Dersine Yénelik Robotik ve Kodlama
Destekli Etkinliklerin Motivasyon, Tutum ve Basariya, Etkisi” isimli proje verilerinden elde edilen sonuglar kullanilarak yazilmistir.
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GiRIS

Teknoloji ¢cagi olarak adlandirdigimiz 21.ylzyilda, yasanilan teknolojideki hizli gelismeler her alanda etkili oldugu
gibi 6grencilerin teknoloji ile i¢ ice olmasi nedeniyle egitim alaninda da degisime gidilmesine yol agmistir.
Teknolojinin egitime entegre olmasiyla birlikte egitim ve egitimde kullanilan teknoloji birbirinden bagimsiz
disiinilemeyen kavramlar haline gelmistir (Glrdogan, 2020). Bu iki kavramin birbirinden bagimsiz
disunilmemesi egitime “egitim teknolojileri” kavramini kazandirmistir. Egitim teknolojilerinin gelisimi ile birlikte
egitim ve 6gretimde kullanilan arag-gereg sayisi hizli bir sekilde degismis ve sayica fazlalagsmistir (Koparan, Yiksel
ve Koparan, 2021). Egitim teknolojileri, teknolojik kaynaklarla egitimin ve 6gretimin en etkili ve verimli sekilde
gerceklesmesini amaglamaktadir. Bununla ilgili Woodard (2003), egitimde teknoloji kullaniminin farkli bilgi
tlrlerine erisim saglama, farkh sekillerde 6grenmeyi destekleme, bilginin bireyin zihninde yapilandirmasi igin
firsatlar sunma, 6grenci motivasyonunu gelistirme ve daha az basarili 6grencilerin 6grenme siirecine katilimini
saglama gibi 6grenme ortamlarini etkiledigini ifade etmistir. Bu baglamda egitim teknolojilerinin bazilari web 2.0
araglari, hologram, giyilebilir teknoloji, QR kod uygulamalari, similasyon, artiriimis gergeklik gibi siralanabilir
(Guven ve Cakir, 2020). Bu teknolojilerin arasina robotik ve kodlama da rahatlikla eklenebilmektedir. Robotik, bir
vazifeyi yerine getirmek lizere programlanabilen, sensérler araciligiyla islevsellik kazanan aractir (Given ve Cakir,
2020). Kodlama; yapilmasi planlanan islemlerin bilgisayar araciligi ile uygun sekilde yazilmasidir (Bagra ve Kiling,
2021). Kodlama iki sekilde gerceklesir: metin tabanh kodlama; kodun 6grenci araciligiyla klavyede yazilmasi ile
olusur. Blok tabanli kodlama; yap-boz seklinde ve surikle-birak teknigi ile gerceklesen kodlamadir. Kodlamada
Scracth, mBlock, Code.org gibi programlar yaygin olarak kullaniimaktadir. Ayrica robotik olarak Arduino, mBot,
Lego Mindstorms, Makey Makey gibi robotik setlerde bulunmaktadir (Yildiz ve Seferoglu, 2021). En ¢ok tercih
edilen ise Lego Mindstorms setleridir (Erdogan, Toy ve Kur, 2020). Fakat bu setlerde olusturulacak olan
etkinliklerin sinirli olmasi, bircok alana transfer edilememesi, 6grencileri diisinme ve Uretme bazinda
sinirlandirmalari nedeniyle bu setlere alternatif olarak Arduino kullaniimasi 6nemli hale gelmistir. Clinkii Arduino
Ogrencilerin gevresinde olup biteni duyu organlariyla algilayabilmesi igin sicaklik, nem, hiz, ses, isik, manyetik,
agirlik, nabiz, ivme, gaz, akim, gerilim, renk, titresim, mesafe ve basing gibi ¢esitli sensorlere sahiptir. Boylece
Ogrencilere Arduino malzemeleri ve sensorleri ile yaptiklari galismalarla hem gevrelerindeki yasami daha iyi
anlamak igin farkli bakis acilari gelistirmelerine hem de Uretkenlik anlayislarina yeni bir boyut kazandirmalarina
olanak tanimaktadir. Diger robotik setlerin aksine Arduino destekli robotik kodlama uygulamalari 6grencilerin
deneyerek, tasarlayarak ve yaparak 6grenmelerini saglamakta, 6grencilere zengin 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina, yaraticiliklarin gelisimine, akademik basarilarinin artmasina ve kodlama becerilerinin gelisimine
anlamh katkilar vermektedir (Alimisis ve Kynigos, 2009; Lindh ve Holgersson, 2007; Varnado, 2005; Williams, Ma,
Prejean, Ford, ve Lai, 2007). Bu baglamdan hareketle robotik ve kodlamanin 2018 yilinda Fen Ogretim
Programina giren STEM (fen, teknoloji, mihendislik, matematik) alanina da katkisi vardir.

Robotik ve kodlama uygulamalariile, problem ¢6zme, yaraticilik, cok boyutlu diisinme, miihendislik becerilerinin
gelismesi, algoritmik distinme, iletisim ve etkilesim, teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek hedeflemistir (Cakir
ve Giiven, 2019). Ozellikle alan yazinda Arduino robotik kodlama uygulamalarinin fen konulari igerisinde yer alan
soyut ve anlasilmasi zor kavramlarin 6gretilmesini kolaylastirdigi vurgulanmakta ve bu tiir uygulamalara kuvvet
ve hareket, madde ve 1si, elektrik, 1sitk ve ses gibi fen konularinin 6gretiminde yer verilmesi gerekliligi
belirtilmektedir (Grubbs, 2013; Ko¢ Senol, 2012; Cakir ve Giiven, 2019; Okkesim, 2014). Ogrencilere
kazandirilmak istenen bilimsel siire¢ becerilerinin yaninda duyussal siire¢ becerilerinin gelisimini etkiledigi de
unutulmamalidir (Senol ve Bliylk, 2015). Ayrica fen konularinin ele alindigi derslerde bu tir uygulamalara yer
verilerek 6grencilerin sadece bilissel diizeyde 6grenmelerine degil teknoloji uygulamalarina yonelik ilgi ve
tutumlarinin da artmasina 6nem verilmelidir. Okkesim (2014), yaptigi yiksek lisans calismasinda, 8. Sinif
ogrencileriile robotik etkinliklerle gerceklestirdigi derslerin 6grencilerin bilimsel siire¢ basamaklari ve fen dersine
karsi tutumlarinin olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Gupta, Tejovanth ve Murty (2012) ise yaptigl
¢alismada, lise 6grencileri ile Arduino kullanarak temel programlama galismalari gergeklestirmis ve 6grencilerin
yaratichk ve 6grenmelerinin olumlu yonde etkilendigini tespit ederken derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin
arttigini goézlemlemistir (Koparan, Yiksel ve Koparan, 2021). Basaran (2018) ise, robotik ve kodlama
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etkinliklerinin fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fizik laboratuari ve teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu
sekilde etkiledigini gozlemlemistir (Koparan, Yiksel ve Koparan, 2021). Buradan hareketle arastirmanin amaci,
Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan “ampul parlakligi ve onu etkileyen etkenler”, “iletken ve yalitkan madde
ozellikleri ve siniflandirilmasi” konularinin Arduino destekli robotik kodlama uygulamalariyla yiratilmesinin
ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik
tutumlari Gizerine etkisi incelenmistir. Buna goére ¢alismanin arastirma sorulari sunlardir:

(1) Fen bilimleri dersinde kullanilan Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri
o6grenmeye yonelik motivasyonlari Gzerine etkisi nedir?

(2) Fen bilimleri dersinde kullanilan Arduino destekli robatik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlari tizerine etkisi nedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

6. sinif Fen Bilimleri dersinde yer alan ampul parlaklig§i ve yalitkan-iletken madde kavramlarinin 6gretiminde
Arduino destekli robotik kodlama etkinlikleri ile uygulanmasinin 6grencinin tutum ve motivasyonu Uzerine
etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirma nicel arastirma yontemlerinden tek grup 6n-son test zayif deneysel
desen kullanilarak tasarlanmistir (Bayukoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Karasar, 2010). Bu
desende tek gruba ait 6n ve son test degeri arasindaki farkin anlamliliginin nasil oldugu belirlenmeye calisilir.
Arastirmanin deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirma Deseni

On Test Uygulama Son Test
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum
Olgegi Arduino Destekli  Olgegi

Robotik Kodlama
Fen Bilimleri Ogrenmeye Yénelik Etkinlikleri Fen Bilimleri Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi Motivasyon Olgegi

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde, Mugla ili Mentese ilcesinde bir
ortaokuldaki, 6. Sinifta 6grenim goren 15 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli
ornekleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada nicel verilerin elde edilmesi amaciyla fen bilimleri dersine yonelik tutum ve fen 6grenmeye yodnelik
motivasyon olgekleri kullaniimistir.

Fen Bilimleri Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi;

Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olup 6lcek 5’li likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Olcek 23
maddeden olusmakta olup 5 alt boyuta sahiptir. Bu alt boyutlar arastirma yapmaya yonelik, performansa yonelik,
iletisime yonelik, isbirlikli calismaya yonelik ve katilima yénelik motivasyon boyutlarini icermektedir. Olgegin
glvenirligini ifade eden Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin. 80 oldugu tespit edilmistir.

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi,

Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik olarak tutumlarini belirlemek amaciyla Nuhoglu (20008) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek 20 maddeden olusmakta ve maddeler 3'lii likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Ayrica 6lcek
5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; okuldaki fen bilimleri dersine, yeni bilgiler 6grenme ve bu bilgileri
kullanmaya, fen bilimleri dersinde basarili yada basarisiz olma durumuna yénelik tutum ve fen bilimleri dersinde

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim 21
sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.

Kozcu Cakir & Yurdakul


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi |
re l Journal of Research in Education and Teaching re '
@ ®

Subat 2022 Cilt: 11 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

etkinlik yapmayi sevmeye ve fen bilimleri dersinde etkinlik yapmayi gerekli bulmaya yonelik tutum boyutlaridir.
Olgegin giivenirligini ifade eden Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisinin .87 oldugu tespit edilmistir.
Uygulama

Arastirma siresince uygulamalar 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, 6. Sinif Fen Bilimleri dersi kapsaminda bes
hafta slirecinde yapilmistir. Uygulama yapilmadan 6nce ve uygulama bittikten sonra fen bilimleri dersine yonelik
tutum Olgegi ve fen bilimleri 6grenmeye yonelik motivasyon &lgekleri galisma grubuna uygulanmistir. Calismada
tasarlanan ilgili etkinliklerin uygulamalari ise lg haftalik sireg icerisinde gergeklestirilmistir. Yapilan etkinlikler;
“ampul parlakhgi ve onu etkileyen etkenler”, “iletken ve yalitkan madde 6zellikleri ve siniflandiriimasi” konularini
icermektedir. Bu konular dogrultusunda fen bilimleri dersi Arduino destekli robotik kodlama etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Ayrica kavram 6gretimi sonunda 6grencilerle tartisma ortaminda kavramlar tzerinden tekrar
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nicel verilerin analizleri yapilmadan &nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi ve gerekli
varsayimlari saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Normallik varsayimini saglayan veriler kullanilarak, 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeylerinde yapilan
uygulamanin etkisini belirleyebilmek icin parametrik testlerden bagiml gruplar t-testi kullaniimistir.

BULGULAR

Uygulanan Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum ve fen
0grenmeye yonelik motivasyonlarini nasil etkiledigine yénelik kurulan problem durumlarinin hangi istatiksel
analiz ile ¢dziimlenmesi gerektigini belirlemek adina analiz yapilmadan 6nce elde edilen verilen normal dagilip
dagilmadigina bakilmistir. Yapilan analizler sonucu asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin fen 8grenmeye ydnelik motivasyonlarina ve fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarina iliskin
elde edilen verilerin normal dagilim tablosu

Shapiro-Wilk

Statistic df p
Motivasyon On Test .10 15 .63
Motivasyon Son Test 12 15 .51
Derse Karsi Tutum On Test .15 15 13"
Derse Karsi Tutum Son Test .22 15 .06"

Yukaridaki Tablo 2. incelendiginde; 6grencilere uygulanan 6n test ve son test puanlarina iliskin yapilan normallik
testi sonucunda katilimcilarin her bir test grubu icin normal dagildig (p >.05) tespit edilmistir. Normallik testinde
katilimcilarin sayisinin 50'nin altinda olmasindan dolayi Shapiro-Wilk degerine bakilmistir (Normal dagilim
gbsteren On test ve son test (*) ile gosterilmistir). Ayrica normallik testinin saglanmasi igin Skewness ve Kurtosis
degerlerine bakilmaktadir. Normallik varsayiminin saglanmasinda literatlirde Kurtosis ve Skewness degerlerinin -
1.5 ile +1.5 oldugunda normal dagilimin varligindan s6z edilebileceginden bahsetmektedir (Tabachnick & Fidell,
2013). Bu nedenle, fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6n test icin, Skewness degerinin -.42 ile .58 arasinda
Kurtosis degerinin ise -.61 ile 1.12 arasinda degistigi; fen 6g§renmeye yonelik motivasyon son test icin, Skewness
degerinin -.84 ile .58 arasinda Kurtosis degerinin ise .87 ile 1.12 arasinda degistigi ayni sekilde fen 6grenmeye
yonelik tutum on test igin, Skewness degerinin -.1.25 ile .58 arasinda Kurtosis degerinin ise 3.43 ile 1.12 arasinda;
fen 6grenmeye yonelik tutum son test icin de, Skewness degerinin .52 ile .58 arasinda Kurtosis degerinin ise -
1.12 ile 1.12 arasinda degistigi gozlenmistir. Normallik icin elde edilen ikinci bulguda da normallik varsayiminin
her test grubu igin saglandigi belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, verilerin analizi icin parametrik testlerden
olan bagiml gruplar t- testi yapilmasina karar verilmistir.
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Birinci Aragtirma Problemi

Normallik varsayimi saglandiktan sonra Fen Bilimleri dersi kapsaminda uygulanan Arduino destekli robotik
kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari lizerine nasil bir etkisi vardir? problem
durumu ile ilgili yapilan bagimli gruplar t-testi sonucu asagidaki Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 3: Fen bilimleri dersi kapsaminda uygulanan Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari Gizerine etkisinin belirlenmesi igin yapilan t-testi tablosu.

Fen Ogrenmeye N X ss df t p
Yonelik Motivasyon
On test 15 76.80 11.68 14 -5.07 .00
Son test 15 96.33 7.25

Ogrencilerin 6n test ve son test fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlari arasindaki iliskiyi karsilastimak igin yapilan
bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda bir farkin oldugu ve
bu farkin son test lehine anlamli olarak degistigi gorilmustir (to.os; 14=-5.07; p< .005). Buna gore; son test fen

0grenmeye yonelik motivasyon puanlarinin (X =96.33), 6n test fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarina (
X =76.80) gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

ikinci Arastirma Problemi

Normallik varsayimi saglandiktan sonra Fen Bilimleri dersi kapsaminda uygulanan Arduino destekli robotik

kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerine nasil bir etkisi vardir? problem
durumu ile ilgili yapilan bagimli gruplar t-testi sonucu asagidaki Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 4: Fen bilimleri dersi kapsaminda uygulanan Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlari Gzerine etkisinin belirlenmesi icin yapilan t-testi tablosu.

Fen Bilimleri Dersine N X 3 df t p
Yonelik Tutum
On test 15 73.33 14.78 14 -4.75 .00
Son test 15 91.47 5.46

Ogrencilerin 6n test ve son test fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi karsilastimak igin yapilan
bagimli gruplar t testi sonucunda 6grencilerin 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda bir farkin oldugu ve
bu farkin son test lehine anlamli olarak degistigi gorilmustlr (to.os; 14=-4.75; p< .005). Buna gore; son test fen

bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin ( X =91.47), 6n test fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlarina (i
=73.33) gore daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gelisen teknolojilerle birlikte egitimde yapilanmalar meydana gelmis ve teknoloji egitimin bir pargasi haline
gelmis, egitim teknolojilerinin gelismesine neden olmustur. Bu egitim teknolojilerinin kullanimi etkili 6grenme ve
o0gretme ortamlarinin olusturulmasinda, gelisen ve degisen diinyaya bireylerin uyum saglamasinda, egitimin
kalitesinin artirilmasinda ve son zamanlarda tiim egitim programlarinda vurgu yapilan ve énemli bir beceri olarak
karsimiza g¢ikan 21. Yizyil becerilerinin elde edilmesinde rol oynadigl gérilmektedir. Egitimde teknolojik
kullanimlarindan biri olan robotik kodlama uygulamalari ise Ogrencilerin soyut kavramlari ve zor olarak
algiladiklari konulari anlayabilmelerinde kolaylastirma saglamakta (Miglino, Lund, ve Cardaci, 1999) ve
ogretmenlerin verimliligini (yeni yontem ve tekniklere uygulanabilirligi) artirmaktadir (Roblyer ve Edwards,
2000). Bu nedenle robotik kodlama uygulamalari fen egitimi programlarinda 6nemli bir unsur haline gelmekte ve
STEM egitimini 6nemli 6l¢lide desteklemektedir (MEB, 2018). Buradan hareketle arastirmada, Fen Bilimleri dersi

VN

kapsaminda yer alan “ampul parlakligi ve onu etkileyen etkenler”, “iletken ve yalitkan madde 6zellikleri ve
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siniflandiriimasi” konularinin Arduino destekli robotik kodlama uygulamalariyla yiritilmesinin 6grencilerin fen
bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyonlari ve fen bilimleri dersini 6grenmeye yoénelik tutumlar Gzerine
etkisi incelenmistir.

Birinci arastirma sorusunun sonucunda, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lceginden elde edilen
veriler dogrultusunda robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin fen dersine karsi 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini olumlu yénde etkiledigi tespit edilmistir. Motivasyonun 6grencilerin bilissel becerilerinden biri
olan akademik basarilarinin gelisimi Gizerinde 6nemli bir etken olarak dislindigiimizde (Anderman ve Midgley,
1997; Guay, Chanal, Ratelle, Marsh, Larose, ve Boivin, 2010) gelisimi dnemlidir ve desteklenmelidir. Bu olumlu
yoénde gelisimin bircok nedeni olabilir. ilk olarak zor ve soyut olan kavramlarin yapilandiriimasinda teknolojinin
ise kosularak robotik uygulamalarla kavramlarin 6gretiminin saglanmasi; 6grencilerin derse aktif olarak katihmini
ve derste eglenerek 6grenmenin gergeklesmesi (You ve Kapila, 2017) saglayarak motivasyonlarinin ylkselmesine
neden olmus olabilir. ikinci olarak bu tiir robotik uygulamalarin akademik basariyi da olumlu yénde etkilemesi
(Chou, 2018; Felicia ve Sharif, 2014) ve 6grenmeyi kolaylastirmasi (Alvarez ve Larranaga, 2015; Gulgicek ve Gilines,
2004; Ortiz, 2015; Yigit ve Ozmen, 2006; Zengin, 2016) derse karsi motivasyonun artmasina neden olmus olabilir.
Ozellikle alan yazinda yapilan g¢alismalar incelendiginde, bu tiir uygulamalarin bir derse karsi &grencilerin
motivasyolarini olumlu yonde etkiledigi yoniindedir (Akkog, Kog, Yildirim, & Biiyiik, 2019; Fokides, Papadakis, ve
Kourtis-Kazoullis, 2017; Kog Senol, 2012; Okkesim, 2014; Senol ve Blyiik, 2015).

ikinci arastirma sorusunun sonucunda, dgrencilerin fen bilimleri dersine yénelik tutum dlgeginden elde edilen
veriler dogrultusunda robotik kodlama uygulamalarinin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin tutumlarinda meydana gelen olumlu durumun birgok nedeni olabilir. ilk
neden vyapilan bazi nitel ¢calismalarda 6grenci gorislerine yer verilmis ve bu gorislere bakildiginda; bu tir
uygulamalarin dersleri daha zevkli hale getirdigi, derse aktif katilimi sagladigi, yeni, farkli ve yaraticifikirlerin
tasarlamasina olanak verdigi, derse karsi merakin artmasina neden oldugu seklinde agiklamalari igerdigi
gorilmektedir (Guven, Cakir, Guven, Suliin ve Cetin, 2020). Bu uygulamalarin bu tur gorislerin olusmasini
saglamasi 6grencilerin duyussal 6zelliklerinden biri olan tutumun gelismesine neden olmus olabilir. Cinki bir
seye duyulan ilgi, heyecan ve merak bir derse ya da bir seye karsi tutum yani olumlu duygu gelistirilmesine neden
olur ve o seyde basari elde edilmesini saglar. Bu nedenle bilissel gelisimde duyussal 6zeliklerden biri olan tutum
onemlidir. Bu nedenle robotik uygulamalarinin deneysel olarak yapilmis oldugu calismalarda tutumun olumlu
yonde gelistigi gorulmektedir (Akkog, Kog, Yildirnim, ve Biiylk, 2019; Fokides, Papadakis ve Kourtis-Kazoullis, 2017;
Ozdogru, 2013; Sohn, 2014 )

Ozetle bu calismada fen konularinda uygulanan robotik kodlama etkinliklerinin &grencilerin fene yonelik
motivasyonlari ve fen bilimleri dersine yonelik tutum Gzerine olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Bu
dogrultuda fen derslerinde yer alan soyut kavramlarin somutlastiriimasinda robotik diizeneklerin kurulmasi;
uygulamalarin gergeklestirilebilmesi icin 6grencilere ilk olarak kodlama egitiminin verilmesi devaminda ise
robotik uygulamalarina gecilmesi ve bunlarin ginlik hayat ile iliskilendirilerek derslerin yurutiilmesi
onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu tiir uygulamalara yonelik hizmet ici egitimler almasi ve okullarin robotik
kodlama uygulamalarina yonelik yeterli teknik donanima sahip laboratuvarlarin kurulmasi énerilmektedir.
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Ozet

Hizla degisen ve gelisen teknoloji ve teknolojinin Grinleri, teknolojinin getirdikleri, glincellenen bilgi, bilgiye ulasma
yollari ve elde edilen bilginin dogrulanmasi gibi ifadeler 6zellikle kiiresellegsen diinyada olduk¢a 6nem kazanmistir.
Bu durum egitimde, 6gretim programlarinin giincellenmesi seklinde yer almistir. Bu arastirmada, 2017-2018 yilinda
uygulamaya konan Bilisim Teknolojileri ve Yazihlm dersi 6gretim programinin Ogretmen gorislerine gore
degerlendirilmesi amacglanmistir. Nitel arastirma yontemi olarak ele alinan arastirmada durum calismasi deseni
tercih edilmistir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi ile belirlenen ve ortaokullarda gérev yapan sekiz 6gretmen
calisma grubuna alinmistir. Verilerin toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis
gorisme formu kullanilmistir. Derinlemesine goriisme sonucunda elde edilen verilerin analizinde, igerik analizi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Bilisim Teknolojileri 6gretmenleri genel olarak programin kazanim, igerik,
0grenme o6gretme durumlari ve Olgme ve degerlendirme boyutlarini uygun buldugunu ancak programin
uygulanabilirligi agisindan eksik kaldigini séylemislerdir. Diger taraftan dersin kiciik yaslardan itibaren programlarda
yer almasini dile getiren 6gretmenler fiziksel altyapi eksikliklerinden yakinmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Bilisim teknolojileri ve yazilm dersi, 6gretim programi, 6gretmen goérisleri

EVALUATION OF INFORMATION TECHNOLOGIES AND SOFTWARE CURRICULUM ACCORDING

TO TEACHERS' VIEWS

Abstract

Expressions such as rapidly changing and developing technology and technology's products, what technology brings,
updated information, ways of accessing information and verification of the obtained information have gained
importance especially in the globalizing world. This situation took place in education in the form of updating
curricula. In this research, it is aimed to evaluate the Information Technologies and Software course curriculum
implemented in 2017-2018 according to the teachers’ views. In the research, which is considered as a qualitative
research method, the case study design was preferred. Maximum diversity sampling technique was used to
determine the participants of the research and eight teachers working in secondary schools were included in
participants. A semi-structured interview form developed by the researchers was used to collect the data. The data
obtained as a result of in-depth interviews were coded with content analysis, one of the qualitative data analysis
techniques, and themes were reached from the codes. As a result of the research, Information Technologies teachers
said that they generally found the objectives, content, learning-teaching situations and measurement and evaluation
dimensions of the program appropriate, but they were insufficient in terms of the applicability of the program. On
the other hand, teachers who say that the course should be included in the programs from an early age complain
about the lack of physical infrastructure.
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GiRiS

Toplumlarin temel islevleri, bu diinyada var olma ve kendi devamliliklarini saglamaktir. Bu devamliligin
siirdiiriilebilmesinde en 6nemli gérevi egitim Ustlenmekte ve toplumu bu diinyaya hazirlamaktir (Ozkan, 2019).
Mevcut bilgi birikiminin her gegen giin daha da arttigi bilgi caginda, bilgilerin bireylere kazandirilmasi gerekmektedir.
Bilginin bireylere kazandirilmasi ise egitim programlari araciligiyla gerceklesmektedir. Bilim ve teknoloji yarisi icinde
olmak isteyen devletler, en degerli yatirimin insana yapilan yatirim oldugunu bilerek, egitime ve dolayisiyla egitim
programlarina biyik 6nem vermektedirler (Gulci, Aydin ve Aydin, 2013). Nitekim her tirli gelismeyi takip edebilen,
caga ayak uydurabilen, slirekli arastiran ve sorgulayan, bilgiyi tiketen degil, Greten bireylerin yetistirilmesinde bilisim
teknolojileri egitimi 6nem kazanmistir (Demirer ve Sak, 2015). Bu nedenle Bilisim Teknolojileri egitimine gereken
o6nemin verilmesi, yalnizca bireysel gelisim degil toplumsal gelisim, (¢agl yakalama, ¢aga 6nculik etme, bilgiyi
kullanan degil Greten olma) agisindan da oldukga 6nemlidir (Celebi Uzgur ve Aykag, 2016). 2018 yilinda revize edilen
o6gretim programlari incelendiginde, 6gretim programinin perspektifi basligi altinda yer alan ve Turkiye Yeterlikler
Cercevesi kapsaminda belirlenen sekiz yetkinlik alanindan ikisinin, bilim/teknolojide yetkinlik ve dijital yetkinlik
oldugu gorulmektedir. Bilim/teknolojideki yetkinligin, algilanan insan istek ve ihtiyaclarini karsilama baglaminda bilgi
ve metodolojinin uygulanmasi olarak ifade edildigi, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her bireyin
vatandas olarak sorumluluklarini kavrama giicinu kapsadigi; dijital yetkinligin ise is, glinliik hayat ve iletisim igin bilgi
iletisim teknolojilerinin guvenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsadigl. bilgiye erisim ve bilginin
degerlendirilmesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve aligverisi icin bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet
araciligiyla ortak aglara katihm saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel becerileri icerdigi ifade edilmektedir (Milli
Egitim Bakanlhgi, 2018).

Tirkiye’ de Bilisim teknolojileri egitimi yillar icinde buylk degisiklige ugramistir. Bilgisayar destekli 6gretim
¢alismalari 1980'li yillarda yapilmaya baslansa da bilgisayar egitiminin énemi ge¢ kavranmis ve Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi'nin 26.08.1998 tarihinde aldigi 180 sayili karariyla ilkogretim okullarinda bilgisayar ders programi kabul
edilmistir. Bu karar 2492 sayili tebligler dergisinde yayimlanarak uygulamaya gegirilmistir (Milli Egitim Bakanlig,
1998). 2004-2005 yilinda egitim programlarinda yapilandirmaci yaklasima gegilmesi ve belirlenen hedef
dogrultusunda, 2006—-2007 6gretim yilina kadar tim ilkdgretim okullarinda uygulanan bilgisayar dersi 1998 yili
o6gretim programi, cagin gerisinde kalmasi ve Avrupa birligi normlarina uyum saglamamasi gibi nedenlerle kaldiriimis,
yeniden hazirlanarak uygulanmaya baslanmistir (ilkdgretim Bilisim Teknolojileri Ogretim Programi, 2007). Bilim ve
teknolojinin duragan olmayan yapisi yeni gelismelerin takip edilmesini gerektirmektedir. Milli Egitim Bakanhgi bu
gelismelerle birlikte Secmeli Bilgisayar (1-8) Dersi Ogretim Programi’ni (2007) yiriirliikten kaldirmis ve 2012 yilinda
ortaokullarda uygulanmak {zere Bilisim Teknolojileri ve Yaziim (BTY) dersi (5-6 zorunlu, 7-8 secmeli) Ogretim
Programi’ni yirirlige gecirmistir (Karakus, Cosgun ve Lal, 2015). 2018 yilinda ise Bilisim Teknolojileri 6gretim
programina, glinlimiz diinyasi kosullari da dikkate alinarak algoritmik distinme ve bilgisayar programlama konulari
da eklenerek diizenlemeye gidilmistir. 5 ve 6. siniflarda haftada iki saat zorunlu olarak okutulmakta olan derste,
dgrencilerin temel bilgisayar kullanimi ve programlama becerileri kazanmalari hedeflenmistir. Ogrenme alanlari,
konu basliklari ve lniteler 5. ve 6. siniflar icin sarmal tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi, 2018).

Yillar icinde egitim programlarinda yasanan bu degisimler arastirmacilari Bilisim Teknolojileri 6gretim programini
incelemeye yoneltmistir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojileri, diger alanlardan ¢ok daha hizli gelistiginden bilisim
teknolojileri 6gretim programinin sirekli degerlendirilmesi gerekmektedir (Durdukoca ve Aribas, 2011). Alanyazinda
bilisim teknolojileri 6gretim programini inceleyen arastirmalara bakildiginda; Seferoglu (2007), ilkégretim bilgisayar
dersi 6gretim programina elestirel bir bakis agisi ve uygulamada yasanan sorunlara yonelik yaptigl arastirmasinda
2007 de uygulanan bilgisayar dersi (1-8. Siniflar) 6gretim programini degisik ydnleriyle incelemistir. Yeni ilkégretim
Bilgisayar Dersi Ogretim Programinin “kazanimlar, performans gostergeleri, yaparak yasayarak égrenme ve proje
tabanli etkinlikleri, etkinlik 6rnekleri ve degerlendirme” bolimleriyle alana katki getirdigini tespit etmistir. Ancak 6te
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yandan arastirmada programin uygulanmasinda gtigliiklere yol agan birgok unsurun varliginin da géze garptigi dile
getirilmistir. Kabakgi Yurdakul ve Kurt (2008) ise, 6gretmen adaylarinin Bilisim Teknolojileri dersi 6gretim programina
iliskin (2007 programi) gorislerini gesitli degiskenler ve programin oOgeleri agisindan incelemistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin Bilisim Teknolojileri 6gretim programinin uygunluguna ve programin 6gelerine
iliskin olumlu goris bildirdikleri belirlenmistir. Gilct, Aydin ve Aydin (2013) da ilkégretim okullarinda Bilisim
Teknolojileri dersi 2012 yilinda uygulamaya konulan yeni 6gretim programini 6gretmen gorislerine gére programin
ogeleri acisindan degerlendirmistir. Degerlendirme sonucunda, programin uygulamada yeni olmasindan ve
o6gretmenlerin bu konuda hizmet i¢i egitim seminerleri almamalarindan kaynaklanan sorunlarin bas gosterdigine
dikkat ¢ekilmistir. Ayrica elde edilen bulgulara gore, laboratuvar imkanlarinin yetersizligi, donanim sikintisi, kaynak
eksikligi, haftalik ders saatinin az olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi programin uygulamada basarisini
dustrmektedir. Yine Celebi Uzgur ve Aykag (2016), 2012 yilinda uygulamaya konulan Bilisim Teknolojileri ve yazihm
dersi 6gretim programinin 6gretmen gorislerine gére programin ogeleri agisindan degerlendirmesini yaptiklari
arastirmanin sonucunda bilisim teknolojileri 6gretmenleri Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi ile
ilgili genellikle olumsuz gériis belirttiklerini séylemektedirler. Ogretmenler, hazirlanmayan dgrenci calisma kitabi ve
o6gretmen kilavuz kitabinin gerekli oldugunu, her okul icin bilisim teknolojileri siniflarinin dersin genel amaclarina
ulasmaya uygun hale getirilmesi gerektigini ve zorunlu ders kapsaminda icerigin net olarak belirlenerek okullar
arasindaki 6grenme farkliliklarinin ortadan kaldiriimasi gerektigini belirtmislerdir.

Arastirma sonuglarinda goruldigi gibi Bilisim Teknolojileri 68retim programinin gesitli degiskenler ve programin
ogeleri agisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Ancak incelenen alanyazin gergevesinde 2018 yilinda uygulama
konulan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 68retim programinin degerlendirilmesine yonelik arastirmaya
rastlanamamistir. Ayrica 6gretim programlarinin surdirulebilirligi ve gelistirilebilirligi cercevesinde bu konunun
programin ogeleri agisindan degerlendirilmesinin 6nemli olmasi nedeniyle bu arastirmanin alana katki saglayacagi
diisinilmektedir. Bu arastirmada 2017-2018 yilinda uygulamaya konulan Bilisim Teknolojileri ve Yazihm dersi
Ogretim programin O6gretmen gorlslerine gore degerlendirilmesi amacglanmistir.  Arastirmanin  problemi
“Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim programina iliskin gorisleri nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin 6gretim programinin “hedeflerine” iliskin gérisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin 6gretim programinin “icerigine” iliskin gorisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin dgretim programinin “6grenme 6gretme siireglerine” iliskin gorisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin 6gretim programinda yer alan “6lgme ve degerlendirme siirecine” iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yéntemi kullanilarak durum calismasi olarak desenlenmistir. Onceden belirlenmis
kategorilerin sinirlandirmasi olmaksizin gercgeklestirilen ¢alismalar nitel arastirmalarin derinligini, acikligini ve
detaycihgini desteklemektedir (Patton, 2018). Durum calismasi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastiriimasidir.
Durum galismasinda amacg bir sinif, bir mahalle, bir 6rgiit gibi dogal bir cevre icinde gergeklestirilir ve ¢alismaya konu
olan ortam veya olaylarin bitlncil bir yorumunu hedefler (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu c¢alismada; Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretim programiyla ilgili Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretmenlerinin gérusleri
dogrultusunda derinlemesine betimleme yapilabilmesi icin durum ¢alismasi deseni kullaniimistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin g¢alisma grubunun olusturulmasinda amach 6rnekleme tekniklerinden biri olan maksimum cesitlilik
ornekleme tekniginden yararlanilmistir. Bircok farkliligi iceren ana temalari bulup tanimlamamiza imkan veren
(Patton, 2018) bu teknikte amag, goreli olarak kiiglik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde galisilan probleme
taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda
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calisma grubu olusturulurken cinsiyet, kidem, okulun bulundugu sosyoekonomik cevre gibi degiskenler dikkate
alinmistir. Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenler Akdeniz ve Ege bolgesinde yer alan benzer sosyoekonomik ve
kilturel 6zellikler tagtyan iki ilin merkez ve merkez ilgelerinde gorev yapmaktadirlar. Arastirmanin ¢alisma grubunda
yer alan 6gretmenlere iligkin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Sube, Sinif Diizeyi ve Cinsiyetlere Gére Ogrenci Dagilimlari

Ogretmenler Cinsiyet Mesleki Kidem
01 Kadin 5
02 Kadin 7
63 Kadin 12
64 Kadin 3
05 Erkek 12
06 Erkek 7
o7 Erkek 3
08 Erkek 13

Tablo 1’ de goéruldigu gibi arastirmanin ¢alisma grubunda doért kadin ve dort erkek olmak tizere toplam sekiz
o6gretmen yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden higbiri 2018 yil bilisim teknolojileri ve yazilim dersi
o6gretim programinin tanitimina dair herhangi bir seminer veya hizmet ici egitim kursu almamislardir. Bu baglamda
O0gretmenlerin yeni 6gretim programinin uygulanmasina iliskin herhangi bir egitim almadiklari sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir.
Goérusme, arastirmanin amacina yonelik sorulari kapsayacak sekilde cimle yapisi ve sirasi degistirilerek yapilabilir
(Yrildirim ve Simsek, 2018). Yari yapilandiriimis gériisme formunda yer alan sorular, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersiile ilgili alanyazin tarandiktan sonra 6gretim programin bitiin boyutlari (hedef, icerik, 6grenme-6gretme sireci
ve 6lgme ve degerlendirme) dikkate alinarak hazirlanmistir. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
0gretim programi hakkindaki géruslerini almak Gzere hazirlanmis yari yapilandiriimig gériisme formunun ilk halinde
7 goriisme sorusu yer almaktadir. Hazirlanan goriisme formuna iliskin uzman gorisi alindiktan sonra 2 6gretmen ile
yaklasik 20’ser dakikalik 6n gériisme yapilmis ve elde edilen veriler 1si§inda gériisme formunda gerekli ekleme ve
cikartmalar yapilarak 6 sorudan olusan nihai gériisme formu olusturulmustur.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama silirecinde goriismeler, Ogretmenlerle kararlastirilan yer ve saatte, gonillllik esasina gore
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde, elle not alinmis, ayrica ses kaydi da yapilmistir. Bu baslk altinda veri toplama
sirecinde ve analizlerde ele alinan gegerlik ve glivenirlik calismalari agiklanmistir.

Arastirmanin gegerlik ve glvenirlik ¢alismasinda Lincoln ve Guba (1985) tarafindan onerilen “i¢ gegerlik” yerine
“inandincilik”, “dis gecerlik” ya da “genelleme” yerine “aktarilabilirlik”, “i¢ glvenirlik” yerine “tutarhhk” ve “dis
glvenirlik” yerine ise “teyit edilebilirlik” kavramlari kullanilmistir (Akt: Yildirim ve Simsek, 2018).

inandiricilik: Calismalarda inandiriciligin saglanabilmesi icin kullanilan ydntemlerden olan “uzun siireli etkilesim” in
kullanilmis ve katilmci 6gretmenlerle 20-25 dakikalik gériismeler yapiimistir.

Aktarilabilirlik: Nitel arastirmanin aktarilabilirligini artirmak igin kullanilan yontemlerden biri ayrintili betimlemedir
(Yrldirim ve Simsek, 2018). Ayrintili betimlemede bulgulardan ulasilan veriler degistirilmeden okuyucuya aktarilarak
dogrudan alintilara sik yer verilmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismada elde edilen veriler derinlemesine analiz edilerek
bulgular boliminde dogrudan alintilarla sunulmustur.
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Tutarlilik: Farkh arastirmacilar tarafindan ayri ayri yapilan farkli 6l¢im sonuglarinin birbirine yakinligi arttikca elde
edilen ortalama degerin gilivenirligi de o derece yiksek olacaktir (Patton, 2018). Bu baglamda, bu arastirmada elde
edilen veriler analiz edilirken rastgele segilen iki veri seti arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlanarak uyusum
katsayisi hesaplanmistir. Uyusum katsayisini hesaplamada, P= [Na/Na+Nd] x 100 (Miles ve Huberman, 2015) formili
kullanilmistir. Hesaplama sonucunda, iki arastirmaci arasinda birinci gériisme (03) kaydina iliskin %76.92, ikinci
goriisme (08) kaydina iliskin %75 oraninda uyum tespit edilmistir.

Tablo 2. iki Kodlayici Arasi Giivenirlik

Veri Seti Uyusum Miktari (Na) Uyusmazlik Miktari (Nd) Uyusum Yizdesi (P)
03’e iliskin gdriisme kaydi 10 3 76.92
08’e iliskin gdriisme kaydi 12 4 75

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden biri olan igerik analizi
kullaniimistir. igerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin icinde sakli olabilecek gergekler ortaya ¢ikariimaya
calisilir. icerik analizinde amac toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir (Yildirm ve
Simsek, 2018). Genellikle gbzleme dayali alan notlarindan ¢cok metin analizini ifade eden igerik analizi yoluyla bulunan
temel anlamlara genelde orintiler ya da temalar adi verilir (Patton, 2018). Buradan hareketle, bu arastirmada
tiimevarimci yaklasim dogrultusunda igerik analizi yapilmistir. Gorlismeler sonucunda elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak ¢alismanin amacina ve goriisme sorularina bagh olarak gruplanmistir. Ham veri metinleri satir
satir satir okuma teknigiyle icerik analizine tabi tutulmustur. Bu siiregte ortaya ¢ikan kodlar, benzerlik ve farkhhklar
belirlenerek ortak temalar altinda birlestiriimeye calisiimistir. Verilerin analiz sirecinde, elde edilen kodlar ve bu
kodlar arasindaki benzerlik ve farkhliklara baglh olarak olusturulan temalar yardimiyla verilerin altinda yatan kuram
ya da olgu agiklanmaya ¢alisiimistir.

BULGULAR
Bulgular baghgi altinda 6gretmenlerin programin 6gelerine gore Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersine iliskin
gorusleri alt problemler dogrultusunda biitiincil olarak sunulmustur.

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Ggretmen Gériislerine iliskin
Bulgular
Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersine iliskin gériisleri kazanimlara gore su sekildedir:

Tablo 3. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Gériisleri
Tema Kodlar f

Ogrenci seviyesine uygun

Ulasilabilir

Davranisa donisturilebilir
Uygulamaya doéniik olmal

Kazanimlar igin ayrilan zaman yetersiz
Esnek bir yapiya sahip

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Dersi Ogretim Programinin
Kazanimlarinin
Degerlendirilmesi

R (W|(h|]|00 |00

Tablo 3’ te gorildGgu gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami (n=8) Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi
ogretim programinin kazanim ifadelerinin 6grenci seviyesine uygun ve ulasilabilir oldugunu belirtmislerdir. 7
o6gretmen kazanimlarin davranisa donistirulebilir nitelikte oldugunu, 4 6gretmen kazanimlarin uygulamaya donik
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olmasi gerektigini ve 3 6gretmen de kazanimlar igin ayrilan zamanin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. Ayrica bir
o0gretmen de kazanim ifadelerinin gerektiginde degistirilebilen esnek bir yapida oldugunu diisiinmektedir. Bu
bulgularla ilgili bazi 6gretmen gorisleri soyledir.

Ogrenci seviyesine uygun ile ilgili ifadeler;
“5. ve 6. Siniflar icin yeni égretim programindan sonra daha uyumlu hale geldi. Ozellikle 5ve 6.
Siniflarin 2. Dénemlerinde olan programlama kismi biraz daha ¢adi yakalar nitelikte oldu. Ogrencinin
Yasina uygun ancak daha da erken yasta editim verilebilir bile diye diisiiniiyorum.” (61)
“Evet, 6drenci seviyesine uygun. Anlayabilecek kapasitede ve yastalar.” (04)

Ulagsilabilirligi ile ilgili ifadeler;
“Ulasilabilir hedefler Ama séyledigim gibi planlamada yanlishklar yani zamanlama diyim planlama biraz
daha detayl andiracak olursak zamanlama da yanlislik var bazi hedeflere gereginden fazla zaman ayrilmis
ama bazilarini daha az zaman ayrildigi icin o 2. Béliimdeki hedefler ulasilamayabilir diye diistiniiyorum.”
(03)

Davranisa doniistiiriilebilir ile ilgili ifadeler;
“Ortaokulda pek sikinti olacagini diisiinmiiyorum. Davranisa dénlisebilir. Ciinkii éyle uguk konular
ucuk hedefler yok. Ogrencilerin yapabilecedi seyler genel olarak.” (O5)
“Yani su anda cok da dedigdim gibi bilisim dersini cok da isleyemiyorum. Oyle bir sikintimiz var bizimde.
Laboratuvarimiz yok ama gergekten laboratuvarim varken gerekli seyleri aliyordum ¢ocuklardan.
Déniitleri de aliyordum.” (02)

Uygulamaya doniik olmali ile ilgili ifadeler;
“Su an ben kendi dersimi uygularken égretim programindaki konulari ben isliyorum ayrica giiniimiiz
teknolojisine uygun konulari da eklemeye calisiyorum. Bunu zaten ziimremde de belirtiyorum.” (05)

Esnek bir yapiya sahip ile ilgili ifadeler;
“[fadeler cogunlukta uygun ama Tabii bu Bizim okulumuzda biraz daha bu is kurtariyor ama hani ne
bilim daha farkli bir Okulda mesela bir kéy okulunda ayni rahatlk olmayabilir.” (07)

Bilisim Teknolojileri ve Yazihm Dersi Ogretim Programinin igerigine iliskin Ogretmen Gériislerine Dair Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin igerigine iliskin Gérisleri

Tema Kodlar f
icerik hedefleri yansitiyor 6

yansitmiyor 2

icerik nitelik olarak yeterli 2

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi yetersiz 5
Ogretim Programinin Igeriginin Uygun/yeterli 1
Degerlendirilmesi igerik nicelik olarak uygun degil/yeterli degil 6
tasiyor 7

icerik evrensel 6zellikler  tasimiyor 1

icerigin uygulanabilirligi  yeterli 1

yetersiz 4
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icerik dBnemli ve egitsel olarak gerekli 8
icerik daha erken yaslarda verilmeli 3

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’si Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 0gretim
programinin igeriginin programin hedeflerini yansittigini belirtirken 2 6gretmen ise igerigin hedefleri yansitmadigini
belirtmistir. icerigi nitelik olarak 2 8gretmen yeterli bulurken 5 &gretmen yetersiz bulmaktadir. 1 6gretmen icerigi
nicel anlamda uygun bulurken 6 6gretmen uygun olmadigini belirtmistir. 7 6gretmen igerigin evrensel ozellikler
tasidigini, 1 6gretmen de evrensel 6zellikler tasimadigini dislinmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami
(n=8) icerigin 6nemli ve egitsel olarak gerekli oldugunu disiinmektedir. 3 6gretmen ise icerigin daha erken yaslarda
verilmeye baslamasi gerektigini, alt siniflar icin daha uygun oldugunu belirtmisleridir. Bu bulgularla ilgili baz

o6gretmen gorusleri sdyledir.

icerik hedefleri yansitiyor ile ilgili ifadeler;
“Mesela programlama kisminda bir scratch égretimi, blok tabanli kodlama araglarini iiretebilmek igin
bizim arag gerece ihtiyacimiz var. Bu arag¢ geregler Tiirkiye’nin her yerinde ayni midir tartisilir. Bu
yiizden icerik Evet hedefleri yansitiyor. Ama her yerde uyqulanabilirligi ayni degildir.” (01)
“Yani evet uygun yeterli aslinda. Hatta bazi seyler fazla olabilir dedigim gibi yani uygulama kismina
biraz daha adirlik verilebilir.”(08)

icerigin uygulanabilirligi yetersiz ile ilgili ifadeler;
“Yani diisiiniirsek bir kodlama egitimini Ben baska uygulama ile anlatabilirim, Baska hoca baska bir
uygulamayla anlatabilir farkli programlama araglari kullanilabilir. Ama dedigim gibi biz yine seye
geliyoruz 6grenme ortamlarina geliyoruz igerikler yani 6gretim programi da var olan igerikler. Evet
hedefleri yansitacak niteliktedir ama uygulanabilirligi acisindan zayif gériintiyor.” (01)

icerik evrensel 6zellikler tasiyor ile ilgili ifadeler;
“Icerik evrensel. Ciinkii paket programlar var. Paket programlari kullanmasini é§reniyor ¢ocuk.
Ondan sonra Algoritmayi 6greniyor. Programlamayi 6greniyor yazilm konusunu. Blog tabanli
6grenmeyi gdériiyor, derslerimize robotik konusunu dahil edebiliyoruz ¢ocuklarin seviyesine gére
derslerimize. Ben 7’lerde de derse giriyorum segcmeliye. Bilgisayar dersine. Orda biraz daha benim
serbest bir alanim var. Konulari biraz daha serbest bir sekilde ¢ocuklarin seviyesine gére belirliyorum.
Evrensel oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yazilim 6zetle lisede python kullaniyor su an. Piton diye de
séyleniyor. Python dili diinyada en ¢ok gecerli olan bir dil. llerleyen zamanlarda da bu dilin daha
6nemli hale gelecegini diisiiniiyorum. Ayni sey gibi matematik gibi evrensel oldugunu
diisiiniiyorum.”(05)
“Zaten bizim dersimiz evrensel bir ders. Yani bizim burada kullandigimiz kaynaklar diinya igin gegerli
kaynaklar.” (08)

icerik nicelik olarak uygun degil ile ilgili ifadeler;
“Bence son programin igerigi ¢ok iyi yani ¢ok iyiden kastim énceki programlari gérdiin mii hi¢ simdiki
program bence iyi. Tek problem tekrar séyleyecegim ama igeriginde cok fazla icerik var ve sikistiriimis
gibi.” (06)

icerik 6nemli ve egitsel olarak gerekli ile ilgili ifadeler;
“jcerik bence gercekten énemli cadimiz icinde artik kodlama dersi. Hatta ben sey bile diisiiniiyorum
5. sinif igin ¢ok ge¢ kalmis oluyoruz diye diisiiniiyorum hani 1-4 e de geldi 6gretim programi
uygulanabilir diye ama tamamen bu 6gretmene birakilmis durumda sadece ilkokulda serbest
etkinlikler dersinde isterse.” (03)

icerik nicelik ve nitelik olarak yeterli ile ilgili ifadeler;
“jcerik daha da arttinlabilir ama dedi§im gibi bu sene ézellikle daha iyi bir hale geldi. EBA ‘da
kodlamayla alakali, bizim konularla alakall gayet giizel kaynaklar var. Blog tabanl 6grenen konulari
da var zaten bence nitelik ve nicelik olarak yeterli.” (O5)
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Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireglerine iliskin Ogretmen
Goriislerine Dair Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazim Dersi Ogretim Programinin Ogrenme-Ogretme Siireclerine
iliskin Gorugleri

Degerlendirilmesi Giris, gelisme ve sonuc etkinlikleri esnek yapidadir

Dersler oyun temelli islenmeli
Zaman yeterli degil
Soru cevap etkinliklerine yer verilmeli

Tema Kodlar f
Ogrenci ihtiyaclarini karsiliyor 4

karsilamiyor 3

Uygulamaya donik olmal 7

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Surecte Uriin ortaya konulmali 6
(:?éretim Programinin Ogrenme- Ogrenciler hedeften haberdar edilip giidiilenmeli 6
Ogretme Siireglerinin Fiziki yetersizlikler olumsuz etkilemektedir 5
4

4

4

3

Tablo 5’te goruldigi gibi 6gretmenlerin tamamina yakini (n=7) 6grenme-6gretme sireglerinde uygulamaya yer
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. 6 6gretmen 6grencilerin sliregte bir tirlin ortaya koymasi gerektigini diistiniirken
yine 6 6gretmen de 6gretme-6grenme siirecinin basinda hedeften haberdar etme, gidileme gibi giris etkinlikleri
kullanilmasinin gerekli oldugunu disiinmektedir. Ote yandan 5 dgretmen fiziki yetersizliklerden dolayr 6grenme-
o6gretme slireclerinin olumsuz olarak etkilendigini belirtmislerdir. 4 6gretmen giris, gelisme ve sonug etkinliklerinin
esnek yapida oldugunu, 4 6gretmen sirecte derslerin oyun temelli islenmesinin 6nemli oldugunu ve 4 6gretmen de
ders icin ayrilan zamanin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. 3 6gretmen de 6grenme-6gretme siirecinde
O0grenmeleri test etmek ve kaliciigl artirmak amaciyla soru-cevap etkinliklerine yer verilmesinin 6nemine
deginmislerdir.

Bu bulgularla ilgili bazi 6gretmen gorusleri soyledir.

Ogrenci ihtiyaglarini karsilamiyor ile ilgili ifadeler;

“Uygulamaya déniik c¢alismalarda biz hedefleri kazandirmaya ¢alisirken teorik bilgiyi akilli
tahtalardan anlatiyoruz. Sonra laboratuvarda uygulamaya déniik calismalar yapiyoruz. Yani ben éyle
yapiyorum. Bu da égrenci ihtiyaclarini karsiliyor Ciinkii 6gretilen seyler uygulaniyor gergekten.”(01)

“Ogrenci ihtiyaci kesinlikle g6z éniinde bulundurulmuyor. Eger bulundurulsa idi ders siiresi daha fazla
olurdu. Ciinkii yetismiyor 20 6grencinin her birine uygulama alani sunsan bile yetismiyor. Diisiin 20
6grenci olsa en az iki dakika ve bir 6grenciye 2 dakikada verdigin soru alacagin cevap Zaten ¢ok daha
fazla uzun siiriiyor.” (04)

Ogrenciler hedeften haberdar edilip giidiilenmeli ile ilgili ifadeler;

“Giindelik olarak toplumda ¢ocuklarin her giin oynadiklari internette kedi oyunu Aslinda kendilerinde
yazabilecegini séyliiyorum. Nedir bir oyun ismi veriyoruz bunu aslinda kendimizde yapabiliriz diyoruz.
Cocuklari tabi biraz daha etkiliyor giidiileme agisindan bir fayda saglyor kesinlikle.” (07)

Fiziki yetersizlikler olumsuz etkilemektedir ile ilgili ifadeler;

“Aslinda biz bu zamana kadar akil oyunlari ondan sonra origami, o tarz seylerle ders islemeye ¢calistik
ama simdi robotik kodlama igin setler aldik. Laboratuvarim olmadigi icin daha heniiz led yakma falan
géstermeyi planliyorum. Kodlama kismini biraz daha havada kalacak.” (02)
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Dersler oyun temelli islenmeli ile ilgili ifadeler;

“Yani iste kaynagimiz olmadigi icin etkinlikler hep kendimiz bularak yapiyoruz. Yani iste bizim derse
gelirken cocuklar hani beden egitimi dersine giderken nasil oyun oynama amagli geliyorsa bizim derse
girerken dyle bir durum var o yiizden hani biraz daha kiigiik dersle ilgili kopyalar verdigimiz zaman
derse daha fazla motive oluyor. Ama ne kadar da olsa illa sonunda oyun istiyor oyunu sey olarak 6diil
olarak gésterdidiniz zamanda ders ici etkinlikler daha basarili oluyor.” (08)

Giris, gelisme ve sonug etkinlikleri esnek yapidadir ile ilgili ifadeler;

“Yani dedigin gibi kitapta bazi seyler béyle cok yarim kalmis. Mesela ben genelde sey yapiyorum iste
gelistirilebilecek seyler s6yliiyorum dedim ya ¢ocuklara, kim béyle daha farkli bir sey gelistirdiyse hep
birlikte tahtada onu yapiyoruz.” (03)

Siiregte irin ortaya konulmali ile ilgili ifadeler;
“...sonucunda bir iiriin ortaya ¢ikiyor. Uriin ortaya ¢iktigi icin cok daha mutlu oluyorlar.” (01)
Soru cevap etkinliklerine yer verilmeli ile ilgili ifadeler;

“Cocuklar beni tamamen dinliyor. Genelde bir ders saati oluyor bu. 2 ders saatimiz var bizim. 1 ders
saati cocuklar beni dinliyor soru cevap seklinde soruyorlar bana. Merak ettikleri seyler varsa.”(O5)

“Soru cevap yapiyorum. Ciinkii soru cevap yazmazsan ¢ocugun aklina girmiyormus gibi
hissediyorum.” (04)

Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Ogretim Programinin Olgme-Degerlendirme Boyutuna iliskin Ogretmen

Goriiglerine Dair Bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programinin Olgme-Degerlendirme Siirecine

iliskin Gérusleri

Tema Kodlar f
Olgme-degerlendirme siireci hedeflere uygun = o

uygun degil 1

Bilisim Teknolojileri ve Olgme-degerlendirme siireci alternatif 6lgme iceriyor 4
Yazilim Dersi Ogretim araglari icermiyor 4
Programinin Olgme- Olgme-degerlendirme uygulamaya dénik yapiimali 7
Degerlendirme Surecinin  Fizjki yetersizlikler 8lcme degerlendirmeyi olumsuz etkiliyor 3

Degerlendirilmesi

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya dahil olan 6 6gretmenin 6lcme-degerlendirme siirecinin Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim dersi 6gretim programinin hedeflerini yansittigi, 1 6gretmenin de 6lgme-degerlendirme siirecinin hedefleri
yansitmadigl yéniinde gériis bildirdigi goriilmektedir. Olcme-degerlendirme siirecinin alternatif dlgme araglarini
icerip icermedigine yonelik olarak 4 6gretmen 6lgme-degerlendirme siirecinin alternatif 6lgme araglarini igerdigi, 4
ogretmen de icermedigi yoniinde goris bildirmistir. 7 6gretmen 6lgme-degerlendirme siirecinin uygulamaya donik
yapilmasi gerektigini disinmektedir. Ayrica 3 6gretmen de fiziki yetersizliklerin 6lgme degerlendirmeyi olumsuz

yonde etkiledigini vurgulamistir. Bu bulgularla ilgili bazi 6gretmen gorisleri soyledir.

Olgme-degerlendirme siireci alternatif 6lgme araglari ile ilgili ifadeler;
“Farkli degerlendirme seceneklerine sahibiz biz mesela uygulama sinavi yapabiliyoruz. Dolayisiyla
alternatif araglari kullanabiliyoruz veya web2 araglari kullanarak oradan etkinlikler yapilip éyle bir
degerlendirme de yapilabilir.” (O8)
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“Ya sey olsa aslinda alternatifler daha giizel herkesin evinde bilgisayari olsa internet olsa verdigim
arastirmayi yapabilse. Bu projeyi su sekilde gelistirin dedigimde yapip gelebilseler ¢ok giizel ama o
imkanimiz olmadigi icin onlar degerlendiremiyoruz.” (O3)
Olgme-degerlendirme siireci hedeflere uygun ile ilgili ifadeler;
“Ol¢me degerlendir siireci hedeflere uygun yapiliyor. Olcme degerlendirme yaparken 6lcekler
hazirlayip ona gére hedeflere uygun bir sekilde degerlendirme yapabiliyoruz yani.” (01)
Olgme-degerlendirme uygulamaya doniik yapilmali ile ilgili ifadeler;
“O konuda da bizim dersimizde sikinti var. Ciinkii siz bilgisayar ve uygulama olarak ¢ocuklara bir
seyler égretiyorsaniz kagit iizerinde yazili yapmaniz ¢cok mantikh degil. Ben hani surada madgduriyet
yastyorum. Normalde biz derslerde her bilgisayari 2 6§renci oturuyoruz yetersiz.” (03)
“Ol¢me degerlendirme siirecinde de miimkiin oldugu kadar énce 6g§retmenle ilk basladigim yillarda
coktan se¢meli testlerle sinav yapiyordum ben de ama son bir iki yildir uygulamaya déndim
tamamen. ... tabi aksakliklar oluyor mu oluyor ama yani miimkiin oldugu kadar uygulama (izerinde
olmasi ¢ok iyi oluyor.” (06)
“Eger anlattiklarim gercekten teorik kisim varsa daha giizel olduguna inaniyorum ve sonuca
ulastigini gériiyorum ama uygulama kisminda kagit iizerinde oldugu zaman bence hicbir faydasi
géziikmiiyor. Zaten ¢ok fazla uygulama sormuyorum.” (04)
Fiziki yetersizlikler lgme degerlendirmeyi olumsuz etkiliyor ile ilgili ifadeler;
“...slire¢ aslinda uygun ama ortam uygun dedil diyebilirim yani.” (02)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

2017-2018 yilindan itibaren uygulamaya konan Bilisim Teknolojileri 6gretim programi hakkinda 6gretmen
goruslerinin alinmasina yonelik yirutilen bu ¢calismada gérismeler sonucunda elde edilen bulgular neticesinde bazi
sonuglara ulasiimistir. Ulasilan sonuglar arastirma sorulari dogrultusunda sirayla ele alinmistir.

Kazanim boyutunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami (f=8) kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun ve
ulasilabilir oldugunu séylemislerdir. Yine 6gretmenler kazanim ifadelerinin davranisa doénustirilebilir oldugunu
(f=8), 4 6gretmen uygulamaya donik olmasi gerektigini, 3 6gretmen kazanimlar icin ayrilan zamanin yetersiz
oldugunu ve 1 6gretmen kazanimlarin esnek bir yapida oldugunu soylemistir. Genel olarak kazanim ifadelerinin
uygun oldugu soylenmis ancak Bilisim Teknolojileri dersinin uygulamaya doniik bir ders oldugunu ve kazanim
ifadeleri igin ayrilan zamanin yetersizlig§inden yakindiklari gériilmustiir. Alanyazinda énceki 6gretim programlarla
ilgili degerlendirme galismalarina bakildiginda arastirmayi destekleyen galismalarin oldugu gorilmustir. Kabakgl
Yurdakul ve Kurt (2011) yaptigi calismada o6gretmen adaylarinin programinin kazanim 6gesine iliskin gorusleri
6gretim programina uygun oldugu yoniindedir. Firat Durdukoca ve Aribas (2011) da 6gretmenler, ilkogretim se¢cmeli
Bilisim Teknolojileri 5. Basamak 06gretim programinin kazanimlarina yonelik genellikle olumlu goéris beyan
etmislerdir. Programin genel amagclari ile tutarli oldugu, acik ve net bir bicimde ifade edildigi, olcilebilir ve
degerlendirilebilir nitelikte oldugu ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine uygun oldugu goriisiindedirler. Yine
programdaki kazanim ifadelerinin uygunluguna yonelik ¢calismalar mevcuttur (Kabakgi, Kurt ve Yildirim, 2008; Gilcd,
Aydin ve Aydin, 2013). Bunun yaninda ¢alisma sonuglariyla gelisen arastirmalarda mevcuttur. Karakus, Cimen Cosgun
ve Lal (2015) arastirmalarinda, programda yer alan bazi kazanimlarin seviyelere ayrilmis olmasinin 6gretmenlere
kolaylik sagladigini, fakat bazi kazanimlarin 6grencilerin seviyesine uygun olmadigini bulmuslardir. Karal, Reisoglu ve
Gunaydin (2017) de 6gretmenlerin programdaki kazanim ifadelerinin 6grencilerin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine
uygunlugu konusunda farkli diisiincelerde olduklarini ifade etmislerdir.

icerik boyutunda, arastirmaya katilan &gretmenlerin tamami icerigin énemli ve egitsel olarak gerekli oldugu
gorusindedirler. Yine 7 6gretmen igerigin evrensel 6zellikler tasidigini, 6 6gretmen igerigin hedefleri yansittigini
soylemislerdir. Bunun yaninda 6 6gretmen igerigin nicelik olarak yeterli olmadigini, 5 6gretmen igerigin nitelik olarak
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yetersiz oldugunu ve 4 6gretmen igerigin uygulanabilirligini yetersiz olarak gérmektedir. Diger taraftan 3 6gretmen
icerigin daha erken yaslarda verilmesi gerektigini sdylemislerdir. Genel olarak bakildiginda icerik ifadelerinin uygun
oldugu ancak yetersiz oldugu sdylenilebilir. Literatiirde arastirmayi destekleyen ¢alismalarin oldugu gorilmustir.
Kabakgi Yurdakul ve Kurt (2011) Programinin igerik 6gesine iliskin gorlsleri 6gretim programina uygun oldugu
yonindedir. Diger bir deyisle 6gretmen adaylarinin 6gretim programinin igerik 6gesinde yer alan “konularin

”ou

ogrencilerin gelisim diizeylerine”, “kullanilan kavramlarin 6grencilerin 6n 6grenmelerine”, “igerigin 6grencinin bilgi,
beceri ve deger gelisimine katkida bulunmasi”, “icerigin glincel ve gergek hayata uygulanabilir olmasi” ve “igerigin
ogrencilerin problem ¢ézme ve karar verme yetenegini gelistirmesi” gibi ifadeler agisindan 6gretim programinin
uygun oldugu goristinde olduklari belirlenmistir. Karakus, Cimen Cosgun ve Lal (2015) ise 6gretmen gorislerine gére
icerige iliskin, 6grenme alanlari ve kazanimlarin genelinin 6grenci seviyelerine uygun oldugu fakat 6grenme
alanlarinda yer alan bazi kazanimlarin 6grenci seviyelerine uygun olmadigi, programda yer alan 6grenme alanlari ve
kazanimlarin bilimsel ve giincel oldugu sonucuna varmistir. Yine Karal, Reisoglu ve Glnaydin (2017) da
ogretmenlerin, icerikteki etkinliklerin basitten karmasiga dogru siralandigini, icerigin glinlik hayattan orneklerle
zenginlestirildigini, 6grencileri ezberlemekten ¢ok anlamaya tesvik ettigini distindikleri bulmustur. Firat Durdukoca
ve Aribas (2011) ‘Iin galismasina bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak ilkégretim seg¢meli
Bilisim Teknolojileri dersi 5. basamak 0gretim programinin kapsamina yonelik olumlu gorise sahip olduklar
gorilmektedir. Ogretmenler programin kapsaminin; kazanimlara ulastirici nitelik tasidig), gereksiz bilgiler icermedig;i,
konu alani ile ilgili 6nemli ve giincel bilgileri igerdigi yoniinde olumlu fikir beyan ettiklerini bulmustur. Kabakgi, Kurt
ve Yildirim, (2008) da arastirmaya katilan bilgisayar 6gretmenlerinin 6gretim programinin igeriginin, 6grencinin bilgi,
beceri ve deger gelisimine katkida bulunduguna, icerikte kullanilan kavramlarin 6grencilerin 6n 6grenmelerine
uygun, icerigin giincel ve gercek hayata uygulanabilir olduguna iliskin olumlu gorus belirtikleri sonucuna ulasmistir.
Ogrenme ogretme siirecleri boyutunda, &gretmenlerin programa iliskin olumsuz gérislerinin ve programdan
beklentilerinin oldugu gorilmektedir. 7 6gretmen 6grenme o6gretme sireglerinin uygulamaya dénik olmasi
gerektigini, 6 Ogretmen sirecte Urlin ortaya koyulmasi gerektigi ve o6grencilerin hedeften haberdar edilip
gudilenmesi gerektigini, 5 6gretmen fiziki yetersizliklerin siireci olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Bunun
yaninda 4 6gretmenin derslerin oyun temelli islenmesi gerektigini ve zamanin yeterli olmadigini, 3 6gretmenin soru
cevap etkinliklerine yer verilmesi gerektigi ve siireglerin 6grenci ihtiyacini karsilamadigini séylemislerdir. Genel
olarak bakildiginda 6grenme 6gretme sireglerinin daha ¢ok uygulamali sekilde ilerlemesi gerektigi bulunmustur.
Alanyazindaki calismalara bakildiginda arastirmayi destekleyecek sekilde uygulamada sikinti yasandigina yonelik
calismalar mevcuttur. Seferoglu, (2007) ilkdgretim Bilgisayar Dersi Ogretim Programiyla ilgili olarak yasanan énemli
bir gligligun ders igin ayrilan streyle ilgili oldugu goze carptigini séylemektedir. Karakus, Cimen Cosgun ve Lal (2015)
da 6gretim sirecine iliskin 6gretim ortami, kullanilacak arag ve geregler bakimindan katiimci 6gretmenlerden biri
hari¢ tima BT siniflarinin donanimlarinin ¢agin gerisinde oldugu ve alt yapilarin yenilenmesi geregi hakkinda hem
fikir olduklarini séylemektedirler. Karal, Reisoglu ve Giinaydin (2017) da 6grenme yontemlerinin laboratuvarlarda
uygulanabilir nitelikte olmasinin 6grenme siirecinin en iyi hazirlanan kismi oldugu gorisiindedirler. Diger yandan
arastirmadan farkl olarak bazi arastirmalarda Se¢meli Bilisim Teknolojileri dersi 6gretim programinin 6gretme-
6grenme sirecinin 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun olmadigi sonucuna ulasiimistir (Kuzu ve Yildirim, 2008;
Firat Durdukoca ve Aribas, 2011). Bunun yanin program Ogrenme Ogretme siireclerine olumlu goris bildiren
galismalar da vardir. Giilcli, Aydin ve Aydin (2013) arastirmalarinda, 6gretmenlerin Programin Ogrenme-Ogretme
Surreci Hakkindaki Gorisleri ile ilgili bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin %70’inden fazlasi ‘katiliyorum ve tamamen
katilyorum’ cevaplari vererek “programda 6nerilen 6gretim yéntemleri laboratuvarda uygulanabilir niteliktedir,
program dersin islenisinde 6grencinin aktif katihmini saglayacak niteliktedir, 6grencinin bilgiyi yorumlamasina,
gelistirmesine ve tartismasina firsat vermekte oldugunu bulmuslardir. Yine Kabakgi, Kurt ve Yildirnm, (2008) da
arastirmaya katilan bilgisayar 6gretmenlerinin etkinlilerin 6grenci katilimini saglama agisindan, etkinliklerin glinliik
yasamdan Ornekler verme agisindan, programda yer alan O0gretme-6grenme slreglerinin 6grencilerin bireysel
etkinliklerde bulunmalarini saglama agisindan, Onerilen 6gretim yontem ve tekniklerinin sinif ortaminda
uygulanabilir olmasi agindan programin uygun olduguna iliskin olumlu goris bildirdigini séylemektedirler.
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Son olarak 6lgme degerlendirme boyutunda ise, 6gretmenler dlgme degerlendirme sirecinin hedeflere uygun
yapildigini (f=6) ancak uygulamaya dénik yapilmadigini (f=7) séylemislerdir. Bunun yaninda 6l¢me degerlendirme
surecinin alternatif 6lgme araglari igerip icermedigine iliskin goriuis ayriligi vardir. 4 6gretmen dlge degerlendirme
surecinin alternatif 6lgme araglari icerdigini soylerken 4 6gretmen icermedigini séylemektedir. Diger taraftan 3
O0gretmen fiziki yetersizliklerin 6lgme degerlendirmeyi olumsuz etkiledigini séylemistir. Genel olarak 6gretmenler,
olgme degerlendirme siirecinin hedeflere uygun olarak yapilsa da uygulamaya donidk olmasi gerektigini
soylemektedirler. Alanyazinda bu sonucu destekleyen calismalarin oldugu gértlmistiir. Kabakgr Yurdakul ve Kurt
(2011)’ un calismasinda 6gretmen adaylarinin Bilisim Teknolojileri Ogretim Programinin degerlendirme siireci
ogesine iliskin gorusleri 6gretim programina uygun oldugu yéniinde olsa da 6gretmen adaylarinin degerlendirme
etkinliklerinin “kazanimlarin timiini kapsamasi ve alternatif degerlendirme tekniklerinin kullanilmasini saglamasi”
acilarindan 6gretim programina uygunlugu konusunda kararsizlik yasadiklari gorilmustir. Yine Karal, Reisoglu ve
Glnaydin (2017) da o6gretmenlerin programda olgme degerlendirmeyle ilgili verilerin agiklamalarin yeterliligi,
degerlendirme orneklerinin, kazanimlarin olgilebilir nitelikte olmasi, farkh tip degerlendirme yodntemlerinin
uygulanabilirligi konusunda fikir ayriliklarina olduklarini bulmuslardir. Yine Firat Durdukoca ve Aribas (2011) da
ogretmenlerin genel olarak ilkégretim se¢cmeli Bilisim Teknolojileri dersi 5. basamak 6gretim programinin
degerlendirme 6gesine yonelik olumlu gorise sahip olduklari ancak programlarda yer alan 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin uygulanmasi konusunda sorunlar yasadiklari sonucuna ulagmiglardir. Bunun yaninda 6lgme
degerlendirme siirecinin uygulama asamasina olumlu goris bildiren galismalarda mevcuttur. Gilcii, Aydin ve Aydin
(2013) arastirma katilan 6gretmenlerin programda onerilen farkli tipteki degerlendirme yoéntemlerinin 6lgme
degerlendirme yontemi olarak uygulanabilir nitelikte oldugunu bulmuslardir. Yine Karakus, Cimen Cosgun ve Lal
(2015)"in arastirmasinda net ifade olarak degerlendirme boyutunda klasik ve alternatif 6lgme arag ve yontemlerinin
kullanildigi belirtilmistir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda 2017-2018 Bilisim Teknolojileri 6gretim programi hakkinda su onerilere yer
verilebilir:

1- Programdaki kazanim ifadeleri azaltilarak uygulamaya agirlik verilebilir.

2- Okullara programi uygulamali etkinlikler seklinde dizenlemek igin fiziksel altyapi saglanarak bilgisayar
laboratuvarlar yapiimahdir.

3- 5. ve 6. siniflarda zorunlu olan ders saatlerinin gelistirilerek 7. ve 8. siniflarda da olmasi saglanmalidir.
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Ozet

Kismi tirev, analiz dersi 6gretiminde 6nemli yere sahip olan konular arasinda yer almaktadir. Fakat iceriginde
soyut kavramlar bulundurmasindan ve dogasinda var olan karmasikliktan dolayi 6grencilerin zorluk cekmektedir.
Ogrencilerin yasadigi bu zorluklar, kavram yanilgilarinin olusumuna neden olabilmektedir. Bu kavrama iliskin
olusabilecek yanlis kavrayislar, anlamli grenmenin gerceklesmesini olumsuz ydnde etkilemektedir. Ogrenimde
karsilasilabilecek olumsuzluklarin 6nlenmesi adina bu konudaki 6grenci kavrayislarinin belirlenmesi blylik Gnem
tagimaktadir. Buradan hareketle arastirmada, ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin kismi tlirev
konusundaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Yapilan arastirma ilkégretim matematik
o0gretmenligi bolimiinde 6grenim gérmekte olan 81 lisans Ogrencisi ile yiritilmiis ve arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin
%46’sinin kismi tlrev tanimina ve uygulamalarina iliskin gesitli yanilgilara sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Analiz, kismi tiirev, kavram yanilgilari, 6gretmen adaylari

AN INVESTIGATION OF THE MISCONCEPTIONS OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS
TEACHING UNDERGRADUATE STUDENTS ON DIRECTIONAL DERIVATIVE

Abstract

Partial derivative is among the concepts that have an important position in the teaching of analysis course.
However, it is one of the main difficulties that students have because of the abstract concepts in its content and
complexity by its nature. These difficulties experienced by students can lead to the formation of misconceptions.
The misconceptions that may occur about the concept negatively affect the realization of meaningful learning. It
is of great importance to identify the misconceptions about this subject in order to prevent the negativity that
may be encountered in learning. For this reason, in this study, it is aimed to determine the misconceptions of
primary school mathematics teaching undergraduate students about partial derivatives. The research has been
carried out with 81 undergraduate students studying in the Department of primary school mathematics teaching.
The research is based on a survey designed from quantitative research patterns. As a result of the study, it has
been determined that 46% of preservice teachers various misconceptions about the definition of partial
derivative and its applications.

Key Words: Calculus lll, partial derivative, misconception, preservice teacher

1 Bu arastirma, ilk yazarin “ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Cok Degiskenli
Fonksiyonlarin Tiirevi Konusundaki Kavram Yanilgilarinin incelenmesi” bashkli yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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GiRIS

Ulkemizdeki matematik 6gretim programlari, 6grenciyi merkeze alan ve kavramsal 6grenmeye odaklanan
yapilandirmaci yaklasima dayanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Kavramsal 6grenme, 6grencilerin
sahip oldugu eski bilgilerini, yeni 6grenilen kavram ile iliskilendirerek, kavramin tam olarak anlasilmasini
gerektirir. Dolayisiyla matematik 6gretiminde kavramlar énemli bir yere sahiptir. Matematik soyut ve somut
kavramlardan olugmaktadir. Somut kavramlar, cocukluktan itibaren kendilig§inden &grenilirken, soyut
kavramlarin 6grenimi icin genellikle 6gretim gerekmektedir (Pesen, 2008). Dogal olarak birgok 6grenci soyut
kavramlari 6grenirken zorlanmaktadir. Matematik de dogasi geregi igeriginde bircok soyut kavrami
barindirdigindan 6grencilerin zorluk ¢ektigi derslerin basinda gelmektedir.

Herhangi bir kavrami 6grenmede yasanan zorluk, ilgili konunun 6grenimini zorlastirmaktadir. Dolayisiyla bir konu
dgretiimeden ®nce, onun &n bilgisi olan kavramlarin 6gretilmesi gerekmektedir. Ornegin cok degiskenli
fonksiyonlar 6grenilmeden kismi tiirevi, kismi tlirev 6grenilmeden katl integrali 6grenmek miimkiin degildir. Eger
ki zihinde yapilandirilan bir kavram yanhs veya eksik 6grenilmis ise bunun 6grenciler tarafindan degistirilmesi
hem zor olacaktir hem de diger 6grenme durumlarini olumsuz etkileyecektir. Yanls ya da eksik 6grenmeler,
kavram yanilgisi olusumuna sebebiyet vermektedir. Kavram yanilgilari genellikle bir konunun uzman goriisiinden
farkh olan, 6grencilerin sahip oldugu algi ya da kavrayis olarak tanimlanmaktadir (Graeber, 1993; Hammer, 1996;
Zembat, 2015). Bir baska deyisle kavram yanilgisi, gesitli 6grenmeler sonucu 6grencilerin 6grenmis olduklari ve
zihinlerinde soyutlastirdiklari kavramlara yikledigi anlamlarin, kavramin bilimsel anlamiyla értismemesidir (Baki
ve Aydin Gig, 2014). Bu anlamda kavramsal 6grenmenin 6niindeki en bliylik engellerden birinin kavram
yanilgilari oldugu soylenebilir (Yenilmez ve Yasa, 2008). Kavramsal 6grenmenin gerceklesmesi icin yanls
kavrayislarin basitce gérmezden gelinemeyecegi gibi bunlarin mutlaka Ustesinden gelinmesi gerekmektedir.
Fakat Hammer (1996)’ya gore kavram yanilgilarinin ¢ogu geleneksel metotlarla ortadan kaldirilamayacak kadar
israrcidirlar.

Bu durumun Ustesinden gelebilmek icin 6grencilerin var olan yanilgilarindan hareketle, onlarin kavrayislarini
gelistirecek yapilandirmaci yaklasim temeline dayanan bir 6gretim plani hazirlanmasi gerekmektedir. Bu noktada
ogrencilerin sahip olduklari hata ve kavram yanilgilari siklikla karistiriimaktadir. Bu baglamda Smith, diSessa ve
Roschelle (1993) kavram yanilgisini, sistematik bir sekilde hata treten 6grenci kavrayisi olarak tanimlamistir
(aktaran Bingélbali ve Ozmantar, 2009). Buradan anlasilacagi lizere kavram yanilgilari, siradan yapilan islem
hatalarindan farkli olup, 6grencilerin sahip oldugu kavrayis bigimlerine dayanmaktadir. Dolayisiyla 6gretim
planlanirken odaklanilmasi gereken asil sey 6grencinin yapmis oldugu hatadan ¢ok hatanin kaynagi olan kavram
yanilgisi, dolayisiyla yanilginin temelinde yatan kavrayis bigimi olmahdir.

Ogrencilerin sorulara verdigi dogru cevaplar, matematiksel kavramlari her zaman dogru anladiklarini

ey

gdstermemektedir. Ornegin bir fonksiyonun siirekli olmasi igin “grafiginin tek parca olmasi gerektigi” kavrayisina
sahip &grencilere f;(x) = x? ve f,(x) = i, (x # 0) fonksiyonlarinin surekli olup olmadigl sorulmus ve
6grencilerin biyuk ¢ogunlugu f; fonksiyonunun grafigi tek parga oldugu igin sirekli, f,’nin ise grafigi iki par¢adan
olustugu igin suireksiz oldugu cevabini vermistir (Tall ve Vinner, 1981). Oysa f, fonksiyonu tanim kiimesinde 0
noktasini bulundurmadig igin fonksiyonun siirekli oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrencilerin sireklilige iliskin sahip
oldugu bu yanhs kavrayis, onlarin f; fonksiyonunun da dogru sonuca, f,’de ise yanlis sonuca ulasmalarina sebep
olmustur. Anlasilacagl lizere 6grencilerin sahip oldugu yanhs kavrayislar yanhslikla dogru sonuglara neden
olabilmektedir (Li, Julaihi ve Eng, 2017). Dolayisiyla hatalar kolayca fark edilse de kavram yanilgilarinin ayrintil
gozlem yapilmadan tespit edilmesi mimkiin degildir.

Ogrenciler, sahip olduklari bu yanlis kavrayislari degistirmeme konusunda oldukgca israrcidirlar ve degisiklige
direng gosterirler. Piaget ve Vygotsky’'nin bilissel gelisim kuramlari 6grenmeyi, sinifin sosyal ortami tarafindan
desteklenen bireysel insa siireci olarak tanimlamaktadir (Jones ve Tanner, 2000). Ogrenciler bilgiyi var olan
semalarina uyan yonlerini 6zimseyerek, mevcut semalarina uymayan bilgileri ise mevcut semalari degistirerek
ya da genisleterek 6gretimi anlamlandirmaya calisirlar. Ogrencilerin sahip oldugu vyanilgilarin ortadan
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kaldirilabilmesi icin mevcut bilgilerinin yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir. Bunun igin 6grencilerin mevcut
bilgilerinin bir sekilde yetersiz oldugunu kabul etmesi ve 6grencilerin yeniden yapilandirma icin ¢aba géstermesi
gerekir. Bu noktada 6gretmenlerin ise 6gretilmesi gereken kavrami sadece agiklamasi yeterli degildir. Bu anlamda
kavram yanilgilarinin Gstesinden gelmek igin bilissel gatismayi iceren 6gretim stratejilerinin kullanimi ¢ok etkilidir
(Jones ve Tanner, 2000). Biligsel ¢catisma ortaminin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin yaptigi hatalar
karsisinda direkt olarak hataya miidahale etmek yerine, 6grencilerden yaptiklari hatalar hakkinda konugmalarini
isteyerek, onlara hatalarini fark ettirmeye c¢alismalidirlar. Fakat Jones ve Tanner (2000) kavram yanilgilarinin
Ustesinden gelinmesi icin ilk basamagin, bu vyanilgilara zemin teskil eden matematiksel kavramlarin
tanimlanmasinin ve konuyla ilgili arastirmalarin incelenmesinin gerekliligi tGzerinde durmaktadir. Buradan
hareketle kavram yanilgilarinin giderilmesinin ilk basamagi onlarin tespit edilmesi oldugu soylenebilir.

Fonksiyon kavrami, analiz dersi konularinin temelini olusturmaktadir. A ve B bos olmayan iki kiime olmak lzere
A’dan B’ye tanimlanan f bagintisi, A kiimesindeki her elemani B kiimesinde bir ve yalniz bir elemana egliyorsa bu
bagintiya fonksiyon denmektedir (Bayazit ve Aksoy, 2013). Bir bagimsiz degiskene sahip fonksiyonlara tek
degiskenli, birden fazla bagimsiz degiskene sahip olan fonksiyonlara ise ¢ok degiskenli fonksiyon denmektedir.
Gunlik yasamda ve 6gretim asamasinda karsilasilan birgcok fonksiyon, aslinda birden fazla bagimsiz degiskene
sahiptir. Ornegin égrencilerin ilkégretim kademesinde karsilastigi X=V.t fonksiyonu, hiz ve zamana bagli olarak
alinan yolu hesaplamak igin kullanilan iki degiskenli bir fonksiyondur. Benzer sekilde bir markette ekmek, icecek
ve bisklvi satimindan elde edilen gelirler sirasiyla x, y, z olmak Gzere ayri ayri bagimsiz degiskenleri, toplam elde
edilen gelir bagimh degiskeni ve toplam gelir fonksiyonu ise cok degiskenli fonksiyonu ifade etmektedir. Ornekleri
daha ileri boyuta tasiyacak olursak bir astronomide roketin Diinya’nin yergekimi alanindan kurtulmasi igin
gereken hizi; akiskanlar mekaniginde bir baraj tzerindeki hidrostatik basinci; saglikta birim zamanda kalbin
pompaladigl kanin hacmini; endiistride kanepenin yay aksamlarindaki gerilmeleri hesaplamada; hatta bindigimiz
araglarin, ginlik yasamda kullandigimiz robotlarin, ucaklarin, bilgisayarlarin yapiminda dahi ¢ok degiskenli
fonksiyonlar kullaniimaktadir. Orneklerin sayisi cogaltilabilecegi gibi burada anlatiimak istenen ¢ok degiskenli
fonksiyonlarin kullanim alaninin, tek degiskenli fonksiyonlarin kullanim alanina gére daha genis oldugudur. Fakat
gilinlik yasamla yakindan iliskili olan bu kavramin uygulamada kullanilabilmesi igin limit, streklilik ve tirev
kavramlarinin 6grenilmesi gerekmektedir. Hem 0Ogretmen adayi Ogrencilere yonelttigimiz sorularda yer
almalarindan hem de okuyucularin daha kolay anlayabilmesi i¢in bu kavramlarin tanimlarini iki degiskenli
fonksiyonlar icin hatirlatarak devam edelim.

Bir (xq,yo) noktasina yeterince yakin tim (x,y) noktalari igin f(x,¥y)'nin degerleri belirli bir L sayisina
yaklasiyorsa, (x,y) noktasi (xq,y,)'a yaklasirken f fonksiyonu L limitine yaklasir denmektedir ve bu yaklasim
f(x,y) =L seklinde gosterilmektedir (Thomas, 2010). Bu tanim her ne kadar tek degiskenli fonksiyonlarin
formel olmayan tanimina benzese de burada dikkat edilmesi gereken (x, ¥)'nin (x,, y,)’a herhangi bir ydnden
yaklasabilecegidir. Cok degiskenli fonksiyonlarda sdreklilik tanimina bakildiginda ise tek degiskenli
fonksiyonlardaki gibi limit cinsinden ifade edilmektedir. Eger ki bir f(x, y) fonksiyonu (x,, y,) noktasinda surekli
ise f(xg,¥0)da tanimh, f(x,y) 'nin var ve f(x,y) = f(xy,V,) olmasi gerekmektedir. Fakat “Bir f(x,y)
fonksiyonunun bir noktada, orada siirekli olmasi gerekmeden hem x hem de y’ye gére kismi tiirevleri var olabilir.
Bu bir tdrevin varhginin sirekliligi gerektirdigi tek degiskenli fonksiyonlardan farklidir” (Thomas, 2010). Kismi
tirev, temelde tek degiskenli fonksiyonlarda tiirevin her defasinda bir degiskene uygulanmasidir (Thomas, 2010).
Sezgisel olarak bir fonksiyonun bagimsiz degiskenlerinden biri disinda hepsini sabit tutulursa ve o tek degiskene
gore tlrev alinirsa kismi turev elde edilmektedir. Fiziksel olarak kismi tiirev ¢ok degiskenli bir fonksiyonun,
ornegin z = f(x,y) fonksiyonunun x ile y, baska bir deyisle (1,0) ve (0,1) birim vektorleri yoniindeki degisim
hizini temsil etmektedir. Geometrik olarak ise z = f(x, y) fonksiyonunun gosterdigi S ylizeyi tizerinde bir nokta
P(xg, Vo, Zo) olsun. P noktasindan y = 0 diizlemine paralel bir diizlem ¢izildiginde, bu diizlem Gzerindeki noktalar
icin y = y, olur. Bu dizlemin S yizeyi ile arakesiti denklemi z = f(x,y,) olan bir egridir. Arakesit egrisinin

P noktasindaki tegetinin egimi, z—i kismi tlrevidir. Benzer sekilde P noktasinda x = x, duzlemi ile ylzeyin
arakesiti olan z = f(x,, y) egrisinin bu noktadaki tegetinin egimi, g—; kismi turevidir. Sekil 1’de Bir z = f(x,y)

fonksiyonunun birinci mertebe kismi tiirevlerinin geometrik yorumu yer almaktadir.
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Sekil 1
Bir z = f(x,y) fonksiyonunun birinci mertebe kismi tiirevlerinin geometrik yorumu

4

Bu teget dogrunun

egimi f, (xo, Yo)
fGoro Bu teget dogrunun

egimi £, (xo, o)

| y = Y, dizleminde

z = f(x,y,) egrisi

X = X, dizleminde
z = f(X,,y) egrisi

—> z=f(x,y)

(x0,¥0) \L
Y=o

Bir f(x,y) fonksiyonunun (xg,¥,) noktasinda kismi tiirevleri limitinin var ve sonlu olmasi sartiyla asagidaki
gibidir.
f(xo + h,yo) — f(x0,¥0)

fx(x(),yo) = h
fy(xo'yO) = fCo.yo + hf)L — f (%0, ¥0)

f(x,y) fonksiyonu icin elde edilen f, ve f, kismi tirevleri de x ve y’nin fonksiyonlaridir. Dolayisiyla, elde edilen
kismi tirevlerin de x ya da y’ye gére tekrar kismi tiirevleri hesaplanabilmektedir. Ornegin z = f(x,y)
fonksiyonunun ikinci mertebeden kismi tirevleri fi, £y, fiy, fyx s€klinde yazilabilir.

Cok degiskenli bilesik fonksiyonlarin tlrevi hesaplanirken Zincir Kuralinin birkag farkli formu vardir. Bu formlar
verilen bir f fonksiyonunda ve bahsedilen f fonksiyonun bagl oldugu fonksiyonlarin ka¢ degiskenli olduguna
baghdir. Ornegin x = x(t), y = y(t)’nin her biri tiirevlenebilen fonksiyonlar olmak tizere z = f(x,y), x ve y'nin
tiirevlenebilen bir fonksiyonu ise u fonksiyonuda t’'nin tiirevlenebilen bir fonksiyonudur ve

dz Of dx O0f dy

dt  dx'dt dy dt

seklinde hesaplanmaktadir. Kismi tirevler yonlu turevin 6zel bir hali olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yonlu tiirev
fiziksel olarak z fonksiyonunun x ya da y eksenlerine paralel olmayan bir i = (a, b) birim vektdri yéniindeki
degisim hizini temsil etmektedir. Bir f fonksiyonunun P, (x,, Vo) noktasinda 1 birim vektéri yéniindeki
yonli tlrevi, limitinin var ve sonlu olmasi sartiyla,
df - f(xo +sa,yo + sb) — f(xo,y0)
(%) who = s

seklinde bulunmaktadir (Thomas, 2010). Buradan anlasilacagi lizere kismi tiirev, icerisinde fonksiyon, limit,
sureklilik, tirev gibi literatiirde 6grencilerin kavram vyanilgisina sahip oldugu belirlenen birgok kavrami
barindirmaktadir (Bingdlbali, 2015; Dereli, 2015; Gékcek ve Akyildiz, 2016; Li ve digerleri, 2017; Ozkaya ve isleyen,
2012; Ozmantar ve Yesildere, 2015). Dolayisiyla 6grencilerin, bircok yanilgiya sahip oldugu kavramlari temelinde
barindiran kismi tiirev kavramina iliskin kavram yanilgilarina sahip oldugu disiiniilmektedir. Ogrencilerin kismi
tlrev kavrami ile alakal hata ve kavram yanilgilarini tespit etmek, 6gretmenlerin bunlari dikkate alarak 6gretim
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plan ve programlarini hazirlamasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bu baglamda arastirma ilkégretim matematik
ogretmenligi lisans 6grencilerinin, kismi tlrev konusundaki kavram yanilgilarini belirlemeyi amacglamaktadir.
Arastirma sonuglarinin, gelecek yillarda 6gretim plan ve programlarinin hazirlanmasinda, belirlenen yanilgilari
engelleyecek ya da ortadan kaldiracak sekilde 1sik tutacagl ve matematik 6gretmenlerinin alaninda iyi
yetistirilmesine katkida bulunacagi disinulmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

ilkégretim matematik égretmenligi lisans égrencilerinin kismi tiirev konusundaki kavram yanilgilarini inceleyen
bu arastirma nicel olarak desenlenmis, genis kapsamli lisansustii tez galismasinin bir pargasini olusturmaktadir.
Arastirmada evreni temsil ettigi disltnllen 6rneklemin, kismi tiirev konusundaki kavram yanilgilarinin
belirlenmesi ve arastirma sonuglarinin evrene genellenebilmesi amaglandigindan arastirmanin deseni genel
tarama modeli olarak belirlenmistir. Karasar’a (2002) gére genel tarama modeli, belirlenen evrenin ya da evreni
temsil eden 6rneklemin tutumlarinin, fikirlerinin, davranislarinin veya 6zelliklerinin nasil dagihm gosterdigini
belirlemek icin kullanilan ayni zamanda genel bir hilkme varilmasi icin gerceklestirilen tarama ¢alismalaridir. Bu
modelin asil amaci evrenin 6zelliklerini tanimlamaktir. Ancak diger arastirma tirlerinde oldugu gibi genel tarama
arastirmalarinda da evren biitin olarak degil, evrenin 6zelliklerini yansitan bir érneklem (izerinde arastirma
yapilarak sonuglar evrene genellenmektedir (Sezgin Selguk, 2019).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada 6rneklemden elde edilen verileri, evrene genelleme amaci bulundugundan elde edilen bulgularin
genellendigi biyik kitle olan evren ve biiyik kitleyi temsil etme yeterliligine sahip olan 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda evreni olusturan bireylerin kismi tiirev kavraminin yer aldig1 Analiz
Il dersini almis olmasi gerekmektedir. Buradan hareketle arastirmanin evreni, “izmir'deki niversitelerin
ilkogretim matematik 6gretmenligi boéliminde 6grenim gérmekte olan 2. sinif lisans 6grencileri” olarak
belirlenmistir. Arastirmada evrenden segilen drneklem, olasiliga dayali olmayan &rnekleme ydntemlerinden
“uygun ornekleme” yoluyla secilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde, zaman, konum, para gibi kosullara bagh
olarak elverislilik durumlarina uygun olacak sekilde 6rneklem secilmektedir (Canbazoglu Bilici, 2019). Buradan
hareketle arastirmanin 6rneklemi 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde bir devlet Universitesinin
ilkégretim Matematik Ogretmenligi Programinda 6grenim gérmekte olan 2. sinif 83 dgretmen adayi olarak
belirlenmistir. Ancak ¢alisma 2 6gretmen adayinin katiliminin saglanmamasi ile 81 6gretmen adayi ile
yurattlmastiir. Ayrica arastirmada etik kurallar nedeniyle 6gretmen adaylarinin isimleri kullanilmamistir. Bunun
yerine 8gretmen adaylari OA1, 0A2, ..., OA81 seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, Yitmez (2021) tarafindan gelistirilen ve yiksek lisans tezinde kullanilan, tamami agik uglu
sorulardan olusan Cok Degiskenli Fonksiyonlarin Tirevi Konusundaki Kavram Yanilgilarini Belirleme Testinde yer
alan kismi tiirev konusu ele alinmaktadir. Bu arastirmanin dogrultusunda kullaniimak Gzere yalnizca kismi tiirev
ile ilgili olan 7 agik uglu soru incelenmistir. Kismi tirev konusundaki yanilgilarin belirlenmeye ¢alisildig1 7 soruda
kapsam ve gorunus gecerliligini saglamak amaciyla kaynak tarama ve uzman goérislerinden faydalaniimistir.
Sorularin hazirlik asamasinda arastirmacilar Analiz lll derslerinde, 6grencilerin yaptigi hatalari ve yanilgiya
distugi noktalari ders esnasinda gozlemlemistir. Testte yer alan her bir soru beklenilen yanilgilardan en az birini
ortaya cikarici ve 6lglicii olmasi dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan her soru kismi tirev konusunu hem
kapsayici hem de dengeli bir sekilde temsil etmesine 6zen gosterilmistir. Testin glivenirligini arttirmak igin ilgili
konuya disen soru sayisinin iki veya ikiden fazla olmasina, sorularin agik, anlasilir ve kesin cevapli olmasina,
uygulama slresinin 6grencilerin bltin sorulari cevaplamasina yetecek kadar verilmesine ve veri analizinin
objektif bir sekilde yapilmasina dikkat edilmistir. Testin pilot galismasi, Bir devlet Universitesinin ortadgretim
matematik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim gdérmekte olan ikinci sinif lisans 6grencileri ile gerceklestirilmis ve
pilot calisma sonrasinda 2 uzman goérisiniin alinmasiyla teste son hali verilmistir. Testte yer alan her bir soru igin
uzman kisi tarafindan hazirlanmis olan cevap anahtarlari dikkate alinarak puanlandiriimistir. Testin pilot
¢alismasindan o6nce ve sonra uzman gorislerinden yararlanilmis ve kavram vyanilgilarini belirleme testi
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Testte yer alan sorular 6grencilerin bilgilerini 6lgmekten ¢ok, bu konuda sahip
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olduklari kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Bu arastirmada incelenen 7 soru KT1, KT2, ..., KT7
seklinde kodlanmistir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama yapilmadan 6nce arastirmaci, uygulama yapilacak dersin 6gretim Uyesini ¢calisma ve siire¢ hakkinda
ayrintili olarak bilgilendirmistir. Gerekli hazirliklar yapildiktan ve 6grenciler bilgilendirildikten sonra “Cok
Degiskenli Fonksiyonlarin Turevi Konusundaki Kavram Yanilgilarini Belirleme Testi” adl teshis testi 2020-2021
Egitim ve Ogretim yili bahar déneminin sonunda Analiz Ill dersini alan dgretmen adaylarina uygulanmistir.
Uygulama bir devlet Universitesinin tim uzaktan egitim faaliyetlerinin gerceklestirildigi internet platformu
Gzerinde gercgeklestirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada nicel olarak toplanan veriler nicel veri analizi ydntemlerine tabii tutularak, SPSS 23.0 paket programi
ile analiz edilmistir. Verilerin analizi yapilirken 6gretmen adaylarinin veri toplama aracinda yer alan agik uclu
sorulara verdikleri yanitlar incelenmistir. Yanitlar incelenirken var olan durumlara hicbir midahalede
bulunulmamistir. Ogrencilerin yanitlari ilk olarak dogru cevap, yanlis cevap ve bos cevap olmak iizere g
kategoride incelenmistir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin sahip olduklari yanhs kavrayislarin onlari yanhs sonuca
surtikleyebilecegi gibi 6grencilerin dogru sonuca ulasmasina da neden olabilecegi goérilmustiir (Baki ve Aydin
Gug, 2014; Li ve digerleri, 2017; Rakes ve Ronau, 2019; Yang ve Sianturi, 2020). Dolayisiyla dogru cevap ve yanlis
cevap kategorisinde yer alan cevaplar, uzman gorisi esliginde kavram yanilgisi var ve kavram yanilgisi yok olarak
degerlendirilmistir.

Analiz asamasinda Ogrencilerin her bir soruya verdigi yanitlar incelenerek ylzde ve frekans tablolari
olusturulmustur. Sonrasinda 6grencilerin kismi tiirev konusunda kavram yanilgilarina sahip olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla kavram yanilgisi yok kategorisindeki cevaplar 1, kavram yanilgisi var kategorisindeki cevaplar
2 olarak kodlanmistir. Bog cevaplar icin herhangi bir kodlama yapilmamistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin
ortalamasi alinarak, 6grencilerin kismi tiirev konusunda kavram yanilgilarina sahip olup olmadig arastirilmigtir.
Ortalama alinirken bos cevap kategorisinde incelenen cevaplar i¢in her bir 6grencinin bitin sorulara verdigi
cevaplarin ortalama puani atanmistir. Yapilan analiz sonucunda; 1,00 < x < 1,50 araliginda ¢ikan sonuglar kavram
yanilgisi yok, 1,50 < x < 2,00 araliginda gikan sonuglar kavram yanilgisi var olarak degerlendirilmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu arastirmada i¢ gegerligin saglanmasi adina katilimci kaybi yasanmamasina 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda
arastirma, érneklem igerisinden yalnizca iki kisinin katihm saglamamasiyla 81 6gretmen adayi ile ylratalmustar.
Ayrica orneklem arastirmaci tarafindan tarafsiz olarak secilmis, katilimcilarin timiine ayni test uygulanmis,
yanitlarini etkileyebilecek ortamlardan kaginilmis, 6lgme islemi tim 6gretmen adaylarina ayni anda uygulanarak,
herkese esit ve yeterli stire verilmistir. Arastirmanin dis gecerliginin saglanmasi amaciyla evreni temsil edecek
nitelikte ve yansiz bir sekilde drneklem secimi gergeklestirilmistir. Uygulama sirasinda 0Ogrencilere higbir
midahalede bulunulmamis ve katilimcilarin yanitlari tarafsiz olarak degerlendirilmistir. Bunlara ek olarak
bulgular kisminda sorulara verilen cevaplarin dogrudan alintilarina yer verilmis ve bu alintilardan yola ¢ikilarak
sonuglar ayrintili bicimde aciklanmistir. Gegerligin yliksek olmasi, glvenirligin yiksek olmasini etkilemektedir
(Sezgin Selcuk, 2019). Dolayisiyla arastirmanin gecerligini arttiracagi dustinilen bitiin 6nlemler, arastirmanin
glvenirligini de arttiracaktir. Bunun disinda arastirmanin givenirliginin arttirlmasi amaciyla veri toplama
aracinda uygun ve yeterli sayida soruya yer verilmistir. Ogrencilere uygulama yapilmadan énce gerekli
aciklamalar yapilmig, hazirlanan testte yer alan soru ifadeleri herkes tarafindan anlasilir ve kesin cevapli olmasina
dikkat edilmistir. Arastirmada yer alan sorular birbirini tamamlayacak ve anlaml bir bitiin olusturacak sekilde
hazirlanarak arastirmanin i¢ tutarliigin kontrol edilmesi amaglanmistir. Ayrica arastirmanin kapsam gegerliliginin
saglanmasi amaciyla veri toplama araci hazirlanirken, alaninda uzman 6gretim Uyelerinin gorisleri alinmistir.

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin probleminin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin
KT1. sorusunda 6grencilere “Kismi tiirev nedir?” sorusu sorularak, kismi tiirev kavram tanimina iliskin varsa sahip
olduklari kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Ogrencilerin KT1. soruya vermis olduklari cevaplarin
yuzde ve frekans degerleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin KT1.Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
37,0 30 46,9 38 16,0 13 0 0 100 81

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin tamaminin soruya yanit verdigi ve 43 6grencinin (%53,1) kavram yanilgisina
sahip olmadigi, 38 6grencinin (%46,9) ise yanilgiya sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan tanimlar incelendiginde
ogrencilerin blyik cogunlugunun kismi tiirev kavramini benzer sekilde yani sezgisel olarak tanimladigi
belirlenmistir. Kavram yanilgisina sahip 6grencilerin yanitlari incelendiginde ise en sik karsilasilan kavrayislardan
birisinin, “kismi tirevin tim fonksiyonlar i¢in uygulanabilecegi” oldugu belirlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak
Sekil 2'de OA8 kodlu 6grencinin verdigi cevap sunulmustur. En sik karsilasilan bir diger kavrayisin ise “fonksiyonun
bagimsiz degiskenlerinin birinde meydana gelecek olan degisimin, tim degiskenlerde meydana gelecegi” oldugu
belirlenmistir.

Sekil 2
OA8 kodlu 6gretmen adayinin KT1. Soruya verdidi cevap
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KT2. soruda 6grencilere Kismi tiirev stirekliligi gerektirir mi? sorusu sorularak, kismi tiirev ve sireklilik iliskisine
dair varsa sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Ogrencilerin KT2. soruya vermis
olduklari cevaplarin ylizde ve frekans degerleri Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin KT2. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
51,9 42 34,6 28 12,3 10 1,2 1 100 81

Tablo 2'de 6grencilerin biri disinda tamaminin 4. soruya yanit verdigi, 28 6grencinin (%12,3) kavram yanilgisina
sahip oldugu, 52 6grencinin (%64,2) ise yanilgiya sahip olmadigi belirlenmistir. Kavram yanilgisi tespit edilen
cevaplar incelendiginde, 12 6grencinin tek degiskenli fonksiyonlarin tlrevinin bulundugu her noktada strekli
olma sartinin, kismi tiirev icin de gerekli oldugu kavrayisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak
Sekil 3'te OA2 kodlu dgretmen adayinin cevabi sunulmustur. 3 égrencinin ise kismi tiirevin limit tanimindan
yararlanabilmek icin stirekliligin var olmasi gerektigi kavrayisina sahip oldugu belirlenmistir. Sekil 4’te bu duruma
drnek olarak OA45 kodlu 6gretmen adayinin cevabi sunulmustur.
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Sekil 3
OA2 kodlu éGretmen adayinin KT2. Soruya verdigi cevap
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Sekil 4

OA45 kodlu 6Gretmen adayinin KT2. Soruya verdidi cevap

Be fuy) forksiyoun bie ngkhaday o sdrekdr dmasi gerekiyor  Lism
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KT3. soru kismi tlirev ve uygulamalari ile ilgili olup, kismi tiirev algoritmasiyla (f(x,y) fonksiyonunda, f,’'i bulmak
icin y'yi sabit tut, x’e gore tirev al; f,,'yi bulmak icin x’i sabit tut, y’e gore tirev al) ¢ézlilemeyen sorulara dair
dgrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin KT3. soruya vermis
olduklari cevaplarin frekans ve ytizde degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin KT3. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
75,3 61 13,6 11 6,2 5 49 4 100 81

Tablo 3’te 6grencilerden 4’U disinda tamaminin KT3. soruyu yanitladigl, 11 6grencinin (%13,6) kavram yanilgisina
sahip oldugu, 66 0Ogrencinin (%81,5) ise yanilgiya sahip olmadigl belirlenmistir. Cevaplar incelendiginde
arastirmaya katilan bUtin 6grencilerin dogru sonuca ulastigl tespit edilmistir. Fakat ¢6zim asamalari
incelendiginde 11 6grencinin kavram yanilgisina sahip oldugu, 5 6grencinin ise cesitli islem hatalari yaptig
gorulmustir. Kavram yanilgisi tespit edilen cevaplarda, 4 6grencinin kismi tiirev algoritmasinin sonucunda elde
edilen % belirsizliginin 0 sonucunu verdigi, dolayisiyla f,(0,0) ve £,(0,0)'in 0 oldugu sonucuna ulastig
belirlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak Sekil 5'te OA17 kodlu 6gretmen adayinin cevabi sunulmustur. Her ne
kadar sorunun dogru ¢6ziimiinde de f,, f,, fonksiyonlari (0,0) noktasinda O sonucunu verse de, bu sekilde cevap
veren 6grencilerin yanhs bir kavrayisa sahip oldugu ve yanlslikla dogru sonuca ulastigi asikardir. 5 6grencinin ise
limit tanimini yanhs fonksiyon Uzerinde uygulamalarindan kaynakli yanilgiya sahip oldugu tespit edilmistir. Bu
6grenciler limit tanimini f; ve f, fonksiyonlari Gzerine uygulamis ve sirasiyla fy, ve f;,'nin sonuglarina ulagmis
fakat yine de dogru sonuca ulasmislardir. Bu duruma &rnek olarak Sekil 6’da OA58 kodlu dgretmen adayinin
cevabi sunulmustur.
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Sekil 5
OA17 kodlu 6§retmen adayinin KT3. soruya verdigi cevap
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Sekil 6
OAS58 kodlu 6gretmen adayinin KT3. soruya verdidi cevap
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Arastirmanin KT4. Sorusunda 6grencilerin kismi tirev ile tek degiskenli fonksiyonlarda tiirev igin kullanilan
sembollerin farkinda olup olmadiklarinin gériilmesi ve varsa sahip olduklari kavram yanilgilarinin tespit edilmesi
amaclanmistir. Ogrencilerin KT4. Soruya vermis olduklari cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin KT4. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
0 0 97,5 79 0 0 25 2 100 81

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerden 2’si disinda tamaminin KT4. soruya cevap verdigi goriilmektedir. Cevaplar
analiz edildiginde soruya cevap veren o&grencilerin tamaminin (%97,5) kavram vyanilgisina sahip oldugu
belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin d ve d sembollerini birbirinden ayirt edemedigi ve semboller arasi gegislerde
yanlis kavrayislara sahip oldugunu gostermektedir. Soruda z fonksiyonunun adi tiirevi sorulmasina karsin, tim
ogrencilerin ¢ok degiskenli fonksiyonlar igin zincir kuralini uyguladigi belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin tamaminin
soruda zincir kuralini uygularken kismi tiirev ya da adi tiirev fark etmeksizin tiim ifadelerde yalnizca d ya da 0
sembollni kullandigi tespit edilmistir. Her iki durum da 6grencilerin sembollerin degisik formlar arasi gegisini
saglayamadigini géstermektedir. Bu duruma &rnek olarak Sekil 7’de OA81 kodlu &gretmen adayinin cevabi
sunulmustur.
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Sekil 7
0A81 kodlu 6§retmen adayinin KT4. soruya verdigi cevap
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KT5. soru ile 6grencilerin iki degiskenli bir f fonksiyonunda zincir kuralini uygulayip uygulayamadiklarinin
gorilmesi ve bunun yani sira f fonksiyonuna bagli olan x ve y fonksiyonlarinin biri tek biri iki degiskenli verilerek,
ogrencilerin sembol kullanimina iliskin kavram yanilgilari tespit edilmeye calisilmistir. KT5. soruya verilen
cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin KT5. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
4,9 4 93,8 76 1,2 1 0 0 100 81

Tablo 5 incelendiginde tiim 6grencilerin KT5. soruya yanit verdigi, 76 6grencinin (%93,8) kavram yanilgisina sahip
oldugu, 5 6gretmen adayinin ise yanilgiya sahip olmadigi belirlenmistir. Kavram yanilgisina sahip olan 6grencilerin
cevaplari analiz edildiginde, 64’tinlin dogru sonuca ulastigl, 12’sinin ise islem hatalari sebebiyle yanlis sonuca
ulastig belirlenmistir. Fakat bahsedilen 6grencilerin tamaminin, tek degiskenli fonksiyonlar ile kismi tiirevi ayirt
etmek igin kullanilan sembollere iliskin yanhs kavrayisa sahip oldugu belirlenmistir. Cevaplar incelendiginde 60
dgrencinin kismi tlirev ya da adi tiirev fark etmeksizin tiim ifadelerde @ semboliinii kullandigi goriiliirken (sekil
8), 13’linlin tim ifadelerde d semboliini kullandig gérilmustiir. 3 6grencinin ise f fonksiyonun tirevini alirken
d, ara degiskenler olan x ve y fonksiyonlarinin tiirevini alirken d semboliini kullandigi tespit edilmistir.

Sekil 8
0OA45 kodlu 6§retmen adayinin KT5. soruya verdidi cevap
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Arastirmanin KT6. Sorusunda 6grencilerin, istenen noktada streksiz ve pargali bir f fonksiyonunun ikinci mertebe
kismi tlrevini alirken varsa sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu soruya verilen
cevaplarin yizde ve frekans degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin KT6. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % f % f % f % f
50,6 41 25,9 21 6,2 5 173 14 100 81

Tablo 6’da 14 6grencinin (%17,3) KT6. soruya cevap vermedigi gorilmektedir. Ayrica 21 6grencinin (%25,9)
kavram yanilgisina sahip oldugu, 46 6grencinin (%56,8) ise yanilgiya sahip olmadigi belirlenmistir. Kavram yanilgisi
tespit edilen cevaplar incelendiginde, 4 6gretmen adayinin f, fonksiyonunun (0, 0) noktasindaki degeri 0 oldugu
icin, f,,(0,0) degerinin de 0 oldugu kavrayisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak Sekil 9’de
OA53 kodlu 6gretmen adayinin cevabi sunulmustur. 6 8gretmen adayinin ise fxy fonksiyonunda yerine koyduklari
(0,0) noktasinin % belirsizligini vermesine karsin f;,,(0,0) = 0 cevabini verdigi gérilmustir. Sekil 10’de bu

duruma 6rnek olarak OA30 kodlu 6gretmen adayinin verdigi cevap sunulmustur.

Sekil 9
0OAS53 kodlu 6gretmen adayinin KT6. Soruya verdidi cevap
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Sekil 10
0OA30 kodlu 6Gretmen adayinin KT6. Soruya verdidi cevap
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KT7. soruda 6grencilerin, fonksiyonel determinantin 6zelliklerinden olan, fonksiyonel bagimhlik kavramina iliskin
varsa sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaglanmistir. KT7. soruya verilen cevaplarin yizde ve
frekans degerleri Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7: Ogrencilerin KT7. Soruya Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

DOGRU CEVAP YANLIS CEVAP BOS TOPLAM
Kavram Yanilgisi Yok Kavram Yanilgisi Var Kavram Yanilgisi Yok
% f % F % f % f % f
48,1 39 19,8 16 1,2 1 309 25 100 81

Tablo 7’de 25 68rencinin (%30,9) soruya cevap vermedigi, 16 6grencinin (%19,8) kavram yanilgisina sahip oldugu,
40 Ogrencinin (%49,3) ise yanilgiya sahip olmadigi belirlenmistir. Kavram yanilgisi tespit edilen cevaplar
incelendiginde, 4 6grencinin x ve y fonksiyonlarinin her ikisinde r bagimsiz degiskeni bulunmasindan dolayi
fonksiyonel bagimli, z fonksiyonunda r degiskeni bulunmamasindan dolayi bagimsiz oldugu cevabini vermistir.
Bu duruma 6rnek olarak Sekil 11’de OA75 kodlu 6gretmen adayinin verdigi cevap sunulmustur. 9 8grencinin ise
verilen x ve y fonksiyonlarinin, yarigapi r olan merkezil gember denkleminin bilesenleri oldugu kavrayisina sahip
oldugu tespit edilmistir. Bu 6grenciler gember denkleminde yerine koyduklari x ve y fonksiyonlarinin sonucunun
z fonksiyonunu vermesinden, fonksiyonlarin fonksiyonel bagiml oldugu cevabini vermislerdir. Sekil 12’de bu
duruma ornek bir 6grenci cevabi sunulmustur. Ayrica bu soruda bos cevap sayisinda artis gézlemlenmistir. Bu
durumda Ogrencilerin fonksiyonel determinant kavramina iliskin bilgi eksikliklerine sahip oldugu
disunulmektedir.

Sekil 11
OA75 kodlu 6§retmen adayinin KT7. soruya verdigi cevap
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Sekil 12
OA50 kodlu 6G§retmen adayinin KT7. Soruya verdidi cevap
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Buraya kadar arastiranin problemi dogrultusunda incelenen sorularin betimsel analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Simdi ise 6grencilerin bu sorulara verdigi cevaplarin ortalamalari alinarak, onlarin kismi
tirev konusunda yanilgiya sahip olup olmadiklari belirlenecektir. Bu dogrultuda her bir 6grencinin testte yer alan
yedi soruya verdigi cevaplarin ortalamasi alinmistir. 1,00 < x < 1,50 araliginda ¢ikan sonuglar kavram yanilgisi yok,
1,50 < x < 2,00 araliginda ¢ikan sonugclar kavram yanilgisi var olarak degerlendirilmistir. Tablo 8'de incelenen
sorularin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Sorulara Verdigi Cevaplarla Olusturulmus Yiizde ve Frekans Tablosu

% f
Kavram Yanilgisi Var 37 45,7
Kavram Yanilgisi Yok 44 54,3
Toplam 81 100,0

Yapilan analiz sonucunda kismi tiirev konusuna iliskin 6grencilerin 37’sinin (%45,7) kavram yanilgisina sahip
oldugu, 44’Unln (%54,3) ise yanilgiya sahip olmadigi belirlenmistir. Bu sonug 6grencilerin neredeyse yarisinin
yanlis kavrayislara sahip oldugunu géstermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada ilkgretim matematik 6gretmenligi 2. sinif lisans 6grencilerinin kismi tiirev konusuna iliskin sahip
olduklari kavram yanilgilari incelenmistir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden genel tarama arastirmasi
Uzerine temellendirilmis olup, Yitmez (2021) tarafindan gelistirilen “Cok Degiskenli Fonksiyonlarin Tirevi
Konusundaki Kavram Yanilgilarini Belirleme Testi” kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin
neredeyse yarisinin kismi tiirev konusunda yanlis kavrayislara sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmada incelenen
sorulara, 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulmus histogram grafigi Sekil 13’te yer almaktadir.

Sekil 13
Ogrencilerin her bir soruya verdigi cevaplar dogrultusunda olusturulmus histogram grafigi
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Arastirmamizin birinci sorusunda 6grencilerin kismi tirev kavram tanimi yapmakta zorlandigi ve yanlis
kavrayislara sahip oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Kogak’in (2020) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin Ustel
belirsizlikler ile diferansiyelin geometrik tanimini yapmakta zorlandigi ve asiri genelleme sonucu kavram
yanilgilarina sahip oldugu; Dereli’nin (2015) yaptigi calismada ise 6gretmen adaylarinin dizi ve seri kavramlarinin
tanimlarini yaparken zorlandigi ve gesitli yanilgilara sahip oldugu belirlenmistir. Vinner’a (2002) gore kavram
tanimlari matematik 6greniminde ciddi sorunlara neden olmaktadir. Ciinkii matematik, dogasi geregi iceriginde
bircok soyut kavrami barindirmaktadir. Fakat 6grenciler soyut kavramlari anlamlandirmakta zorluk cekmektedir.
Ogrenciler anlamlandiramadigi kavramlari, ezberleme yoluna giderler (Yenilmez ve Yasa, 2008). Fakat bir kavram
tanimini ezberlemek, o kavramin anlasilmasini saglamamaktadir. Ezberlenen kavramlar icsellestirilemedigi icin
anlaml 6grenme gerceklesmemekte ve bu durum yanlis anlamalara veya yanilgilara sebep olabilmektedir
Dolayisiyla arastirmamizda elde ettigimiz bu sonucun, bircok 6gretmen adayinin verilen kavram tanimlarini
anlamlandirmadan, matematiksel sembollerin ve mantiksal agiklamalarin formel tanimini ezberleme yolunu
se¢cmelerinden kaynaklandigi distnilmektedir.
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Ogrencilerin gérmiis olduklar matematiksel kavramlari, bilgileri ya da kurallari, dogru terminoloji ve dogru igerik
ile kullanmasi, etkili matematik 6gretiminin gerceklesmesinin dnemli pargalarindan birisidir (Yesildere, 2007).
Fakat arastirmamizda 6gretmen adaylarinin kismi tlrev tanimini yaparken alan dilindeki eksiklikleri dikkat
¢ekmektedir. Bu sebeple 6gretmen adaylarinin matematiksel alan dilindeki eksikliklerinin matematiksel
kavramlara ait yanilgilara sebep oldugu ya da matematiksel kavramlara ait yanilgilarin matematiksel alan dilini
etkili kullanimlarina engel oldugu distiniilmektedir. Ayrica aragtirmamizda birgok 6gretmen adayinin kismi tirevi
benzer sekillerde tanimladigi belirlenmistir. Bu durumun ise 6gretim asamasinda kismi tiirevin tanimlarina yer
verilirken yalnizca belirli yonlerinin vurgulanmasindan ya da farkli temsil bicimlerine yer verilmemesinden
kaynaklandig1 dusliniilmektedir. Dolayisiyla siniflarda kismi tiirevin grafiksel, sozel, fiziksel ve sembolik temsil
bicimlerine yer verilerek, 6grenciler agisindan konunun anlasiimasi ve anlamlandiriimasi i¢in avantaj saglanmasi
oldukga 6nemlidir.

Hammer’a (1996) gore kavram yanilgilarinin ¢ogu geleneksel metotlarla ortadan kaldirilamayacak kadar
israrcidirlar. Arastirmamizda elde ettigimiz bulgular ise bircok 6gretmen adayinin sahip oldugu kavrayiglari benzer
durumlarda da uyguladigini gdstermektedir. Ornegin KT3. sorunun ¢éziimiinde kismi tiirev algoritmasini kullanan
ve g belirsizliginin 0 sonucunu verdigi kavrayisina sahip 6grenciler, KT6. soruyu da ayni sekilde cevaplamislardir.

Benzer sekilde KT4. soruda tek degiskenli fonksiyonlarda tirev ile kismi tiirev arasindaki farki ayirt etmek igin
kullanilan d ve d sembollerine dair kavram yanilgisi, KT5. soruda da tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular,
Lannin, Barker ve Townsend’in (2007) calismasi ile birbirini destekler niteliktedir. Lannin ve digerleri,
calismalarina katilan iki 6grencinin belirli problem durumunda isleyen yanlis kavrayislarini, karsilasilan benzer
problemlerin tim durumlarina uygulamaya calistigi belirlenmistir. Bu durum kavram yanilgilarinin israrci ve
degisiklige direngli oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla 6gretim asamasinda 6grencilere yanlis kavrayislarini
genelleyemeyecegi sorular sorularak, kavramsal semalarinin yeniden yapilandiriimasini saglayacak érneklere yer
verilmesi gerekmektedir (Lannin ve digerleri, 2007).

Kismi tlreve iliskin kavram yanilgilari incelendiginde 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin tek degiskenli
fonksiyonlarda tiirev ile kismi tiirevi ayirt etmek icin kullanilan d ve d sembollerine iliskin yanhs kavrayislara sahip
oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin tamaminin KT4. soruda yanlis cevap vermesine neden olurken, KT5.
soruda dogru cevap vermesine neden olmustur. Benzer sekilde KT3. soruda tim 6&grencilerin dogru sonuca
ulastigr fakat biyuk bir kisminin yanilgiya sahip oldugu belirlenmistir. Li ve digerlerine (2017) gore kavram
yanilgilari yanhslikla dogru sonuglara neden olabilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip oldugu yanls
kavrayislar ayrintili gézlem yapilmadan tespit edilemezler. Eger ki yanlishkla dogru sonuglara neden olan kavram
yanilgilari fark edilmez ise ileride daha gli¢li yanilgilarin olusumuna neden olacaktir. Bunun 6niine gegebilmek
icin 6gretilecek konuya iliskin 6grencilerin sahip olabilecegi yanilgilarin farkinda olarak 6gretimin planlanmasi
olduk¢a 6nemlidir.

Sembollerin 6grenciler tarafindan dogru anlamlandiriimasi, onlarin dogru kavramsallastirmalara ulasmalarini
saglayacaktir (Yesildere, 2007). Dolayisiyla matematiksel sembollerin yanls anlamlandirilmasi yanilgilara neden
olabilmektedir. Arastirmamizda 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin d ve d sembollerine iliskin kavram
yanilgilarina sahip oldugunu belirtmistik. Bu durum, 6gretmen adaylarinin kavramsal gelisimlerine engel
olmaktadir. Sembollere iliskin tespit edilen bu yanilgiya, 6gretim asamasinda sembol kullanimina yeterince vurgu
yapilmamasinin neden oldugu dislinilmektedir. Bu durumun oniine gegcilebilmesi icin 6gretim asamasinda
ogrencilerin bu sembollerin farkini ayirt edebilecegi sorulara yer verilmesi ve matematiksel sembol kullanimina
dikkat ¢ekilmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Son olarak belirlenen yanilgilar incelendiginde, bir takim 6gretmen adayinin kismi tiirev algoritmasinin (f(x,y)
fonksiyonunda, f;'i bulmak icin y’yi sabit tut, x’e gore tirev al; f,’yi bulmak igin x'i sabit tut, y’e gore tiirev al)
sonu¢ vermedigi durumda, % belirsizliginin 0 sonucunu verdigi kavrayisina sahip oldugu belirlenmistir. Bu kavrayis
ogrencileri, dogru sonuca ulastirsa da aslinda 6grencilerin yanhs bir kavrayisa sahip olduklari agiktir. Belirsizlik ve
tanimsizlik kavramlari dgrenciler igin anlasiimasi giic kavramlardandir. (Ozmantar, 2015). Dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin belirsizlik durumlarina iliskin yanlis kavrayislarinin kismi tiirev konusunda kavram yanilgilarina sebep
oldugu duslnilmektedir. Bu kavram yanilgisinin sebepleri arasinda algoritmanin uygulanmasi sonucunda
karsilasilan belirsizligin ne anlama geldiginin tam olarak anlasiimamasi ve tanimsizlik ile belirsizligin ifade ettigi
anlamlarin tam olarak bilinmemesinin yer aldigi duslinlilmektedir. Sonu¢ olarak 6grencilerin daha o6nce
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edindikleri kavramlara iliskin sahip oldugu bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin, yeni edinilen bilgilerle
karistirilarak, degistirilerek veya kisisel kavramlarini olusturmak icin uyarlanarak (Cornu, 1991) yeni kavram
yanilgilarinin olusumuna neden oldugu disinilmektedir. Bu durum 06gretim asamasinda 6grencilerin 6n
bilgilerindeki yanilgilarin dikkate alinarak bir 6gretim gergeklesmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmamiz gelecegin matematik 6gretmenlerinin kismi tiirev konusunda cesitli kavram yanilgilarina sahip
oldugunu gostermektedir. Sonradan diizeltilebilme imkani olsa da bu yanilgilar gidermek hic de kolay degildir.
Clnki onlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢cin mevcut bilgilerin yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir. Bunun igin
O0gretmen adaylarinin mevcut kavramlarinin yetersiz oldugunu kabul etmesi ve yeniden yapilandirma igin ¢aba
gostermesi gerekir. Bu noktada arastirmamizin matematik 6gretmeni adaylarinin ilgili konuda sahip olduklar
kavrayislarini fark etmeleri adina, farkindalik yaratacagi distinilmektedir.

KAYNAKCA

Arslan S. ve Celik D. (2013). Zor Sanilan iki Kavram: Limit ve Siireklilik. . O. Zembat, M. F. Ozmantar, E. Bingdlbali,
H. Sandir ve A. Delice (Ed.), Kavram ve Tarihsel Gelisimleriyle Matematiksel Kavramlar (s. 463-487).
Ankara: PegemA Yayincilik.

Baki, A. ve Aydin Glig, F. (2014). Dokuzuncu sinif 6grencilerinin devirli ondalik gésterimle ilgili kavram yanilgilari.
Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 176-206.

Bayazit I. ve Aksoy Y. (2013). Fonksiyon Kavraminin Matematiksel Manasi ve Tarihsel Gelisimi. i. 0. Zembat, M. F.
Ozmantar, E. Bingdélbali, H. Sandir ve A. Delice (Ed.), Kavram ve Tarihsel Gelisimleriyle Matematiksel
Kavramlar (s. 463-487). Ankara: PegemA Yayincilik.

Bingolbali, E. (2015) Tiurev kavramina iliskin 6grenme zorluklari ve kavramsal anlama igin 6neriler. M. F.
Ozmantar, E. Bingdlbali, ve H. Akkog (Ed.), Matematiksel Kavram Yanilgilari ve C6ziim Onerileri (4. Baski,
s. 223-252). Ankara: PegemA Yayincilik.

Bingodlbali, E. ve Ozmantar, M.F. (2009). Matematiksel Kavram Yanilgilari: Sebepleri ve Céziim Arayislari.
Bingdlbali, E. & Ozmantar, M. F. (Ed.), ilkégretimde Karsilasilan Matematiksel Zorluklar ve Céziim
Onerileri, ss.1-30, Pegem A Yayincilik, Ankara.

Canbazoglu Bilici, S. (2019). Ornekleme Yéntemleri. H. Ozmen ve O. Karamustafaoglu (Ed.) Egitimde Arastirma
Yéntemleri (s. 56-78). Ankara: Pegem Akademi

Cornu, B. (2002). Limits. In D. Tall (Ed.), Advanced mathematical thinking (11. bs., s. 153-166). New York, Boston,
Dordrecht, London, Moscow: Kluwer Academic Publishers.

Dereli, A. B. (2015). ilkégretim matematik éGretmen adaylarinin diziler ve seriler konusundaki hata ve kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi. yiksek lisans tezi, inénii Universitesi, Malatya.

Gokgek, T., ve Acikyildiz, G. (2016). Matematik 6gretmeni adaylarinin tirev kavramiyla ilgili yaptiklari hatalar.
Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 7(1), 112-141.

Graeber, A. 0. (1993). Misconceptions about multiplication and division. Arithmetic Teacher, 40(7), 408-412.

Hammer, D. (1996). More than misconceptions: Multiple perspectives on student knowledge and reasoning, and
an appropriate role for education resarch. American Journal of Physics, 64(10), 1316-1325.

Jones, S. ve Tanner, H. & (2000). Becoming a successful teacher of mathematics (s. 86-104). London, USA, Canada:
RoutledgeFalmer.

Jong, C., Thomas, J. N., Fisher, M. H., Schack, E. O., Davis, M. A., & Bickett, M. E. (2017). Decimal Dilemmas:
Interpreting and Addressing Misconceptions. Ohio Journal of School Mathematics, 13-21.

Karasar, N. (2002). Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Kogak, B. (2019). Matematik dgretmenligi lisans dgrencilerinin listel belirsizlikler ve diferansiyel konularindaki
kavram yanilgilarinin incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, izmir.

Lannin, J. K., Barker, D. D., & Townsend, B. E. (2007). How students view the general nature of their errors.
Educational Studies in Mathematics, 66(1), 43-59.

Li, V. L., Julaihi, N. H. ve Eng, T. H. (2017). Misconceptions and Errors in Learning Integral Calculus. Asian Journal
of University Education, 13(2), 17-39.

Milli Egitim Bakanhigi [MEB] (2018). T.C. Milli E§itim Bakanhdi Matematik Dersi Ogretim Programi. Ankara: Milli
Egitim Bakanhgi Yayinlari.

Merriam, S. B. (2018). Nitel Arastirma Desen ve Uygulama igin Bir Rehber. S. Turan (Ed. Ve Cev.), Ankara: Nobel
Yayincihk

54
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim
sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.

Yitmez &Yilmaz


http://www.jret.org/

Research in Education and Teaching

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of re -
®

Subat 2022 Cilt: 11 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

Ozkaya, M. ve isleyen, T. (2012). Fonksiyonlarla ilgili bazi kavram yanilgilari. Cankiri Karatekin Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-32.

Ozmantar, M.F. (2015) Sonsuzluk kavrami: Tarihsel gelisimi, 6grenci zorluklari ve ¢dziim dnerileri. M. F. Ozmantar,
E. Bingdlbali, ve H. Akkog (Eds.), Matematiksel Kavram Yanilgilari ve ¢6ziim Onerileri (4. Baski, s. 151-
180). Ankara: PegemA Yayincilik.

Ozmantar, M.F., ve Yesildere, S. (2015) Limit ve Siireklilik konularinda kavram yanilgilari ve ¢6ziim arayislari. M.
F. Ozmantar, E. Bingélbali, ve H. Akkog (Eds.), Matematiksel Kavram Yanilgilari ve ¢6ziim Onerileri (4.
Baski, s. 151-180). Ankara: PegemA Yayincilik.

Pesen, C. (2008). Kesirlerin sayi dogrusu lzerindeki gosteriminde 6grencilerin 6grenme gliclikleri ve kavram
yanilgilari. inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), 157-168.

Rakes, C. R. ve Ronau, R. N. (2019). Rethinking Mathematics Misconceptions: Using Knowledge Structures to
Explain Systematic Errors within and across Content Domains. International Journal of Research in
Education and Science, 5(1), 1-21.

Sezgin Selcuk, G. (2019). Tarama Ydntemi. H. Ozmen ve O. Karamustafaoglu (Ed.) Egitimde Arastirma Yéntemleri
(s. 137-162). Ankara: Pegem Akademi.

Tall, D., ve Vinner, S. (1981). Concept image and concept definition in mathematics with particular reference to
limits and continuity. Educational studies in mathematics, 12(2), 151-169.

Thomas, G. B. (2010). Thomas Calculus (11. bs. Cilt. 2, s. 965-1063). (Cev. R. Korkmaz). istanbul: Beta Basim A.S.
(Orijinal yayin tarihi, 2005).

Vinner, S. (2002). The role of definitions in the teaching and learning of mathematics. In D. Tall (Ed.), Advanced
mathematical thinking (11. bs., s. 65-81). New York, Boston, Dordrecht, London, Moscow: Kluwer
Academic Publishers.

Yang, D. C., ve Sianturi, I. A. J. (2020). Sixth Grade Students’ Performance, Misconception, and Confidence on a
Three-Tier Number Sense Test. International Journal of Science and Mathematics Education, 1-21.

Yenilmez, K. ve Yasa, E. (2008). ilkdgretim dgrencilerinin geometrideki kavram yanilgilar. Uludag Universitesi
Egitim Fakdiltesi Dergisi, 21(2), 461-483.

Yesildere, S. (2007). ilkégretim matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel alan dilini kullanma yeterlikleri.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 24(2), 61-70.

Zembat, I. 0. (2015). Kavram yanilgisi nedir?. Bulundugu eser: M. F. Ozmantar, E. Bingélbali, ve H. Akkog (Ed.),
Matematiksel Kavram Yanilgilari ve C6ziim Onerileri (4. bs, s. 1-8). Ankara: PegemA Yayincilik.

Makale Gegmisi Gelis: 13.01.2022 Kabul: 10.02.2022 Yayin: 21.02.2022
Makale Tiirii Arastirma Makalesi
Onerilen Atif Yitmez, B.G. & Yilmaz, S. (2022). ilkégretim matematik 6gretmenligi lisans

ogrencilerinin kismi tiirev konusundaki kavram yanilgilarinin incelenmesi. Journal
of Research in Education and Teaching. February, 11 (1), ss.. 40-55.

55
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim
sorumlulugu yazaralyazarlara aittir.

Yitmez &Yilmaz


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of u
re I Research in Education and Teaching re
@ ®

Subat 2022 Cilt: 11 Sayr: 1 ISSN: 2146-9199

YABANCI DiL OGRETiMiNDE YONTEM SONRASI DONEM EGITBILiMi

Buket Selin SAYIN SENER

Ankara Universitesi
sayinselin@gmail.com

ORCID ID: 0000-0002-5148-6034

Ozet

Yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda 6gretim yontemlerinin sirekli degisim halinde oldugu goze
carpmaktadir. Bir baska deyisle, yabanci dil 6gretiminde nihai hedeflere ulasmak igin arastirmacilar yeni
yontemler ortaya koymuslardir. Ancak, neden hala yabanci dil 6gretiminde basariya ulasilamadig
yontembilimciler tarafindan sorgulanmaktadir. Bu c¢alismada, yabanci dil 6gretiminde yontem kavrami
irdelenmis, basariya ulagsmak igin kullanilan yontemler hakkinda bilgi verilmis, yontemin gerekliligini sorgulayan
yontem sonrasi donem egitbilimi ele alinmis ve bu yeni egitbilimin gercgeklestirilebilirligi tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil 6gretimi, yontem sonrasi donem egitbilimi

POST-METHOD PEDAGOGY IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
Abstract

Looking at the history of foreign language teaching, it is striking that teaching methods are constantly changing.
In other words, researchers have theorized new methods to reach ultimate goals in foreign language teaching.
However, it is questioned by methodologists why it still has not been successful. In this study, concept of method
was addressed; information was given about methods used to achieve success; post-method pedagogy
questioning the necessity of the method was handled and feasibility of this new pedagogy was discussed.

Key Words: Foreign language teaching, post-method pedagogy

GiRiS

Glnumuzde kiiresellesmenin etkisiyle yabanci dil 6gretimi alani siirekli degisim halindedir (Richards, 2003). Bu
bakimdan, 6grenenlerin yabanci dil 6gretimi siirecinde nihai basariya ulagsmasi i¢in en etkili yollar kuramcilar
tarafindan alanyazinda tartisiimaktadir (Swan, 2009; Liu, 1995). Bu siirecte, sinif icerisinde 6grenenlerin farkli
isteklerini karsilamaya calisan yabanci dil 6gretmeni icin ise yeni bir 6gretme yaklasimini ya da yontemini
uygulamak bilinen en iyi yoldur. Dil 6gretimi alani gegmisten giinimuize pek ¢ok degisikliklere sahit olmustur.
Arastirmacilar en iyi yabanci dil 6gretim ydntemini bulmaya yonelik ¢ok fazla ¢alismalar yapmislardir. Bu tarz bir
arayisin 1880’li yillarda Francois Gouin’ in “Yabanci Dilleri Ogretme ve Ogrenme Sanati” adli eseriyle basladig
soylenir (Masouleh,2012). Eserinde Gouin yontem kullanimini desteklemistir.

Alanyazinda yéntem kavrami pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkl ifadelerle tanimlanmistir. Oller’e gore (1993)
yontemler programlari, mifredatlari, gosterimleri, sunumlari, arastirma bulgularini, testleri, etkilesim
durumlarini, ders malzemelerini, metinleri, filmleri, videolari, bilgisayarlari ve daha fazlasini igerir.
Kumaravadivelu igin (2004) yontem disiplinlerden tireyen kuramsal kurallardan ve sinif 6gretmenlerine
yoneltilen sinif yontemlerinden olusur. Ek olarak, Richards ve Rodgers (2001) igin yontemler kismen zamaninda
tasarlanir, kisisel yoruma ¢ok az yer birakir ve egitim araciligiyla 6grenilir. Yaklasim ve yontem arastirmalari
incelendiginde ise 1840’lardan 1940’lara kadar dilbilgisi-geviri yontemi etkili olmustur. Dilbilgisi-ceviri ydntemine
bir yenilik olarak 20. ylzyilin baslarinda sunulan dizvarim yontemi hemen kabul gormistir. 1950’li yillarda dilsel-
isitsel yontemin daha iyi bir 6grenme saglayacagi distintlmustir. 1960’larin sonlarina dogru ezberleme ve yapi
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alistirmalarina yer verdigi icin dilsel-isitsel yontem 6nemini yitirmeye baslamistir. Daha sonra, yabanci dilin
kurallarina dair farkindalik gelistirdigine inanilan bilissel dil 6grenme yaklasimi benimsenmistir. Ogretmenlerin bu
yaklasimi siniflarinda kullanma egilimine ragmen, yontembilimsel yonergelerin eksikliginden dolayi basariya
ulagilamamistir. Daha sonra, humanistik psikoloji, sessiz yontem, telkin yontemi, tim fiziksel tepki yontemi,
topluluk odakli dil 6gretimi gibi yaratici ydntemlerin temelini olusturmustur. Bu donemde Pennycook’a (1989:5)
gore bir ‘ydntem patlamas’’ meydana gelmistir. Bu yontemlerde dil 6grenmenin kaygidan uzak bir ortamda
gerceklesmesi gerekliligi vurgulanmistir. (Richards&Rogers, 2001). Bu yontem ve yaklasimlara ek olarak yabanci
dil 6gretiminde iletisimsel dil 6gretimi, icerige dayali dil 6gretimi ve goreve dayali dil 6gretimi ortaya ¢ikmistir
(Richards&Rogers, 2001; Richards, 2003). Bahsedilen 6gretim yontemleri icinde iletisimsel 6gretim en c¢ok
uygulanan ve kuramsal agidan en ¢ok tartisilan yaklasimdir (Savignon, 2007). Yukarida belirtilen arayislara
ragmen, dil 6gretiminde yontemlerin neden verimsiz oldugu ve arastirmacilarin neden yeni ve en iyi yontem
arayiglarina girdikleri alanyazinda dilbilimciler tarafindan tartisiimakta ve bu sorular cevaplanmaya
calisiimaktadir. Bu diisiinceden hareketle, alanyazin taramasi niteligindeki bu g¢alismada, yontem problemi
incelenecek, ydntem sonrasi donem egitbilimi hakkinda bilgi verilecek ve bu yeni alginin gergeklestirilebilirligi
tartisilacaktir.

Yontem Sonrasi D6nem Egitbilimi

Prabhu (1990) calismasinda yontemlerin gerekliligini sorgulamaktadir ve dil 6gretimi tartismasinda g¢ok sik
duyulan ama nadiren agiklanmis olan ‘en iyi yontem yoktur’ ifadesini incelemektedir. Ayrica, Prabhu (1990) bu
ifadenin, yontem teriminin genis yorumuna dayanarak lic maddesini detayli bir sekilde agiklamaktadir. Prabhu
(1990) : (1) Farkli yéntemler farkli 6gretme durumlari icin en iyidir, (2) Her yontem kismen dogru ya da gegerlidir,
(3) lyive kétii yéntemler diisiincesi yanlistir agiklamalariyla ‘en iyi ydntem yoktur’ ifadesini tartismaktadir. Prabhu
(1990) ilk olarak yontemin 6gretme durumuna bagh oldugu disincesini detayh bir sekilde sorgular ve en iyi
yontem yoktur ifadesinin tek bir yéntemin herkes igin en iyisi olmayacagi anlamina geldigini belirtir ve 6gretme
durumlarinda en iyi yéntemi etkileyen énemli farkhliklarin oldugunu vurgular. Prabhu (1990) tek yontemin herkes
icin en iyisi olmadigi dislincesinin ayni zamanda farkli ydntemlerin farkli insanlar ya da farkli 6gretme durumlari
icin en iyisi oldugu anlamina geldigine dikkat ¢ekmektedir. Bu dugsiincesi herhangi bir 6gretme durumu igin,
gercekten en iyi yontemin var oldugunu ve Ustelik onun ne olduguna 6gretmenlerin karar verecegini isaret
etmektedir. Bu nedenle en iyi yontemin ne oldugu konusunda karar verilemediyse, 6gretmenler bu duruma karar
vermek icin birbirlerinden fikir almali ve iletisime gecmelidir. Prabhu (1990) ikinci olarak baska bir kanit olan her
yontemin biraz dogrulugu ve gecerliligi vardir diistincesini detayli bir sekilde irdeler ve bir teori ile diger teorilerin
belli bolimleri arasinda Ortlisen bir anlayis varsa, bir teorinin kismen dogrulari olusturan diger teorilerin
bolimlerini icerebilecegini sdyler. Bu disiincesi segmeci bir karisim olarak disinilebilir ancak Prabhu (1990) bu
dislincesinin segmeci bir karisim olmadigini, farkli bir yéntem olmasi gerektigini ve kismen digerleriyle 6rtiisen
bltlin yontemlerin esit olarak segmeci oldugunu ifade eder. Prabhu (1990) en iyi yontem yoktur ifadesini Gglincu
olarak en iyinin ne anlama geldiginin tekrar duslinilmesi gerektigine dikkat ¢ekerek agiklar. Cogu 6gretmenin
amaci 6grenmenin hizli bir sekilde gerceklesmesidir ve en iyi yontemin en iyi 6grenme sonuglarini veren yontem
olduguna dair ortak bir diistince vardir. Bu sebeple, Prabhu’ya (1990) gére yontemlerin verilen zamanda onciliik
eden 6grenme miktarlari bakimindan degerlendirilmesi gerekir ve 6nemli olan en iyi yontemi aramak degildir,
o6gretmenlerin kendi goruslerini gercek 6gretme durumuna aktarmalarini destekleyen ortamlar yaratmaktir. Bir
bagka deyisle, bir yontem iyi ya da kot degildir ancak 6gretmenler siniflarinda kendi géruslerini ortaya koymak
icin glice sahiptir ve bu gorislerini kendi siniflarina yansitmalari ve bu siirece etkin bir sekilde katilmalari gerekir.
Prabhu(1990) "gercekten onaylamadigimiz bir 6gretme 6rnedi ile karsilastigimiz zaman, bunun sebebi
6gretmenin takip ettigi bir yéntem degil, fakat égretme siiresince égretmenin katim duygusundan yoksun
olmasidir" der. Bu baglamda, gercekten iyi oldugu distinilen bir yontemin farkh 6gretmenler tarafindan ayni
sekilde verimli bir sekilde uygulanamamasinin sebebi 6gretmenlerin yontemi katihm duygusundan yoksun olarak
uygulamasi olabilir. Sonug olarak, 6gretmenler 6gretme siirecine aktif olarak kendi goérislerini ifade ederek
katilmali ve 6gretmenlerin gorisleri dikkate alinmaldir. Ayrica, 6gretmenler en iyi yéntemi aramaktansa
bulunduklari baglamin 6zelliklerini dikkate alarak en uygun yontemi ya da yontemleri uygulamalidirlar.

Prabhu (1990) ‘en iyi yontemin var olmadigini’ ve 6gretmenler igin gergekten gerekli olan seyin, 6grenme
arzusunu tetikleyecek 6gretimin kisisel kavramsallastirma ile nasil ¢alisacagini bilmek oldugunu savunmaktadir.
Prabhu’nun calismalariyla birlikte, yéntem temelli egitbilimden yontem sonrasi egitbilime dogru bir degisim
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olmustur ve dil 6gretim yontemlerinin varliginin devam edip etmeyecegi konusu alanyazinda pek ¢ok dilbilimci
tarafindan tartisilmistir. (Liu, 1995; Bell, 2003; Liu, 2004). Bell (2003) yontemlerin hicbir yere gitmedigini,
gitmelerinin de mimkin olmadigini ifade eder ve yontem sonrasi egitbilimini iletisimci dil 6gretim yaklasiminin
farkli uyarlanmig bir modeli olarak gorir. Ayrica, bu goriise gore ydntem sonrasi egitbilim savunuculari yéntemi
bitirmek yerine yontemlerdeki sorunlari bulmali ve bu sorunlarin tstesinden gelmelidirler (Bell, 2003; Liu, 1995).
Bazi dilbilimciler ise yontemlerle ilgili ciddi stphelere sahiptir ve yonteme alternatif yollar dnermektedir
(Kumaravadivelu, 2004; Brown, 2002; Richards & Rodgers, 2001; Jarvis, 1991; Allwright, 1991; Pennycook, 1989;
Nunan, 1989). Pennycook (1989) belirli bir diinya goriisiini yansitan ve esit olmayan g iliskilerinin olusturdugu
yontem kavramini tartismada israr eder ve bunun 6grenenlerin dil 6gretme anlayisini giglendirmekten ziyade
zayiflattigini savunur. Richards (1990) yabanci dil sinifinda 6gretmenlerin bireysel 6gretme stillerini 6ne ¢ikararak
yontem sonrasinin dinamik dogasini kesfetmek icin yéntemlerin étesine bakmamiz gerektigini ifade etmektedir.
Allwright (1991) da yontemin varligi hakkinda ciddi stphelere sahiptir ve yontemin bittigini 6ne sirmektedir.
Kumaravadivelu (1994) yéntem kavramini reddeder ve yéntem sonrasi editbilim algisina dikkat cekmektedir. Ek
olarak, Brown (2002) yontemlerin 61diigii ifadesini savunmaktadir ve yontemlerin yabanci dil 6gretiminde 6nemli
bir kaynak olmadigini su maddelerle agiklamaktadir: (1) Yéntemler ¢ok kural buyurmakta ve fazla genelleme
yapmaktadirlar. (2) Genellikle ilk uygulama asamalarinda birbirlerinden farkli olmalarina karsin sonraki
asamalarda birbirlerinden ayirt edilemez hale gelmektedirler. (3) En iyi yéntemi bulmak igin dil alaninda bilimsel
deneylere artik inanilmamaktadir. (4) Yontemler emperyalizmin bir araci olarak gériilmektedir.

Bu bilim insanlari yéntemin; sinirliliginin, dil 6grenimi ve 6gretiminde kisitli etkisi oldugunun ve hayati bir yapida
olmadiginin hatta ihtiya¢ duyulanin alternatif bir yontem degil yénteme alternatif oldugunun farkina vararak
TESOL uzmanlarini uyaranlar arasinda 6ne ¢ikmiglardir. Gitgide artan bu farkindalik, ydontem 6tesi kosul olarak
adlandirilan durumun ¢ézimiine eslik etmektedir (Kumaravadivelu, 1994). Kumaravadivelu’nun (2006, 2003,
2001) yontem sonrasi donem egitbilimi fikri yukarida bahsedilen arastirmacilar tarafindan ortaya konulan biitiin
distncelere hitap eder ve yabanci dil 6gretim basarisini etkileyen ve goz ardi edilen 6gretmen bilisi, 68retmen
algisi, toplumsal gereksinimler, kiltlrel baglam, politik gereklilikler, ekonomik zorunluluklar, kurumsal kisitliliklar
gibi pek ¢ok faktore dikkat cekmektedir. Bu faktorler birbirleri ile iliskilidir, her biri dil 6gretiminin ve 6greniminin
karakterini, igerigini sekillendirmektedir ve dil 6gretimindeki basariyi ya da basarisizligi buyik olgude
etkilemektedir.

Kumaravadivelu’ya (2006) gére yontem kavraminin sinirlarinin ve tatminsizliginin bir sonucu olarak, ikinci dil
uzmanlik alani yontem sonrasi donem egitbilimini kurma ihtiyaciyla karsilasmistir. Kumaravadivelu (2006)
yontem kavraminin tasidigi dogru bilinen bes yanlis cercevesinde yéntem sonrasi dénem egitbiliminin
gerekliligini aciklamaktadir. Dogru bilinen yanhslar, yillardir inanilan ve kullanilan yontem kavramindan yontem
sonrasi donem egitbilime gecise aciklik getirmektedir. Dogru bilinen yanlhslar asagida belirtilmistir; (1) Hazir ve
kesfedilmeyi bekleyen bir yontem vardir. (2) Yéntem dil 6gretimi icin diizenleme ilkesini olusturur. (3) Yontemin
evrensel ve tarih disi bir dederi vardir. (4) Kuramcilar bilgiyi kavrar, égretmenler bilgiyi tiiketir. (5) Y6ntem
tarafsizdir ve ideolojik motivasyonu yoktur. Yukarida belirtilen yontem kavrami ile ilgili dogru bilinen yanhslar
belirten Kumaravadivelu (2006), yontemin yetersizliginden, sinirhligindan dolayi yabanci dil 6gretiminde ve
6greniminde yontem kullaniminin bir talihsizlik oldugunu ifade eder ve yontem sonrasi donem egitbiliminin
gerekliligini savunur. Kumaravadivelu (2004) yontem sonrasi dénem egitbiliminin 6zelliklerini kavramsallastirir,
uygulamak icin teklifler 6nerir ve daha sonra uygularken ortaya cikabilecek endiselere ve sorulara yer verir.
Kumaravadivelu (2004) belirleyicilik, uygulanabilirlik ve olabilirlik parametrelerini iceren t¢ boyutlu bir sistemi
vurgular ve su sekilde bu parametreleri aciklar:

o Belirleyicilik: Yerel dilbilim, sosyokiltiirel ve politik 6zelliklere dayanarak baglama duyarh bir dil
egitiminin gelismesini kolaylastirmak.

e Uygulanabilirlik: Kuramcilar ve uygulayicilar arasindaki somutlastirilmis rol iliskisini 6gretmenlerin kendi
uygulama kuramlarini kurmalarini saglayarak sonlandirmak.

e Olabilirlik: Ogrencilerin kimlik olusumu ve sosyal déniisim icin sinifa beraberinde getirdikleri sosyo
politik bilince dokunmak.
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Kumaravadivelu (2004) belirleyicilik parametresinde egitbilimlerin yerel olmasi gerektigini ve o ulkenin yerel
dilbilim, sosyo kiiltiirel ve politik farkhliklarini dikkate almasi gerektigini vurgular, aksi takdirde 6grenenlerin
ogrenmeye yonelik psikolojik engeller olusturabilecegine dikkat c¢eker. Uygulandigi cevreye hassasiyeti
vurgulayan bu parametreye program tasarimcilarinin 6nem vermesi gerekir ve bu parametre 6gretmenlere
problemleri bulma ve ¢ézme sorumlulugunu verir. Uygulanabilirlik parametresi ise kuram ve uygulama ile
iliskilidir. Kumaravadivelu (2001) 6gretmenlerin sadece kuram uygulayicisi olarak gorulmesini elestirir ve
O0gretmenlerin bagimsiz bir birey olarak kendi kuramini olusturmasini ve bu siirecte 6gretmenlere séz hakki
verilmesini vurgulamaktadir. Bir baska ifadeyle, uygulanabilirlik parametresi 6gretmen tarafindan olusturulmus
olan uygulama kuramini amaglamaktadir. Yontem sonrasi donem egitbilimine goére hi¢ bir uygulama kurami
uygulama sirasinda olusturulmadigi sirece faydah degildir. Clinkii uygulama kurami baglaminda, egitimsel
disuncelilik es zamanl olarak 6gretmenlerin yansitici becerilerinden beslenir ve bu 6gretmenlere sorunlari
tanimlamasini, anlamasini, bilgiyi ¢dzimlemesini, degerlendirmesini, segenekleri disinmesini, muhakeme
etmesini ve en uygun segenegi se¢gmesini saglamaktadir. Baska bir deyisle, uygulama kurami devam eden,
yasayan, ¢alisan, devamli yansima ve hareket iceren bir kuramdir (Chambers, 1992). Olabilirlik parametresi temel
olarak Freirean’in elestirel egitbiliminden tiirer ve 6grenenlerin sinifa getirdikleri sosyo politik bilince isaret eder.
Bir diger ifadeyle, 6grenenlerin egitimsel ortama getirdikleri tecriibeler sadece ge¢miste karsilastiklari 6grenme
ve 6gretme bolimleri tarafindan degil ayni zamanda biyidikleri daha genis sosyal, ekonomik ve politik ¢evre
tarafindan da sekillenir. ikinci dil egitimine dil ve kiiltiir getirildigi icin 6znellik séz konusudur. Bu sebeple, yabanci
dil 6gretmenleri sinifta kimlik olusumunu etkileyen sosyokdltiirel gergegi goz ardi etmemeli ve 6grenenlerin
sosyal ihtiyaglarindan dilsel ihtiyaglarini ayirmamalidir. Bir baska deyisle, yabanci dil 6gretmenleri 6grenenlerin
sosyal yikimlultklerini karsilamadan egitbilimsel yuktmliliklerini karsilayamazlar (Kumaravadivelu, 2004).

Kumaravadivelu’ya (2004) gore yukarida aciklanan belirleyicilik, uygulanabilirlik ve olabilirlik parametreleriyle
olusan baglama duyarli bir ydontem sonrasi egitbiliminin kurulumu mevcut kuramsal, pratik ve deneyimsel bilgi
tabanindan tiretilmis on buylk 6lgekli stratejiyi gerektirir. Blyuk 6lgekli stratejiler ikinci/yabanci dil 6grenimi ve
ogretimi ile iliskili kuramsal, deneysel ve deneyimsel i¢ gorilerden tireyen yol gosterici ilkelerdir. Bu sebeple, bir
blylk oOlgekli strateji 6gretmenlerin kendi duruma 6zgiligind, ihtiyaca dayah kiglk stratejilerini ya da sinif
tekniklerini gerceklestirebileceklerine dayanan genel bir plan ve genis bir kilavuzdur. Kaginilmaz bir sekilde, bu
buyuk olcekli stratejilerin her biri yerel uzmanlik ve beklentilerine bagh farkli bir igerigi ve karakteri Gstlenir. Blyik
dlcekli stratejiler sdyledir: (1) Ogrenme olanaklarini arttirmak: Ogretmenlerin 6gretme ydneticisi ve uzlastirici
rolleri arasinda denge kurduklari bir siirectir. Ogrenme olanaklarini arttirmak icin bilgi kartlari, dinleme
etkinlikleri, bilgi oyunlari, dogal bir sekilde baslatilan sohbetler ve tesvik edici tartisma konulari sinif igi
etkinliklerine drnek olarak verilebilir. (2) Algisal uyumsuzluklari en aza indirmek: Ogretmenin niyeti ve 6grencinin
yorumlamasi arasindaki olasi uyumsuzluklari fark etmedir. Bu uyumsuzluklari en aza indirmek icin 6gretmenler
‘sesli disiinme’ teknigini kullanarak 6grencilerden kendileri ve 6gretmenleri arasindaki farkliliklari beyin firtinasi
yaparak dile getirmelerini isterler (3) Uzlasmaci etkilesimi kolaylastirmak: Anlamli 68renci-6grenci, 6grenci-
o0gretmen sinif etkilesimini saglamaktir. Tartismalar, isbirlikgi etkinlikler, elestirel diisinme etkinlikleri yabanci dil
siniflarinda uzlasmaci etkilesimi kolaylastirmayi saglayan etkinliklerdir. (4) Ogrenen 6zerkligini desteklemek:
Ogrenenlerin dgrenmeyi ve ozgiirlesmeyi 6grenmelerine yardim etmektir. Ogrencilerin dzerk olmalarini
saglamak icin yabanci dil siniflarinda 6zgliin ders malzemelerinin kullanilmasini vurgulamaktadir.  (5) Dil
farkindaligini gelistirmek: Elestirel kadar genel dil farkindaligi yaratmak ve 6grencilerin dikkatini dilin resmi ve
islevsel oOzelliklerine c¢ekmektir. Benzetimler, rol yapma ve problem ¢6zme etkinlikleri 6grencilerin dil
farkindahgini gelistirir ve dilin bitiinlesik dogasina dikkat ceker. (6) Sezgisel nedenleme islemlerini harekete
gecgirmek: Dilbilgisi yapim siirecinde 6grenenlere yardim etmektir. Bu makro strateji yabanci dil 6gretiminde
zengin metinsel verinin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencilerde sezgisel nedenleme islemlerini harekete
gecirmek icin arastirma etkinlikleri yapilabilir. Bunu yapmak iin en iyi arag internettir. Unlii bir insanin biyografisi
hakkinda bilgi toplama, yeni bir icat ya da yeni yerler hakkinda bilgi edinme 6rnek olarak verilebilir.(7) Dilsel girdiyi
kavramsallastirmak: Dil kullaniminin dilbilimsel, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda nasil sekillendigiyle ilgilidir. Ornek
olarak problem ¢6zme etkinlikleri, benzetimler ve rol yapma etkinlikleri verilebilir. (8) Dil becerilerini birlestirmek:
Geleneksel olarak ayrilan ve siralanan dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin bitiinsel birlesimidir.
(9) Sosyal iliskiyi saglamak: Ogretmenlerin sosyal, politik, ekonomik ve egitimsel cevreye karsi hassas olma
ihtiyacidir. (10) Kiiltiirel bilingliligi artirmak: Ogrenenlere kiiltiirel denekler gibi davranmaktir. Yukarida siralanan
bu stratejiler, 6gretmenlerin sinif ici etkinlikleri olusturabilecekleri genel planlardir. Bu 6nerilen blytk 6lgekli
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stratejiler ile birlikte uygulanabilirlik, belirleyicilik ve olabilirlik parametreleri baglama ve ihtiyaglara gore
o6gretmenin kendi kuramini ortaya ¢ikarmasina yardimci olan ilkelerdir. Bu galisma ilkelerinin nasil birbirine bagl
oldugu ve birbirini nasil pekistirdigi ‘egitbilimsel cark’ olarak resmedilmistir (Kumaravadivelu (2003). Egitbilimsel
cark asagida gosterilmektedir.

Sekil 1
Egitbilimsel Cark

DiL OGRETjpy;)

} Ogrenme Olanaklanni Artirmak

Belirleyicilik

Sezgisel nedenleme islemlerini k

harekete gecirmek

DIl HGRENINY

Kaynak: Kumaravadivelu, B. (2003). Critical language pedagogy: A postmethod perspective on English language
teaching. Word Englishes, 22,539-550.

Sekil 1'de goéruldigi gibi uygulanabilirlik, belirleyicilik ve olabilirlik parametreleri egitbilimsel carkin merkezini
tutan ve baglayan aks olarak diisiinilmektedir. Bliylik 6lcekli stratejiler ise cark telleri olarak egitbilimsel ¢arka
glic ve denge saglamaktadir. Egitbilimsel carkin dis cercevesinde dil 6grenimi ve dil 6gretimi vardir. Dil 6grenimini,
Ogretimini ve kullanimini etkileyen bireysel, kurumsal, sosyal ve kilturel faktorler de egitbilimsel ¢arkin iginde
gizlenmis carklardir. Yontem sonrasi donem egitbilimi ortak amaca dogru beraber hareket eden 6gretmen
egitimcileri, 6gretmenleri ve 6grenenlerinden degisime acik ve belli rollere sahip olmalarini talep etmektedir. Bu
baglamda, Kumaravadivelu (2004) 6grencileri, 6gretmenleri ve 6gretmen egitimcilerini kasif olarak tanimlamakla
birlikte yontem sonrasi donemde onlarin rollerini ve gorevlerini tartismaktadir.

Yontem sonrasi donem egitim programi O6gretmenlerin yasam boyu 0Ogrenme, sirekli gelisim, mesleki
yeterliliklerinin glncellenmesi, kendi gorislerinin 6neminin farkinda olmalari ve elestirel yeteneklerinin
gelistirilmesinin zorunlulugunu dikkate almalidir. Simdiye kadar ¢ok iyi bilindigi gibi, cogu 6gretmen yetistiren
kurumlarin ve hizmet igi egitimlerin programlari onceden secilmis ve dizilmis bir grup bilgi yogunlugunun
o0gretmenlere ya da gelecekteki 6gretmenlere aktarilmasi igin tasarlanmistir. Boylesi bir aktarim modeli yontem
sonrasi donem egitbilimini kuran 6zerk ve kendi kendine karar veren 6gretmenler yetistirmek icin yeterli degildir.
Yontem sonrasi dénemde 6gretmen egitiminin 6gretmen tarafina odaklandigi kadar egitim tarafina da
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odaklanmasi gerekir bu ylzden 6gretmen yetistiren kurumlarin ve hizmet i¢i egitimlerin programlari temelden
yapilandinimalidir. Bu yeniden yapilandirmayi basarmanin bir yolu resmi hizmet igi egitim programlarina
baslayan 6gretmenlerin daha onceki egitim tecriibelerine dayanarak ne iyi 6gretmeyi saglar ya da saglamaz
dislincesini beraberinde getirdiklerinin farkinda olmaktir. Baska bir deyisle, 6gretmen egitimcisi ve 6gretmen
arasindaki etkilesimin sdylesimsel olmasi gerekir. Boylesi sdylesimsel girisimde, 6gretmen egitimcisinin dncelikli
sorumlulugu 6gretmene 6diing alinmig bir ses saglamak degil ama bir kimlik ya da sesin ortaya c¢ikabilecegi
durumun karsilikli diyalog halinde olmasi igin firsatlar saglamak ve aydinlatmaktir. Detayli bir sekilde yontem
sonrasi dénem 6gretmen egitimcisinin rolleri su sekilde siralanmistir: (1) Ogretmen egitimcilerine bilginin
tiketicisi olarak ve 6gretmenlere bilginin Ureticisi olarak davranan su anki 6gretmen egitimi programlarindaki
esitsizligi 6gretmenlerin fark etmelerine yardimci olmak. (2) Gelecekteki 6gretmenlerin dil 6grenimi ve 6gretimi
hakkinda kisisel inanislarini, varsayimlarini ve bilgilerini elektronik bir glinlige kaydetmelerini ve paylasmalarini
saglamak. (3) Gelecekteki o6gretmenler kisisel bilgi ile profesyonel bilgiyi iliskilendirebilsin diye elestirel
distinmelerini tesvik etmek. (4) Gelecekteki 6gretmenlerin sinif sdylem ¢éziimlemelerinde temel becerileri
edinmesi igin uygun ortamlar yaratmak. (5) Kendi arastirma ajandalarinin boliminia 6gretmenlere yonlendirmek
(6) Gelecekteki 6gretmenlerin belli yazarlarla elestirel bir sekilde karsilasmalarina firsat vererek olabilirlik
egitbilimine maruz birakmak. (7) Alanyazinda bulunan genel mesleki bilgi tabanini dogrudan ve belirgin bir sekilde
ozelliklerini agciklamak ve mesleki bilgi tabaninin hem giicli hem de zayif yanlarina isaret etmek (Kumaravadivelu,
2004).

Yontem sonrasi donem egitbilimini kuran, 6zerk ve kendi kendine karar veren 6gretmenler yetistirmek igin ise
O0gretmenlerin beraberinde getirdikleri gorisler ve fikirler géz ardi edilmemelidir. Yontem sonrasi dénem
o0gretmeni kendi gelisim siireglerinde egitbilimsel kararlari vermede ne kadar kararliysa o kadar 6zerk olabilirler.
Yontem sonrasi donem 6gretmenleri kendi igcinde bulunduklari siirecin nasil gittigine dair geribildirimi elestirel
sinif gozlemi (Kumaravadivelu, 1999a, 1999b), 6gretmen arastirma ¢emberi (Freeman, 1998) ve kesfedici
arastirma uygulamalari (Allwright, 1993) gibi farkli yollarla 6grenebilirler. Daha detayli olarak, yontem sonrasi
dénem dgretmenlerinin rolleri asagida maddeler halinde siralanmistir: (1) Ogrenci bilgilerini toplamak icin anket,
gbrliisme ve arastirma gibi sorgulayici yontemleri kullanma. (2) Sinif gozleminden ve 6grenci bilgilerinden ortaya
¢ikan arastirmaci sorulari tanimlama. (3) Konular ve tirler bakimindan tanimlanmis arastirmaci sorulari bir araya
getirme ve hangilerinin bireysel ya da hangilerinin toplu olarak kesfedilebilecegine karar verme. (4) Ogrencilerin
beraberinde getirdikleri kaynaklarin hangilerinin 6grencilerin sosyokdltirel ve dilbilimsel bilgiyi iceren 6grenme,
O0gretme ve arastirma amaclari icin faydali olabilecegini kesfetme. (5) Sorgulayici etkinlikleri uygularken benzer
duslincelere sahip yerli ve uzaktaki arkadaslariyla ne dereceye kadar internete dayali, elektronik bir diyalog icinde
olduklarini 6grenme. (6) Uygun bir sinif gozlemi kullanarak kendi 6gretme hareketlerini degerlendirmek,
¢6zimlemek ve gozlemlemek icin yorumlayici stratejiler gelistirme. (7) Dil, 6grenme ve 6gretme hakkinda 6zgin
egitbilimsel belirlemelerde hangi temel varsayimlarin uygulandigina, arastirma bulgulari 1si8inda var olan hangi
varsayimlarin degismesi gerektigine ve bu dizeltmeler tarafindan egitbilimsel belirlemelerde hangi degisikliklere
izin verildigine karar verme (Kumaravadivelu, 2004). Yukarida agiklanan roller 6gretmenlerin 6zerkliklerini takip
etmelerine yardim edecek bir kilavuzdur ancak 6gretmenlerin kendi sececekleri yollar onlarin her giin siniflarinda
karsilastiklari durumlara baghdir. Ek olarak, 6gretmenlerin kendi baglama duyarl egitbilimsel bilgilerini ortaya
¢ikarmak icin Ozerkliklerini gelistirmeye yardim edilmelidir boylece 6gretmenler karsilastiklari sorunlarin
Ustesinden gelebilirler.

Yontem sonrasi donem 6gretmeni sinifta tek otorite degildir ve 6grenciler de 6gretmenleri gibi 6zerk olmalidir.
Ogrenci 6zerkliginde alanyazin bugiine kadar ézerkligin iki yéniini belirtmistir; akademik ve sosyal 6zerklik.
Akademik &zerklik 6grenme ile iliskilidir. Ogrenciler istekli ve kendi 6grenme sorumlulugunu alabildigi zaman
ozerk olurlar. Yontem sonrasi donem o6grencileri kendi 6grenme sireglerini kontrol etmek ve 6grenme
potansiyellerini en (st seviyeye cikarmak icin 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin yardimlariyla akademik
ozerkliklerine asagidakileri yaparak destek olabilirler: Kendi 6grenme stratejileri ve stillerini yoneterek tanimlama
ve kendi dil 6grenme tarihgelerini yazma. Basarili dil 6grencileri tarafindan kullanilan strateji ve stillerin bazilarini
kendilerininkiyle birlestirerek esnetme. Diizenli sinif testlerine ve diger standart testlere ek olarak sahsi giinlik
yazilariyla dil dgrenme siirecini kontrol ederek devam eden 6grenme sonuglarini degerlendirme. Ogrencilerin
sinifta aldiklarinin disinda ek dil girdisi ve ciktisi igin firsatlara ulasma, 6rnegin, kiitiiphane kaynaklari ve 6grenme
merkezlerinden yararlanma (Kumaravadivelu, 2004). Cogunlukla i¢sel olan akademik 6zerkligin aksine, sosyal
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ozerklik sosyaldir ve sinif cevresinin isbirlikgi Gyeleri olarak etkili bir sekilde ¢alismak icin 6grencilerin becerisi ve
istekliligiyle iliskilidir. Ogrenciler sosyal 6zerkliklerini gelistirmek icin asagidaki girisimlerde bulunabilirler: Zor bir
durumda sorunu ¢dzmek ve yeterli geri bildirim almak icin 6gretmenlerin midahalesini isteme. Cahstiklari bir
proje Uzerinde bilgiyi ¢ogaltmak icin diger 6grencilerle isbirligi yapma. Dilin yetkin konusanlarla iletisime gecmek
icin firsatlardan yararlanma. Ogrenciler sosyal ve kiiltiirel olaylara katilarak ve diger katilimcilarla sohbet ederek
bunu basarabilirler. Yukarida ifade edilen etkinlikler yontem sonrasi dénem 6grencilerinin niteligini yakalamak
icin gereklidir. Ayrica, bu etkinlikler 6grencilerin &nemli iki beceriyi kazanmasina katki saglamaktadir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerine ve arkadaslarinin 6grenmelerine yardim etmek igin sorumluluk duygusunu kazanirlar ve
kendilerinden daha az ya daha ¢ok yetkin olabilen diger 6grencilere karsi anlayis ve hassasiyet gelistirirler.

SONUGC VE TARTISMA

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin ve 6gretmenin karsilastiklari problemlere ¢6ziim bulmak ve ihtiyaglarini
gidermek amaciyla gelistirilmis ve uygulanmis farkli yontemlerden s6z etmek mimkindir. Bir baska deyisle,
yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda, egitbilimciler ‘yabanci dil en iyi nasil 6gretilebilir’ kaygisiyla yeni
yontem bulma arayisinda olmuslardir. Yéntem kavraminin sinirliigindan dolayi, ydontem sonrasi donem egitbilimi
yonteme alternatif olarak ortaya ¢ikmistir. Yeni bir akim olarak, yontem sonrasi donem egitbilimi 6gretmenlerin
dil 6gretimine yeni bir bakis acisiyla bakmalarini saglar ve uygulayici olarak kendi gli¢lerinin farkinda olmalarina
firsat verir (Can, 2009). Burada 6nemli olan 6gretmenlerin yontemlerin 6tesine gegmesidir (Arikan, 2006, p.7).
Bir baska deyisle, yontem sonrasi donem egitbiliminin ydntem kavramini sona erdirmedigini sadece bu kavramin
sinirliliklarinin agilmasina ve o6tesine gecgilmesine olanak sagladigini sdylemek mumkiindir. Yontem sonrasi
donem egitbilimi 6gretmenlere ¢ok biylk goérevler vermektedir ve kendi goriislerini uygulamaya gegirmek igin
daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmalari gerekmektedir. Meslege yeni baslamis 6gretmenlere hangi ders
malzemesini kullanacagini, ne zaman ve nasil 6gretecegini belirten bir yontemi takip etme faydal gibi goriinebilir
ancak bu durumda sinifta bu 6gretmenlerden kendi fikirlerini uygulamasini beklemek ¢ok makul olmayacaktir.
Dil egitbilimleri sadece sabit yapidaki ilkeler degildir ayni zamanda dinamiklerdir. Dinamikligin en blyuk 6zelligi
degisimi ve yeniligi getirmesidir. Bu sebeple 6gretmenlerin alandaki degisime ayak uydurmasi icin akademik
camianin ilk adimi atmasi gerekmektedir. Gelecegin yabanci dil 6gretmenlerini yetistiren fakulteler fikirlerini
Ozgurce beyan eden oOzerk dil Ogretmenlerini yetistirmek igin kendi programlarinda bu degisikligi
hissettirmelidirler. Bir diger ifadeyle, yontem sonrasi donem egitbiliminin 6gretmen egitimcilerine, yabanci dil
O0gretmenlerine ve Ogrenenlere yikledigi gorevler ve rollerden dolayl degisimin ¢ok boyutlu olmasi
gerekmektedir.
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Ozet

Duygular, diisiinceler ve davranislar insan fonksiyonunu olusturur. insanlar bazen kendileri bazen de
cevresindekilerce duygulanimlarinin, Urettigi disiincelerinin ve davraniglarinin farkinda olamayabilir. Rehberlik
ve psikolojik danisma hizmetlerinin amaci kisinin kendini tam olarak anlamasina yardim etmektir. Bireyin kendini
tanimasini, sahip oldugu goriiniir ya da gizil gliclerini fark etmesini saglamaya yonelik ¢calismalari iceren hizmet
alanidir. Testler ve test disi tekniklerle saglanan bireyi tanima ¢ogu zaman klasorlere takilmis tozlu raflara
kaldirilmis dosyalar olmaktan oteye gidememektedir. Jacob L. Moreno tarafindan yirminci yiz yilin baslarinda
gelistirilmis psikodrama ve sosyometri katiimcilarina tehditkar olmayan bir sagaltim ortami saglar. Psikodrama
sagaltim sirecinde tiyatro tekniklerinden yararlanir. “Spontanhk”, “yaraticilik” ve “eylem” dinamiklerini temel
alir. Isinma, oyun ve degerlendirme asamalarindan olusan psikodrama oturumunda ayna, esleme ve rol oynama
teknikleri vardir. Psikodrama egitimi uzmanlarin gézetiminde uzun bir egitimi gerektirir. Genelde psikodrama
siireci on iki kisinin katilimiyla on iki oturumdan olusabilir. lyilestirici &zelliginden dolayi psikodrama diger bireyi
tanima tekniklerinden ayrilir ve daha degerli bir yaklasimdir.

Anahtar Sozciikler: Bireyi tanima, psikodrama, sosyometri.

A CONTEMPORARY APPROACH TO APPRAISAL OF THE INDIVIDUAL:

PSYCHODRAM AND SOCIOMETRY
Abstract

Emotions, thoughts, and behaviors constitute human function. Sometimes people may not be aware of their
emotions, thoughts and behaviors produced by themselves and sometimes by those around them. The aim of
the guidance and psychological counseling services is to help the person to fully understand himself. It is a service
area that includes studies aimed at enabling the individual to know himself and to realize his visible or hidden
powers. Recognition of the individual, provided by tests and non-test techniques, often goes no further than files
stuck in folders and put on dusty shelves. Developed by Jacob L. Moreno in the early twentieth century,
psychodrama and sociometry provide a non-threatening therapeutic environment for its participants.
Psychodrama uses theater techniques in the treatment process. It is based on the dynamics of "spontaneity",
"creativity" and "action". There are mirror, matching and role-playing techniques in the psychodrama session,
which consists of warm-up, play and evaluation phases. Psychodrama training requires a long training under the
supervision of experts. In general, the psychodrama process can consist of twelve sessions with the participation
of twelve people. Due to its curative feature, psychodrama differs from the techniques of getting to know the
other individual and is a more valuable approach.

Key Words: Appraisals of the individual, psychodrama, sociometry.

GiRiS

Egitim kurumlarinda 6grencilerin salt bilgiyle dolu ve halihazir topluma uyum gdsteren kimseler olmaktan ziyade,
hizla degisen ve karmasik hale gelen toplumda, var olan ve olasi sorunlarla bas edebilecek ve degisen ¢evresine
uyum gosterebilecek kimseler olarak yetismeleri geregi daha ¢ok hissedilmektedir. Okullarda bu yetistirme
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amacina katkida bulunabilmek icin kisilik hizmetleri veya bir baska deyisle rehberlik ve psikolojik danismanlik
hizmetleri yer almaya baslamistir. Ogrencinin hem okul ici hem de okul disi egitim sorunlarini kendi basina
¢Ozebilmesine rehberlik uzmani yardim eder (Usakli, 2000). Tan (1992)’'a gore rehberlik; bireylerin en verimli
sekilde gelismesi ve tatminkdr uyumlar saglamasinda gerekli olan segimleri (tercihleri), yorumlari, planlari
yapmasina ve kararlari vermesine yarayacak bilgi ve becerileri kazanmasi, ulastigi bu secim ve kararlari
uygulamasi icin kisiye yapilan sistematik ve profesyonel (uzmansal) yardimdir. Shetzer ve Stone (1981), rehberligi;
bireye kendini ve kendi diinyasini anlamasi igin yardim etme siireci olarak tanimlamaktadir. Bireyin kendisini ve
diinyasini anlamasiyla daha etkin, lretken ve mutlu olacagini, bu sekilde islevsel insan tipine daha ok
yaklasacagini da belirtmislerdir. Rehberlik hem kavram hem de program olarak genclere ve genglerin gelecegine
odaklanmustir. iste bu yiizden egitimde rehberligin temel hedefi 6grencinin kisisel gelisimini kolaylastirmaktir.

Psikolojik danisma ve rehberlik, bireylere yardim amagli bilim dallarindir. Bireye saglanan yardimin, toplumsal
sureglere etkisi olan yansimalara katki saglayabilmesi amaciyla, yapilan ¢alismalar ve bunlarin sonuglari tizerinde
dikkatle durulmasi oldukg¢a 6nemlidir. Yakin zamanlarda, bireyi tanima teknikleri ile ilgili galismalar birgok alanda
ilgi gdrmekte ve uygulanmaktadir. Dlinyada, okul ortamlarina ek olarak, saglik hizmetleri alaninda, aile kurumuna
destek konularinda, isyerlerindeki kurumsal basarinin saglanmasinda ve artirilmasinda dikkat ¢ceken alanlardan
birisi olarak artan bir trendle kullanish alanlardan biri olarak goriilmeye baslanmistir (Bor, Ebner-Landy, Gill ve
Brace, 2002). Ancak insanlarin yasam etkinliklerini dogrudan etkileyerek basta 6znel, sonrasinda da olumlu
toplumsal etkilerinin olusmasina yardimci olacak bu hizmetler yurdumuzda henliz yeterli seviyeye
ilerletilememistir. Bireyi tanima teknikleri, Tiirkiye’de, heniliz daha ¢ok okullardaki sosyal uyum, bireysel tatmin
ve meslek se¢imi gibi kisith alanlarda kalmaya zorunlu olmaktadir (Korkut, 2007).

Bireyi tanima tekniklerinin bireye sagladigi faydalar konusunda diinyadaki ¢alismalar, artis gostererek devam
ederken, yurdumuzda da bu alanda g¢alisma yapan uzmanlarin arastirma sonuglari ortaya konulmaktadir (Terzi,
Tekinalp ve Leuwerke, 2011). Genelde rehberlik ve okul psikolojik danismanlik hizmetlerinin diinyada
gostermekte oldugu gelisim, bireyin taninmasina yonelik tekniklerin gelisimi ile desteklenerek, bireyin gelisimine
katki saglamaya calismaktadir. (Korkut, 2007; Herr ve Cramer, 1996). Genel olarak, bireyi tanima tekniklerinin
asil hedefi, dncelikle bireyin kendi kendisine faydali olmaktir. Teknikleri kullanarak alinacak sonuglar, 6ncelikle
bireyin kendisi agisindan islevsel olmasi igin g¢aba gosterilmelidir. Tekniklerin hedefine ulagsmasinda hiz
kazanilmasinin en 6nemli yollarindan biri budur. Bireyi tanima teknikleri sayesinde, bireyde saglanacak
gelismenin, bireyin bulundugu toplumsal kurumlara ve toplumun tiim alanlarina etki saglayabilecek yansimalari
izlemek olasidir (Ozgiiven, 2014). Sonuclari degerlendirip analiz edilmeyen bireyi tanima teknikleri uygulamalari,
bireyin kendini gercekgi ve dogru olarak tanimasina yardimci olamayacagindan, sonuglari bireyle paylasiimayan
hicbir teknigin bir degerinin olmayacagi da unutulmamalidir. Bu, bireyin temel ihtiyacinin kendisini tanimak
oldugunu isaret eder. Birey kendisini tanidik¢a, sahsi kimligini gelistirmesinin disinda, gercek¢i bir 6z
gelistirmesine de yardim edildiginden, yetenek ve ilgileri agisindan akademik ve mesleki gelisim saglamasina
destek verilir. Bazi sorunlari olan bireyin, etkili yardimi almasi, iyilesme hizmetleri agisindan teshis konularak
midahale kararlastirilmasi agisindan etkili yéntemlerin belirlenmesine de olumlu bir destek verilmektedir (Terzi,
20009).

Bireyi tanima tekniklerinin genel olarak faydalari séyle siralanabilir: (1) Bireyin bedensel gelisimi ve saghgi, (2)
Bireyin zihinsel ve dilsel gelisimi, (3) Bireyin ilgi ve yetenekleri, (4) Bireyin duygusal ve toplumsal gelisimi, (5)
Bireyin okul egitimi ve basari durumu, (6) Bireyin aile iliskileri, (7) Bireyin ailesinin ekonomik durumu, (8) Bireyin
okul disi etkinliklere katilimi, (9) Bireyin gelecege yonelik planlari, (10) Bireyin mesleki egilimleri (Dlrust, Usakli
ve Yilmaz, 2020). Yapilan calismalar i1siginda test disi bireyi tanima teknigi olan sosyometri konusunda sunlar
soylenebilir: Sosyometri, sosyal iliskileri 6lgmek igin nitel bir yontemdir. Psikoterapist Jacob L. Moreno ve Helen
Hall Jennings tarafindan sosyal yapilar ve psikolojik iyi olus arasindaki iliski Gzerine yaptiklari ¢alismalarda
gelistirilmis ve lyilestirici Ogretim sirasinda kullaniimistir. Sosyometrinin dolayli olarak sunulu bir uyarici élgiite
gore bir gruptaki bireylerin birbirleri ile olan ‘sosyal iliskilerini’, tutum ve egilimlerini, grup icindeki 6rgiitlenme
bicimini ortaya ¢cikarmaya yarayan bir yontemdir. Sosyometri okullarda sinif ici arkadaslik iliskilerini incelemede
oldugu kadar okul disindaki, gruplarda toplumdaki her turli grup ici sosyal iliskileri ve grubun yapisini objektif
olarak incelemede de dnemli bir yeri vardir (Ozgiiven, 2014).

Ogrencinin grup icindeki konumu, arkadaslarinin onu nasil gérdiigii ve benimseme derecesi, okula uyumunun
gostergesi olarak 6gretmenle dogrudan baglantili degiskenlerdir (Selguk 1999). Sosyometri yaklasimi, bir grubu
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olusturan Uyelerin sosyal statleri, birbirleriyle olan iliskileri, grup icindeki alt gruplar, liderler, klikler ve kisaca
grubun gercek yapisi ve butiinligli hakkinda son derece objektif ve givenilir bilgiler saglar. Bir bakima, bu
yaklasim grubun sosyal dokusunu veya etkilesim modelini gosterir. Egitmen bu bilgiyi sinifta etkili calisma gruplar
olusturmak ve verimli bir 6grenme ortami saglamak icin kullanabilir.

Sosyometrinin islevi, amaci ve énemi asagida &6zet olarak belirtilmistir (Ozgiiven, 2014): (1) Ogrencilerin
sosyallesmesi, 6zellikle okullarda egitim sirecinin en temel hedeflerinden biridir. Sosyometri, bir bireyin
sosyallesme diizeyini, sosyallesme girisimlerinin etkinligini ve hedeflerinize ulasma yolundaki ilerlemesini
degerlendirmenize olanak tanir. (2) Bir grubu olusturan bireylerin gézlinden sosyometri, grubun genel yapisini ve
etkilesim agini anlamaya yardimci olur. Okuldaki danismanlar, egitmenler ve yoneticiler, cocuklara sosyal baglari
tanima ve gelistirmenin yani sira sorun ¢ézme igin diizenlemeler ve sosyal programlar hazirlamada yardimci olur.
(3) Grup ve eylem prosediirleri, cok cesitli uygulamalari olan iki tiir sosyometrik tekniktir. Grupta 'yalniz' olan
bireyler, kapal gruplar ve birbiriyle iliskili 'klikler', bir 'grubun' sosyometrik degerlendirmesi sonucunda ortaya
cikar. ikinci asamada, terapistler, grubun yapisi hakkindaki bu bilgilere dayanarak, psikodrama ve sosyodrama
stratejilerini kullanarak, bireysel tedaviye ihtiya¢ duyan grup liyelerine sosyal zorluklarla bas etmelerine yardimci
olur. (4) Sosyometri teknikleri uygulanarak gruplar yeniden diizenlenebilir. Ornegin okulda, grencilere "kiminle
oturmak istediklerini" sorarak sinifta yeni bir oturma diizeni gelistirilebilir. isyerinde ¢alisanlara “kiminle calismak
isterler” sorulabilir ve verilen cevaplara gore ekipler olusturulabilir. Bu tir kurulumlarla is verimliligi artirilabilir.
(5) Sosyometri, bireyleri tek tek incelemek ve veri toplamak yerine, bir grubun grup icindeki bireylerin sosyal
mesafe ve yakinlklarini toplu olarak degerlendirmesine olanak tanir. Bir grubun sosyal yapisini gésteren bir
yontem olarak ayni anda birgok kisi hakkinda kapsamli bilgi saglar ve bireyler arasindaki 'etkilesim agl' ve
dinamizm sonucunda diger yontem ve araglarla saglanamayacak bilgiler yardimlagsmada saglamanin yaninda
ortaya ¢ikabilecek olasi uyum sorunlarinin etkili bir sekilde ¢6ziminl kolaylastirabilir.

Sekiz ila on veya daha fazla kisiden olusan gruplarda, grubun yapisal yonlerinin yani sira bireyler arasindaki
iletisim ve etkilesimin kalitesini ve derecesini 6lgmek icin sosyometri kullanilabilir. Yoneticilerin, egitmenlerin ve
psikolojik danismanlarin, ayni zamanda 6nlemler alirken grup Gyeleri arasinda hos ve saglikh baglantilar ve
etkilesimler gelistirmek istiyorlarsa kullanmalari gereken bir stratejidir. Danisanlar, yasamlarini incelemek ve
psikoterapi olarak yaygin olarak kullanilan psikodramada i¢gorii kazanmak igin spontan dramatizasyon, rol yapma
ve dramatik kendilik sunumunu kullanirlar. Psikodrama, bireyin keder ve endiseye neden olan psikolojik bir
durumu, gergek hayattaymis gibi bir grup oniinde canlandirarak ortaya koymasi eylemidir. Psikodrama, yonetici
danismanin ve grubu olusturan danisanlarin veya izleyicilerin 6niinde énceden hazirlanmis ve kabul edilebilir bir
atmosferde gergeklestirilir. Oyunda bir yardimci karakter olarak seyirci asil danisana yardimci olabilir (Kepgeolu,
1996). Genel olarak psikodramanin (g hedefi vardir (Karatas ve Yavuzer, 2015): (1) Katarsis saglama ve i¢gori
kazanma, (2) Gercegi test etme ve alternatif disiinceler gelistirme, (3) Ogrenme ve davranis degisikligi.
Psikodrama basarili bir terapotik uygulamadir, ¢linki bireyin bir grup éniinde zorluklarini deneyimsel olarak
gostermesine, tim duygularini agiga ¢ikarmasina ve durumu hakkinda daha fazla farkinda olmasina izin verir
(Kepgeoglu, 1996).

Sosyodrama

Sosyodrama, grup veya toplu iliskilerdeki sorunlari incelemek ve ¢6zmek amaciyla birkag kisinin atanmis rolleri
canlandirdigi dramatik bir oyundur. Sosyal bilimci Jacob L. Moreno tarafindan psikoloji icin psikodramada
yarattig teknikleri kullanarak sosyolojik ilgi alanlarini kesfetmek icin gelistirildi. Sosyodrama, toplu travma ve
gilincel olaylara, toplumsal sorunlara ve parcalanmaya, Onyargiya, kisilerarasi gerilime ve adalete ve
rehabilitasyona uygulanabilir. Grup veya toplu iliskilerdeki sorunlari incelemek ve ¢6zmek amaciyla birkag kisinin
atanmis rolleri canlandirdigi dramatik bir oyundur. Sosyodrama, giigll bir teshis ve problem ¢dzme araci saglayan
bir "eylem arastirmasi" bigimi olarak kullanilir. Gruplar, bizi bireysel ve toplu olarak sekillendiren sosyal
sistemlerin ve bunlarin kisisel ve grup rollerimiz ve iliskilerimiz Gzerindeki etkilerinin derinlemesine anlasiimasini
saglayan kendiliginden dogaclama yoluyla gesitli bakis acilarindan sosyal ve sistemik sorunlari kesfedebilir.

Psikodrama

Yirminci ylz yilin baslarinda Viyana uluslararasi énemi olan, sanatsal ve bilimsel gelismelerin merkezi olan bir
sahneydi. Gigli Avusturya Macaristan imparatorlugunun killerinden fikirler ve vyenilikler ortaya cikti.
Psikoterapistler Freud, Adler, Jung; ressamlar Kokaschlca, Klimt ve Schiele; yazarlar Weinnger, Buber ve Kafka ve
grup psikoterapisinin ve psikodramanin kurucusu Jacob Levi Moreno (1889-1974). Moreno istanbul’dan
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Viyana'ya gelen ticcar bir babanin ¢ocugudur. Tip ve teoloji egitimi almistir. Felsefeci Martin Buber’in
fikirlerinden etkilenmistir. Bilingalti ¢calismalariyla yenilik yapan Freud’un aksine diyalog yapmaya yonelmistir.
Moreno diinyayi déndiiren bilingalti, libido ve saldirganlik degil insan karsilasmalari der. Bir siirle soyle anlatir:

Subat 2022 Cilt: 11 Sayr: 1 ISSN: 2146-9199

“Goz gbze yiiz yiize iki kisinin karsilasmasi
Ve sen yanimda olunca gézlerini ayiracagim
Ve benimkilerin yanina koyacagim

Ve sen benim gézlerimi ayiracaksin

Ve seninkilerinin yerine koyacaksin

Sonra sana gézlerinden bakacagim

Ve sen bana benimkilerden bakacaksin”

Moreno karsilasmalarin izlendigi spontan tiyatroyu bulmustur. Ayrica Moreno mezar tasina Psikoterapiye
giilmeyi getiren adam yazilmasini istemistir. Tirkiye’de psikodrama Prof.Dr. Abiilkadir Ozbek tarafindan
baslatilmistir. ilk olarak Ankara, istanbul ve izmir’de psikodrama egitimleri verilmistir. Tiirkiye’de farkli sehirlerde
psikodrama dernek ve enstitiileri bulunmaktadir. Her yil kongre, sempozyum ve galismalar diizenlenmekte alana
yeni psokdramatistler katiimaktadir. inci Doganer, Bircan Kirlangic Simsek, Deniz Altinay alanin
duayenlerindendir.

Psikodrama grup, psikoterapisinin aktif bir bicimidir. insanlarin hayat durumlari bir sahnede oynanir. Grup tyeleri
tarafindan destek verilir. ifade etmenin anlami olan psikodrama konusma ve viicut dilini kullanir. Kisinin hayatina
dair deneyimlerini sahnelemede bir oyun metni yoktur. Psikodrma sahnesi ydnetmenin ve grubun rehberliginde
insan iliskilerinin incelendigi glivenli bir yerdir. Jacob L. Moreno tarafindan gelistirilen psikodrama, genellikle bir
sahnede yiritllen tiyatro unsurlarini veya sahne alani olarak hizmet veren, sahne dekorlarinin kullanilabilecegi
bir alani igerir. Lisansli bir psikodramatistin yonetimindeki bir psikodrama terapi grubu, gergek yasami, gegmis
durumlari (veya igsel zihinsel siiregleri) simdiki zamanda canlandirarak yeniden canlandirir. Katilimcilar daha
sonra davranislarini degerlendirme, gegcmisteki olayin su anda nasil oynandigini yansitma ve yasamlarindaki belirli
durumlari daha derinden anlama firsatina sahip olurlar Kellermann (1992). Sosyodrama ve psikodrama arasindaki
farkhhklar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Psikodrama ve Sosyodrama Arasindaki Farklar

Psikodrama

Sosyodrama

Psikodrama calismasi i¢in derinligine bir uzmanhk
gerekir.

Sosyodrama calismasi sinif 6gretmenleri tarafindan
da yiratilebilir.

Odaklanilan konu birey ve bireyin kisisel sorunlaridir.

Sosyodramada asil konu gruptur.

Psikodrama bireye i¢cgdri kazandirmayi, duyussal
bosalim saglamayr ve bodylece daha olumlu
davranislar kazandirmayi amaglayan bir yéntemdir.

Sosyodrama ise bireye iliskin derinlemesine psikolojik
konulara girmeyeceginden sosyal sorunlarinin
¢Ozlimine iligkin pratikler kazandirmaktir.

Kaynak: Dirust, Usakh ve Yilmaz, 2020

Hayatin her kesiminden tim yas gruplarindan insanlar psikodramaya katilabilirler. Metot korkularini,
¢atismalarini ¢cézmek ya da baskalariyla iliskilerini degistirmek isteyen herhangi bir kimseye uygulanabilir.
Psikodrama sayesinde kisinin kendi veya baskalari hakkindaki kuruntulari kaybolur. Psikodrama terimi ruh ve
eylem sozciiklerinden olusur. Psikodramatist grup tyelerinin yardimiyla protagonistin hayatina iliskin olaylari ve
algilarini tekrar oynatan ve yonlendiren kisidir. Psikodramatistin rolleri su sekilde siralanabilir: Terapist, analist,
ogretmen, grup lideri. Fonksiyonlari: Verme, alma, empati uyarma. Becerileri: Zihni ve viicudu anlam, sempati,
sahneleme, yonlendirme. idealleri: Spontanlik, yaraticilik, iyi saglik ve 6zgirliik olarak siralanabilir.
Psikodramanin temel elementleri grup izleyiciler, protagonist, yonetmen, yardimci egolar ve sahne olarak
sayilabilir. Grup izleyiciler: Psikodrama oturumlarinda tiim grup Uyeleri yer alir. izleyici diye bir belirleme yoktur.
Ayrica protagonist eylemi gotiren tek kisi degildir. Protagonist: Psikodramada protagnist hayatindan bir durumu
grup 6niinde sunan kisidir. Yénetmen: Psikodramanin teknigiyle ilgili kisidir. Protagonisti problemin ¢ézilmesi
icin yonlendiren kisidir. Yarimci egolar: Protagonistin hayatindaki dnemli belirli bir insanin roliinii oynayan grup
Uyesidir. Sahne: Morenon tarafindan kendi psikodramatik tiyatrosu i¢in yapilmistir. DUgilin pastasini andirir. Her
katin bir anlami vardir.
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Genel bir psikodrama oturumu; 1sinma, protoganist secimi, eylem, kapanis ve paylasim asamalarindan olusur.
Moreno sahnedeki karakterlerin konusmalarindan ¢ok eylem, viicut hareketleri ve dinamik kisilerarasi iligkilerinin
karsihkh yakinhk ve uzaklklarin kisilerarasi iliskilerdeki zorluklar hakkinda daha fazla bilgi verebilecegini séyler.
Sahnedeki yapilan eylem konusulan sdzciik ve hareketler objeler ve sahne nesneleri protagonist igin yapamadigi
veya nasll yapacagini bilmedigi gercekte yapmaya ¢ekindigi eylemleri tamamlar. Bu eylemi tamamlama olarak
bilinir. Bu psikodrama sahnesinde olur ki kisi onu engelleyen duslince ve duygulari fark eder. Kendini serbestge
ifade edebildigi yeni davranis orteneklerini fark eder. Psiodrama kisin sadece konusulmamis duygu ve
disuncelerini kesfetme ayni zamanda gercekte asla olamayacak durumlari fark eder. Gergekte olmayan
konusmalar, gelecege yansitmalar, simdi ve ge¢mis icin farkli algilamalarini kesfeder. Psikodramda her sey
muktedirdir. Tanriyl oynamak, 6lmis insanlarla konusmak, tavsiye almak, ¢calmak, izin verilmeyen sevgiye aska
sevk etmek patrona bir seyler sdylemek. Psikodramatik oyunun altinda yatan emel kavram sankidir. Cocuklarin
spontane oyunlari gézlemledigimiz gibi sanki durumu oynamak yasak, aci veren ve travmatik deneyimleri glivenli
kargilanmasidir.

Psikodrama, bir bireyin veya grubun kisisel sorunlarini kesfetmesi ve ¢dzmesi igin yaratici bir yol sunar. Diger grup
Uyelerinin (izleyicilerin) bir musterinin sahnesini doldurmak icin terapotik ajanlar (stand-in'ler) olmaya davet
edildigi gesitli klinik ve toplum temelli ortamlarda kullanilabilir. Belirlenen miisteriye saglanan faydalarin yani sira,
diger grup (Uyeleri, bir baskasinin psikodramasindan kendi yasamlariyla ilgili baglantilar ve iggoriler
kurduklarindan, "yan yararlar" elde edebilirler. Bir psikodrama en iyi ydntem konusunda egitim almis, psikodrama
yonetmeni olarak adlandirilan bir kisi tarafindan yuratalar ve Uretilir (Pio-Abreu & Villares-Oliveira, 2007),
Arastirmalar, psikodramanin bir dizi potansiyel fayda saglayabilecegini 6ne siirtyor: Arastirmalar, bu tir bir
terapinin artan bir yeterlilik ve 6z yeterlilik duygusuna yol agabilecegini diisiindiirmektedir. Travmanin daha iyi
anlasilmasina ve ¢ozllmesine katkida bulunabilir (Carbonell ve Parteleno-Barehmi, 1999). Diger bir faydasi ise
psikodramanin ¢ok c¢esitli uygulamalara sahip olmasidir. Bireyin ihtiyaglarina ve durumuna bagh olarak
uyarlanabilir. Bireylere yardim etmek icin kullanilmasina ek olarak, is, 6gretim, yonetim, egitim ve din gibi cesitli
ortamlarda da kullanilmistir (Pramann, 2016).

Bir psikodrama seansinda, grubun bir danisan kahramani olur ve sahnede canlandirmak igin belirli, kisisel,
duygusal olarak sorunlu bir duruma odaklanir. Ornegin, misterinin gecmisindeki belirli olaylarin anilarini,
tamamlanmamis durumlari, igsel dramalari, fantezileri, riyalari, gelecekteki risk alma durumlari igin hazirliklari
veya zihinsel durumlarin burada ve burada prova edilmemis ifadelerini goésteren gesitli sahneler canlandirilabilir.
Bu sahneler ya gergcek yasam durumlarina yakindir ya da igsel zihinsel streglerin dissallastirmalaridir. Grubun
diger uyeleri yardimci olabilir ve sahnede baska onemli roller oynayarak kahramani destekleyebilir veya
kahramanin roliini oynayan bir “esleme” olarak devreye girebilirler (Kellermann,1992). Hem nicel hem de nitel
sonuglar, kontrol grubuna kiyasla, deney grubundaki katilimcilarin bilissel yeniden degerlendirmelerinin arttigini,
bastirmanin azaldigini gostermektedir (Soysal, 2021). Travma yasamis ergenleri inceleyen bir calisma,
psikodrama kullaniminin giivenlik duygularini, kendilik imajini ve bas etme becerilerini gelistirmek icin yardimci
oldugunu bulmustur (Mertz, 2013). 2020'de yapilan bir arastirmada, ergenlerle psikodrama kullaniminin sosyal
becerilerde ve yasam doyumunda énemli gelismelere yol actigini bulunmustur (Sahin-Yoluk ve digerleri, 2020).
Protagonistler, oturum sonuglarini izleyici lyelerinden daha olumlu degerlendirirmisler ayrica psikodrama
surecini seyirciden daha derinden algilatilmislardir (Kim ,2003). Frontiers in Psychology (2020) dergisinde
yayinlanan bir baska arastirmasi, travma odakli psikodramanin travma sonrasi stres bozuklugunun (TSTB)
tedavisinde yardimci olabilecegini 6ne sirdi. Psikodrama tedavisi alanlar TSSB semptomlarinda %25 azalma
gosterdigi ortaya konulmustur (Giacomucci ve Marquit, 2020).

SONUC VE TARTISMA

Bireyi tanima teknikleri insanlarin kendilerini anlamalari igin kullanilir. Psikodrama ve sosyometri bireyi tanimada
test disi kullanilan teknikler kapsaminda yer alir. J.L. Moreno, sosyodrama, psikodrama, sosyometri, eylem
yontemleri ve rol egitiminin kurucu babasidir. Yirminci ylzyilin ilk yarisinda galisirken, asagidakilere inanarak
yaraticl yasami, 6grenmeyi ve eylemi tesvik etme konusunda tutku saglar: Kendiligindenlik ve yaraticilik, insanin
ilerlemesine yol agar. Gergekten ©6nemli olan nezaket, paylasim ve glvenle karsilasmak, birlikte
O0grenebilecegimiz, gelisebilecegimiz ve birlikte iyilestirebilecegimiz topluluklar olusturmamiza yardimci olur.
Dogal merakimizi takip ederek ve kendimizi baska bakis agilari ve olasiliklar icinde hayal ederek hem dis hem de
ic dlinyamizi degistirebiliriz. Katihmcilar sosyodramayi katartik, son derece canh ve canli, 6zglrlestirici, enerji
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verici, guclendirici, tehdit edici olmayan' olarak tanimlamislardir. Béyle dinamik bir ortamda, bakis agilarinin
paylasiimasi, giiclii bir sekilde empatik insan baglar yaratir. insanlar yeni roller ve yaklasimlar kesfedebilir ve
uygulayabilir, 'tutulan' duygulari serbest birakabilir, gelecekte benzer durumlara daha yaratici, spontane ve 6zgin
bir sekilde yanit vermeleri igin onlari serbest birakabilir. (sociodramanetwork, 2022)

Psikodrama, katimcilarinin i¢ diinyasini hayatin teatral bir agsamasina yansitmak icin essiz bir firsat saglayabilir
ve bir oturumda hazir bulunan grubun yardimiyla, duygusal gatismalar ve sorunlar ¢ogu zaman ¢ozilebilir.
Psikodramada kisi, diger terapotik yaklasimlarin ¢ogundan daha fazla gergek yasam durumuna yaklasan bir
ortamda catismalari ve psisik acilariyla karsilasir. Bir ebeveynle catisan geng bir adam, ebeveynini oynayan
yardimci bir ego olarak dogrudan bir kisiyle konusur. Dismanhginin ya da sevgisinin fantezisi (ya da gergekligi)
aninda canlanabilir. Acisini (bir baglamda, “ilk duygularini”) yapay bir ortamda degil, “baba”, “anne” ya da aciyi
kendisinde insa etmeye yardim eden baska bir kisiyle dogrudan iliski icinde yasayabilir, cinkl canlandirma siireci
zaman alir. Yagamindaki ilgili, belirli temel durumlara mimkin oldugunca yakin yansitmalar olur. Acisinin ya da
¢atismasinin ¢oziimi kapsamli bir analiz ya da tartisma gerektirmez ¢linkii o duygulari yerinde, eylem halinde
deneyimlenmektedir. Cogu zaman, birisi derin bir psikodramatik deneyime sahip oldugunda, uzun grup
tartismalarina paylasmaya ya da analize gerek yoktur. Kahraman, probleminin gizemini eylemde 6grenmistir;
kendini hemen daha iyi hisseder ve o noktanin 6tesine gegmesine gerek yoktur (Yablonsky, 2012). Bu sayede
psikodrama kiside derin bir icgori kazanmaya sebep olur.

Psikodramanin bir diger 6nemli yoni, sadece seansi olan bas kahraman veya yildiz icin degil, seansta bulunan
grup icin de hayatin bir aynasi olmasidir. Grup katilimcilari, kendi davraniglarini énlerindeki sahneye yansitan
dramatik bir oyun izliyormus gibi, oturumda kendini gésteren kendi hayatlarinin yonlerine tanik olmaya tesvik
edilir. Kisaca tiim psikodrama katilimlari kendilerini etkili bir sekilde tanirlar. Psikodrama tozlu raflarda saklanmis
kisisel kayitlardan 6te ruhsal sagaltima gotiren glivenli bir stiregtir.
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