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Editérlerden
Dederli Meslektaslarimiz, Degerli Okuyucular,

Farkl kurumlarda gorevli dederli meslektaslarimiza ait dort adet makaleyi, dokuzuncu cilt birinci sayida
yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gorevli meslektaglarimiz, yayinlanan makaleleri buylk bir
Ozveriyle ve titizlikle dederlendirmislerdir.

Dergimiz akademik yasamda biiyiik bir ilgiyle karsilanmaya devam etmektedir. Degisik tniversitelerden
ve kurumlardan cok sayidaki makale degerlendirme asamasindadir. E§itim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching) ulusalararasi hakemli bir dergidir. Her
kurumun &lgiitleri farkli olabilir. O nedenle derginin konumu hakkinda biz karar vermiyoruz. Karar
vericilerin dlgltleriyle dergininin durumunu karsilastirip sizler karar veriniz. Bu konuda bizlerden ayrica
bilgi ya da belge istemeyeniz.

Makalelerin degerlendirilmesi gorevini Ustlenen meslektaslarimiza, calismalarinizla destek veren
yazarlara ve tim okuyuculara ictenlikle tesekkiir ederiz.

01 Subat 2020
Kurucu Edit6r
Prof. Dr. Zeki Kaya
Gazi Universitesi
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TERS YUZ SINIF MODELINiIN YABANCI DiL EGITIMINE ETKiSi: META-ANALIZ CALISMASI

Necip Turker Celebi
Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakdiltesi
turkercelebi@hotmail.com

Prof. Dr. Salih Usun
Mugla Sitki Kogman Universitesi, Egitim Fakdiltesi
susun@mu.edu.tr

Ozet

Bu calisma ters yiiz sinif modeli ve bu yontemin 6grencilere dil 6gretiminde kullaniimasi (izerine
yogunlasan bir meta-analiz calismasidir. Meta-analiz, bulunan calismalarda cesitli degdiskenler Uzerine
odaklanmaktadir: Calismalarda kullanilan 6rneklemin 6zellikleri, calismalarin yapildidi lkeler ve calisma
sonucunda elde edilen ters yiiz sinif modelinin yabanci dil akademik basarisina etkisi. Bulunan dergiler,
makaleler ve tezler; Scopus, Proquest, Webofscience, Eric veri tabanlarindan ve (niversite
kiitiphaneleri arama motorlarindan elde edilmistir. Arama sonucunda bulunan galismalar dahil edilme
kriterlerine gore incelenmis ve 14 calismanin meta-analizde kullanilmasina karar verilmistir. Toplanan
veriler arastirmaci tarafindan degiskenlere ve aciklamalara gore tablolastinlmis ve yorumlanmistir.
Yapilan etki biylkliga olciimleri sonucunda genel etki biiyikligi 0,644 olarak bulunmus ve ters yiiz
sinif modelinin yabanci dil akademik basarisinda orta diizeyde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ters yiiz sinif, meta-analiz, yabanci dil egitimi.

THE EFFECT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON FOREIGN LANGUAGE EDUCATION:
META-ANALYSIS STUDY

Abstract

This paper deals with the results of meta-analysis which focuses on flipped classroom approach and
its usage on students’ language learning. The meta-analysis work concerns with various variables:
Features of the samples, countries of the papers and effect of the flipped classroom approach on
foreign language success. The selected journals and articles were searched in selected databases:
Scopus, Proquest, Webofscience and Eric; databases used in libraries of universities. Found papers
were examined according to the determined criteria for meta-analysis and 14 papers were decided to
be used in the study. Collected data was tabulated by the researcher according to the variables and
explained. The effect size measurements showed that overall effect size is 0,644 and flipped
classroom approach is effective on a medium level.

Keywords: Flipped classroom, meta-analysis, language learning.
GIRIS

Gelisen teknoloji sayesinde dgrenci merkezli yaklasimin, bireysellestirilmis 6grenme olanaklarinin arttigi
ve kolaylastigi bilinmektedir. Ogretmenler, derslerinde cesitli teknolojik ara¢ gereclerden yardim
almaya basglamig, 6grenci ihtiyaclarina gore teknolojiyi sekillendirebilmeyi basarmiglardir. Uzaktan
egitim alaninda internetin kullanimi yayginlasmis, dzellikle Tirkiye'de televizyon ve radyo programlari
tamamen yerini internete birakmistir.

Uzaktan 6grenmenin 6grenci ihtiyaclarini karsilamada gesitli olanaklar sagladigi, 6zellikle farkh
o6grenme hizina sahip 6grencilerin ve farkli yer-zaman ihtiyaci bulunan 6grencilerin ihtiyaclarini
gidermede kullanilan yaygin bir yontem oldugu bilinmektedir. Bu baglamda diisiinen ve calismalar
yapan birgok arastirmaci, dgrencilerin kendi ihtiyaglarina ve édrenme hizlarina uygun ders igerikleri

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 1
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edinmelerini saglayan, uzaktan katilabildikleri aktif 6grenme etkinlikleri ile edindikleri bilgileri gercek
hayata aktarabilecekleri 6§renme deneyimleri sunan bir “ters yiiz sinif modeli” gelistirmistir.

Ters yiiz sinif modeli, alanyazin incelendiginde farkli isimler ve farkli gevirilerle karsimiza cikmaktadir.

V/EEA\Y

Bu arastirmada da incelenen 6grenme yonteminin; “doéndstiiriimis siniflar”, “ters yiiz edilmis siniflar”,
“donistirilmis 6grenme”, “ters yiiz edilmis 6grenme”, “evde ders okulda 6dev”, “ters yiiz sinif
modeli” gibi daha bircok cevirisi yapildigi bilinmektedir. Hayirsever ve Orhan (2018) Tirkiye'de 2010
yilindan beri ters yiz edilmis 6grenme modeli lizerine yapilan calismalarda ciddi bir artis oldugunu
belirtmistir. Bu yapilan calismalar ters yiiz edilmis 6grenme modelinin dgrencilerin akademik

basarilarini, motivasyonlarini ve tutumlarini olumlu diizeyde etkiledigini ortaya koymustur.

Yapilan tanimlar ve adlandirmalar arasindan en yaygin olanini son arastirmalarda kullanilan
adlandirmayi Baker (2000), “ters ylz sinif modeli” (flipped classroom) olarak yapmistir. Calismasinda
geleneksel sinif ile ters yiiz edilmis sinif arasindaki fark ve avantajlari kisaca asagidaki tablo seklinde
belirtmigtir:

Tablo 1: Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantajlari

- Ders materyallerinin ¢evrimici - Ev  odevlerinin  §gretmenin
araclar ile sinif digina tasinmasi rehberlik ettigi sinifin i¢ine taginmasi
- Zincirleme tartigmalarla sinif - Arta kalan zamanm uygulama ve
dis1 etkilesimin uzatilmasi pratik i¢in kullanilmasi

Tablo 1 incelendiginde ilk fark edilen 6zelligin Roehl, Reddy ve Shannon’un (2013) arastirmasinda da
belirtildigi gibi Ogrenenlerin aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayirabilmeleridir.
Ogrencilerin 6grenmelerinde ihtiyag duydugu zamani ve yeri kendilerine gdre ayarlayabilmelerini,
kacirdiklar dersleri tekrar izleyebilme sansina sahip olmalarini, 6grencinin bireysel olarak 6égretmene
ulasmasinin kolaylasmasini saglamasi, bu modelin diger yararlarindan oldugu diistiniilmektedir.

Ters yiz edilmis sinif modelinin avantajlar incelendiginde ve gelisen teknoloji gdz ©niinde
bulunduruldugunda, yabanc dil 6gretiminde 6gretmenlere yardimc olabilecek, 6grenci merkezli bir
yaklasimi benimsemede kolaylik sadlayabilecek bu modelin farkindaliginin artirilmasinin ve bu konuda
daha cok calismalar yapiimasinin saglanmasi amaciyla bir meta-analiz calismasi yapilmasinin yararli
olabilecegi disinllmektedir. Arastirma, asadidaki sorulara yanit aramaktadir:

1. Arastirmalardaki 6grencilerin 6grenim diizeyleri nasil farklik géstermektedir?
2. Arastirmalarin yapildigi Glkeler nasil farkliik géstermektedir?
3. Arastirmalarin sonuclarinda belirtilen ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basariya olan etkisi
nasil farklilk gostermektedir?
a) Arastirmalarin etki biiyGklikleri nasil farklilk géstermektedir?
b) Arastirmalarin etki blyikligi yoni nasil farkllik gostermektedir?
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) Arastirmalarin etki biyGUkliga siniflandirmasi nasil farkliik géstermektedir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Ters yiiz sinif modelinin yabanci dil &gretiminde kullaniimasini farkli degiskenlere goére incelemeyi
amaglayan bu calismada meta-analiz yontemi kullaniimistir. Ters yiiz sinif modelinin etkililigi Gzerine
yapilan ulusal ve uluslararasi galismalar incelenmis, meta-analiz yontemi ile birlestirilmistir. Meta-analiz
yonteminin gesitli arastirmacilar tarafindan taniminin yapildigi bilinmektedir. Bu tanimlardan en yaygin
olanini Glass, 1976 yilinda yazdidi kitabinda meta-analiz yontemini bireysel calismalardan elde edilen
analiz sonuglarinin bulgularini birlestirmek amaciyla yapilan genis caph derlemenin istatistiksel analizi
seklinde tanimlamistir (Glass, 1976). Rosenthal ise, meta-analiz galismalarini ayni dijer sentez
calismalari gibi, arastirma bulgularina odaklanan calismalar (yazarlar tarafindan ulasilan sonuglara
degil, yalnizca belirtilen bulgulara) seklinde tanimlar (Rosenthal, 1991). Tirkiye'de yaptigi meta-analzi
calismalariyla bilinen Dinger ise meta-analizi “bir konu, tema ya da c¢alisma alani hakkindaki benzer
calismalarin belirli Olgltler altinda gruplanip, bu calismalara ait nicel bulgularin birlestirilerek
yorumlanmasi” seklinde ifade edilmistir (Dinger, 2015).

Meta-Analize Dahil Edilme Kriterleri
Literatiir taramasi sonucunda elde edilen dokiiman havuzundaki galismalarin meta-analize dahil edilme
kriterleri asadida belirtilmistir:

Etki buyikliklerinin 6lglilmesi icin arastirma sonuglarinda 6rneklem biy(kligi, aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, ANOVA, p dederlerinden birinin ya da daha fazlasinin verilmis olmasi,
Arastirmalarin 6n-test, son-test, deney ve kontrol gruplarini bulundurmasi ve

Arastirmalarin ters yiiz sinif modeli ile geleneksel yontemi karsilastiriyor olmasi.

Dokiiman Havuzu

Dokiiman havuzuna, yapilan ¢alismanin amacina uygun yurt ici ve yurt disinda yapilmis yiksek lisans
tezleri, doktora tezleri, dergilerde yayimlanmis makaleler, elektronik kaynaklar izerinden yayim yapan
uluslararasi veri tabanlarindan elde edilmis makale ve bildiriler dahil edilmistir. Yuksek lisans ve
doktora tezleri YOK tez merkezinden edinilmis, diger kaynaklar ise “Scopus, Proquest, Web of Science,
Eric” veri tabanlarindan elde edilmistir. Asagidaki tablolarda meta-analize dahil edilen arastirmalarin
sayilari ve tirleri verilmigtir.

Tablo 2: Dahil Edilen Arastirmalarin Tirlerine Gére Dagilimi

Calismanin Tiirii Frekans Yiizde
Doktora Tezi 2 14,3
Makale 12 85,7
Toplam 14 100

Bulunan arastirmalar dahil etme kriterleri g6z 6niinde bulundurularak incelenmis ve bu kriterlere sahip
olmayan arastirmalar harig tutulmustur. Meta-analiz galismasina katilmasi uygun goérilen 14
arastirmanin 2'si doktora tezi, 12'si ise makaledir. Meta-analize dahil edilen calismalarin okuyucular
tarafindan bulunabilmesi icin asadidaki tabloda bu galismalarin bagliklari, yazarlar tirleri ve tarihleri
verilmistir.

Tablo 3: Dahil Edilen Calismalar

No Yazar(lar) Bashk Yayin  Yil
Tiirdi
1 Deng, L The Project-Based Flipped Learning Model in Business Makale 2018
English Translation Course: Learning, Teaching and
Assessment
2 Saglam, D. The Effect of Flipped Classroom on the Academic Makale 2018
Arslan, A Achievement and Attitude of Higher Education Students
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3  Abdelshaheed, Using Flipped Learning Model in Teaching English Language Makale

B.S. M among Female English Majors in Majmaah University
4  Abdelshaheed, Using Flipped Learning Model in Teaching English Language Makale
B.S. M among Female English Majors in Majmaah University (2)
5 Graziano, K., Flipped Instruction with English Language Learners at a Makale
Hall, ] Newcomer High School
6  Yousedzadeh, The Effect of Flipped Learning (Revised Learning) on Makale
M Iranian Students’ Learning Outcomes
7 Yousedzadeh, The Effect of Flipped Learning (Revised Learning) on Makale
M Iranian Students’ Learning Outcomes (2)
8 Prefume, Y. E Exploring a Flipped Classroom Approach in a Japanese Doktora
Language Classroom: a Mixed Methods Study Tezi
9 Prefume, Y. E  Exploring a Flipped Classroom Approach in a Japanese Doktora
Language Classroom: a Mixed Methods Study Tezi

10 Ahmad, S. Z The Flipped Classroom Model to Develop Egyptian EFL Makale
Students’ Listening Comprehension
11 Bachelor, J. W The “Flipped-Hybrid” Classroom: A Didactic Technique For Makale
Teaching Foreign Languages
12 Koroglu, Z., Implementation Of Flipped Instruction In Language Makale
Cakir, A Classrooms: An Alternative Way To Develop Speaking Skills
Of Pre-Service English Language Teachers
13 Qader, R. O., The Effect Of Flipped Classroom Instruction In Writing: A Makale
Arslan, F. Y Case Study With Iraqi Efl Learners
14 Abhmed, A.S.  The Effect of a Flipping Classroom on Writing Skill in English Makale
as a Foreign Language and Students’ Attitude Towards

Flipping

2017

2017

2017

2015

2015

2015

2015

2016

2018

2017

2018

2016

Verilerin Toplanmasi
Tablo 4: Meta-analiz Calismasinin Asamalar

" - I— Cahsmalarmm veri tabanlarmda arastinnlmas I
| Literatiir I
Tarama *

I— Kopyvalarin elenmesi I

- Elenen

- Elenen cahsmalarm belirlenen
degiskenlere sahip olup olmadigmm § —

belirlenmesi ve elenmesi

cahismalar ve
nedenlerinin

v

- Ozetlerin taranmasi belirlenmesi

degiskenlere gnre gruplara ayvrilmasi

Uvgunluk
| Taramasi I I Uvgun gnrulen makalelerin |

- l'Ieta—analL._ze dahil edl!en
cahsmalarim incelenmesi ve sonucg
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1. Problemi Tanimlama: ilk olarak problem durumu belirlenmis ve meta-analizin amaclari belirtilmistir.
Problem durumu ve amaglar meta-analiz calismasinin giris kisminda belirtilmistir.

2. Alanyazin Tarama: Veri toplamak amaciyla izlenen vyollar meta-analizin belirtilen uygulama
basamaklarina uyularak gerceklestirilmistir. Literatlir taramasi, belirlenen kriterlere gore asadidaki
sekilde yapilmistir:

Veri tarama motorlar kullanilarak ulusal ve uluslararasi yiksek lisans ve doktora tezleri, makaleler,
dergiler ve kitaplar taranmistir.

ERIC, Proquest, Webofscience, Scopus ve Google Academic arama motorlarindan yiiksek lisans ve
doktora tezleri, makaleler, dergiler ve kitaplar taranmistir.
Ulasilan galismalarin kaynakgalar takip edilmistir.

Yapilan tarama islemleri yukarida belirtilen biitin tarama motorlarina “ters yiz sinif”, “flipped

[/\} ” \

classroom”, “meta-analiz”, “meta-analysis” anahtar sdzcikleriyle yapilmistir.

3. Kodlama: Bu asamada arastirmanin amaclarina gore belirlenen kriterlere uygun bir kodlama formu
hazirlanmig, bu kodlama formu dahil edilme kriterlerine uyularak doldurulmustur. Belirlenen dahil
edilme kriterleri su sekildedir:

a) Etki biytkliklerinin 6lcllmesi icin arastirma sonuclarinda 6rneklem biyikligi, aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi, ANOVA, p dederlerinden birinin ya da daha fazlasinin verilmis olmasi,

b) Arastirmalarin 6n-test, son-test, deney ve kontrol gruplarini bulundurmasi ve

¢) Arastirmalarin ters yiiz sinif modeli ile geleneksel yontemi karsilastiryor olmasi.

4. Bulgulari Birlestirme: Kodlama formlan kullanilarak formlardaki gerekli bilgiler analiz amaciyla CMA
V3.0 programina girilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler ile heterojenlik testi yapilmis
ve meta-analiz calismasinin modeli belirlenmistir. Dahil edilen arastirmalarin etki biytklikleri, genel
etki blyUkligi ve yayin yanlligi dlglimleri gesitli tablolar ve grafiklerle bulgular kisminda belirtilmis ve
yorumlanmistir.

5. Dederlendirme: Meta-analiz galismasinin son asamasinda ise bulgulardan hareketle elde edilen
sonug ve tartisma belirtilmis, bu dogrultuda 6nerilere yer verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Yapilan galismada, galismanin amacina uygun yurt igi ve yurt disindaki elektronik kaynaklar tizerinden
yayim yapan uluslararasi veri tabanlarindan elde edilmis makale ve dergiler, yiiksek lisans ve doktora
tezleri kullanilmistir.

ERIC, Proquest, Webofscience, Scopus veri tabanlar taranarak makaleler, dergiler, yiiksek lisans ve
doktora tezlerine ulasilimistir. Ulasilan benzer galismalarin kaynakgalar takip edilmistir. Tarama islemi;

belirtilen veri tabanlarinda “ters ytiz sinif”, “flipped classroom”, “meta-analiz”, “meta-analysis” anahtar
sozclikleriyle yapilmistir.

Verilerin Analizi

Yapillan meta-analiz calismasinda, meta-analize dahil edilecek her arastirmanin etki biyUkligu
degerleri ve genel etki biiyukliigii Comprehensive Meta Analysis v3.0 (CMA) Istatistiksel Paket
Programi kullanilarak hesaplanmistir.

Kodlama Formu

Bu meta-analiz ¢alismasinda bulunan arastirmalari inceleyebilmek ve belirlenen degiskenleri verilerin
analizinde kullanabilmek icin bir kodlama formu olusturulmustur. Olusturulan kodlama formu bulunan
her arastirma icin ayri ayri doldurulmus ve daha sonra veri analizinde kullanilmak tzere ve karisikhdi
engellemek amaciyla numaralandinimistir. Kodlama formunda, bulunan arastirmalarin yazarlari,
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basldi, tarihi, Ulkesi, yayin tiird, arastirmadaki uygulamanin yapildidi bilim alani, érneklem icerigi ve
yas araligi, kontrol grubuna uygulanan yabanci dil 6gretim ydntemi, uygulamayi yapan kisinin durumu,
arastirmalarin temalari, uygulama sireleri, analiz yontemleri ve sayisal bulgularina yer verilmistir.
Daha sonra veri analizinde kullaniimak Gzere kodlama formundan arastirmalara atanan calisma
numaralari, arastirmalanin tarihi, yayin tiiri, Glkesi, 6érneklem icerigi ve bulgulari kullaniimis, elde
edilen veriler CMA V3.0 programina girilmistir.

BULGULAR
Arastirmalardaki Ogrencilerin Ogrenim Diizeylerine Iligkin Bulgular
Meta-analize katilan arastirmalardaki 6rneklemin 6grenim dizeylerinin nasil farkliik gosterdigi Tablo 5

olusturularak agiklanmistir.

Tablo 5: Dahil Edilen Arastirmalardaki Ogrencilerin Ogrenim Diizeylerine Goére Dagilimi

Egitim Seviyesi Frekans Yiizde
Ortadgretim 3 21,42
Lisans 9 64,28
Karma 2 14,28
Toplam 14 100

Tablo 5 incelendiginde meta-analiz calismasina katilan arastirmalarin lisans 6grencileri (izerine
yogunlastigi goriilmektedir. 14 arastirmadan; ortadgretim ogrencilerine 3, lisans 6grencilerine 9
arastirma vyapildigi sonucuna ulagilmistir. Buna ek olarak karma 6grenim diizeyinde 2 arastirma
yapildigi goriilmektedir.

Arastirmalarin Yapildigi Ulkelere Iliskin Bulgular
Meta-analize katilan arastirmalarin hangi (ilkelerde yapildigi Tablo 6 olusturularak agiklanmistir.

Tablo 6: Dahil Edilen Arastirmalarin Yapildiklari Ulkelere Gére Dagilimi

Ulke Frekans Yiizde
Amerika Birlesik Devletleri 4 28,57
Cin 1 7,14
Misir 3 21,42
Iran 2 14,28
Suudi Arabistan 1 7,14
Turkiye 3 21,42
Toplam 14 100

Tablo 6 incelendiginde Amerika Birlesik Devletleri'nde aragtirmalarin yogunlastigi goriilmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri'nden 4, Tiirkiye ve Misirdan 3, Iran'dan 2 ve dider llkelerden ise 1'er
arastirma bulunmustur.

Arastirmalardaki Ters Yiiz Sinif Modelinin Etkililigine Iliskin Bulgular

Asagidaki paragraflarda meta-analiz calismasina katilan calismalarin etki biydkliikleri, calismada
yarattiklari agirhgin yiizde cinsinden dederi, etki buyikligiiniin yoni, etki blydkligiu dizeyi, yayim
yanlilidi olup olmadidi, heterojenlik testi sonucu, secilen meta-analiz modeli ve son olarak da genel etki
katsayisina yer verilmistir.

Kuramsal gergeve kisminda etki biyikliikleri hesaplanirken Cohen’s ¢ ya da Hedges's g degerlerinin
kullanilabilecegi belirtilmigtir. Fakat Hedges ve Olkin, kullandiklari 6lgiimi 6rneklem ortalamalarina
dayanan ve etki biyikligiini yanl bir sekilde tahmin eden Cohen'’s & dederinin diizeltilmis hali olarak
tanimlamiglardir. Ozellikle kiiciik sayida érneklemler (n < 20) géz 6niinde bulunduruldugunda Cohen’s
d degerinin “dizeltiimemis” bir etki biyiikligi oldugunu belirtmislerdir (Hedges ve Olkin, 1985). Bu
sebepten dolayi, bu meta-analiz galismasinda etki biiyiikliikleri hesaplanirken Hedges’s g kullanilmistir.
Asagidaki Tablo 6'da calismaya katilan arastirmalarin birlestiriimemis bulgulari verilmistir. Incelenen
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calismalar bilgisayar ortaminda kodlamayi kolaylastirma amacgh numaralandinimistir. Calismanin ekler
kisminda hangi numaranin hangi arastirmayi temsil ettigi ayrintili bir sekilde verilmistir.

Arastirmalarin Birlestiriimemis Etki Biiyiikliikleri
Tablo 7: Dahil Edilen Arastirmalarin Etki Biiyikliiklerine Gére Dagilimi

Calisma Numarasi Hedges's g Standart Calisma Agirhgi Minimum Maksimum
ve Yazari Hata Yiizdesi Deger Deger
1, Deng -0,847 0,256 7,31 -1,349 -0,345
2, Saglam 0,767 0,273 7,27 0,231 1,303
3, Abdelshah (1) -1,050 0,277 7,26 -1,592 -0,507
4, Abdelshah (2) -1,834 0,291 7,23 -2,404 1,264
5, Graziano 0,428 0,227 7,36 -0,016 0,873
6, Yousedzad (1) 0,010 0,345 7,10 -0,667 0,686
7, Yousedzad (2) 0,039 0,278 7,26 -0,507 0,585
8, Prefume (1) 0,238 0,315 7,17 -0,379 0,855
9, Prefume (2) 0,374 0,317 7,17 -0,247 0,994
10, Ahmad 2,719 0,334 7,13 2,064 3,375
11, Bachelor 0,217 0,323 7,15 -0,416 0,849
12, Kéroglu 2,036 0,352 7,08 1,346 2,726
13, Qader 0,490 0,247 7,32 0,006 0,974
14, Ahmed 6,320 0,631 6,18 5,084 7,556

Tablo 7 her calismanin etki biydkliginin %95 gliven araliinda Hedges's g'ye gore hesaplanmis
Olciimlerini gostermektedir. Tablo incelendiginde en biiyiik etkinin 6,320 etki biyikligi ile 14, Ahmed
seklinde isimlendirilmis calisma oldugu goriilmektedir. En kiiglik etkiyi ise 0,010 etki biyUkligu degeri
ile 6, Yousedzad (1) seklinde isimlendirilmis calisma oldugu gorilmektedir.

Ayni tablodan cikarilabilecek bir diger sonug ise meta-analiz calismasina en cok adirlida sahip
arastirmanin, %?7,36 dederiyle 5, Graziano seklinde isimlendirilmis arastirmanin oldugudur. En az
agirhga sahip arastirmanin ise %6,18 dederiyle 14, Ahmed seklinde isimlendirilmis arastirmanin oldugu
anlasgiimaktadir.

Arastirmalarin Etki Biiyiikliigii Yoniine gore Dagilimlan
Tablo 8: Dahil Edilen Arastirmalarin Etki Biy(kligi Yonine Gore Dagilimi

Etki Bilyiikliigii Yonii Frekans Yiizde
Pozitif (+) 11 78,57
Sifir (0) 0 0
Negatif (-) 3 21,43
Toplam 14 100

Tablo 8 incelendiginde arastirmalarin 11 tanesinin pozitif (+) ydonde, 3 tanesinin ise negatif (-) yonde
etki biylkligine sahip oldugu goriilmektedir. Bu tabloya bakilarak arastirmalarda incelenen ters yiiz
sinif modelinin arastirmalarin biiyiik gogunlugunda olumlu yénde etki gdsterdigi anlasiimaktadir.

Arastirmalarin Etki Biiyiikliiklerinin Siniflandirmaya Gore Dagilimlari
Tablo 9: Dahil Edilen Arastirmalarin Etki Biiyiikliiklerinin Siniflandirmaya Gére Dagilimi

Etki Biiyiikliigii Diizeyi Frekans Yiizde
Onemsiz Diizeyde 2 14,28
Kiiglik Dlzeyde 3 21,42
Orta Diizeyde 2 14,28
Genis Dizeyde 3 21,42
Cok Genis Dlizeyde 0 0
Mikemmel Diizeyde 4 28,57
Toplam 14 100

Etki buy(ikligi < 0.15 6nemsiz diizeyde
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0.15 < Etki biylkligi < 0.40 kiiglik diizeyde
0.40 < Etki buylkligi < 0.75 orta diizeyde

0.75 < Etki blyukligu < 1.10 genis diizeyde
1.10 < Etki bliykligi < 1.45 cok genis diizeyde
1.45 < Etki bliydkligid mikemmel dizeyde

Yukarida Cohen ve digerlerinin belirttigi etki buyiklikleri siniflandirmasi goriilmektedir (Dinger, 2015).
Bu siniflandirmaya gore 2 arastirmanin 6nemsiz diizeyde etkiye sahip oldugu, 3 arastirmanin kiigiik
diizeyde etkiye sahip oldudu, 2 arastirmanin orta diizeyde etkiye sahip oldudu, 3 arastirmanin genis
diizeyde etkiye sahip oldugu, 4 arastirmanin ise miikkemmel diizeyde etkiye sahip oldugu anlasiimistir.

Arastirmalarin Hedges’s g'ye Gore Huni Grafiginde Etki Biiyiikliiklerinin Dagilimlan
Tablo 10: Dahil Edilen Calismalarin Huni Grafigi

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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0.2 %
o
o © o !
o
§ O
I 04
B
<
]
c
<
»
06
o
08
<
-
7 6 -5 4 -3 2 1 [] 1 2 3 4 5 6 7
Hedges's g

Yukaridaki tabloda gorilen huni grafigi CMA V.3.0 programi kullanilarak olusturulmustur. Bu grafik,
meta-analiz calismasinin heterojen olup olmadigi hakkinda gikarim yapilmasina yardimci oldugu kadar,
yayim yanliigi hakkinda da fikir vermektedir. Yayim yanlili§i, meta-analize yapilan en énemli elestiriler
arasindadir.

Grafikte gorilen kiglik cemberler calismaya katilan arastirmalari temsil etmektedir. Arastirmalarin huni
grafiginin her iki yanina da hemen hemen esit sayida dadiimis olmasi, bu calismada yayim yanlihdinin
olmadigini géstermektedir. Buna ek olarak arastirmalarin huninin iginde degil de disariya tasmis olmasi
bize calismanin heterojen oldugu yorumunu yaptirmaktadir. Fakat sadece bu calismanin modelini
belirlemede yeterli dedildir ve calismaya heterojenlik testi uygulanmasi gerekmektedir.

Arastirmalarin Heterojenlik Testi Degerleri

Dinger, meta-analiz sonucunda elde edilen p dederinin 0.05ten kiciik olmasi halinde bireysel
calismalar arasinda anlamh fark oldugunu, bu anlamli farkin da calismanin heterojen bir yapida
olduguna isaret ettigini belirtmistir (Dincer, 2014).

Tablo 11: Dahil Edilen Calismalarin Heterojenlik Testi Degerleri
Q-Degeri df(Q) P- degeri I-squared

270,821 13 0,000 95,200

Tablo 11 incelendiginde bu meta-analiz galismasinin heterojen oldugu sonucuna ulasiimig ve rastgele
etkiler modelinin kullaniimasi gerektigi diistinilmstir.
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Rastgele Etkiler Modeline Gore Etki Biiyiikliigii Degerleri
Tablo 12: Dahil Edilen Arastirmalarin Etki Blyikligi Degerlerine Gore Dagilimi

CMA V.3.0 programi kullanilarak olusturulan yukari tablodan anlasildidi lizere rastgele etkiler modeline

gore elde edilen genel etki 0,644tir.
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Arastirmalardaki Orneklem Biiyiikliigiine iliskin Bulgular
Tablo 13: Dahil Edilen Arastirmalarin Orneklem Biyikliiklerine Gére Dagilimi
Calisma Numarasi Deney Kontrol Grubu Toplam Yiizde Calisma
ve Yazari Grubu Orneklem Agirhig
Yiizdesi
1, Deng 32 33 65 8,53 7,31
2, Saglam 29 27 56 7,34 7,27
3, Abdelshah (1) 29 29 58 7,61 7,26
4, Abdelshah (2) 33 33 66 8,66 7,23
5, Graziano 39 39 78 10,23 7,36
6, Yousedzad (1) 17 15 32 4,19 7,10
7, Yousedzad (2) 25 25 50 6,56 7,26
8, Prefume (1) 19 20 39 5,11 7,17
9, Prefume (2) 19 20 39 511 7,17
10, Ahmad 34 34 68 8,92 7,13
11, Bachelor 18 19 37 4,85 7,15
12, Kéroglu 23 25 48 6,29 7,08
13, Qader 34 32 32 4,19 7,32
14, Ahmed 30 30 60 7,87 6,18
Toplam 381 381 762 100 100

Tablo 13 incelendiginde meta-analiz calismasinda incelenen 14 calismada toplam 762 kisinin 381’sinin
deney grubuna katildigi, 381‘inin kontrol grubunda yer aldidi tespit edilmistir.
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TARTISMA VE SONUC

Arastirmalardaki Ogrencilerin Ogrenim Diizeylerine iliskin Sonuglar ve Tartisma

Bu baglikta meta-analize katilan arastirmalardaki Orneklemin o6grenim dizeylerinin nasil farklilik
gosterdidini incelenmistir. Meta-analiz bulgularina bakilirsa, lisansistii diizeyi lizerine hi¢ arastirmanin
yapllmamis olmasi sonucuna ulasiimasi, yabanci dil editiminin lisans dizeyinden sonra
verilmemesinden kaynaklanabildigi disinilmektedir. En ¢ok arastirmanin 9 arastirma ile lisans
diizeyine uygulandidinin belirlenmesine ise 6rnekleme erisim kolayligindan dolay! oldugu seklinde bir
yorum yapilabilir. Tirkiye'de yapilan arastirmanin ise (niversite yabanci dil sinifi 6grencilerine
uygulandigi belirlenmistir. Bu belirtilen sonuclarin sebebinin 6rneklem bulmada yasanan zorluklar
oldugu disinilmektedir.

Arastirmalardaki Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Etkililigine Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Arastirmalarin etki biiyukliikleri %95 giiven araliinda Hedges’s g'ye gére hesaplanmistir. Incelenen 14
calismadan en biiyik etkinin 6,320 etki biiyikligline sahip oldudu, diger bir deyisle etki biylkligiinin
milkemmel diizeyde oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu arastirmaya gore ters yiiz sinif modelinin,
ogrencilerin dil gelisimine olagandisti bir sekilde olumlu etki sagladidini gostermektedir.

Aragtirmalarin derinine inildiginde toplam 4 aragtirmanin mikemmel etki biyiikligl dizeyine sahip
oldugu sonucuna ulasiimistir. Incelenen arastirmalarin %28,57'sinin ters yiiz sinif modelini mikkemmel
diizeyde etkili gbstermesi, bu yontem hakkinda olumlu yorumlar yapilmasini saglamistir.

14 arastirmadan 11'inin pozitif yonde etki bilyikligine sahip oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu,
incelenen arastirmalarin %78‘inden fazlasinin ters yiiz sinif modelinin dgrencilerin dil editimini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. 3 arastirma ise ters yiiz sinif modelinin olumsuz sonuglara neden
oldugunu saptamistir.

Meta-analizde o6lclilmesi ve yorumlanmasi gereken en énemli konulardan biri de yayim yanliididir. Bu
meta-analiz galismasinda incelenen huni grafigi ile calismada yayin yanlhihdini olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Yayim yanlili§i olmasi durumunda uygulanacak asamalara bu sebepten dolayr gerek
kalmamistir.

Heterojenlik testine gdre segilen rastgele etkiler modeli sonucuna goére calismanin genel etki
buylkliga 0,644'dir. Bu deder, okuyucularin meta-analiz sonucunu daha iyi anlayabilmesi igin
onemlidir. Bu elde edilen deder ile ters yiiz sinif modelinin, bitiin arastirmalar birlestirildiginde,
ogrencilerin dil egitimi (lzerinde orta diizeyde bir pozitif etki diizeyine sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ulasilan sonuclar 1siinda ters yiiz sinif modelinin yabanci dildeki akademik basariyi
arttirmasi amaciyla programlarda kullaniimasi gerektigi diisiinilmektedir.

Arastirmalardaki Orneklem Biiyiikliigiine Iliskin Sonuclar ve Tartisma
Tablo 13 incelendiginde meta-analiz calismasinda incelenen 14 calismada toplam 762 kisinin 381’sinin
deney grubuna katildigi, 381'inin kontrol grubunda yer aldidi tespit edilmistir.

Calismada incelenen 14 arastirmada toplam 762 6grencinin deneylere katildigi sonucuna ulasiimistir.
Bu 762 oOdrencinin 381'ini deney, 381'ini kontrol grubu olusturmaktadir. En disiik 6rneklem
blyikligline sahip calismanin 17 Kkisilik deney grubu ve 15 Kkisilik kontrol grubuyla yapilan bir
arastirma oldudu, en yiiksek 6rneklem buyUklGginin ise 39 kisilik deney grubu ve 39 Kkisilik kontrol
grubuyla yapilan bir arastirmada oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Ozet

Bu aragtirmanin temel amaci, KKTC, Tiirkiye ve Isvec'teki editim ve denetim sistemleri karsilagtirmali
olarak incelemektir. Arastirma kapsaminda, karsilastirmaya dayall literatiir taramasi yapildiktan sonra
elde edilen veriler, analitik yontem olarak bilinen Bereday Modeli'ne gére analiz edilmistir. Boylece,
arastirmanin ilk asamasinda belirtilen (lkelerin editim sistemlerinin genel amaci ve politikalari; egitim
kademeleri itibariyle editimin amaclari; editim sisteminin yapilanmasi ile isleyisi, devaminda ise bu
Ulkelerin editim denetimi sisteminin genel amaci, yapisi ve isleyisi betimsel betimlenmis, ikinci
asamasinda ise; belirlenen (ilkelerin egitim ve denetim sistemlerinin benzerlikleri ve farkliliklar alt
problemler gergevesinde yan yana getirilerek karsilastiriimigtir.

Anahtar Sozciikler: Egitim sistemi, egitim denetimi, karsilastirmali egitim denetimi.

THE COMPARISON OF THE EDUCATION AND INSPECTION SYSTEMS IN THE TURKISH
REPUBLIC OF NORTHERN CYPRUS (TRNC), TURKEY AND SWEDEN

Abstract

This study comparatively analyses the education and inspection systems of the Turkish Republic of
Northern Cyprus (TRNC), Turkey and Sweden. The study examines the general aim and policies of the
education systems; the aims of education at each educational level; the administration and functions
of the education system and school structure; and also studies the education inspection systems’ main
purpose, structure and administration in these three countries. In this respect, the findings of the
mentioned countries have been presented based on sub-problems and the identified similarities and
differences have been compared side by side in the frame of these sub-problems. This study 15
conducted with in onw of the descriptive methods which is the comparative education model. The
comparative literature has been formulated according to The Bereday Model known as the analytical
method which is a surveyed descriptive research.

Keywords: Education system, educational inspection, comparative educational inspection.
GIRiS

Egitim sistemi, gelecegin sekillendiriimesi ve gerek saglik, gerek sanayi, gerek tarim, gerekse de diger
sistemleri yakindan ve dogrudan etkilemesinden dolay tiim dlkeler agisindan stratejik bir dneme
sahiptir. Egitim sisteminin belirtilen stratejik 6neminden dolayi; gelismis, caddas Ulkeler, editim
sistemlerine 6nemli harcamalar yapmakta ve reformlar yoluyla egitim sistemin sadlikli bir bicimde
isleyise sahip olmasini saglamaya calismaktadirlar. Ogretim alaninda 6§retmenlerin, yénetim alaninda
yOneticilerin, denetim alaninda da denetmenlerin nitelikleri ve vyaklasimlarn egitim sisteminin
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verimliligine ve etkililiine karsi belirleyici bir rol oynamaktadir (Karakus ve Yasan, 2013). Bu durum
ise, denetimi her 6rgiit agisindan oldugu gibi, egitim 6rglitleri icin de zorunlu bir unsur olarak kabul
edilmektedir. Bu zorunluluk ise, érgltlerin kendi varliklarini siirdiirmeye kararli oluglarinin dodal bir
sonucudur. Her 6rgitin varolus nedeni bir anlamda amaglaridir. Bu nedenle, &rgltler amaclarini
gerceklestirebilme diizeylerini sirekli olarak belirlemeli ve kontrol etmelidir. Bu 6rgiitsel olgu, sirekli
olarak bir gdzleme, inceleme, degerlendirme ve gelistirme faaliyetlerini icine alan denetimin, dnemini
ve zorunlulugunu ortaya koymaktadir (Memduhoglu, 2012).

Bilim insanlarinin ifadelerine gore denetim, hayatin her safhasinda énem tasiyan evrensel bir gézlem
yéntemidir. Ordiitsel acidan ise denetim, 6rgiitsel amaclardan sampalari énleme, 6rgiitiin isleme
siirecini izleme ve ihtiyac dogrultusunda diizeltme siirecidir (Basaran, 2000). Egitim sisteminin bir alt
6desi olan egitim denetiminin bircok amaci vardir. Gorgiili'ye gore (2008) bunlar; egitim ve 6gretim
sureglerindeki basari dizeyi ile ilgili bilgi edinmek, olumlu davraniglari saptamak, gorevini en iyi
bicimde yapmaya tesvik etmek, egitim ve 6gretim siireglerinde birlik ve biitlinligl saglamak amaciyla
rehberlik gorevi istlenmek, kurumda uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistiriimesine katki
saglamak, 6gretim arag ve gereglerin temin edilmesi ve kullaniimasina yardimci olmak, 6grencilerin
basarisinin  bilimsel ydntemlere dayali olarak olglilmesi ve dederlendiriimesine yardim etmek,
karsilasilan sorunlarin ¢6ziimi icin yol gostermek, Ozel egitim gereksinimli dgrenciler icin alinan
onlemleri gelistirmek ve editimsel liderligin belirlenmesine katki saglamaktir (akt. Akcan ve Polat,
2015). Kisaca, editimde denetimin en temel amaci; egitim hizmetinin etkililigini saglamak ve
surdirmesine yardimci olmaktir.

Literatirdeki bilgilere bakildidinda, egitim kurumlarinda denetimin zorunlu ve énemli olduguna dair
goris birliginin var oldugu goérilmektedir. Okul sistemi, diger toplumsal sistemlerle iliskilidir. Sistemler;
acikhk, ortdll, yenilikcilik ve farkl bir cok 6zellikleri acisindan birbirlerinden farklilik gostermektedirler.
Denetim siireci de, gerek 6drenci basarisini gelistirme amacindan gerek bireylerle, gruplarla etkin
galismayr 6ngdrmesinden dolayl, editim ve 0Ogretim faaliyetlerinde gok Onemli bir yere sahiptir.
Denetimi siirekli kilan, bir orgiitiin sdrekliligini saglamaktir. Sistemler, denetim siirecleri sayesinde
parcalari arasinda acikliga, seffaflia gitmektedirler (Aydin, 2014). Egitimde denetim, editim
sireglerinin hedeflerine ulasmasinda son derecede onemli bir rol oynamaktadir. Egitim denetimi,
mevcut durumun belirlenmesinin yaninda, hedeflere en iyi sekilde ulasabilmek amaciyla, hangi yollarin
izlenmesi gerektigi ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine doéniik ihtiyaclarinin nasil karsilanacadi ile ilgili
gerek kuramsal gerekse de uygulama boyutunda islevsel bir siireci izlemektedir. Bu énemli hizmeti
yerine getirmek icin editim denetmenlerinin etik ilkelere uygun bir yaklasim izlemeleri, giiven
olusturmalari, isbirlikli bir anlayis icerisinde calismalari, paylasma diizeylerini artirmakta ve egitimcilerin
orgiitleriyle bitiinlesmelerine katki saglamaktadir (Ozmen ve Giingér, 2008).

Bu arastirmada KKTC, Tiirkiye ve Isvecteki egitim ve denetim sistemleri ortak parametreler ekseninde
karsilastiriimali olarak betimlenmeye calisiimistir. Arastirmada, KKTC'deki editim denetim sistemindeki
eksikliklerin gideriimesi ve iyilestirilmesi icin yakin olan Tirkiye 6rnegi ile Iskandinav ilkelerinden
Isveg’in uygulanabilirligi gérmek calismaya énem kazandirmistir. Ayrica, literatiir taramasi sonucu
KKTC, Tirkiye ve Isvec egitim ve denetim sistemlerinin karsilastinimasinin daha énce yapimadigi
gorulmistir. Dolayisiyla; secilmig Ulkelerin benzerlikler ve farkliliklar yéniinden karsilagtiriimasini
saglamak amaciyla her llke egitim sisteminin (a) egitim politikalari, okul yapilanmasi ve isleyisi, (b)
egitim denetiminin amaclari, yapilar ve isleyisi (c) ve denetim sisteminin arasinda benzerlikler ve
farkliliklar olmak (izere incelenmistir.

YONTEM

Bu bdlimde; arastirmanin modeli, galisma alani, veri verilerin toplanmasi ve analiz edilmesinde
kullanilan yéntem ve teknikler agiklanmistir.

KKTC, Tiirkiye ve Isvec egitim ve egitim denetimi sistemlerinin karsilastirimasina yénelik yapilan bu
arastirmada, betimsel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli kullaniimistir. Bu modelde
arastirmaci konuyla ilgili yazi kaynaklar (mevzuat, kitap, makale, tez, gazete yazisi) aracilidiyla var
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olan durumu ayrintisiyla betimlemeye ve durum hakkinda ayrintili bilgi vermeye calisir (Tanriégren,
2011).

Calisma Alani _
Bu arastirmanin galisma alani, Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti, Tirkiye Cumhuriyeti ve Isvec egitim
sistemleri ve denetimi ile ilgili alanyazindaki bitiin galigmalardan ve yasal belgelerden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi, nitel aragtirma tekniklerinden biri olan dokiiman incelenmesiyle
yapllmistir. Bu calismada veri kaynagi olarak; KKTC, Tirkiye ve Isvecte yiiriirlikte olan egitim
sistemleri ve egitim denetim sistemleri ile ilgili mevzuatlar, dergi, kitap, gazete yazisi, tez ve makaleler
kullaniimistir. Ayrica egitim ve egitim denetimi sistemleri incelenen (lkelerin Egitim Bakanliklarinin ve
bagimsiz kuruluslarin elektronik yayinlarindan faydalanilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, karsilastirmaya dayali ve analitik yontem olarak bilinen
Bereday Modeli'ne (1964) uygun olarak analiz edilmistir. Bu analiz; betimleme, yorumlama, yan yana
koyma ve karsilastirma asamalarini iceren doért asamadan olusmaktadir. Betimleme asamasinda;
oncelikle Ulkelerin egitim sistemleri ilgili yazili belgeler, raporlar vb. kaynaklar taranip incelendikten
sonra siniflandinimistir. Yorumlama asamasinda; toplanan verilerin anlamli olarak ifade edilmesi
saglanmistir. Yan yana koyma asamasinda; incelenen (lkelerden toplanan verilerin benzerliklerinin ve
farkliliklarinin yan yana, ayri ayn kolonlara konarak incelenmistir. Yan yana koyma ve karsilastirma
asamalarinda da, Bereday'in yatay gésterimi yaklasimi (tablosal gosterim) kullanarak incelenen alanlar
diizenli olarak tekrar ve tekrar genelleme yapilmadan karsilastiriimistir (Yiiksel ve Saglam, 2012).

BULGULAR

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Egitim Sistemi

KKTC'de temel egitim, kamu ve 0Ozel o6gretim kurumlarinda gerceklesmektedir. Kamu 0Ogretim
kurumlarinda egitim (cretsizdir. Egitim ve 6gretimin Tirk dilinde yapilmasi zorunludur. KKTC Milli
Egitimin genel amaci, 11 Haziran 1986 yilinda ve 51 sayili Resmi Gazete'de yayinlanmis ve 1987, 1992,
2002 ve 2006 vyillarinda degisikligi yapilmis olan KKTC Milli Egitim Yasasi ile belirlenmistir. Buna gore;
bir bireyin ilgi ve yeteneklerini ortaya gikarmak ve gelistirmek, bilgi ve becerilerle donatmak, meslek
sahibi yapmak; hem ekonomiyi desteklemek, hem sosyal ve kiiltiirel kalkinmayi desteklemek, kazanci
ve mutlulugu artirmak, vatani ve insanlarini gagdas bir toplum olarak gérmek isteyen yurttaslar olarak
yetistirmek, KKTC'de egitimin esas amaglari arasindadir (KKTC MEB, 2018).

Egitim ve 6dgretim hizmetlerinin devlet adina yiritilmesinden, okullarda yapilacak olan gozetim ve
denetimden ve yurtdisinda sunulan 6grenim ve uzmanlk hizmetlerinden KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanhidi sorumludur (KKTC MEB, 2018).

KKTC Milli Egitim ve Kiltiir Bakanhidin hiyerarsik bir teskilat yapisina sahiptir. Faaliyet alanlari; Milli
Egitim Denetleme, Dederlendirme ve Yonlendirme Kurulu, Talim ve Terbiye Dairesi, Yiksekdgrenim ve
Dis lliskiler Dairesi, Ilkégretim Dairesi, Genel Ortadgretim Dairesi, Mesleki Teknik Ogretim Dairesi,
Egitim Ortak Hizmetleri, Kiltlr Dairesi, K.T. Devlet Tiyatrolari ve Devlet Senfoni Orkestra ve korosu
olmak lizere toplam 10 bdlimde toplanmaktadir. Bu calismanin esas aldidi birim; Milli Egitim
Denetleme, Degerlendirme ve Yonlendirme Kurulu'dur.

KKTC Milli Egitim Sistemi; okul 6ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretimi kapsayan
orgiin egitim ve orgiin egitim disindaki egitim etkinlikleri kapsayan yaygin egitim olmak Uzere Sekil
1'deki gibi yapilandinimistir.
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Sekil 1: KKTC Egitim Sisteminin Okul Yapilanmasi

Sekil 1'de de goriildigi gibi, KKTC yasalarinda éngorilen egitime baslama yasi bes yasinda olup 15
yasina kadar (orta okul bitirme seviyesi) zorunlu egitim vardir. Liseyi bitiren her basarili 6grenci,
yiksekdgretime gecis hakki saglar. Ozel egitimde ise, bes ile 18 yas araligi zorunlu egitime tabiidir.
Egitim kademeleri bazinda degerlendirildiginde ise okuldncesi egitim iki yil; ilkdgretim bes yil;
ortadgretim ilk kademesinde (g yil sireli ortaokul ve ikinci kademesinde (i veya dort yil siiren lise
egitimi olup, toplaminda alti veya yedi yildir. Yiksekdgretimde ise, 6n lisans bir yil, lisans egitimi dort
veya bes yil, yiiksek lisans iki yil ve doktora egitimi dort yil siirmektedir. Zorunlu egitim sekiz yil olup,
ilkogretim (bel yillik siireli ilkokul) ve ortadgretimin ilk asamasindan (lic yillik streli ortaokul)
olusmaktadir. Egitimin her asamasinda okullar devlet veya 6zel olabilmektedir (KKTC Resmi Gazete,
1986).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Egitim Denetimi Sistemi

KKTC'de tim egitim ve dgretim kurumlarinin Milli Egitim Bakanhdi adina denetim ve dederlendirme
islemlerini yapan ve raporlari sunan Milli EGitim Denetleme, Dederlendirme ve Yonlendirme Kurulu'dur.
Bu Kurula badl olarak gérev yapan brans denetmenleri ortadgretimden sorumluyken, ilkogretim
denetmenleri ilkogretimden sorumludur. KKTC Anayasa’nin 94. maddesi'ne gore denetim, kurullarin
belirledigi gorevler dogrultusunda Egitim Basdenetmen ve Egitim Denetmenleri ile yuritiliir. Denetim
ve degerlendirme kurullari ise;  Egitim Denetleme, Degerlendirme ve Yénlendirme Ust Kurulu (Ust
Kurul), Egitim Denetmenleri Genel Kurulu (Genel Kurul), Ilce Egitim Denetleme, Degderlendirme ve
Yénlendirme Kurullari (Ilce Kurullar) ve Okul E§itim Denetleme, Dederlendirme ve Yénlendirme Kurulu
(Okul Kurullar) olmak Uzere dért baslik altirnda toplanabilir. Boylece (KKTC Resmi Gazete, 2006,
madde.7, 8, 9, 11).

Ust Kurul: Ust Kurul, Baskan, Baskan Yardimaisi (Miidiir muavini), Egitim Bagdenetmenleri ve Genel
Kurul tarafindan segilecek bes egitim denetmeninden olugsmaktadir. Ust kurulun kapsamli gorev, yetki
ve sorumluluklar bulunmaktadir.

Genel Kurul: Egitim Denetmenleri Genel Kurulu, egitimin denetlenmesi ve dederlendiriimesi ile ilgili
alanlarda bir danisma arac olup, Ust Kurul Baskani, Baskan Yardimcisi (Midir Muavini), Egitim
Basdenetmenleri ve Egitim Denetmenlerinden olusmaktadir. Egitim denetmenleri Genel Kurulu bazi
konularda Baskana ve Ust Kurula goriis bildirir ve &nerilerde bulunur. Genel Kurul, akademik takvimde
her dénemin basinda, yilda en az 2 defa olagan ve Baskanin cadirdigi veya egitim denetmenlerinin
1/5'inin yazili istemi taktirde olaganiisti toplaniimaktadir. Gegerli bir mazereti olan kisi(ler) disindaki
tim Uyelerin Genel Kurula katilmalarn sarttir. Genel Kurul, katiimcilarin mimkin oldugunca tiimiyle

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 15
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2020 Cilt: 9 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

toplanir, son olarak da Baskana ve Ust Kurula sunulacak &neriler toplantiya katilanlarin 2/3’Giniin onayi
ile kararlastirilir.

ilce Kurullar: ilce Egitim Denetleme, Degerlendirme ve Yonlendirme Kurulu, Bakanlik tarafindan
gorevlendirilen EJitim Basdenetmeni, Egitim Denetmenleri, ilce okullari ve okul aile birlikleri
temsilcilerinden olusmaktadir. Ilce Kurullari gériis almak amaciyla belediye, kaymakamlik, ilgili meslek
orgitleri, 6grenci temsilcileri ve toplanti giindemiyle ilgili diger yasal kurulus temsilcilerini gerektiginde
toplantiya cagirma hakkina sahiptir. Egitim Basdenetmeni, Bakanlik tarafindan gérevlendirilir ve Ilce
Kurullarina baskanlik eder. Egitim Basdenetmeni yokken, en yiiksek mevkideki EgJitim Denetmeni
baskanlida vekillk eder. Ilge Kurullari bir egitim - &gretim yili icerisinde en az 2 kere olagan
toplanirken, Bakanligin talebi (izerine veya ilcedeki okullarin 1/3'G (licte birinin) yazili istedi ile de
olaganistii toplanabilir. Ilce Kurullarinin mimkiinse tiim temsilcilerin katilimi ile 2/3‘Gniin (licte
ikisinin) oy coklugu ile karar alinir. Ilge Kurullari ilkdgretim veya ortadgretim ile ilgili calismalarini bu
Yasa kurallari geregince ayri ayri toplanarak degerlendirir ve ardindan raporla Bakanliga sunmaktadir.

Okul Kurullari: Okul Egitim Denetleme, Dederlendirme ve Yonlendirme Kurulu, her okulun
binyesinde okul midirii baskanhdinda, okuldaki midir muavini(leri), atolye sefleri, bdlim sefleri,
ogretmen(ler), okul aile birligi temsilcisi, ilgili 6gretmen sendikasi ve varsa 6grenci temsilcilerinden
olusmaktadir. Okul kurullari bir editim - 6gretim yili igerisinde, bir basinda ve bir de sonunda en az iki
kez olagan toplanmaktadir. Okul miidiriiniin talebi olursa olaganisti de toplanilabilir. Salt cogunlugu
ile toplanilir. Karar yetersayilari ise, toplantiya katilanlarin 2/3’tnin (lgte ikisinin) olumlu oyu ile olur.

KKTC'deki okullarin denetim sirasinda, bazi evraklar incelenir ve kriterler goéz 6niiniinde bulundurulur.
Bunlar: okulun genel durumu; 6drenci, 6gretmen, dider personellerle ilgili evraklar; yazi, hesap,
demirbas ve doner sermaye; O6gretim durumu; editim durumu; okul aile birliginin katkisi; ve okul
ybnetimi olarak yedi baslik altinda toplanabilir. Incelenen evrak ve kriterler haricinde, bir de okul
yoneticisine yonelik “Yoénetim Denetim Raporu” dlzenlenir. Bu raporda, denetlenen yoéneticinin genel
bilgileri haricinde, mevzuat bilgisi, egitim-6gretim ve yonetim bilgisi, 6gretmen ve ddrencilere sagladigi
firsat esitligi, personelini gelistirme cabasi, 6rnek olma, Atatiirk Ilke ve Devrimlerini siirdiirme, yazi ve
kayitlarin tutulmasi, 6gretmen-6grenci-veli iletisimin etkililidi, diger kurumlarla isbirligi, bina ve
envanterin korunmasi, etkinlik ve yarismalara tesviki, Ustlerle iyi iliskiler kurma, olumlu okul iklimi
saglama basarisi gibi konularla 6zetlenebilir (KKTC MEB, 2018). Baska bir ifadeyle, yazilan bu raporun
amaci, okullarda egitim ve Ogretim programlarinin gelistiriimesini saglamak, egitim ve 6gretimde
kaliteyi ylkseltmek, gézlemlenen yetersizlik, eksiklik ve aksakliklarin giderilmesi igin yén gostermek,
her alanda etkinligi ve gelisimi sadlayacak veriler ve oneriler icermektir (KKTC Resmi Gazete, 2006,
madde. 23).

Egitim Denetmenleri sayginhigi ve giiveni sarsacak davranislarda bulunamazlar. Denetim gegerli ve
guvenilir olmalidir. Yasa uyarinca, denetim, caddas teknikler kullanilarak yapilmali, tim alanlar
kapsamali, 0gretmenin bilgisi dahilinde olmali ve sonug birlikte degerlendirilirken olumlu geri
bildirimlerle &dretmeni gelistirmeyi hedeflemelidir. Denetim, bir komisyon tarafindan yuritilir ve
calisma sonuclarini gdsteren raporlar diizenleyerek, Ust Kurulun degerlendirmesi icin sunulmaktadir.
Ust Kurul calismalari sonucunda, yapilan denetimin icerik ve amacina uygun olarak; Genel Denetim
Raporu; Personel Denetimi Raporu; On Arastirma ve Sorustunna Raporu; Inceleme, Arastirma ve
Dederlendirme Raporu; ve Program Denetim Raporu hazirlanmaktadir (KKTC Resmi Gazete, 2006,
madde. 23).

Okullarin genel denetiminden sonra hazirlanan “Genel Denetim Raporu”, olumlu konularin yanisira
olumsuz ve gelistirilmesi gereken noktalar da yorumlanir. Ust Kurul, raporlar degerlendirdikten sonra
hakkinda rapor diizenlenen kisiye veya kuruma acgiklamak ve sonug raporunu en geg 20 giin iginde,
imza karsiligi, duyurmakla yiikiimllidir. Yapilan denetim ve dederlendirme sonuglarina gére hazirlanan
raporda, denetlenen veya dederlendirilen yonetici ve d6gretmenlerin derece ve kademe yiikselmeleri
veya ddiillendirilmeleri s6z konusu olabilmektedir. Ancak, ayni zamanda disiplin islemlerinde ve burs,
kurs ve benzeri basvurularin dederlendiriimesinde g6z oOniinde bulundurulmasi ile de
sonuglanabilmektedir (KKTC Resmi Gazete, 2006, madde. 24).
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Ogretmen denetimi ile ders denetimi aynidir. Denetmen, brans 6§retmenin dersine girmeden dnce
okul ydnetiminden 6gretmenle ilgili bilgi alir, denetimden 6nce 6dretmenle goriisme yaparak dersin
icerigini ve ders plani hakkinda bilgi edinir, ardindan 6gretmenin en az bir dersini tamamen izler.
GoOzlem esnasinda sinifta yokmus gibi davranilmasina ézen gdsteririr. Ders bitince, birlikte cikilir ve
ogretmene doniit verir. Denetlenen &gretmenler icin “Dal Ogretmenler Denetim Raporu” diizenlenir.
Ogretmenin; ders planlamasi, dersteki ve ders disietkinlikleri, alan bilgisini aktarmasi ve sinif yonetimi
disinda, kisisel o6zellikleri, okula katkisi, hazirlik ve &lcme dederlendirme calismalarina da bakip
degerlendirme yapilmaktadir (Mifettisin El Kitabi, 1997, akt. Deveci, 2011).

TURKIYE CUMHURIYETI MiLLi EGITIM SiSTEMI

Turkiye'de temel egitim, kamu ve 0zel Ogretim kurumlarinda gergeklesmektedir. Tirkiye
Cumhuriyeti'nde tim orgiin ve yaygin editim etkinlikleri yuriitmekten Milli Egitim Bakanligi (MEB)
sorumludur. Kamu 6gretim kurumlarinda egitim Ucretsizdir. Temelinde, bireylerin Tirk toplumuna
faydali olacagi; milli birlik ve bitlinlik icinde iktisadi, sosyal ve kiiltlirel kalkinmay! destekleyecegi ve
hizlandiracagi ve sonunda Tirk Milletini cagdas uygarlidin yapici, yaratici, seckin bir ortadi yapmayi
hedeflemistir (TC Resmi Gazete, 1973, madde. 2).

Turk Milli Egitim Sistemi; okul éncesi editim, ilkdgretim, ortadgretim (ortaokul ve lise) ve yiiksek
Ogretimi kapsayan orgiin egitim ve 6rgiin editim disindaki editim etkinlikleri iceren yaygin egitim olmak
Uzere Sekil 2'deki gibi yapilandiriimistir.

Tiirkiye Egitim Sisteminin Semasi
Doktora Tipta Uzmanhk %
3 4 0
2 3 K Y
1 2 S A
Master 1 i Y
25 2 Tip G
24 1 6 (o] |
23 Lisans 5 Acik Ogretim G N
2 4 4 4 :
21 3 On lisans 3 3 = f::
20 2 2 2 2 2 i ¢ | @
19 1 1 1 1 1 ™M I i
18 AT
17 Genel ve Mesleki Teknik 4 K |
4 16 ORTAOGRETIM 3 L™
+ 15 Zorunlu egitim 4+ 2 1
14 1/ hazirhk| K
13 4
4 12 ORTAOKUL 3
11 Zorunlu egitim 4+ 2
10 1
* 9 4
8 iLKOKUL 3
a 7 Zorunlu egitim 4+ 2
6 1
5
a4 Okul Oncesi (Anaokul ve Anasinif)
3
YAS YIL

Sekil 2: Tirk Egitim Sisteminin Okul Yapilanmasi
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Sekil 2'de de gorildiga gibi, Tirk editim sisteminde zorunlu editim 2012-2013 egitim-6gretim yilindan
itibaren 12 yila gikartilarak (i¢ kademeye ayrilmistir. Birinci kademe dort yil siireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4.
sinif), ikinci kademe dort yil siireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif) ve lglincli kademe 4 yil sireli lise (9.
10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir. Ozel egitime ihtiyaci olan kisilere yonelik faaliyetler de
bulunmaktadir. Bu 6zel programlar, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midirliiginiin
sorumlulugu altinda strdirilmektedir. Yiiksekégretim ise, ortadgretime dayal en az iki yillik yliksek
6grenim veren egitim kurumlarinin (enstitd, Gniversite, yiiksekokul, konservatuar, meslek ytiksekokulu
ile uygulama ve arastirma merkezleri) timind kapsamaktadir.

TURKIYE CUMHURIYETI EGITIM DENETIMI SISTEMi

Turkiye'de denetim; cagimizdaki dedisimi ve gelismeleri dogru anlayip dederlendirebilmek igin siirekli
editimi ile niteliklerini ylkseltmek; editimin giktisindan memnun kalmak; sorunlarin ¢dziimiinde ve
egitim yonetiminde karar verme durumunda ilgililerin katiimini saglamak; karar alma veya verme
asamasinda veri kullanarak hakim kilmak; ve insanlik onurunu en ustte tutmayr ve yiceltmeyi
hedefleyen Toplam Kalite Yonetimi felsefesinin benimsenmesini amag edinmistir (Kasapgopur, 2007).

Turkiye Egitim Denetim Sistemi merkezi bir ydnetim anlayisiyla yiritildr. Milli EGitim Bakanligina bagl
olarak editim hizmeti veren tiim kurum ve kuruluslar Milli Egitim Bakanhdin Teftis Kurulu’nun
denetimine (denetim, rehberlik, arastirma, inceleme, sorusturma ve 6n inceleme) tabidir (TC Resmi
Gazete, 2017, madde.7). Denetim hizmetleri, Bakanlik ve Ilkégretim Mifettisligi olmak izere ikiye
ayrilmistir. Bakanlik miifettisleri, MEB Teftis Kurulu'nda gérev yapmakta ve bakana baglidir. ilkégretim
miifettigleri ise tagra teskilatinda valilik (il milli egitim midirlGigl) emrinde gorevlidirler (Saglam ve
Aydogmus, 2016). Tirkiye'de ortadgretimi denetleyen miifettisler ile ilkdgretimi denetleyen
miifettislerin gorev, amac, yetisme sekilleri farkllik gostermektedir (Ada ve Baysal, 2008). Egitim
hedeflerine ulagiimasi amaciyla Agustos 2017 yili itibariyle Tirkiye'de editim denetimi yapan, 450
miifettis, 50 bas miifettis ve 250 de miifettis yardimcisi olmak Uzere toplam 750 miifettis kadrosu
bulunmaktadir (Hirriyet Gazetesi, 2017).

Denetim, okulun egitim ve yonetim siiregleri bakimindan kayit ve islemlerin incelenmesi ve genel
isleyisine bakmasidir. Buna gore; bina durumu, acil durum diizeni, yaz isleri, biiro isleri, 6grenim
durumu, egitim durumu, 6gretmenler kurul toplantilari, rehberlik calismalari, planlar, ve disiplin kurulu
calismalari gibi denetim konularin iizerinde durulmaktadir (Taymaz, 2015).

MEB Rehberlik ve Denetim Baskanlidi'na gore; okul denetimine baslamadan once bir 6n calisma
yapilir; a) bilgi toplama/6n arastirma, b) potansiyel sorunlu alanlar, c) rehberlik ve denetim araglarinin
belirlenmesi ile, ¢) rehberlik ve denetim 6ncesi hazirlik toplantisi kademelerinden olusmaktadir. On
hazirliklar tamamlandiktan sonra, denetim gercgeklestirilir ve denetim sonrasi elde edilen bulgular
dederlendirilerek, okul yonetimi ve calisanlarina katki saglayacak, okulun performansini artiracak
Oneriler gelistirilir. Denetim sirasinda okul yoneticileri ve personel hakkinda, sorumluluk duygusu,
gorevine badlilik, isine ve cevresine karsl tutumu, mesleki donanim, sozlii ve yazli ifade becerisi,
kendini gelistirme cabasi, diizeni, caliskanlidi, verimliligi, temsil ve yonetme becerileri gibi konularda
degerlendirme yapilir (MEB Rehberlik ve Denetim Bagkanligi, 2016). Raporlarda ulasilan goris, kanaat,
sonug ve Oneriler net bir sekilde, belgelere ve yasalara dayandirilarak agiklanir (TC Resmi Gazete,
2017, madde. 53).

ISVEC EGITIM SISTEMI

Isvec'te egitimin genel amaci, énde gelen yiiksek standartlarla karakterize edilen bir bilgi ve arastirma
lilkesi olmasini saglamaktir. Toplumun gelisimine ve endistrinin rekabetgilijine katkida bulunmasi en
onemli amaglarindan biri olarak kabul edilmektedir (Government Offices of Sweden, 2018). Ayrica,
okul 6ncesi editim diizeyinden baslayan, cinsiyet kaliplarina ve cinsiyet rollerine karsi koyan 6gretim
yontemlerini kullanarak, cinsiyete bakilmaksizin cocuklara hayatlarinda ayni firsatlarni vermeyi amag
edinerek egitime giderek daha fazla dahil etmektedir (Swedish Institute, 2018).
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Isvec egitim politikasina gére; licretsiz dmiir boyu egitim, egitimde tarafsizlik ve etnik kdken ayrimi
olmaksizin herkese Ustiin kaliteli egitim verilmesini amaglamaktadir. Egitim ile ilgili yasal diizenleme
veya bir reform yapilacak ise, gesitli meslek gruplarinin fikirleri alindiktan sonra Parlamentoya sunulur
ve kararlar Parlamento tarafindan verilmektedir (Polatcan, 2014).

Isvec egitim sisteminin ydnetimi, yerel ve merkezi yonetimler olarak ikiye bélinmiistiir. Belediyeler,
Universiteler disinda tim kamu egitiminin 6rgiitlenmesinden sorumlu kurumlardir (Eurydice, 2017).
Belediyelerin sorumluluklari Belediye Yasasi ile diizenlenmistir. Bu yasaya gore, okul dncesi egitim,
Ozel editim, zorunlu egitim, ortaddretim ve yetiskin editimi  belediyenin ana sorumluluklari
olusturmaktadir (Swedish Institute, 2018).

Diger (lkelerede de oldugu gibi, Isve¢ egitim sisteminde de, egitim basamaklari bulunmaktadir.
Bunlar; okul oncesi, ilkdgretim (zorunlu), ortadgretim ve yiliksek &gretim olmak Uzere dort temel
basamak ve yas gruplan itibariyle Sekil 3'te gosterilmistir (TC MEB Teftis Kurulu Baskanhdi Yayini,
2007).
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Sekil 3: Isvec Egitim Sisteminin Okul Yapilanmasi

Sekil 3'te gorildiigi gibi Isvec'te egitim i yas itibariyle baglayabilmektedir. Zorunlu egitim ise 7-16
yas arasindadir. Ancak, 1991 yilindan bu yana cocuklarin alti yas itibariyle de zorunlu egitime
baglayabilme haklari bulunmaktadir. Alti yasinda ilkokula baslayabilmek icin ailelerin talebi ve okul
kapasitesinin yeterli kapasitesi olmasinin yanisira, belediyenin de bu hizmeti sunabiliyor olmasi gerekir
(Sverigeturism, 2008, akt. Boztas ve Er, 2012). Ortadgretim, diger adiyla lise, 17-19 yas aralidini
kapsayan, yiiksekdgretime gecis icin gerekli olan egitim kademesidir. Universiteye girecek olanlarin
yasl 20'nin lzerindedir (EIU Views Wire, 2007, akt. Boztas ve Er, 2012) ve yiiksek dgretime baslamak
icin temel kosul, ortadgretimi tamamlamis olmaktir. Isve¢'te Universiteye giris icin sinav sistemi
uygulanmamaktadir (Ada ve Ustiin, 2008).

ISVEC EGITiM DENETIMI SISTEMI

1861 yilindan beri Isve¢ okullarinda denetimin yapildigi goriilmektedir. Isve¢ Okullar Miifettisligi,
bugiin bir devlet kurumu olup Milli Egitim ve Arastirma Bakanlidina bagh olarak hizmet veren, yaklasik
400 calisani ile yiritiilmektedir. Isvecte bes farkl yerde denetim ofisi bulunmaktadir. Bunlar;
Goteburg, Lund, Umea, Linkdping ve baskent Stokholm sehirlerindedir. Her bdélgenin denetim ofisi,
kendi bélgesindeki islem ve okullardan sorumludur (Kasapgopur, 2007). Isvecte okullar belediyeye
bagli oldugundan, okulun kalitesi ve sonuclarindan belediyeler sorumludur. Isve¢ Okullar
Miifettisligi'nin egitim kurumlarini takip etmek ve incelemek gorevi (Skolinspektionen, 2017) yani sira,
farkll denetim araglarini kullanarak denetlenen tim okullarin iyilestiriimesi icin etkileyecegini, ayni
zamanda tiim egitim sisteminin iyilestiriimesine katkida bulunma gorevine de sahiptir (Gustafsson ve
Myrberg, 2011).
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Yeni acgiimis bir okulun, yaklasik dort ile alti ay slirecek olan ilk denetim siireci okulun ve personelin
yasalara ve ydnetmeliklere uygun olarak calistifina bakiimasi amagclanir. Yapilan denetimden sonra
okulun eksiklikleri tespit edilirse, islem yapilmaktadir. Miifettisler, bazi tavsiyelerde bulunur ve rehberlik
ederler. Okul midiiri ve okulun isleyisi bir siire izlenir ve yeniden dederlendirilir. Bu sekilde denetimin
amaci, glvenli bir cevrede iyi egitime katkida bulunacaktir. Eksiklikler cok ciddi boyutta ise, okulun
onayinin iptal edilmesi sdz konusu olabilmektedir (Skolinspektionen, 2017). Miifettislik, belediye ve
badimsiz okullari istedigi zaman inceleme hakkina sahiptir. Ama genelde bes yillik bir dongi halinde
yapilir. Olumlu denetim gegmisi olan ve giivenilir belgelere sahip okullarda higbir denetim ziyareti
yapilmamaktadir (Segerholm, 2011).

Denetim esnasinda; 6grencide, hedeflenen kazanim ve sonuglar, okul liderligi ve gelisimi ve 6grencinin
bireysel haklari lizerinde &zellikle odaklanilir. Prosediir geregi, denetimi yapacak olan miifettis ekibinin
0zgecmisinde egitim veya 6gretim, hukuk, dederlendirme, idari veya analitik calisma alanlarinda bilgi
sahibi olabilmesi onemlidir (Carlbaum, 2016). Temel amag, denetlenen okullarda 6grencilerin bilgi
ciktilarina odaklanan daha iyi bir egitimdir (Skolinspektionen, 2017).

Isvec Okullar Miifettisligi tiim faaliyetlerini dort temel denetim aracina dayandirir. Bunlardan birincisi,
yasallik ve esitlik konularina odaklanan bir programa gére tim okullar kapsayan dizenli denetim;
ikincisi, belirli derslere veya o0zel islevlerde kalite konularina odaklanan tematik kalite
dederlendirmeleri; Uglincist, bireysel o6grencilerin veya velilerin sikayetlerinin arastirilmasidir.
Baslangic noktasi, bireysel gocukken, arastirmalar ayni zamanda okuldaki farkli sistemlere ve iglevlere
de katilabilir; ve son olarak dordiincii arag olarak, bagimsiz okullara baslama bagvurularinin
incelenmesi ve yeni kurulan badimsiz okullara denetim ziyaretleri yapilmasidir (Schoolinspections,
2018).

Isve¢ Okullar Miifettigligi'ye okul ile ilgili sikayette bulunmak oldukca kolaydir. Telefon haricinde,
internetten sikayet formu indirerek, internet lzerinden (online) bagvurarak veya e-posta yoluyla da
yapilabilir. Istenildigi taktirde, verilen bilgiler anonim olarak kalinabilir. Okulda gézlemlenen kéti bir
muamele, 6gretmenin calismalarindaki basarisizli§i veya uygunsuz bir davranisi sikayete sebep
verebilmektedir. Sikayetin ardindan okulla ilgili sorusturma baslatilir. Arastirma sonucunda, okulun
kurallari ihlal ettigini gdsteriyorsa, bunun diizeltiimesi istenir. Ayni zamanda, isve¢ Okul Miifettisligi, bir
ogretmeni Ogretmenler Disiplin Kurulu'na da bildirebilir. Kurul, 6§retmene bir uyari vermeye veya
ogretmenlik sertifikasini iptal etmeye de karar verebilir (Skolinspektionen, 2017).

Isvec Okullar Miifettisligi ziyaret edecedi okulu; denetim ziyareti éncesi, denetim sirasi ve denetim
sonrasl olarak (¢ adimda belirledidi gorilmistiir. Denetim ziyareti 6ncesi siirecinde istatistik, kalite
raporlari, dnceki denetleme kararlari, kalite denetim raporlari ve mevcut materyaller incelenir;
denetlenenler denetim sirasindaki siireci, hem “resmi gériismeler” hem de “hos sohbetler” seklinde
tanimlarken, genel sorularin soruldudu siirectir; denetim sonrasinda ise, toplantilarin ve isbirliginin
gergeklestigi asamadir (Lindgren, 2015, ss. 48-52).

Diizenli gbzetim gergevesinde bir belediyeyi incelerken, tim okullar ziyaret edilir. Okul yoéneticileri,
6gretmenler, 6grenciler, sorumlu politikacilar, okul hemsiresi dahil herkesle bir gériisme gergeklestirilir.
Amacg, okulun faaliyetlerini gesitli perspektiflerden gormektir. Okul ortamini gézlemlerken, dersleri veya
cocuklar, dgrencileri veya ogrencileri iceren diger faaliyetler de yakindan takip edilir. Hem hukuki hem
de nitelik yonleri ele alinmaktadir (Schoolinspections, 2018).

KKTC, TURKIYE VE iISVEC EGITIM VE EGITIM DENETIMi SiSTEMLERININ
KARSILASTIRILMASI

KKTC, Tirkiye ve Isvec egitim sisteminin amag, yapi ve isleyisinde benzerlikler ve farkliliklar Tablo 1'de
gosterilmistir.
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Boyut KKTC Egitim Sistemi Tiirkiye Egitim Sistemi isvec Egitim Sistemi

Amag Atatirk'in ilke ve devrimlerinin dogrultusunda Atatirk inkilap ve ilkelerine bagh Milli degererini Demokratik degerlerle, Glkenin menfaatleri igin insan
yurttaslar yetistirmek. koruyan, gelistiren, yiicelten, girev ve glciind saglamak.

serumluluklanni bilen ve bunlan hayatinin pargasi

haline getirmis bireyler yetistirmek.
Miicadele tarihi bilen, manevi ve kiltirel Cevresine sorumlu; yapici, yaraticr ve verimli Yenilige acik, hoggorili ve adaletli bireyler yetigtirmek.
degerlerini koruyan bilingli, bansil yurttaglar bireyler yetistimmek.
yetistirmek.
Saygih, sorumluluk sahibi, yapici ve verimli Yetenekleri ve becerilerine gore iyi bir meslek Ucretsizamir boyu egitim, tarafsizlik ve etnik koken
bireyler yetistirmek. sahibi olmalarini saglamak. aynmi olmaksizin herkese Gstlin kaliteli egitim vermek.
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda meslek sahibi Ailelerle ishidigi iginde, ev ve is yasantilannda uyumlu,
yapmak. sorumluluk sahibi bireyler yetistirm ek.

Yapi Kararlar Milli Egitim Bakanligi tarafindan alinir., Kararlar Milli Egitim Bakanlig tarafindan alimir. Kararlar Parlamento tarafindan alimir. Egitim Bakanig
Egitim politikalaninin planlamasi, karar alma ve Egitim politikalarinin planlamasi, karar almave kararlari uygulamadan sorumludur. Yerel diizeydeki
uygulamasindan MEB sorumludur. uygulamasindan MEB sorumludur. egitimden Belediyeler sarumludur
Ulusal dizeydedir. Ulusal diizeydedir. Ulusal ve yerel dizeydedir.

Orgin ve yaygin egitim olmak tzere Orgiin ve yaygin egitim olmak tzere

yapilandinlmistir. yaptlandinlmisur.

Ogretmenler ve midirler, Milli Egitim ve Kiltir Ogretmenler, basanlanina gire Bakan likga tayin Ogretmenler ve midirler, yerel otorite (belediyeler)
Bakanhgr'nca devlet tarafindan sinav sonucuna olunurlar ve kadroludur, tarafindan istihdam edilir ve kadroludur.

gore istihdam edilir ve kadroludur.

Merkezi, milli program uygulanir. Merkezi, milli program uygulanir. Merkezi ve yerel programlar uygulanir.

Igleyis Okul &ncesi, llkagretim, ve Ortadgretim devlet Okul ancesi, [lkd gretim, Ortad gretim ve Okul dncesi, lkagretim, Ortad gretim, ve Yukseksretim
kaynalkdari aracihgiyla finanse edilir. Yiiksekd gretim devlet kaynaldan aracihigiyla devlet kaynaklan ve yerel kaynaklar araciliiyla merkezden
Yiksekdgretim tcretlidir, merkezden finanse edilmektedir. finanse edilmektedir.

Zorunlu egitim 10 yildir, {5-15 yas). Zorunlu Zorunlu egitim 12 yildir. Kesintili zorunlu egitim Kesintisiz zorunlu egitim 9 yildir. Ortadgretim (lise) 3 yildir
egitimin ardindan + 3 lise seviyesini okuduktan uygulanmaktadir ve okul yapilanmasi 4+4+4 ve zorunlu degildir.
sonra, Tiirkiye {iniversite sinavina girilir ve alinan | bigimindedir. llkokul 4, ortackul 4, ortadgretim Ortadgretimden Universiteye geis asamasinda &grencinin
puana gare Universiteye yerlestirilir, {lise} 4 yil seklinde yapilanmigtir. Okul Gncesi egitim | ortad gretimdeki basan notlannin ortalamalan alinarak
zorunlu degildir. yapilir.
Zorunlu egitimin ardindan merkezi sinava girilir ve
alinan puana gore lniversiteye yerdestirilir.
Ogretmen yetistirme Universite ve 8gretmen Ogretmen yetistirme tniversitelerde Ogretmen yetistirme iiniversite ve kolejlerde
akademisinde gerceklesmektedir. gerceklesmektedir. gerceklesmektedir.

Tablo 1’de goriildiiglu gibi, her (g llkenin editim sisteminde benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir.
Kuzey Kibris ve Tirkiye Egitim Sisteminin amacinda manevi ve milli dederlerin lzerinde durulurken,
Isveg Egitim Sisteminde ise demokratik egitim degerleri, yenilikcilik ve iyi vatandas yetistirmek ve esit
sartlarda egitim olanagi hedeflemektedir. Kuzey Kibris ve Tirk Milli Egitim Sisteminde kararlar MEB
tarafindan alinirken, Isvec'te egitimle ilgili kararlar Parlamento tarafindan alinir ve Egitim Bakanhd
kararlari uygular. Zorunlu egitim Kuzey Kibris'ta 10 yil, Tirkiye'de 12 yil, ve Isvec'te 9 yil olarak
verilmektedir. Tablo 1'de belirtilen {ic egitim sisteminin editim ile ilgili plan ve politikalarin
uygulamasindan Egitim Bakanliklari sorumludur. Ug egitim sisteminde egitimin finansal kaynaklari
merkezi biitceden saglanmaktadir. Ayrica, belirtilen (¢ egitim sistemindeki kamu o6gretmenleri
kadroludur, ancak Isvec'teki 6gretmenler, belediyeler tarafindan, KKTC ve Tirkiye'de ise Bakanlikca
istihdam edilmektedir.

4.4.2. Denetim sistemleri

Kuzey Kibris, Tiirkiye ve Isve¢ Egitim Denetim Sisteminin amag, yapi ve isleyisinde benzerlikler ve
farkliliklar Tablo 2'de gosterilmistir.
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Tablo 2: KKTC, Tiirkiye ve Isvec Egitim Denetimi Sistemlerinin Karsilastiriimasi

Boyut | KKTC Egitim Sistemi Tiirkiye Egitim Sistemi isveg Egitim Sistemi
Amag | Bakanhda badh editim kurumlannda egitim- | Ofretimde vyanlishk ya da eksiklikleri saptamak, | Okuun ve personelin yasalara ve yonetmeliklere
ogretim  faaliyetierinin - mewvzuata  uygun | rehberlik etmek ve egitimi gelistirmek. uygun olarak calistigina bakmak.

islendidjini denetlemek.

Denetlenen okuun aksaklk ve eksikliklerini | Ogretim  metotlanni  gelistirmek ve odretmenlere | -Denetienen okulun kalitesini gdzden gedirmek

gidermek igin drerilerde bulunmak. yardma omak. Toplam Kalite Yonetimi felsefesini | ve  kalkinmaya nasil katkida  bulundugunu

benimsetmek. goezlemlemek.

Gafidas ve kaliteli egitim sunabilmek icin, | Basariy ortaya gkarmak. Yapia olmak. Egitim ve | Givenli bir gevede, iyi bilgiye ve tim

midir, ogretmen ve calisanlara yardma | disiplin problemlerine giziim bulmak. adrendilerin esit haklara sahip oldugunu gormek.

omak, rehberlik etmek, isbiriii yapmak, yol

gosterid olmak ve gorevde efjitim hizmeti

sunmak.

Efiitsel  konularda konusmalar yapmak, mesleki [ Efitm  sisteminin  iyilestiimesine  katkida

vayran  tantmak ve  editim  teknolojisinden | bulunmak.

yararlanmay tesvik etmek.

Okul cevre iliskileri, disiplin kurulu, dgretmenler kurulu | Odrendlerin yetenek alanlanna gore daha ivi bir

toplantlannin kararlanni incelemek. efjitim saglanmasina yardima o mak.

Yapi Merkezi bir yapllanmasi var. Denetimden Milli | Merkezi bir yaplanmasi var. Denetimden Milli EGitim | Denetimden  Isvec  Okullar  Mufettislidi

Egjitim Bakanlig sorumludur. Bakanhg sorumludur. sorumludur.

Ulusal diizeyde denetim yapilir. Ulusal ve yerel diizeyde denetim kurullan vardir. Ulkenin 5 farkh yerinde denetm ofisi
bulunmakta ve her ofis kendi bdlgesindeki
denetim iglerinden sorumludur.

Denetimi; Denetleme, Defjerlendirme ve | Denetimi; ulusal dizeyde Teftis Kurulu Baskanhig | Belediyeler,  okullann  caligmasindan  ve

Yonlendirme Kurulu gerceklestirir. gerceklestirir. persorelinden sorumludur.

isleyis | Okullann ne  zaman  denetienecedi | Okullarda denetim yilda 1 defa yapimaktadir. Okul deretimi 3 ile 5 yl arasinda yapilir. Ancak
bilinme mektedir. MEB denetimin | Denetimin yilin hangi evresinde gerceklesecedi ile ilgili | sikayet varsa denetim hemen gerceklestirilir.
gerceklesecefjini uygun gordigi  zaman | yasal bir dizenleme mevaut dedildir.

belilemektedir.

Denetim yapilacadi okullara énceden haber | Okulun tim etkinlikeri incelemeye alinir. Sorunlarla | Denetim dncesi okul yetkililerine, Ggretmeniere,

verilmesiyle ilgili bir dizenleme | karslagldidi zaman cézim yollan birlikte saptanir ve | velilere ve okul calisanlanina anket uygulamasi

bulunmamaktadir. alinacak dnlemler hakkinda rehberlik saglanir. gergeklestirilir.

Ailelerin - denetim  etkinliine  katlmalan | Ailelerin denetim etkinlidiine katlmalan hakkinda vyesal | Aileler denetim siiredne dahildir.

hakkinda yasal bir diizenleme yoktur. bir diizenleme yoktur.

Denetim raporlari dosyalanir ama bulgular | Denetim bilgilendirmesiyie ilgili toplantlar yapilir ve | Denetim sonudan Isvec Okullar Mifettislid min

okul ile paylasilmamaktadir. sonudlara gore iyilestirilmeye gidilir. resmi sitesinde yayinlanir.

Denetim rapor sonudar yayinlanmamaktadir. Gorevilerin ve okul temsildlerin bulundudu geri
bildiim  seminerleri dizenlerir. Tavsiye wve
onerilerde bulunulur.
isvec Okullar Mifettisligi  Gnerilerin uygulanip
uygulanmadiini takip eder.

Kuruma maddi ceza verilebilir ve onaylan geri
cekilebilir.

Tablo 2'de gériildiigii gibi, KKTC ve Tiirkiye arasinda ¢ok benzerlik bulunmaktadir. Ancak Isvec'te bazi
farklliklar gostermektedir. Amag dogrultusunda, her (g ilkenin de denetimin egitimi iyilestirecedi
beklentisi mevcuttur. Ucilinde de denetmenin, &gretmenlere ve yoneticilere rehber olacagl ve
onerilerde bulunmasi amaglanmistir. Isvec ayrica ilke kalkinmasina dnem vermektedir. Yénetim
acisindan, KKTC ve Tiirkiye’de denetimler sorumlu Bakanlik iken, Isvec'te denetimden SSI sorumludur.
Isleyis olarak, KKTC okullari denetimin ne zaman yapilacagini bilmemekte, Tiirkiye'de her yil, Isvec'te
ise 3-5 yil arasinda gercektirilmektedir. Velilerin denetime katkisi KKTC ve Tirkiye'de yoktur, ancak
Isvecte ailelere okul denetiminden 6nce anket uygulamasi yapilir ve okul hakkinda bilgiler
istenmektedir. Denetim sonuclari KKTC ve Tirkiye’de resmi olarak aciklanmazken, Isvecte halka acik
bir sekilde yayinlanir. Her g Ulkenin denetim sonucuna gore iyilestiriimeye gidilmesi beklenirken,
Isvec'in ayrica dnerilere uyulmadigi takdirde kuruma para cezasi verme hakkina sahiptir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

KKTC, Tiirkiye ve Isvec Egitim Sisteminin genel amaci ve politikasinda benzerlikler gériilmiistiir. Her
¢ Ulkede egitimde firsat esitlilik ilkesi bulunmaktadir. Bununla beraber; sorumluluk sahibi, ilkesini
ileriye gotiren, verimli, tretken, arastirmaci, duyarli, zamanin yeniliklerine ayak uyduran ve katkida
bulunan vatandaslar yetistirmeyi amaclamistir. Farkli olarak, KKTC ve Turkiye, Atatlrk'in ilke ve
inkilaplarina bagl olarak egitim vermektedir.

Ug lilkenin egitim kademeleri itibariyle de egitimin amaclarinda farkliliklar ve benzerlikler gérilmdistir.
KKTC ve Tirkiye'de okul dncesi evresinin amacinda benzerlikler bulunmaktadir, bunlar; gocuklarin
beden, zihin ve duygu yodnlerinden gelismesini, bilgi, beceri ve iyi aliskanlklar kazanmasi, Tirkge'yi
glizel konusmasi ve ilkdgretime hazirlanmasidir. Isvec'te okul éncesi egitimin amaci ise; yiiksek kaliteli

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 22
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2020 Cilt: 9 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

ve esit haklarla egitim sunmaktir. KKTC ve Tirkiye'de oldugu gibi, bilgi, beceri ve yeteneklerini
gelistiren bir ortam yaratmak ve ilkdgretime uyumlu bir gegis saglamayi da hedeflemistir.

KKTC ve Tirkiye'de ilkdgretim cadindaki bir 6grencinin benzerlikleri; Atatiirk ilke ve devrimleri ile
Atatirk milliyetciligini ve toplumsal miicadelenin gerceklerini 6gretmek; temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklari kazandirmak; ilgi ve yetenekleri yoniinde yetistirmak; list 6grenime hazirlamak; estetik
duygularini gelistirmek, dogruyu, gizeli ve iyiyi gorebilme yetenedini kazandirmak; yardimlasma,
arkadaslik, insan ve doda sevgisini asilamayi hedeflemistir. Tirkiye ile KKTC arasindaki farklilik ise,
Turkiye'de; okuma aliskanliginin kazanilmasi, zararli maddelerin bilincinde olma ve uzak durma,
tilkenin huzurunu bozacak faaliyetlerden uzak durulmasi da hedeflenmektedir. Isvecte ilkégretim’de
kazanilmasi istenen hedefler ise oldukga basit ve KKTC ve Tirkiye ile farkllik gdstermektedir; esitlik
kavramina gore hareket eden, ulusal kazanim hedeflerine ulasan 6grenci profili ve yeteneklerini
gelistirebilmek icin yliksek kaliteli bir ortam saglamaktir.

Ortadgretim diizeyinde, KKTC, Tiirkiye ve Isve¢’in amaglarinda benzerlikler bulunmaktadir. Ug tilke'nin
temel hedefi 6grencilerin; tam donaniml, bilingli ve kiltiirli bireyler olarak yliksekdgretime gdndermek
ve is hayatina hazirlamaktir. Ancak, yliksekogretimde ise amaclarda farkliliklar bulunmaktadir. KKTC'de
ogrencilerin ilgi ve yeteneklere gore egitim gormesi ve kalkinmayi saglamak amaclanirken, Tirkiye'de
bu amaclarla birlikte ayrica; ihtiyaglar dogrultusunda insan glici yetistirmek, bilimsel 6gretim yapmak,
farkli alanlarda inceleme ve arastirmalarda bulunmak, Hiikiimet ve kurumlarla isbirligi olmak, yayinlar
yapmak, aydinlaticl bilim verilerini halka yaymak ve yaygin egitim hizmetlerinde bulunmak da vardir.
Isvec'te ise temel amag; uluslarasi standartlari korumak ve etkili bir egitim ortami yaratmaktir.

Her (g (lkenin yonetsel yapilanmasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ancak, ortak 6zelligi ise en basta bir
Bakanin olmasidir. Farkl bir niifusa sahip Ug Ulkenin de kendi icerisinde gorev dadilimi ve alanlarda
farkllik gostermektedir. KKTC'de editim ve denetimden sorumlu daire Milli Egitim Degerlendirme ve
Yénlendirme Kurulu Dairesi iken; Tiirkiye’de bakanliga ve yerel birimlere baglh Teftis Kurulu; Isvec'te,
bakanliga bagh Isvec Okullar Miifettisligi sorumludur. Kararlar, KKTC ve Tiirkiye'de MEB tarafindan
alinirken, Isveg'te kararlar Parlamento tarafindan alinmaktadir. Her iic lilkede 6gretmenler kadroludur,
ancak KKTC ve Tiirkiye'de istihdam Bakanlik¢a yapilirken, Isvec'te Belediyeler tarafindan yapiimaktadir.

KKTC, Tirkiye ve Isve¢ Egitim Sistemlerinde okul yapilanmasi agisindan farkliliklar bulunmaktadir.
KKTC Egitim Sisteminde okul 6ncesi editim 5-6 yas grubundaki cocuklarla baslamaktadir. Tirkiye
Egitim Sisteminde ise okul 6ncesi, 3-5 yas aralifindaki cocuklari kapsamaktadir. Isve¢ Egitim
Sisteminde, 3-4 yas ve 5-6 yas arasindaki cocuklari anasinif ve anaokul olarak ayirmaktadir. KKTC'de
zorunlu egitim, okul Oncesinden baslar ve ortaokulun sonuna kadar olan 5-15 yas grubundaki
ogrencileri kapsamaktadir. Tirkiye'de zorunlu egitim (6-18 yas) 4 (ilkokul) + 4 (ortaokul) + 4 (lise)
olarak ifade ediimekte ve toplam 12 yil zorunlu egitim goriilmektedir. Isvecte zorunlu egitim 9 yil olup
7-16 yas aralidindaki ogrencileri kapsamaktadir. Isve¢ ve KKTC'de lise egitimi zorunlu egitime
girmemektedir.

KKTC ve Tiirkiye'de 6grenim goren égrenciler ortadgretimi tamamladiktan sonra, Olgme Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) ve Yiiksekégretim Kurumu (YOK) tarafindan yiiriitilen YGS ve LYS
sinavlarina katlmaya hak kazanir ve kazandiklari puanlar ile yiiksekdégretime gecis saglar. isveg'te
yiiksekdgretime devam edecek ogrenciler icin merkezi bir sinav sistemi yoktur. Ogrencinin;
ortadgretimdeki basari notunun ortalamasi ve okulun yonlendirmesiyle meslek kursuna, meslek yiiksek
okuluna, teknik yliksek okuluna veya Universite'ye gegis saglamaktadir.

Okul 6ncesi, ilkégretim, ortaogretim ve yiiksekogretim olmak Uizere, Isvecte okullar icretsizdir. KKTC
ve Tirkiye'de ise okullar ortadgretimin sonuna kadar Uicretsizdir. Yiksekogretim Ucretli olup cesitli burs
imkanlari saglanmaktadir.

Yukarida de belirtildigi gibi, KKTC, Tiirkiye ve Isvec'teki denetim sistemindeki amaglarinda benzerlikler
bulunmaktadir. Ancak igleyisi oldukca farklidir. Okullarda verilen egitimin kalitesi, temel amaglar
dogrultusunda nasil islendigini gézlemlemek, rehberlikte bulunmak ve editim sisteminin iyilestiriimesine
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katkida bulunmak bu ilkelerdeki denetimin esas amaglarindandir. Isleyis bakimindan; KKTC'de
denetimin ne zaman yapilacagi hususunda bir diizenleme bulunmamakla birlikte, Tlrkiye'de denetim
her yil, Isvec'te ise iic ile bes yil arasinda yapilmaktadir. Velilerin, KKTC ve Tiirkiye'deki denetim
siirecine katkisi bulunmamaktadir. Ancak Isveg'te veliler de siirece dahil edilir. KKTC ve Tiirkiye'de
denetim siireci gizlilik icerisinde yiiriitiiliirken, Isve¢ bu konuda oldukga seffaf ve halka acik bir sekilde
denetim raporlarini sunabilmektedir. KKTC'de denetim sonrasi 6neri sunmak ve rehberlikte bulunmak
bulgularina rastlanmasa da, Tiirkiye ve Isvecte 6neri sunmak ve rehberlikte bulunmak siireci okul
ybnetimi ve okul personeliyle isbirligi icerisinde yiritiilmektedir. Isvec'te Isve¢ Okullar Miifettisligi
onerilerin uygulanip uygulanmadigini takip eder ve gerekirse okula ceza verir.

Diinya (lkeleri egitimde rekabet ederken, basarinin 6n plana ¢ikarilmasi icin diinya Glkelerinde kiyasiya
bir yarisin oldugu gorilmektedir. Kiresel egitimdeki basarinin ciktisi ancak uluslararasi diizenlenen
sinavlarin sonuglarina goére kiyaslanabilir. PISA, bu sinavlardan biridir. En son gikan 2015 PISA
sonuglari incelendiginde, Uzakdogu dlkelerinin basari oraninin yiiksek oldugu gézlemlenmistir. En fazla
basariyi ise Singapurlu 6grenciler gostermistir. Clink{ tiim alanlardaki (fen, matematik ve okuma) en
yliksek notlar almistir. Singapur’'un ardindan basari sirasiyla Japonya, Estonya, Finlandiya ve Kanada
gelmektedir. Tlrkiye 50. sirada yer almaktadir (OECD, 2018).

Basarisi kanitlanmis Singapur, Japonya, Estonya, Finlandiya ve Kanada gibi Ulkelerin (OECD, 2018)
okul denetim sistemi incelendiginde, bu lkelerin siirekli gelisim iginde olmak igin hedefler belirledigi ve
kendini denetledigi gorilmektedir. Bu (lkelerdeki 6gretmenler akademik yilin basinda bireysel
hedeflerini belirlemekte ve mesleki yardimlasma ile yil sonunda hedeflerine ulasip ulasmadiklarini
degerlendirmektedirler. Alinan denetim sonuglarina gore 0Ogretmenler terfi ve ek ikramiyeden
faydalanir (Maya ve Yilmaz, 2017, s. 110). Denetim sisteminin isleyisinin yeniden gézden gegcirilmesi ve
basari gosteren (lkelerin denetim sistemlerine gére uyarlanmasi, hem KKTC'de hem de Tirkiye'de
olumlu etki yaratacadi distinilmektedir. Ayrica KKTC Egitim Denetimi Sisteminin faal ve etkili bir
sekilde isleyebilmesi icin Milli Egitim ve Kiltir Bakanligi yasal dayanaklari gdzden gegirmesi,
ogretmenlerin, yoneticilerin ve sendikalarin fikirleri de g6z 6niinde bulundurularak kokli bir degisime
gidilmesi; Milli Egitim Denetleme, Dederlendirme ve Yonlendirme Kuruluna, ilgili bélimden yiiksek
lisans egditimini tamamlamis, alaninda uzman denetmen sayisinin artmasi halinde, okullarda denetim
faaliyetlerinin etkili bir sekilde yuritilebilecedi planlanabilir. Seffafllk esas alinmali ve denetim
etkinliklerinin sonuclar okullara, ilgili cevreye paylasiimali ve velilerin denetim sirecine dahil edilebilir;
okulda denetim yapildiktan sonra, denetmen tarafindan sunulan &énerilerin uygulanip uygulanmadiginin
takip edilmesi onemlidir. Okullardaki eksikliklerin giderilmesi igin, hem yodneticilerin hem de
dgretmenlerin uyum icerisinde olmasi gerekir vegerekli rehberlik de verilebilir. Ogretmenlere ders
alanlarina yonelik atdlye calismalari ve egitim alanindaki gelismelerden haberdar olmak igin
bilgilendirmeler yapilabilir; cagdas denetim uygulamalar ile ilgili bilgi-beceri ve farkindaliklarin
artirnlmasi amaciyla KKTC'de gorev yapan denetmenlere yonelik hizmet ici egitim, seminer ve buna
benzer etkinlikler diizenlenebilir. Ayrica, editim denetim sisteminde basari gosteren (lkelerin
denetmenlerin yetistirme programlari incelenebilir. Denetim, okullara yaptirim seklinde degil, onlara
uygulanan yapici bir slireg olarak gosterilebilir. Denetim raporlarinin etkisi, okulun basarili yonlerini
ortaya cikararak ve olumlu ifadeler kullanarak artirabilinir; KKTC'de okullara rutin denetimlerin
yapilmamasindan dolayi, okullarin kendi kendini denetlemesi (6z denetim) tesvik edilebilir; Uluslararasi
sinavlarda basari gosteren okullarin egitim ve denetim sistemi incelenebilir ve KKTCye gore
uyarlanabilir.
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Ozet

Calismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin miizige yonelik ilgilerini incelemektir. Calisma grubunu,
Ankara‘da bulunan Ceceli Okullari 5-6-7-8.sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calismaya 2018-2019
egitim- dgretim yil gliz doneminde 28 égrenci ile 5. sinif, 39 &grenciyle 6. sinif, 59 égrenciyle 7. sinif
ve 46 dgrenciyle 8. sinif toplam 172 6grenci katilmistir. Ogrencilerin miizife yonelik ilgilerini
belirlemeye yonelik veriler elde etmek igin, Okay ve ark. (2015) tarafindan gelistirilen “Mizige Yonelik
Ilgi Olcegi” kullaniimistir. Olcekte 5 alt boyutta 29 madde yer almaktadir. Olcek maddelerinin
dederlendiriimesinde 5'li Likert tipi 6lcek kullaniimistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS
programinda frekans, bagimsiz gruplarda t-testi ve tek yonli Varyans analizi (ANOVA), farkliigin hangi
gruptan kaynaklandigini bulmak icin de Tukey testi uygulanmistir.

Odrencilerin cinsiyetlerine iliskin miizi§e yonelik ilgilerinin belirlenmesinde calgi calmaya ve konsere
gitmeye yonelik olumsuz tutumlarda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklara rastlanmistir. Buna gore
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz
tutum gosterdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Séciikler: Miizik, Miizik E§itimi, Miizige Yonelik Ilgi.

THE RESEARCH OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ATTITUDES TOWARDS MUSIC
ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

Abstract

The purpose of this study is to examine the attitudes of secondary school students towards music.
The study group is composed of 172 secondary school students of a private school in the centre of
Ankara. The study was carried out in Fall term in the 2018-2019 Academic Year. To collect data, the
interest in music scale, 5 point Likert Scale, was used. In analyzing the data, Frequency, the T-Test
and ANOVA in independent groups in SPSS programme were used. To determine from which group
the difference arouse, Tukey test was used.

It has been determined female students have negative attitudes towards playing an instrument and
going to a concert. It has also been found out female students have more negative attitudes towards
playing an instrument and going to the concerts than male students.

Keywords: Music, Music Education, Interest in Music.

GIRiS

Mizik, insanoglunun varolusuyla baglayan en eski sanat dallarindan biridir. Duygu ve dustinceleri ifade
etme, anlamlandirma, dinletme ve bedeniye sunma yontemidir. Insan yasami icerisinde sevinglerini ve

kederlerini cogunlukla miizikle ifade etmistir. Dolayisiyla bireyin ic diinyasinin en giizel ifadelerinden
biri mlzik olmustur.
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Mizik, toplumlarin yasayis bicimlerine goére sekil almaktadir. Siyasi yapilar, gelenek ve gérenekler, dini
ve vicdani inanglar gibi etkenler toplumdaki miizik kiiltiirlerini belirlemiglerdir. Insanlarin yasadigi
yoreler veya bolgelerdeki sozlli veya sozsliz parcalar orada yasayanlarin dederlerini, dislince ve
toplum o&zelliklerini bizlere yansitabilmektedir. Miizik araciligiyla o toplumdakiler en yogun ve derin
duygularinin yani sira en basit olaylarda bile kendilerini miizik yoluyla ifade etmislerdir. Mizigin
surekliligi, eski zamanlarda dilden dile, glinimiizde ise notaya alinarak veya kayit yapilarak nesilden
nesile aktarilabilmektedir (Angi, 2013: 10).

Varolussal bir ihtiyagla baglamasina ragmen zaman igerisinde sosyal ve ekonomik gelismelerle insana
bir statli kazandirma unsuru haline gelmistir. Miizigin egitim ve ticari yasama girmesi kiiltiirel yapi
icindeki 6nemini daha da artirmistir.

Hayatin bir pargasi olan miizigin sadece bireylerin kisisel gelisimine etkisiyle sinirli degildir. Bunlarin
disinda mizigin akademik gelisim, fiziksel gelisim, sosyokiiltiirel gelisim gibi bircok alanda olumlu
yonde katkilari vardir. Insanlarin miizikle kendilerini ifade edebilme yollari kolaylasirken bir yandan da
muizikal duyarliliklarinin gelismeleri s6z konusudur (Kilig, 2016).

Iletisim kurma, susma, harekete gecme, iliski kurma, disipline etme ve matematik kaynakli mantik ve
muhakeme sanati olan muzik; es zamanl olarak insan dogasi ve ruhuna diger tiim sanatlardan daha
kolay ve derinden nifus eder. Dlslinsel yonimiiz ile duygusal devinimlerimizin harmani olan mizik,
can buldugu ortamin beseri, siyasi, fiziki ve sosyal faktorlerinden de biiylik 6lclide etkilenir. Bu sanat
sayesinde giindelik yasantimiza dair glic depolarken sosyal yasantinin da tim gerekliliklerini
benimsemis oluruz (Selanik, 1996: 2).

Miizigin etkileme giici, olusturuldugu dénemin insani ve dénemsel sartlarina gore degisiklik gosterse
de dikkat cekici, yansitici, duyumsatici ve coskulu yonleri genellikle adir basmaktadir. Notalarin
ahenginin yani sira, eserde yer alan s6zlii mesajlar ve bu mesajlara yiiklenen yodun anlamlar, eserle
verilmek istenen duyguya derinlik katar (Ginay, 2006: 53-54).

Sosyal bir varlik olmasinin dogal getirisi olarak insan, gegmisten gliniimiize topluluk yasantini
benimsemis, toplumsal yasamin en dederli unsuru olmustur. Bu sebeple toplum hayatinda énemli roli
olan her etmenin, toplumu ve temel unsuru olan insan faktoriini derinden etkileyecedi asikardir
(Kamal, 2017: 34).

Bir toplumun yasanmisliklar, gelenek-goérenekleri, deder yargilari, toplumsal kimligi, yaptigi mizigin
her bir notasinda nakis nakis islenmistir. Bu anlamda mduzik; millet dillerinin, bélge agdizlarinin étesinde
ortak kiiltir mirasini dile getirmekte 6zel bir dildir (Sen, 2016: 89).

Insan, bebeklik caginda ninniyle, erken cocukluk caginda tekerleme, miizikli masal, sayisma ve
oyunlarla, geg cocukluk ve genglik caginda mars, sarki, tirkii ve degisik mizik tirleriyle yogrulur.
Yetiskinlik ve ileri donemde de miizik hayatinin her alanini doldurur (Ugan, 2005: 12).

Beyin gelisiminin % 80" i 3 yasina kadar, zihinsel gelisimin ise %85 i 8 yasina kadar
tamamlandidindan, bu siirecte mizigin zeka ve beyin gelisimi icin 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.
Genel olarak gocuklarin biraz da olsa mizik egitimi almalar algilama 6grenme kapasiteleri ve zekalarini
gelistirirken, zihinsel ve bedensel koordinasyonlarini ve yaraticiliklarini gelistirir (Kutlay, 2006).

Cocuk bagka seylerin yani sira glivenlik hissi grup icinde yer edinebilme bir etkinlikte yer alabilme ve
kendi sorunlariyla ylzlesme ve basarii olmaya gereksinim duyar. Mizik programi; mizik
deneyimlerinin kalitesiyle programin diizenlenmesi ve ele alinan miizik 6gretim yontemleriyle birlikte
cocugun gelisimine katkida bulunur. Iyi hazirlanmis bir miizik egitim programiyla cocuk; yasamin
zevkini ve anlamini sinif iginde, toplumda diinyada yasamay! anlayabilir. Ulusal ve diinya tarihini
anlamh kilabilir. Bilim, sanat, sosyal bilimler, saglk, din gibi alanlara ilgiyi gelistirip bilgilendirebilir.
Yaraticiligi degisik tir aktivite diisiinceleri geligtirebilir ve davranislarinda olumlu gelismeler saglanabilir
(Cilden, 2001: 4).
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Bu badlamda calismamizin amaci 5, 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerinin miizije yonelik ilgilerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesidir.

MATERYAL VE METOT

Orneklem ve Veri Kiimesi

Arastirma grubunu Ankara ili Kegioren ilcesi “Ceceli Okullar” 2018-2019 egitim- 6dretim yilh giiz
déneminde egditim gdren 5. sinif (28 ddrenci), 6.sinif (39 d6grenci), 7. sinif (59 6grenci) ve 8. sinif (46
6grenci) Odrencileri olmak lizere toplam 172 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismada, basit
tesadiifi ornekleme yontemi ile ogrencilerle yiliz ylize gorisme vyapilarak hazirlanan anketin
doldurulmasi istenmistir. Evrenin biylkligi bakimindan 200 adet anket dagitilmis ve 28 anket eksik
dolduruldugu igin degerlendirmeye alinmamistir. Katilimcilarin cinsiyet, sinif, aile geliri, anne ve baba
egitim durumu degiskenlerine gore frekans dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Dagiim

CINSIYET N %
Erkek 84 48,8
Kiz 88 51,2
SINIF N %
5.sinif 28 16,3
6.sinif 39 22,7
7.sinif 59 34,3
8.sinif 46 26,7
AILE GELIRI N %
Orta 120 69,8
Yiiksek 52 30,2
ANNE EGIiTiM DURUMU N %
Ortaokul 5 2,9
Lise 59 34,3
Universite 108 62,8
BABA EGITIM DURUMU N %
Ortaokul 7 4,1
Lise 41 23,8
Universite 124 72,1
TOPLAM 172 100

Ogrencilerin cinsiyetlerine iliskin dagiimlarina bakildiginda 84 kisi (%48,8) erkek; 88 kisinin (%51,2)
kiz oldugu goriilmektedir. Siniflarina iliskin dagihmlarina bakildidinda 28 6grenci (%16,3) 5. sinif, 39
ogrenci (%22,7) 6. sinif, 59 6grenci (%34,3) 7. sinif ve 46 ddrencinin ise (%26,7) 8. sinifta olduklar
gozlenmistir. Ailelerinin aylik toplam gelirlerine iligkin dagiimlarina bakildidinda; 120 ailenin (%69,8)
orta, 52 ailenin ise (%30,2) yiksek gelir diizeyine sahip olduklari gorilmektedir. Anne egitim
durumuna iliskin dagihmlarina bakildiginda; 5 kisi ile (%2,9) ortaokul, 59 kisi ile (%34,3) lise, 108 kisi
ile (%62,8) (iniversite mezunu olduklarn goérilmektedir. Baba egitim durumuna iliskin dagiimlarina
bakildiginda ise, 7 kisi ile (%4,1) ortaokul, 41 kisi ile (%23,8) lise, 124 kisi ile ise (%72,1) Universite
mezunu olduklari gériilmektedir.

Veri Toplama Araglari: Arastirmada 6grencilerin miizide yonelik ilgilerini belirlemeye y&nelik veriler elde
etmek icin; Okay ve ark. (2015) tarafindan gelistirilen “Mizie Yénelik Ilgi Olcedi” kullaniimistir.
Olcekte; calgi calmaya yonelik olumlu tutumlar, konsere gitmeye yonelik olumlu tutumlar, calgi
calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar, sarki sdylemeye ydnelik tutumlar ve mizik
dinlemeye yonelik tutumlar olmak {izere 5 alt boyutta toplam 29 madde yer almaktadir. Olcekte
tersten puanlandirma olmayip 0&lcekteki her ifade igin, “tamamen katiyorum”, “katiyorum”,
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“kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” olmak Ulzere 5'li likert kullaniimistir. Ayrica
ankette, katilanlarin sosyo-demografik ve bazi &zelliklerine yénelik (cinsiyet, sinif, aile geliri, anne
egitim durumu ve baba egitim durumu) sorular da bulunmaktadir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu formda katilanlarin sosyo-demografik ve bazi dzelliklerine ydnelik (cinsiyet, sinif,
aile gelir durumu ve anne ve baba egitim durumu) sorular bulunmaktadir.

Verilerin Analizi: Verilerin analizinde katiimcilarin demografik ozelliklerini belirlemek icin frekans
analizi; cinsiyet ve gelir diizeyi degiskenine goére miizije yonelik ilgi diizeylerinin karsilastiriimasinda
badimsiz gruplarda t-testi uygulanmistir.

Her diizey sinifin, anne editim durumu ve baba editim durumlarina gére miizige yonelik ilgi
diizeylerinin karsilastinimasinda Tek Yonlli Varyans analizi (ANOVA) ve gruplar arasindaki farkin
kaynadini belirlemek icin de Tukey testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin c¢6ziimlenmesinde,
bilgisayar ortaminda SPSS 20,0 istatistik paket programindan yararlaniimis ve anlamhhk dizeyi p<0,05
olarak alinmistir.

BULGULAR

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Miizie Yonelik ilgilerinin Karsilastirimasi

ALT BOYUTLAR Cinsiyet N Ort. Ss. T P(sig.)

Calgi Calmaya Yonelik Olumlu Erkek 84 3,29 ,665 2822 ,005*

Tutumlar Kiz 88 3,01 ,669
Konsere Gitmeye Yonelik Olumlu Erkek 84 3,08 1,223 3,861 000*
Tutumlar Kiz 88 2,47 776 !
Calgi Calmaya ve Konsere Gitmeye Erkek 84 2,21 922 - 003*
Yonelik Olumsuz Tutumlar Kiz 88 2,61 ,844 2,986 '
. . Erkek 84 4,36 1,024 %

Sarki Séylemeye Yonelik Tutumlar Kiz 88 361 1053 4,754 ,000

PR . Erkek 84 2,63 ,458
Miizik Dinlemeye Yoénelik Tutumlar Kiz 88 256 599 ,920 ,359

*: p<0,05

Calismaya katilanlarin cinsiyetlerine gore mizige yonelik ilgi alt boyutlarinin karsilastiriimasinda;
CCYOT (p=,005), KGYOT (p=000), CCKGYOT (p=003) ve SSYT (p=,000), alt boyutlarinda anlaml
farklihda rastlanirken; MDYT (p=,359) alt boyutunda anlamli farkliliklara rastlanmamustir.

Buna gore; erkek 6grencilerin, kiz 6grencilere oranla; CCYOT, KGYOT ve SSYT alt boyutunda daha
fazla mizige yonelik ilgilerinin oldugu gorilmektedir.

Kiz ogrencilerin ise erkek ogrencilere oranla, CCKGYOT alt boyutunda daha fazla miizige yonelik
olumsuz tutum gosterdikleri tespit edilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Siniflarina Gére Miizige Yonelik ilgilerinin Karsilastiriimasi

ALT BOYUTLAR Sinif N Ort. Ss. F P(sig.)
5.5inif 28 3,23 ,697

Calgi Calmaya Yonelik Olumlu 6. Sinif 39 3,22 ,608 420 239

Tutumlar 7. Sinif 59 3,13 ,603 ! !
8.Sinif 46 3,08 ,821
5.5inif 28 2,83 ,858

Konsere Gitmeye Yonelik
Olumlu Tutumlar

6. Sinif 39 298 ,893 2:217

7. Sinif 59 2,89 1,309

,048%
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8.Sinif 46 2,45 929
Calgi Calmaya ve Konsere >.Sinif 28 261 859
Gitmeye Yonelik Olumsuz & o™ 39022695 476 361
Tutumlar 7. Sinif 59 2,48 ,862 ! !
8.Sinif 46 2,32 ,940
5.Sinif 28 4,36 1,052
Sarki  Soylemeye Yonelik 6. Sinif 39 4,21 ,863 4121 ,008*
Tutumlar 7. Sinif 59 4,02 1,020
8.Sinif 46 3,56 1,290
5.Sinif 28 2,70 ,600
Miizik Dinlemeye Yonelik 6. Sinif 39 2,52 411 763 516
Tutumlar 7. Sinif 59 2,63 474 ! !
8.Sinif 46 2,56 ,640
*: p<0,05

Calismaya katilanlarin siniflarina gére miizige yonelik ilgi alt boyutlarinin karsilagtirimasinda; CCYOT
(p=,739), CCKGYOT (p=361) ve MDYT (p=,516) alt boyutlarinda anlaml farkliliklara rastlanmazken;
KGYOT (p=048) ve SSYT (p=,008), alt boyutlarinda anlamli farkliiga rastlanmistir. Yapilan coklu
karsilastirma sonuglari Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Siniflarina Goére Miizije Yonelik Ilgi Karsilastinimasi Farkliliklarina Ait Coklu
Karsilastirma Sonuclar

Post Hoc (Tukey Testi)
ALT BOYUTLAR Karsilagtirma Ortalama Anlamhhk
Arasi Fark

Konsere Gitmeye 5. Sinif -,378 ,138
Yonelik Olumlu 8. Sinif. 6. Sinif -,535 ,021%
Tutumlar 7. Sinif -,442 ,035%
sarki Soylemeye 5. Sinif -,800 ,002%
Yénelik Tutumlar 8. Sinif. 6. Sinif -,646 ,006*

7. Sinif -,464 ,029%

*: p<0,05

Coklu karsilastirma sonuclarina gore; KGYOT alt boyutunda 8. sinif 6grencileri ile 6. sinif ve 7. sinif
ogrencileri arasinda anlaml farkliiga rastlanmistir.

Buna gore; 8. sinif 6grencilerinin, 6. sinif ile 7. sinif 6grencilerine oranla daha diisiik miizige yonelik ilgi
tutumlarina sahip olduklari goérilmektedir.

Coklu karsilastirma sonugclarina gore; SSYT alt boyutunda tim sinif degiskenleri arasinda anlamli
farklihda rastlanmistir.

Buna gore; 8. sinif 6grencilerinin, 5. 6. ve 7. sinif 8grencilerine oranla daha diisiik miizige yonelik ilgi
tutumlarina sahip olduklar gérilmektedir.

Tablo 5: Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Gére Miizige Yonelik Ilgilerinin Karsilastirimasi

ALT BOYUTLAR gﬁ'z';yi ort.  Ss. T P(sig.)
Calgi Calmaya Yonelik Orta 120 3,17 ,681 643 582
Olumlu Tutumlar Yiiksek 52 3,10 ,683 ! !
Konsere Gitmeye Yonelik Orta 120 2,76 1,150 ,103 249
Olumlu Tutumlar Yiksek 52 2,84 ,867 !

Calgi Calmaya ve Konsere Orta 120 2,34 ,892 198 657
Gitmeye Yonelik Olumsuz Yiiksek 52 2,56 ,925 ! !
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Tutumlar

Sarki Sdylemeye Yonelik Orta 120 4,04 1,024 801 128
Tutumlar Yiiksek 52 3,89 1,268 ! !
Miizik Dinlemeye Yonelik Orta 120 2,57 ,521 2812 610
Tutumlar Yiiksek 52 2,65 ,557 ! !
*: p<0,05

Calismaya katilanlarin aile gelir diizeyine gére miizige yonelik ilgi alt boyutlarinin karsilastirimasinda;
CCYOT (p=,582), KGYOT (p=749), CCKGYOT (p=657), SSYT (p=,128) ve MDYT (p=,610) alt
boyutunda anlaml farkliliklara rastlanmamustir.

Tablo 6: Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Iliskin Miizige Yénelik Ilgilerinin Karsilagtiriimasi
Egitim

ALT BOYUTLAR D Oort. Ss. F P(sig.)
urumu
A Ortaokul 5 2,82 547
gzlzhff'maya Yonelik  Olumlu Lise 59 325 ,608 1,304 274
Universite 108 3,12 ,719
. o Ortaokul 5 2,22 1,067
¥3::;1:rGltmeye Yonelik Olumliu I:is_e | 59 302 1323 2623 076
Universite 108 2,68 ,885
R Ortaokul 5 3,10 1,054
.(I,Ezl.gl Cal. ve Kon Git. Yon Olumsuz Lise 59 230 850 1970 143
Universite 108 2,44 920
Ortaokul 5 3,10 1,329
Sarki Séylemeye Yonelik Tutumlar Lise 59 4,12 901 2,083 ,128
Universite 108 3,97 1,178
Ortaokul 5 2,52 975
Miizik Dinlemeye Yoénelik Tutumlar Lise 59 2,64 ,516 ,387 ,680
Universite 108 2,57 ,519
*: p<0,05

Calismaya katilanlarin anne egitim durumlarina iliskin mizige yonelik ilgi alt boyutlarinin
karsilastinimasinda; CCYOT (p=,274), KGYOT (p=076) CCKGYOT (p=143), SSYT (p=,128) ve MDYT
(p=,680) alt boyutlarinda anlamli farkliklara rastlanmamistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna liskin Miizige Yonelik ilgilerinin Karsilastiriimasi

ALT BOYUTLAR Egitim N ort Ss. F P(sig.)
Durumu
A Ortaokul 7 323 854
%E'mlff'maya Yonelik  Olumlu Lise 41 304 679 736 480
Universite 124 3,19 ,673
. v Ortaokul 7 2,42 2,42
¥3::;1:rGltmeye Yonelik Olumlu I:isg | M 2,74 2,74 488 615
Universite 124 2,82 2,82
S Ortaokul 7 2,89 1,153
.(I;_.ngl Cal. ve Kon Git. Yon Olumsuz Lise 4 2,32 1959 1161 316
Universite 124 2,41 ,871
Ortaokul 7 3,67 1,367
Sarki Séylemeye Yonelik Tutumlar Lise 41 4,03 ,976 ,316 ,730
Universite 124 4,01 1,132
Ortaokul 7 2,80 923
Miizik Dinlemeye Yonelik Tutumlar Lise 41 2,65 ,585 ,950 ,389
Universite 124 2,56  ,485
*: p<0,05
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Calismaya katilanlarin baba egitim durumlarina iliskin mizige yonelik ilgi alt boyutlarinin
karsilagtinimasinda; CCYOT (p=,480), KGYOT (p=615) CCKGYOT (p=316), SSYT (p=,730) ve MDYT
(p=,389) alt boyutlarinda anlamli farkhhklara rastlanmamistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Miizige Yonelik Ilgi Olceginin Alt Boyutlarindan Aldiklar Puanlara Ait Ortalamalar

Alt Boyutlar N Minimum Maksimum Ortalama Ss.
CCYOT 172 1 5 3,15 ,681
KGYOT 172 1 5 2,78 1,070
CCKGYOT 172 1 5 2,41 ,905
SSYT 172 1 5 4,00 1,102
MDYT 172 1 5 2,60 ,531

Tablo incelendiginde; 6grencilerin CCYOT alt boyutunda (=3,15%,681), KGYOT alt boyutunda
(=2,78+1,070), CCKGYQT alt boyutunda (=2,41+,905), SSYT alt boyutunda (=4,00+1,102) ve MDYT
alt boyutunda (=2,60+,531) ortalamalara sahip olduklari goérilmektedir. Buna gore calismaya
katilanlarin genel olarak ortalamalarina bakildiinda mizige yonelik tutumlar adina daha fazla sarki
sdylemeye ydnelik tutuma ilgi duyduklari séylenebilir.

SONUGC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerinin miizige yonelik ilgilerinin farkli dediskenlere gore incelenmesi amaciyla yapilan
galismamizda su sonuglara ulasilmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin miizige yonelik ilgilerinin genel olarak tim boyutlariyla (calgi calma,
konsere gitme, sarki sdyleme, mizik dinleme) sevdikleri; 6zellikle sarki sdylemeye yoénelik olumlu
tutum gosterdikleri belirlenmistir. Yilmazin (2014) yapmis oldudu galismasinda, 6grencilerin sarki
sdylemeye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmis ve sarki sdyleme istegi ile birlikte
sarkilar cocuklara mizik sevgisi, insan sevgisi, yurt sevgisi, doga ve hayvan sevgisi gibi onemli
ozellikleri de kazandirabilmek igin yardimci olacagini belirtmistir.

Bedir ve Akkurt (2012) mizik dinlemenin 6grencilerin zevk aldiklari faaliyetlerden biri oldugunu
belirterek 6grencilerin cok kiiglik yaslardan itibaren miizik dinlemeye baglamakta olduklarini ve kendi
mizik tarzlarini zaman igerisinde yasadiklar tecriibelerle olusturmakta olduklarini vurgulamiglardir. Kilig
(2016), ortaokul 6grencilerinin miizik ile ilgili gorislerinin belirlenmesine yonelik yapmis oldugu
galismasinda; ortaokul 6grencilerinin mizige iligkin ilgi ve sevgi konusundaki goriislerinde miizik
dinlemeye ve mizigin tiim boyutlarinda (calgi calma, miizik dinleme, sarki s6yleme gibi) olumlu tutum
gosterdikleri sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar elde ettigimiz bulgulan destekler niteliktedir.

Calismaya katilanlarin cinsiyetlerine gére miizige yonelik ilgi alt boyutlarinin karsilastirlmasinda; galg
calmaya yonelik olumlu tutum (p=,005), konsere gitmeye yonelik olumlu tutum (p=000), calg
calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutum (p=003) ve sarki sdylemeye ydnelim tutum
(p=,000) alt boyutlarinda anlamh farkliliklara rastlanmistir. Buna gore erkek Ogrencilerin; Calgi
calmaya yonelik olumlu tutum, konsere gitmeye yonelik olumlu tutum ve sarki sGylemeye yoénelik
tutum alt boyutlarinda miizige yonelik daha fazla ilgilerinin oldugu tespit edilmistir. Saruhan ve Deniz
(2011) temel egitim 2. Kademe o6grencilerinin miizik dersine karsi tutumlari Gzerine yapmis oldugu
calismasinda; 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlar cinsiyete goére anlaml bir farklilik tespit
etmekle birlikte bu farkliigin kiz 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulasmistir. Yine elde ettigimiz
bulgular ile celisen, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla miizik derslerine ve etkinliklerine yonelik
olarak daha olumlu tutumlara sahip oldugu cesitli arastirmalar mevcuttur (Atalay 1998, Bowman,
1976, Akt. Nacakci, 2006). Bu sonuglar da elde ettigimiz bulgularla értlismemektedir.

Calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlar alt boyutunda; kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere oranla miizige yonelik ilgilerinin daha fazla oldudu tespit edilmistir. Buradan da anlasilacag
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lzere, kiz 6grenciler miizige yonelik ilgilerinin, calgi calmaya ve konsere gitmeye yonelik alt boyutunda
olumsuz tutum sergilemektedirler.

Ogrencilerin siniflarina iliskin miizige yénelik ilgilerinin karsilastirimasinda konsere gitmeye ydnelik
olumlu tutum ve sarki sdylemeye yonelik tutum alt boyutlarinda anlamh farkliliklara rastlanmistir.
Yapilan coklu karsilastirma istatisti§i sonucuna gore; konsere gitmeye yonelik olumlu tutum alt
boyutunda; 8. sinif 6grencilerinin 6. sinif ve 7. sinif dgrencilerine oranla miizige yonelik ilgilerinin daha
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Sarki séylemeye yonelik olumlu tutumlar alt boyutunda ise; 8.sinif 6grencilerinin 5.sinif, 6. sinif ve 7.
sinif dgrencilerine oranla daha diisiik mizige yonelik ilgilerinin oldugu tespit edilmistir. Bowman (1976)
ogrencilerin  miizik aktivitelerine yonelik gorislerinin  belirlenmesine yonelik yapmis oldugu
calismasinda, yasca biiylik 6grencilerin yasca daha kiiglik 6grencilere oranla miizik etkinliklerine karsi
daha fazla olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulasmistir. Saruhan ve Deniz (2011) yapmis oldugu
calismada, 6.sinif dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari, 7. ve 8.sinif 6grencilerine gore daha
olumlu olduklar gériilmistiir. Odrencilerin miizife yonelik ilgilerinin okuduklar sinif diizeyine gére
farkllastigi gesitli calismalar olup; ortadgretim 6grencilerinin miizik faaliyetlerine kars tutumlarinin sinif
diizeyi arttikca mizige yonelik tutumun azaldigi bazi arastirmacilarin calismalarinda tespit edilmistir
(Atalay,1998, Bowman,1976, Phillips,2003, Svengalis, 1978). Bu durum 8. sinifta 6drenim goren
odrencilerin liselere gegis sinavlarindan sorumlu ve kaygili olduklan disindldigiinde; mizik
aktivitelerine karsi 5. 6. ve 7. sinif dgrencilerine oranla daha distk ilgilerinin ¢ikmis olabilecedi
dastindlebilir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarina iliskin mizige yénelik ilgilerinin karsilastirimasinda alt boyutlara ait
anlamli farkliliklar tespit edilememistir. Ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarina iliskin miizige
yonelik ilgilerinin karsilastinimasinda, alt boyutlara ait anlamh farkhliklar tespit edilememistir.
Ogrencilerin mizige yoénelik ilgi dlcegdinin alt boyutlarindan aldiklar puanlara ait ortalamalarda en
yuksek puani, “sarki sdylemeye ydnelik tutumlar” alirken en disiik puani “calgi calmaya ve konsere
gitmeye yonelik olumsuz tutumlar” almistir. Sonug olarak ortadgretim 6grencilerinin mizige yonelik
tutumlan adina daha fazla sarki sdylemeye yoénelik tutumlan varken, daha disik calgi calmaya ve
konsere gitmeye yonelik olumsuz tutumlarinin oldugu séylenebilir.

Calismamiz sonucunda su oneriler sunulabilir: mizik egitimi ya da mizide olan ilgi cocuklarda;
6zgliven artigl, kendini ifade etme becerisi ve yaptidi islere daha fazla yogunlasmalarini saglayabilir.
Miizik ile kurulan bag, cocuklarin ayni zamanda i¢ dinyasina da etki ederek hayal giciniin
bicimlenmesine yardimci olmaktadir. Bu baglamda, gocuklarin miizide yonlendiriimesi, miziksel
etkinlikler planlanip gocuklarin bu etkinliklere siklikla katiimalarinin faydali olacadi diistiniilmektedir.
Arastirma, toplumsal cinsiyet baglaminda ele alindidinda, erkek dgrencilerin kiz 6grencilere oranla
miizije yonelik ilgilerinin daha fazla oldugunu ortaya cikarmaktadir. Bu durumda kiz gocuklarinin da
miizije yonelik ilgilerini artirici daha ¢ok etkinlik ve programlar planlanabilir. Cocugun miizige olan
ilgisinin artmasi ile bir calgi galmasi arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Bundan dolay! da
cocugun bir calgi ile tanismasi ve bunu calmaya yonelik kurslara yonlendiriimesi ya da okul icerisinde
bu tiir kurslarin diizenlenmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma ortadgretime giden
gocuklara uygulanmistir. Benzer calismalar farkli editim kademelerinde 6grenim goéren bireyler
Uzerinde de gerceklestirilebilir.
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Ozet

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin tarihte farkli donemlerde ve bodlgelerde yapilan bilim ve
felsefe hakkindaki gorlglerini belirlemektir. Durum calismasi desenine gére vyiritiilen arastirma,
Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet (niversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali dordiincii
sinifinda 6grenim goren 49 dgretmen aday ile yiritilmistir. Verilerin toplanmasi icin arastirmacilar
tarafindan uzman gorisleri alinarak hazirlanan goériis formu kullaniimigtir. Gériis formunun iceriginde
Antik Yunan, Ortacag Avrupasi ve Skolastik donemde, Islam kiiltiir cografyasinda, Mezopotamya'da,
Rdnesans Avrupasi’nda ve Aydinlanma Cadi'nda bilim ve felsefenin durumunun sorgulandigi agik uglu
sorular yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin gorigleri icerik analizi ile incelenmis olup elde edilen
veriler kategorilere ve kodlara aynlmigtir. Arastirmada veriler; dénemin genel Ozellikleri, buluslar /
kesifler / incelemeler / gozlemler ve bilim insanlar / filozoflar olmak (izere 3 kategoride ele alinmistir.
Arastirma sonucunda, 6dretmen adaylarinin donemlere ait dodru bilgilerinin yaninda, bilgi
eksikliklerinden kaynaklanan zit gorislerinin de oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilim tarihi, bilim felsefesi, fen bilgisi 6grencisi.

PRESERVICE SCIENCE TEACHERS' OPINIONS ON THE HISTORY AND PHILOSOPHY OF
SCIENCE

Abstract

The aim of the study is to determine the views of preservice teachers about science and philosophy in
different periods and regions in history. Research conducted according to case study design, was
carried out with 49 preservice teachers studying in the fourth grade of the Science Education
Department of a public university in the Black Sea region. In order to collect the data, the opinion
form prepared by the researchers based on expert opinions was used. In the content of the opinion
form there are open-ended questions that question the status of science and philosophy in Ancient
Greece, Medieval Europe and Scholastic period, Islamic cultural geography, Mesopotamia,
Renaissance Europe and the Enlightenment Age. The opinions of prospective teachers were analyzed
by content analysis and the data were divided into categories and codes. The data in the research;
general characteristics of the period, inventions / discoveries / investigations / observations and
scientists / philosophers are discussed in 3 categories. As a result of the research, it was determined
that the preservice teachers' opposing opinions arising from the lack of information besides the correct
information regarding the periods.

Keywords: History of science, philosophy of science, science student.
GIRIS
Bilim tarihi, bilimin baglangic ve gelisme &ykisiini anlatir. Bu kapsamda bilim tarihi ulasmak istedigi

hedefe; bilim dallarinda elde edilen sonuglari siralayarak degil, bu sonuglarin bagl oldugu dénemi
kosullariyla ayrintili inceleyerek ulagsmaya calismaktadir (Yildinm, 2016).
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Tarihte bilim ve felsefe farkli ddnemlerde ve bodlgelerde yapilmistir. Hem bilim tarihi hem de felsefe,
fen egitimi derslerinin gerekli bilesenleridir. Bu nedenle tarihsel, kiltiirel ve felsefi ydnlerin hizmet
Oncesi ve hizmet ici 0gretmenlik egitiminde fen bilgisi derslerinde g6z ©6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir (Matthews, 1992).

Antik Yunan'daki dislinceyi mitolojik dislinceden ayn disiinmek mimkiin dedildir. Bu donemdeki
Ilyada ve Odisseus, Teogoni vb. eserler kainatin ve fiziksel nesnelerin ortaya cikisi gibi konular ele
almis olup ayni zamanda o dénemin felsefe, edebiyat ve bilimsel calismalari (zerinde de etki
birakmistir (Geng, 2017).

Orta Cag’da mantikla dogrunun bulunmasina calisiimistir. Bilim bu donemde ortaya cikan iki biyik
dinin - Hristiyanlik ve Islamiyet - etkisi altinda sekillenmistir. Orta Cag’da Aristo, Platon, Gazali, Ibniil-
Heysem, ibn Bacce, Ibn-i Sina, ibn-i Riisd, ibn-i Haldun gibi bilim insanlar ve diisiiniirler yer
almaktadir (Geng, 2017).

Islam diinyasinda matematik alaninda Harezmi, Abdiilhamid ibn Tiirk, Omer Hayyam; astronomi
alaninda Fergani, Battani, Beyruni, Ibn-i Heysem, Bitruci, Ulu§ Bey, Ali Kuscu ve Semerkand
Gozlemevi; fizik alaninda Ibn-i Sina, Ibn-i Heysem, Kemaliiddin el-Farisi; kimya alaninda Cabir ibn
Hayyan, Zekariya el-Razi; biyoloji ve tip calismalan alaninda Cahiz, Zehravi, ibn Baytar Demiri, ibn
Nefis; cografya alaninda; Harezmi, Mesudi, ibn Havkal, idrisi, Ibn Batuta; mekanik alaninda Benu
Musa Kardegsler, Farabi, Hazini, Cezeri yer almaktadir (Topdemir ve Unat, 2015).

Misir ve Mezopotamya'da yasayanlarin matematik hesaplar gerektiren piramitleri insa ettikleri,
hiyeroglif rakamlarn kullandiklari, sayilan sembollerle ifade ettikleri ve on sayi tabani ile calistiklari
belirlenmistir. Tip alaninda mumyalama teknikleri kullandiklari, ayrica Simerler ve Babillerin bu
bolgede yasamis ve bilime katki saglayan iki uygarlik oldugu belirtiimektedir (Ev Cimen, 2014).

Rénesans ddneminde astronomi alaninda Mikolaj Kopernik, Tycho Brahe; biyoloji ve tip alaninda
Paracelsus, Andreas Vesalius, William Harvey; teknoloji alaninda Leonardo Da Vinci, Georgius
Agricola’un yer aldigi ayrica bu donemde matematik alaninda da calismalarin ve codrafi kesiflerin
yapildigi da bilinmektedir. Bunlara ilaveten pusula ve matbaa bu déneme ait araclar olarak karsimiza
cikmaktadir (Topdemir ve Unat, 2015). Rénesans doneminde Kopernik, Kepler, Galileo doda olaylarni
incelemislerdir (Geng, 2017).

Aydinlanma Cadi’'nda ise Albert Einstein, James Clerk Maxwell, Thomas Young Augustin Jean Fresnel,
Albert Abraham Michelson, Edward Morley, Mendel, Charles Darwin gibi bilim insanlar yer almaktadir.
Bu dénemde ve glinimiizde yeni gok cisimlerinin kesfi, evrenin olusumu, uzayin kesfi, blytk patlama
kurami, fotoelektrik olay, gorelilik kurami, kalitim, elektrokimya gibi konular (lzerine calismalara ve
otomobil, ugak, bilgisayar vb. teknolojik araclar gelismeye devam etmektedir (Topdemir ve Unat,
2015).

Bilim tarihi ve felsefesi ile ilgili donemler; sosyal, ekonomik, kiltirel vb. faktorlerin etkilesimi
sonucunda bilimin ne oldudu, nasil basladigi, tarihsel gelisimi, bilime katki saglayanlarin hayat
hikayeleri ve bilimsel calismalari kapsamaktadir (Baran, 2013). Bu agidan alanyazin incelendiginde
Tekfidan (2018), Ogretmen adaylarnin fizik egitimi agisindan etkili bir bilim tarihi &dretiminin
gerceklestirilebilmesi icin “6gretim sekli, ©6gretim seviyesi, ©gretim stratejisi, O0gretim ortami,
ogretimden sorumlu olacak dgretim elemani” gibi bilim tarihi 6gretiminin farkli boyutlanna yonelik
dusiincelere sahip olduklarini tespit etmistir. Misir ve Lagin Simgek (2018) 6gretmenlerin bilim tarihinin
ogretimsel degeri ile ilgili gorlslerinde, mezun olduklari bélimiin, editim diizeyinin, kidemin ve bilim
tarihi ile ilgili ders almanin bir etkisi olmadigi tespit etmiglerdir. Ayrica, 6gretmenlerin gdrislerinin bilim
tarihine ilgi duyma, bilim tarihi ile ilgili, belgesel, film izleme ve kitap okuma durumlarina gére farkllik
olusturdugunu belirlemislerdir.
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Kiig (2010) Kimya ders kitaplarinda sunulan atom teorilerinin istenen tarihi ve felsefi boyutlari
yeterince yansitmadigini belirlemistir. Nitekim Martins, Silva ve Prestes (2014) orta okulda bilim tarihi
ve bilim felsefesi ile ilgili egitim materyallerinin eksikligine ve fen ders kitaplarinin bilim tarihi ve
felsefesi hakkinda yanlis bilgiler icerdigine dikkat gekmistir. Benzer sekilde, Gliney ve Bakanay (2018)
bilim tarihinin fen derslerinde uygulanmasina yonelik olarak biyoloji 6gretmen adaylarinin, bilim tarihi
bilgisi ile alan bilgilerini birlestirme konusunda tedirgin olduklarini, 6grenci sorulari konusunda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini, 6gretim programlarina uyumlu bir sekilde hazirlanan bilim tarihi
materyallerine ihtiyagc duyduklarini ifade ettiklerini belirlemislerdir. Aynca Gooday, Lynch, Wilson ve
Barsky (2008) okullarda bilimin miifredata entegre edilmesinde hatalarn dénlemek adina glinimuzde bu
konularda arastirmalar yapan bilim insanlaryla birlikte calisiimasi gerektigini 6nermistir.

Yildiz (2018) arastirmasinda, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin bilim tarihi ile ilgili derslerde biligsel ve
duyussal alan igin bilim tarihinin yararlari hakkinda olumlu disiincelerinin oldugunu bu konuda en gok
bilim insanlarinin yasamlari, eserleri, buluslar ve alintilari hakkinda bilgi edinmeyi ve bunlara érnekler
verebilmeyi istediklerini belirlemistir. Bu acidan &drencilerden bu konular ile ilgili metinleri, ders
planlarini ve igerikleri sinifa getirmeleri istenebilir (O'Brien ve Korth, 1991).

Bilim tarihi temelli 6gretim sirasinda 6grencilere deneyler, gézlemler ve bilim insanlarinin yasadig
olaylarin sunulmasi onlarda fene yonelik yapilabilirlik duygusunun olusmasini saglayarak, tutumlarini
olumlu ydnde etkileyebilir (Doruk, 2018). Benzer sekilde Cetinkaya (2018), bilim tarihi 6gretiminde
dijital Oykileme yaklasiminin kullaniimasinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin derse olan ilgi,
motivasyon ve tutumlarinda olumlu yansimalari oldugu sonucuna ulasmistir.

Arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin tarihin farkli donemlerinde ve bdlgelerde yapilan bilim ve
felsefe hakkindaki gorislerini belirlemektir. Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

Fen Bilgisi 6§retmen adaylarinin,

Antik Yunan, Ortacag Avrupasl, Skolastik dénemde bilim ve felsefe hakkindaki gorisleri nelerdir?
Islam killtiir cografyasinda bilim ve felsefe hakkindaki goriisleri nelerdir?

Mezopotamya‘da bilim ve felsefe hakkindaki gorisleri nelerdir?

Ronesans Avrupasi'nda bilim ve felsefe hakkindaki gorisleri nelerdir?

Aydinlanma Cadi'nda bilim ve felsefe hakkindaki gorisleri nelerdir?

AWM

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Arastirmada durum tespiti yapilmistir. Durum calismasi, detayl ve derinlemesine bilginin toplandidi, bir
durumun betimlendidi ya da temalarinin ortaya koyuldugu nitel bir yaklagimdir (Bal, 2016).

Arastirma Grubu
Arastirma, Karadeniz bolgesinde yer alan bir devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali
dordiinci sinifinda 6grenim goren 49 6gretmen adayi ile ylritilmustdr.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan uzman goérisleri alinarak hazirlanan goéris formu
kullanilmistir. Goériis formunun iceriginde Antik Yunan, Ortacag Avrupasi ve Skolastik dénemde, Islam
kiltlr cografyasinda, Mezopotamya'da, Ronesans Avrupasi’nda ve Aydinlanma Cadi'nda bilim ve
felsefenin durumunun sorgulandidi agik uglu sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylannin goriisleri icerik analizi ile incelenmis olup elde edilen veriler kategorilere ve
kodlara ayrilmistir. icerik analizinin amaci metinlerdeki icerigin ne anlama geldigini, temel vurgusunun
ne oldugunu anlamak ve bu kapsamda yorumlamaktir (Bal, 2016).
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BULGULAR

Ogretmen adaylarinin Antik Yunan, Ortacag Avrupasi, Skolastik dénemde bilim ve felsefe hakkindaki
goruslerine ait bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Antik Yunan, Ortacag Avrupasl, Skolastik ddnemde bilim ve felsefe

Kategori Kod Ogrenci No Frekans
Bilim geligmistir. * 25,41, 42 3
Bilime fazla 6nem verilmemistir. * 29, 35 2
Cok sayida bilim insanlari ve filozoflar 41, 42 5
vardir.
Milattan 6nce, yazinin bulunmasindan
. - 4 8 1
Onceki dénemdir.

. Roma 2 1
Antik Mitoloji 14 1
Yunan m —

Diinyanin olusumu hakkinda teoriler 6ne 2 1
surdlmagtdr.
Felsefe geligsmistir. 25 1
Bilime yon verilmeye caligiimistir. 36 1
Simyacilik ile ilgilenilmistir. 36 1
Din adamlari gelismeye engel olmaya 36 1
calismistir.
Bilim cok 6n planda degildir. * 41, 42 2
Askeri alanda egitim 31, 32 2
BI"|ImII’l ve aklin daha ¢ok kullanildigi 34, 35 2
dénemdir.
Dénemlerin Yenilik dénemi 8 1
genel ozellikleri Demokrasinin olustugu déonemdir. 8 1
Ortacag SI_(f)Iastlk dusuncg ha_ku_ndlr. 14 1
A Bilim daha da geligsmistir. * 22 1
vrupasi -
Insanlann kafasinda olusan sorular 22 1
¢dziimlenmistir.
Roma’da Yunan kiilttiriintin gelistigi
.. 24 1
dénem.
Orta cadda, Antik yunanda bilim
gerilemis, Turklerde ve Avrupa’da bilim 25 1
ve felsefe ilerlemistir.
I_(ilise / din baskin 2,31 2
Insanlarnn dini duygulanni kullanarak
. S 8 1
istediklerini yaptiriyorlardi.
Dogmatik goérigler mevcuttur. 14 1
Skolastik Bilim ve felsefe sorgulamaya dayalidir. 28 1
dénem Deneme yanilmaya var. 28 1
Bilimsel diislinceler yerine skolastik 78 1
dustinceler hakimdir.
Bilim ve akil kullanilmadan distinceler
. . 35 1
ifade ediliyordu.
Suyun kaldirma kuvveti 4,6,7,45 4
Pisagor teoremi / Uggeni 6,19,40,46 4
Bulugslar / kesifler / Astronomi 12, 20, 23 3
incelemeler / g6zlemler Giines merkezli evren modeli 19, 40 2
Atesin bulunmasi 33 1
Ik kdgidin bulunmasi 40 1
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Thales, Misirda Giines tutulmasini

izlemistir. 49 1
. 5,17, 18, 19,
Aristoteles 23,37, 47 7
Sokrates 5,17,18,46 4
Thales 517,47,49 4
Archimedes 6,17, 23 3
Pisagor 6,19 2
Kopernik 19, 40 2
Bilim insanlan / filozoflar Platon (Eflatun) 6 1
Isaac Newton 23 1
Descartes 23 1
Cai Lun 40 1
Zeus 47 1
Pareidon 47 1
Ares 47 1
Herakliatos 47 1

* Bilim agisindan zit gordisler

Tablo 1 incelendidinde, 6gretmen adaylari Antik Yunan, Ortagag Avrupasi, Skolastik donemde bilim ve
felsefe hakkindaki gorislerini donemlerin genel Ozellikleri, Antik Yunan, Ortacag Avrupasi, Skolastik
donem, buluslar / kesifler / incelemeler / gozlemler, bilim insanlan / filozoflar olmak (izere 6
kategoride ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gérislerinin en fazla dénemlerin genel
oOzellikleri kategorisinde bilim ve felsefenin kiliseye / dine bagh olmasi (f:9), yeni buluslarin /
disiincelerin olmasi (f:6) ve bilim insanlan / filozoflar kategorisinde Aristoteles (f:7) olarak tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine ait dogrudan alintilara drnekler asagida verilmistir.

O: - Her seyin daha yeni yeni bulundudu bir dénem. Buluslar fazla bu dénemde. Ciinkii daha hicbir sey
yok ve yeni yeni kesfedilivor. Daha ¢ok ihtivac dogrultusunda kesifler yapiliyor. Bilim daha gelismemis.
Deneme yanilma var.

O+ - Deneme yanilma yollari fle bilimsel calismalar yapilmistir. Bilinmeyen durumiar varsayilarak kabul
ediimistir. Kaldirma kuvvetinin bulunmasi.

O11 - Bu dbénemde skolastik diisiince adirliktadir. Dénem bilimin elestiriimeden direk kabul edildic,
basit ve sorgulamayan dénemdir.

O - Antik Yunanda mitoloji, Ortacad Avrupasinda skolastik disiince ve Skolastik dénemde ise
dogmatik gortisler kalima geliyor.

Oi19 - Pisagor: Matematikle udrasmus Pisagor teoremini bulmustur. Kopernik: Gtines merkezli evren
modéeli. Aristoteles: Felsefeyle ilgilenmistir.

Os: - Ortacad Avrupa’sinda editimler askeri sistemlerle baslayip drgiin verilmistir. Sonrasinda Avrupa
dinle hasirnesir olup bilim papaziara veya din adamiarina gore gelismistir. Bu sayede skolastik diistince
gelismeye baslamis diinyada sadece insanlann yasamasinin lzerinden dinle baddastirilip editimler
verilmis. Bilim bu cercevede gelismistir. Uygurilar bu donemde bilime, felsefeye, yazili eserlere onciiliik
etmis.

Ogretmen adaylarinin Islam kiiltiir cografyasinda bilim ve felsefe hakkindaki gériilerine ait bulgular
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Islam killtiir cografyasinda bilim ve felsefe

Kategori Kod Ogrenci No Frekans

3,8, 11, 25, 30,

) _ Bilim gelismeye baglamistir. 31, 32, 33, 43, 44 10
Dénemin genel 3 8 31 33 43
Ozellikleri Felsefe gelismeye baglamistir. ** 4;} resrmme 6

Yeni gelismeler 15, 16, 38 3
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Bilim ve felsefe dinin kurallarina gore

olmustur. 10, 35 2
Bilim insanlarinin sayisi fazla 15, 29 2
Bilime gereken ilgi ve dnem verilmistir. 43, 44 2
Bilim geligmemigtir. * 35,39 2
Din toplumda énemli bir alani kaplamistir. 1 1
Oliimstizliik gibi konular simya olarak 1 1
kalmistir.
Filozoflar gogalmistir. 3 1
Din ve bilimi cakistiran insanlar ile fazla 4 1
ilerleme olmamigtir.
Orta caddaki bilim felsefedir. 5 1
Dogada meydana gelen olaylar ve din 9 1
arasinda baglanti kurulmustur.
Insanlar bilim yerine dinle ilgilenmiglerdir. 11 1
Fen alaninda basari saglanmistir. 12 1
Dodu, bilimde daha gelismistir. 14 1
Islamiyet tamamen yayilmistir. 15 1
Din adamlar (papa vs.) dederini yitirmistir. 15 1
Bilim ve felsefe gelisse de ¢ok fazla insanlar 20 1
arasinda yayllmamistir.
Bilimsel aciklamalar Gretilmeye caligiimistir. 28 1
Bilime édnem vermistir. 29 1
Yenilikgi toplum kiltirti mevcuttur. 31 1
Kavimler gdcli sebebiyle Islam cografyasi 32 1
Diinya Uzerindeki etkisini artirmistir.
Bilim ve felsefenin gelismesinde ihtiyaglari
karsilamak ve sorunlari gidermek etkili 33 1
olmustur.
Felsefe gelismemistir. ** 35 1
Bilim Avrupa'ya gbére geriden gelmistir. 36 1
Insanlar arastirmalarini hizlandirarak 38 1
glndmize 151k tutmustur.
Felsefi diistinceler tanrinin varligi ve emirleri 39 1
zerine olmustur.
5,6,7,15, 22,
26, 27, 33, 34,
Tip 36, 37,40, 41,  1°
42, 45, 48
: 6, 22, 26, 27, 30,
Astronomi 34, 42, 45 8
Matematik 19, 24, 36, 49 4
Buluslar / kesifler / Fizik 19,41, 42 3
incelemeler / Cografya 24,33 2
gozlemler Mimari 26, 27 2
Kitaplar / siirler 57 2
Ik ucus denemeleri 5 1
Harita cizimi 19 1
Tarim 34 1
Kimya 40 1
ibadet yerleri (cami, medrese) 47 1
Teknoloji 49 1
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2,5,6,17, 18,

Ibn-i Sina 19, 23, 27, 40, 11
46, 47
Farabi 2,5,19, 23 4
El Biruni 5,17, 18, 27 4
Bilim insanlan / Hezarfen Ahmed Celebi 2, 6,47 3
filozoflar Ali Kuseu 2,6 2
El Harezmi 17,18 2
Mimar Sinan 27,47 2
El Cezeri 5 1
Piri Reis 19 1
Cabir bin Hayyan 40 1
El Gazzali 46 1

* Bilim agisindan zit gordsler, ** Felsefe agisindan zit gériisler

Tablo 2 incelendiginde, dgretmen adaylar Islam Kkiiltiir cografyasinda bilim ve felsefe hakkindaki
goriglerini donemin genel 6zellikleri, buluslar / kesifler / incelemeler / gdzlemler ve bilim insanlar /
filozoflar olmak lizere 3 kategoride ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerinin en
fazla donemin genel &zellikleri kategorisinde bilim ve felsefe gelismeye baglamistir (f:6), buluglar /
kesifler / incelemeler / gbzlemler kategorisinde tip (f:16) ve bilim insanlari / filozoflar kategorisinde
ibn-i Sina (f:11) olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylannin ifadelerine ait dogrudan alintilara
ornekler asadida verilmistir.

O: - Bilim Islam cercevesinde sekil aliyor. Ciinkii din toplumda énemlii bir alari kaphyor. Olimsiizliik
gibi konular simya olarak kallyor. Bunda bile dinin bir parcasi var.

O: - Ibn-i Sina, Farabi, Ali Kuscu, Hazerfen Ahmet Celebi

Os - Islam kiiltir codrafyas: Orta Caddaki bilim ve felsefedir. Burada ise Cezeri, Farabi, El Biruni, Ibn-i
Sina vardir. Tip alaminda &nemli calismalar yapilmistir. Bu alanda kitaplar yapimistir. Ik ugus
denemeleri yapilmistir.

O19 - Ibn-i Sina: Matematikle udrasti. Farabi: Matematik ve fizikle udrasti. Piri Reis: Matematikle
flgilenmis ve harita gizmistir.

O - Ibn-i Sina, modern tibbin babasidir. Cebir bin Hayyam, kimya bilimi ile udrast.

Ogretmen adaylarinin Mezopotamya’da bilim ve felsefe hakkindaki goriislerine ait bulgular Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3: Mezopotamya’'da bilim ve felsefe

Kategori Kod Ogrenci No Frekans
Bilim ve felsefe alaninda gelismeler olmustur. * %g: 42};: ‘2:}, 28, 32, 8
Bilim ve felsefe cok fazla gelismemistir. * 3, 30, 49 3
Yeni buluglar 39, 43, 44 3
Gdgebe gezme 1 1
Savasgl bir toplum 1 1

Dénemin genel Bilim gézlemler ve yorumlar ile ilerlemistir. 4 1

Gzellikleri Yagsam alanlari geligmistir. 11 1
Bilim felsefesinde dodu daha gelismistir. 14 1
Bilim dogu Mezopotamya yonine ilerlemistir. 15 1
Rekabet sonucu bilim ve felsefe gelismeye
devam etmistir. 16 1
Simerler 18 1
Uygurlar 18 1
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K6pri gorevinde oldugundan cesitli alanlarda

etkilenmeler olmustur. 20 1
Farkl felsefeciler ortaya gikmigtir. 25 1
Cok zorlu savaslarin yasandidi bir cografyadir. 29 1
Glivenlik ihtiyac bilimin 6niine gegmistir. 29 1
Uygurllarl.n birlestigi bolge oldugu igin bilim 31 1
geligmistir.
En ¢ok bilim adamlar bu dénemde
bulunmustur. 31 1
Cevre medeniyetler ile etkilesim halindeydiler. 33 1
Yerlesik hayata gegilmistir. 33 1
IIkel diisiincelerin oldugu dénemdir. 35 1
insanle?.r ihtiyaclar dogrultusunda birtakim 36 1
seyler Gretmeye baslamistir.
Firat ve Nil nehirleri 48 1
- 6,7,17, 21, 23,
Civi yazisi 33, 42 7
. 21,41, 42
Matematik 2%6’ P 6
Astronomi 12, 37,48 3
Tekerlek 17, 28, 40 3
Buluslar/ kesiﬂer Mumyalama 26, 34, 35 3
/ incelemeler / Tip 26, 46, 48 3
gozlemler Para 17, 40 2
Geometri 42, 46 2
Yeni aletler 11 1
Resim yontemleri 23 1
Simya 23 1
Yeni kesifler 38 1
Fen 41 1
Mezar 47 1
El Harezmi 2 1
Bilim insanlar / i
filozoflar Ibn-i Heysem 2 1
El Biruni 32 1

* Bilim ve felsefe agisindan zit gordisler

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylari Mezopotamya’'da bilim ve felsefe hakkindaki goérislerini
doénemin genel 6zellikleri, buluglar / kesifler / incelemeler / gdzlemler ve bilim insanlari / filozoflar
olmak (izere 3 kategoride ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylannin gérislerinin en fazla
dénemin genel dzellikleri kategorisinde bilim ve felsefe alaninda gelismeler olmustur (f:8), buluslar /
kesifler / incelemeler / gdzlemler kategorisinde civi yazisi (f:7) ve matematik (f:6) olarak tespit
edilmigtir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine ait dogrudan alintilara érnekler asagida verilmistir.

(?15 - Mezopotamya'da bilim dodu Mezopotamya yoniine ilerlemistir.
O:1 - Mezopotamya déneminde matematige yeni giris yapildidi igin ¢ivi yazisi bulundugu igin bilim ve
felsefe alaninda gelismeler olmustur.
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Oz9 - Mezopotamya, ¢cok zorlu savaslarin yasandigi bir codrafya oldudu icin giivenlik ihtivaci bilim
fhtiyacinin éndine gegmistir.

Oss - Mumyalar ile ilgili discincelerin oldudu ve ilkel disiincelerin oldudu dénem.

Oss - Firat ve Nil nehri kenari astronomi ve tip.

Ogretmen adaylarinin Rénesans Avrupasi’nda bilim ve felsefe hakkindaki gériislerine ait bulgular Tablo
4'te verilmistir.

Tablo 4: Ronesans Avrupasi'nda bilim ve felsefe

Kategori Kod Ogrenci No Frekans

3,4,5,6,7,12, 16,

Bilim gelismistir. 20, 21, 23, 24, 29, 30, 15
31,49

Felsefe gelismistir. * 5,7, 16, 20, 24, 29 6

Sanata 6nem verilmistir. 57,8 21 4

Yeniliklerin oldudu bir donemdir. 1, 8,9 3

Gelisimin en hizl oldugu dénemdir. 11, 39 2

Avrupa taklit edilmistir. 31,32 2

Din yerine akil ile hareket etmeye 46, 48 )

basglanmistir.

Felsefe gerilemistir. * 3 1

Gozlemler dogru yorumlanmistir. 4 1

Dogunun gelismesi durup bati tarafi 14 1

gelismistir.

Yenilenme ve gelisme artmistir. 15 1

Skolastik diislince yapisindan uzaklagiimaya 23 1

cahsilmistir.

DGnemin genel Aydinlanma ile Avrupa‘da bilim ve dini

Ozellikleri disunce birbirinden ayrilmistir. 25 1
Bilime daha cok yénelmislerdir. 27 1
Farkl disiinceler ortaya cikmistir. 27 1
Bilim daha cok gelismistir. 28 1
Bircok yenilikler yapilmistir. 28 1
Tarkler bir gerileme dénemi yasayip
sonrasinda Avrupa’nin etkisi altinda 32 1
kalmistir.
Kilisenin etkisinin ortadan kalkmistir. 33 1
Insanlar diisiincelerini ézgiirce ortaya 33 1
koymaya baslamislardir.
Yenilikler getirerek insanhdi, bilimi ve 38 1
felsefeyi daha Uist seviyelere tasimislardir.
Onceki dénemlere gére en fazla bilim
S 43 1
burada gelismistir.
Onceki dénemlere gére en fazla bilim 44 1
burada geligmistir.
Sanayi 25, 30, 31 3
Yeni kitalarin kesfi 26, 34, 35 3
. Teknoloji 25, 45 2
al::gselg:e/lelﬁe/s'ﬂer/ Suyun kaldirma kuvveti 19, 40 2
gozlemler Yer gekimi kuvveti 19, 40 2
Tip 41, 42 2
Mihendislik 41, 42 2
Genetik 41, 42 2

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilann; intihal, etik ve diger 44
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2020 Cilt: 9 Sayi: 1 ISSN: 2146-9199

Kitaplarin basiimasi 7,33 2
Ampul 17 1
Telefon 17 1
Televizyon 17 1
Matematik 37 1
Mimari 20 1
Matbaanin icadi 33 1
Gines merkezli evren kurami 48 1
Yeni kanunlar 5 1
Archimedes 2,19, 40 3
Thomas Edison 17, 18 2
Bilim insanlarn / Albert Einstein 19, 40 2
filozoflar Isaac Newton 2 1
Galileo Galilei 2 1
Niels Bohr 2 1

* Felsefe agisindan zit gordisler

Tablo 4 incelendijinde, 6gretmen adaylar Ronesans Avrupasi’nda bilim ve felsefe hakkindaki
gorlglerini donemin genel 6zellikleri, buluglar / kesifler / incelemeler / gdzlemler ve bilim insanlar /
filozoflar olmak lizere 3 kategoride ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerinin en
fazla dénemin genel 6zellikleri kategorisinde bilim gelismistir (f:15) oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
adaylannin ifadelerine ait dogrudan alintilara drnekler asadida verilmistir.

Os - Rénesans Avrupa’sinda bilim ve felsefe oldukca gelismistir. Yeni kanun ve yasalar ortaya cikmaya
baslamistir. Sanata énem verilmistir.

O:s - Rénesans’a birlikte aydinlanma olmustur. Bilim ve dini diisiince Avrupa‘da birbirinden ayrilmustir.
Sanayide ve teknolojide Avrupa‘da gelismeler olmustur.

031 - Makinelesme oldu ve bilim gelisti. Biraz daha Avrupa’yi taklit ettik. Boyle de bilim fazla
gelismemis olabillr.

Oss - Kilisenin etkisinin ortadan kalkmasiyla birlikte insanlar diisiincelerini dzgiirce ortaya koymaya
baslamistir. Matbaanin icadl ile kitaplarin basiimasi.

Ogretmen adaylarinin Aydinlanma Cagi'nda bilim ve felsefe hakkindaki gériislerine ait bulgular Tablo
5te verilmigtir.

Tablo 5: Aydinlanma Cadi'nda bilim ve felsefe

Kategori Kod Ogrenci No Frekans
1,3,4,8, 12, 14, 15,
Bilim geligmistir. 16, 20, 23, 24, 25, 16
26, 30,31, 43
Felsefe geligmistir. * 6, 16, 25, 43 4
Bircok bulus olmustur. 1,28, 37 3
Teknolojik Grlinler insanlarin yagamlarini 27, 36, 43 3
kolaylastirmistir.

i , Felsefe gerilemistir. * 3 1
I_Z_)one_zmln_ genel Bilinmeyenleri aciklamaya calismiglardir. 4 1
Ozellikleri e O o

Bilim insanlann ihtiyaglar dogrultusunda 4 1
sekillenmistir.

Kilisenin etkisi kalmamistir. 6 1
Modern hayata gecilmeye baglanmistir. 6 1
Skolastik distncenin etkisinden cikilmistir. 7 1
Insanlar bilinclenmistir. 20 1
Baz konularda belirgin gbziumler dretilmistir. 22 1
Iletisim kolaylagmistir. 26 1
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Bati cografyasinda bilimde énemli gelismelerin

yasandigi donemdir. 29 1
Taklitcilikle Avrupa'ya ybnelim devam etmistir. 32 1
Bilimin ve aklin ¢ok fazla kullanildigi dénemdir. 35 1
Geligmis teknikler ve yontemler gelistirilmistir. 38 1
Yanlis anlatilan din bilgisi yerine bilime ydnelim 49 1
olmustur.
4,11, 14, 15, 20, 25,
Teknoloji 26, 27, 28, 31, 34, 16
39, 41, 42, 44, 45
Fizik 5,7,19,40, 48 5
DNA 17, 25, 40 3
Telefon 37,41, 42 3
Tip 22, 30, 47 3
Kimya 57 2
Rontgen 17, 28 2
Astronomi 22, 30 2
Eg"iiffgr// Genetik 25, 30 2
incselemeler / Televizyon 41, 42 2
.. Yeni teoriler ve kanunlar 5,33 2
gozlemler - r
Biyoloji 5 1
Mihendislik 8 1
Felsefe 22 1
Bohr atom teorisi 29 1
Yeni kesifler 30 1
Ampul 37 1
Tablet 42 1
Mizeler 47 1
Kuantum kurami 48 1
Gorelilik kurami 48 1
Aziz Sancar 2,17, 18,19, 40 5
Stephen Hawking 2,17, 19,40 4
Marie Curie 1, 23, 28 3
Bilim insanlari /  Albert Einstein 1, 23 2
filozoflar Carl Linnaeus 17, 18 2
Nikola Tesla 1 1
Arthur Compton 23 1
Werner Heisenberg 23 1

* Felsefe acisindan zit gortisler

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylari Aydinlanma Cadi'nda bilim ve felsefe hakkindaki gorislerini
doénemin genel 6zellikleri, buluglar / kesifler / incelemeler / gdzlemler ve bilim insanlar / filozoflar
olmak (izere 3 kategoride ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylannin gérislerinin en fazla
ddénemin genel 6zellikleri kategorisinde bilim gelismistir (f:16) ve buluslar / kesifler / incelemeler /
gbzlemler kategorisinde teknoloji (f:16) oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine ait
dogrudan alintilara 6rnekler asadida verilmistir.

O:4 - Aydinlanma cadi artik giniimiize yaklasmakta olan ve teknolojinin daha etkin oldudu, bilimin
daha 6n planda oldugu zaman.

Oz - Bilimle ilgili 6nemli gelismeler olmustur. Einstein, Compton, Heisenberg, Marie Curie gibi bilim
insanlan éncd olmustur.

029 - Aydinlanma cadi bati codirafyasi igin bilim agisindan en énemli gelismelerin yasandigi zaman
dilimidir. Soyut alanlarda da (Bohr Atom Teorisi vb.) gelismelerin oldugu bir cagdir.

O - Aziz Sancar, DNA onarimi ile ilgili calismalar yapti. Stephan Hawking, Hawking 1simasi.
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TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin tarihte farkh dénemlerde ve bdlgelerde yapilan bilim ve felsefe
hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonucunda verilerin dénemlerin genel
Ozellikleri, buluslar / kesifler / incelemeler / gozlemler ve bilim insanlan / filozoflar olmak Uzere 3
kategoride ele alindig belirlenmigtir.

Ogretmen adaylar gérislerini asadidaki gibi ifade etmislerdir.

Antik Yunan, Ortacag Avrupasl, Skolastik dénemde bilim ve felsefe hakkindaki goriisler;

e Donemlerin genel ozellikleri - bilim ve felsefe kiliseye / dine badl, yeni bulusiar / disiinceler, bilim
gelismemistir, bilim ve felsefenin ihtiyac ve merak dogrultusunda yapilimasi, bilim alaninda gelisme
¢ok az, felsefe on planda, bilim daha geride, felsefi disinceler daha gelismis, bilim gelismeye
baslamistir, deneme yanilma var, bilimin sorgulanmadan kabul edilmesi, bati diistince sistem...
Antik Yunan - bilim én plandadir...

Ortacag Avrupas! - askeri alanda editim, bilimin ve aklin daha cok kullamldigi dénem...

Skolastik donem - kilise / din baskin...

Buluslar / kesifler / incelemeler / gbzlemler - suyun kaldirma kuvveti, Pisagor teoremi / licgeni,
Glines merkezli evren modell...

e Bilim insanlan / filozoflar - Aristoteles, Sokrates, Thales, Archimedes, Pisagor, Kopernik...

® O O O

Islam killtiir cografyasinda bilim ve felsefe hakkindaki goriisler;

e Donemin genel ozellikleri - bilim ve felsefe gelismeye baslamistir, bilim ilerlemistir, yeni gelismeler
bilim ve felsefe dinin kurallarina gore olmustur, bilim insanlarimin sayisi fazla bilime gereken ilgi ve
onem verilmistir...

e Buluslar / kesifler / incelemeler / gbzlemler - tip, astronomi, matematik, fizik, cografya, mimari,
kitaplar / siirfer...

e Bilim insanlan / filozoflar - Ibn-i Sina, Farabi El Biruni, Hezarfen Ahmed Celebi Ali Kuscu,
Harezmi, Mimar Sinan...

Mezopotamya‘da bilim ve felsefe hakkindaki goriisler;

e Donemin genel ozellikleri - bilim ve felsefe alaninda gelismeler olmustur, bilim ve felsefe ¢ok fazla
gelismemistir...

e Buluslar / kesifler / incelemeler / gbzlemler - ¢ivi yazisi, matematik, astronomi, tekerlek,
mumyalama, tip, yeni buluslar, para, geometti...

Rénesans Avrupasi’nda bilim ve felsefe hakkindaki gorusler;

o Donemin genel ozellikleri - bilim gelismistir, bilim ve felsefe gelismistir, yeniliklerin oldugu bir
doénemdir, sanata dénem verilmistir, Avrupa’yi taklit etme, din yerine akil ile hareket etmeye
baslama...

e Buluslar / kesifler / incelemeler / gbzlemler - sanayi, yeni kitalar kesfedild, teknoloji suyun
kaldirma kuvveti, yer cekimi kuvveti, tip, miihendislik, genetik...

e Bilim insanlan / filozoflar - Archimedes, Edison, Albert Einstein...

Aydinlanma Cagi'nda bilim ve felsefe hakkindaki gérisler;

o Donemin genel 6zellikleri - bilim gelismistir, bircok bulus olmustur, felsefe gelismistir...

e Buluslar / kesifler / incelemeler / gbzlemler - teknoloji, fizik, DNA, telefon, tip, kimya, rontgen,
astronomi, genetik, televizyon, teoriler, kanuniar ortaya konulmustur...

e Bilim insanlan / filozoflar - Aziz Sancar, Stephen Hawking, Marie Curie, Albert Einstein, Linne...

Arastirma sonucunda, ©6dretmen adaylarinin ddnemlere ait dodru bilgilerinin yaninda, bilgi
eksikliklerinden kaynaklanan zit gériiglerinin de oldugu tespit edilmigtir. Nitekim Kandil ingeg, Tekfidan
ve Karag06z (2016) Fizik ders kitaplarinda konularin Bilim Tarihi ile iligkilendirilmesinin degerlendirmeyi
amacladiklar arastirmalarinda; Fizik ders kitaplarinda cok sinirli diizeyde Bilim Tarihi'ne yer verildigini
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ve Ogretim programlarinda kavramsal anlama veya kavram yanilgilarinin giderilmesi igin kazanimlar
temelinde iliskilendirmenin yapilmasini énermislerdir. Benzer sekilde Lagin Simsek ve Simsek (2010)
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin programda yer alan bilim tarihi kazanimlarini gergeklestirmek igin
sahip olmalar gereken bilgi diizeylerini inceledikleri arastirmalarinda, 6dretmen adaylarinin
uygarliklarin insanlia katkilan, uygarliga katki sadlayan Tiirk-Islam bilginleri, cografi kesiflerin modern
bilime katkilari ile ilgili hatali ve eksik bilgilere sahip olduklarini, derslerde yararlanabilecekleri bilim
tarihi ile ilgili anekdotlar konusunda ve bilim insani ile mucit arasindaki ortak noktalan tespit etme
konularinda yeterli olmadiklarini tespit etmiglerdir.

Yapilan arastirma ile Ogretmen adaylarinin olasi kavram vyanilgilarinin giderilmesi igin lisans
mifredatinda Bilim Tarihi ve Felsefesi dersi igeriginin uygulamal etkinliklerle zenginlestirilmesi
Onerilebilir. Nitekim Abd-El-Khalick ve Lederman (2000) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina Bilim Tarihi ve
Bilimin Dogas! derslerinin birbirini tamamlayici olarak verilmesi gerektidini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Kaya (2007) fen egitiminde bilim tarihi destekli 6gretimin 6gretmen adaylarinin, bilimin
dogasina iliskin gorislerine etkisini inceledidi arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin bilim tarihini fen
derslerine entegre etmeye iliskin gortslerinin olumlu oldugunu ve bu durumun ilgi ve tutumu artirarak
anlamli 6grenmenin gergeklestiriimesinde etkili olabilecedini ifade etmistir.

Ogrencilerden bu konular ile ilgili metinleri, ders planlarini ve icerikleri sinifa getirmeleri istenebilir
(O'Brien ve Korth, 1991). Baska acidan Cetinkaya (2018), bilim tarihi 6gretiminde dijital oykileme
yaklagiminin kullaniimasinin  Fen Bilgisi &dretmen adaylarinin derse olan ilgi, motivasyon ve
tutumlarinda olumlu yansimalari oldugu sonucuna ulasmistir.

Bu arastirmadan hareketle, Bilim Tarihi ve Felsefesi dersi konularinin 6gretiminde oyun tekniginin
kullanimi ile 6grencilerin bilgi diizeylerindeki dedisimin incelenecedi arastirmalarin yapilabilecegi
Onerilmektedir.
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