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ASKER COCUKLARININ BABALARININ MESLEKLERINE ILISKIN GORUSLERI

Dog. Dr. Nurten Sargin
Necmettin Erbakan Universitesi
nurtensargin@hotmail.com

Ozet

Son yillarda aile ile ilgili tanimlara bakildidinda, farkli kategorilere ayrilarak tanimlamalarin yapildigi
gorilmektedir. Asker aileleri de artik ayr bir tanimlama ile ele alinmaktadir. Buna bagdl olarak da asker
aileleri ile yapilan calismalara literatiirde yer verilmektedir. Tirkiye'de ise asker ailelerine, eslerine ve
cocuklarina iliskin calismalar heniiz yapilmamistir. Yapilan bu calisma ile babasi asker olan ergen ve
genclerin babalarinin mesleklerine iliskin gorisleri belirlenmeye calisiimistir.  Calismanin amaci
Turkiye'de babalar asker olan genglerin cocukluk cadlarindan itibaren yasadiklar giglikleri,
kolayliklari, duygu ve disiincelerini, anilarini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yodntemi
kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan asker ¢ocuklarinin gérislerini belirlemeye ydnelik acik uglu sorular
hazirlanmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan igerik ve betimsel analizine tabi
tutularak incelenmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde gogunlugunun babasinin mesleklerinden
memnun oldudgu, sosyal tesislerin en biyilik avantajlarinin oldudu, en biylk zorluklarin tayinler
nedeniyle uyum gugliklerinin oldugu, sikintilarinin babalarini gérememek oldugu, babalarinin okul
torenlerine gelememesinin unutamadiklari anilari oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore
Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Geng, asker, cocuk, baba, goris.

VIEWS OF CHILDREN ON THEIR FATHER'’S JOB AS A SOLDIER

Abstract

Recent definitions related to the family indicate that these definitions are made by categorizing.
Soldier families are now referred to with a distinct definition. Accordingly, the studies conducted with
soldier families are now seen in the literature. In Turkey, no studies have yet been undertaken related
to soldier families, wives and children. This study will explore the views of children (adolescents and
young ones) on their father's job as a soldier. The purpose of this study is to reveal the difficulties,
advantages and emotions that children with a soldier father have experienced since early childhood. A
qualitative research method was chosen for the study. Open-ended questions written by the
researcher were asked to elicit the views of children. The collected data were analyzed using content
and descriptive analysis. The findings showed that majority of the children are satisfied with their
father's profession, social facilities is the greatest advantage, the major difficulty is the adjustment
problems resulting from the change of duty station, children mainly complain about not seeing their
father very often and they never forget when their father cannot join school ceremonies.
Recommendations were made based on the study findings.

Keywords: Young, soldier, child, father, view

GIRIS

19. ve 20. ylzyll yalnizca sanayinin teknolojinin gelistigi yillar olarak degil, ailenin de bu yizyillara
paralel olarak biiylk bir degisim, gelisim adeta bir evrim gegirdigi donem olarak ele alinmalidir. Aslan
(2002) bu dedisimlerin, eski olgular ve degerlerin yerini yenilerine birakmasinin, kurumlarda yeni
tutum ve davraniglar gerektirmesi ile yeni olusum ve sorunlari da beraberinde getirdigini
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belirtmektedir. Bilindigi gibi aile toplumsal, sosyal, ekonomik, kiiltlirel gibi bircok degisim ve
gelisimlerde etkilenmekte ve bunlari etkilemektedir. Bu durumda aile, dedisim ve gelisim agisindan
incelenmesi ve yeniden tanimlanmasi gereken bir kurum olarak ele alinabilir.

Tanim olarak bakildiginda aile, Ozgiiven’e (2001,) gére aile, evlilik bagiyla baslayan, akrabalik ve kan
baglariyla birbirlerine badlanan, cesitli rollere sahip, birbirlerini etkileyen, codunlukla ayni evde
yasayan bireylerden olusan, lyelerinin cinsel, psikolojik, sosyal, kiltiirel ve ekonomik gereksinimlerini
karsilayan, var oldugu topluma uyumlarini gerceklestiren, toplumun temel bir birimi , Cohen’e gore (
2005) dogum, evlilik veya evlatlik edinme yoluyla bir iliskisi olan ve bir hanede birlikte yasayan iki veya
daha fazla kisinin olusturdugu bir kiime (Akt. : Canatan, 2011). TDK gore (2018); evlilik ve kan bagina
dayanan, kar, koca, cocuklar, kardesler arasindaki iliskilerin olusturdugu toplum icindeki en kiicik
birlik, ayni soydan gelen veya aralarinda akrabalik iligkileri bulunan kimselerin tiimid; ABD Nifus
Idaresi’ne gore (2005) iki ya da daha fazla kisiden olusan, birbiriyle dogum, evlilik, evlat edinme ya da
ayni catiyt paylasma yoluyla bagl bireylerin olusturdugu grup (Gladding, 2011) olarak
tanimlamaktadirlar. Tanimlara bakildiginda farklliklar oldugu ve evrensel bir aile tanimi yapilamadigi,
aile kurumunun diinya capinda sergiledigi gesitlilik ve tarihsel siirecte aile kurumunun siirekli olarak
degismeye maruz kalmasi aile ile ilgili evrensel bir tanim yapmayi adeta imkansiz hale getirdidi
gorilmektedir.

Son yillarda ailenin yapisi, aile ici pozisyonlar ve iliskiler, ailenin islevleri gibi noktalar degistigi gibi,
bunlardan daha da 6nemlisi aile hakkindaki disiincelerde de dedisiklikler olmaktadir. Aile taniminin
degisimine neden olan son yiizyilin olaylarina 6rnek olarak; sanayinin ve teknolojinin gelisimi, savaslar
ve savaslarin yarattigi yikic etkiler, mesleklerdeki gelismeler ve gog verilebilir. Bu degisime kosut
olarak ailenin tanimi genislemekte ve aileye alternatif yasam bigimleri de (birlikte yasama, tek
ebeveynli aile, escinsel evlilikler vs.) aile bashgi altinda toplanmaktadir (Canatan, 2011). Bu aile
turlerine ve tanimina ek olarak son yillarda asker aileleri de eklenmistir. Askeri personelin gdrevlerinin
dodasi sik sik yer degistirmelerinden dolay! bu ailelerin kendine 6zgii gligliikleri oldugu bilinmektedir.
Askerlerin cogu evli ve cocuk sahibidir baska bir deyisle bir aileye sahiptirler. Bu aileler birkac yilda bir
kendilerine yeni sosyal destek kaynaklari bulma, gittikleri yere /kosullara uyum saglama, yeni iliskiler
edinme ve bir toplulugun pargasi olduklarini yeniden hissetmek gibi zorluklarla yiiz ylize karsi karsiya
kalmaktadirlar. Ayrica bu aileler, diinyada ya da llkede olup bitenlerin ailedeki en az bir birey lizerinde
ne tiir etkilerinin olacagi konusunda (lilke disindaki tehlikeli bir yere sevk edilmek gibi) hep belirsizlikler
icinde bulunmaktadirlar (Gladding, 2011). Orduyu bir kurum veya tarihsel bir 6ge olarak cesitli
yontemlerle inceleyen siyaset bilimi, antropoloji, askeri tarih ve psikoloji calismalarinin (Baspinar,
2012) yaninda ordu glinimiizde de aile danismanhdi ve psikolojik danisma ve rehberligin de konusu
olmaktadir. Artik asker aileleri ile galismalar yapildigi goriilmekte ve asker cocuklari ve ailelerinin
sorunlari belirlenmeye calisiimaktadir. Chandra ve arkadaslarina (2010) gére asker ailelerinin eslerinin
gorevi esnasinda farkli {iziintl ve sikintilar yasadidi bir calismada belirtiimektedir.

Tirkiye'de asker aileleri, asker gocuklari ile ilgili heniiz bir calisma yapilmadigi gériilmektedir. Yapilan
bu galisma ile asker gocuklarinin babalarinin mesleklerine iligkin goérisleri belirlenmeye calisiimistir.
Calismanin amacl asker cocuklarinin babalarinin  mesleklerine iliskin gérislerini, duygularini,
diistincelerini, yasadiklar kolayliklar ve zorluklari belirlemeye galismaktir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmada amach 6rnekleme ydntemlerinden tipik durum orneklemesi kullaniimistir.  Amagl
ornekleme ydntemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasi, tipik durum
orneklemesi ise ortalama durumlarin galisilmasi ile belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu
alan, konu, uygulama veya yenilik konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlari bilgilendirme amacini
tagimaktadir (Yildinrm&Simsek,2006). Bu ornekleme modeli ile  asker cocuklarinin babalarinin
mesleklerine iliskin gdrislerini, duygularini, disiincelerini, yasadiklar kolayliklari ve zorluklari hakkinda
bir fikir edinmeye calisiimistir. Arastirma 2018 vyilinda, Tirkiye'nin farkl illerinde yasayan asker
cocuklari ile yapiimigtir. Arastirma kapsaminda gonilli 8 kadin, 5 erkek toplam 13 kisi yer almistir.
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Katilimcilarin yaslari 17 ile 24 arasinda dedismektedir. Babalarinin riitbeleri ~ 8'i astsubay, 1 uzman
gavus, 7 subaydir. Annelerinin 5" i ev hanimi, 8'i calismaktadir. Kardes sayilari olmayan 1 kisi, 1 kardesi
olan 10 kisi, 2 kardesi olan 2 kisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasinda veri toplama yéntemi olarak yari yapilandiriimis gériisme formu
kullanilmistir.  Oncelikle literatiir taramasi yapilarak aileler ve asker aileleri konularinda bilgiler
toplanmistir.  Temel konular temalastirilarak, bu temalarn o6lcebilecek yari yapilandiriimis gériisme
formu gelistirilmistir. Gorlisme formunun gegerligini saglamak icin bu form Necmettin Erbakan
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde Egitim Bilimleri Bélimiinde doktora yapmis 3
uzmana verilmis ve geri bildirimler dogrultusunda yari yapilandiriimis goriisme formu olusturulmus,
gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Oncelikli olarak katilimcilara mail ile calisma tanitilarak géniillii olup olmadiklari sorulmus ve daha
sonra gonulli olan bazi katimcilara sorular gdénderilmis ve kendilerinden bu sorulari igten, samimi bir
sekilde vyazil olarak cevaplandirmalari istenmistir. Arastirmada katiimcilarin  gorigleri  yan
yapilandiriimis goriisme formlarina yazil olarak alinmistir. Bilgisayar destekli nitel veri analiz programi
olan Nvivo 8.0'dan faydalanilarak gériisme kaditlari programin kaynaklar bélimiine aktarilarak gerekli
kodlamalar yapilmistir. Katiimcilarin dogrudan ifade érnekleri verilirken parantez iginde Y: yas ve C:
Cinsiyet verilmigtir.

BULGULAR VE TARTISMA
Calismanin bu béliimiinde arastirmadan elde edilen bulgulara ve tartismaya yer verilmistir.

Katihmailara 1. soru olarak “Babanizin asker olmasindan memnun musunuz? Bu soruya cevabiniz
hayirsa babanizin hangi mesledi yapmasini isterdiniz? Neden?” sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde 10 katiimci evet, 1 katiimci hem evet hem de hayir, 1 katilici kismen, 1 katilima da
hayir cevabi verdigi gorilmustir. Verilen cevaplara érnek ifadeler sunlar verilmistir: Evet babam asker
oldugu icin her zaman mutluluk ve gurur duymusumdur (23, kiz); Elbette memnunum, askerligin
Turkiye'de saygl duyulan bir meslek oldugunu disiniyorum (21, Erkek); Aslinda babamin yine de
asker olmasini isterdim. Maalesef son senelerde Silahli Kuvvetler Kurumu ve galisanlari halkin géziinde
itibarsizlagtinimaya galigildi. Bir agidan ne yazik ki basarili oldular. Clnkl toplumda asker gocuklari
orduevlerinden hig cikmayan, orduevlerinde cok ¢ok ucuza (!) yiyip icen, en giizel yerlerde oturan ve
yazin ve kisin en glizel yerlerde ¢ok ucuza kamplara giden, simarik ¢ocuklar olarak biliniyor. Dider bir
deyisle boyle bir ényargi toplumun ¢odu kesimine ait. Tabiidir ki gergekleri, isin ashini bilmedikleri
icindir bu 6nyargi. Ama gergekler gok farkli. Babam ben lise 1'deyken tayini ¢ikti ve 9 sene boyunca ne
yazik ki cogu anlarimizda yanimizda olamadi. Toplumda karsiligini bulan dedersizlige, basarisiz devlet
politikalari sonucunda askerimizin bosu bosuna 6lime gitmesine, babamin en énemli anlarimda
yanimda olamadidina ve dider sebeplere bakinca aklima sadece tek bir soru geliyor: "Deder miydi?"
Ama asker cocugu olmanin serefli bir ayricaligi vatanini, milletini, bayragini, Atatiirk'ii kosulsuz sevip,
saylp, onun ilkeleri dogrultusunda ilerleyip, galisip, vatana hizmet etmek oldugu icin gegen onca
zamani vatan sad olsun diyerek unutmaya galisiyoruz (23, Kiz).

Katilimcilara 2. soru olarak “Babanizin asker olmasinin size aile hayatinda/ okulda/ sosyal cevrenizde
getirdigi avantajlar/ kolayliklar var miydi? Varsa neler yaziniz.” sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde sosyal cevre (7 kisi), glivenli cevre (6 kisi), cok fazla ( 2 kisi), 6zgiiven ve kendine
yetme ( 1 kisi), prestij ve sayginlik ( 1 kisi), kolaylik ( 1 kisi) demistir. Bu soruya bir kisi de cevap
vermemigtir. Verilen cevaplara drnek olarak su ifadeler verilmistir: Kesinlikle gok fazla avantaji vard.
Tirkiye'nin dort bir kdsesini gdrerek farkl kiiltiirlere ve bu kiiltiirlere sahip insanlarla tanistim. Ulkemin
guzelliklerini gordim. Kisisel gelisim konusunda basta egitim aldigim okullarda olmak Uizere insanlarin
hayatina ortasina girdigim icin kendi durumumu hem o insanlara hem de bulundugum yaslara gore
ayarlamami ve insanlara nasil yaklagmam gerektigi konularinda kendimi editmemi sagladi (23, Erkek).
Evet hem de ¢ok vard. Ilk olarak babamiz béyle giizel bir meslegi yaptidi icin onun gururu icimizdeydi.
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Yasadigimiz lojmanlarin ortami giizeldi. Sosyal tesisler, askeri kamplar, orduevlerini ailecek bedenirdik
ve cok giizel vakit gecirdigimiz olurdu. Ayrica hastane olarak da codu kez iyi tedavi imkanimiz oldu.
Aile hayati olarak babam askeri disiplini olan birisi oldudu icin evin diizeni her zaman korunurdu (23,
kiz). Cocukken askeriyenin ¢ok ayricaliki oldugunu disindrdim. Askeri tesislerde konaklamanin
yasamanin giizel oldugunu disiliniirdim. Fakat son zamanlarda bu diisiincem dedismeye basladi. Tek
glizel yani gece hirsiz girecek korkusu yok (24, K).

Katilimcilara 3. soru olarak “Babanizin asker olmasinin size aile hayatinda/ okulda/ sosyal cevrenizde
getirdigi dezavantaijlar/ zorluklar var miydi? Varsa neler yaziniz.” Sorusu sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde sehre uyum (5 kisi), mesai saatleri (2 kisi), tayinler (2 kisi), son zamanlardaki gliclikler
( 1 kisi), arkadaslarimdan ayriima ve baglarin kopmasi ( 2 kisi), haklarindaki 6n yargi (1 kisi), yetersiz
egitim ( 1kisi), teror bolgelerinde yasamak ( 1 kisi) olarak yazdiklari gorilmistiir. Bu soruya 4
katihma da hayir cevabini vermislerdir. Verilen cevaplara 6rnek olarak su ifadeler verilmistir: Bana
sagladidi dezavantajlari/zorluklar yeni ve bilinmedik bir sehre gittigimde alismakta ilk etapta zorlansam
da en nihayetinde alismak, arkadas cevresinin sonradan dahil oldugum igin zor kabul etmesi ( 23, K);
Sehir adaptasyonu, iklim adaptasyonu, okul ici (6gretmen degisikligi, okul arkadaslari, egitimin kalitesi)
adaptasyon anlaminda kismi zorluklar yasadim (23, K). Evet zorluklari da oldu. Her 2-3 senede bir
tayinimiz ¢iktidi icin asla kendimi bir yere ait olarak hissetmedim. Her zaman aklimda bulundugum
yerden de ayrilacagim konusu bulunurdu ve o yilizden duygusalliktan daha cok soguk bir karakterim
olustu. Ayrica igine kapanik ve aidiyet hissi olmadan biytdim (23, Erkek). Aile hayatinin genel
itibariyle tasrada sosyal, egitsel, kiiltlirel anlamda imkanlarin kisith oldugu ve terériin oldugu yerlerde
gecmesi. Okulda egitimin yetersiz oldugu okul adi verilen yerlerde egitim gorilmesi ve adaptasyon
sreci. Sosyal cevrenin hizli ve siklikla dedismesi, Ulkenin bltiniini olusturan kiiltlir, disiince ve
duygu varlidinin degdisik formlarini algilama ve yorumlama noktasinda yasanan zorluklar. (23, Erkek).
Calisma saatleri ve izin sikintilarn ylziinden cocuklugumda babam cok fazla etkinliklere veya
eglencelere katilamazdi. Eve her zaman yorgun gelirdi. Kapali bir cevrede biylidim. Cok fazla farkl
insanlar farkli meslekler yapan insanlarla tanisma firsatim olmadi. Universiteye basladiimda insan
cesitliligi géziimii korkuttu baslarda bu yiizden. Bazen askeri disiplin eve de yansiyordu. Isi eve
getirme denir genelde fakat ister istemez bir otoriter olma durumu s6z konusuydu. Sosyal cevre
agisindan asiri degiskenlikler oluyordu. Bir yerde belirli bir siire kaldiktan sonra tasinmak zorunda
oldugumuzdan her zaman arkadaslarimdan ayrilmak zorunda kaliyordum ve bu yiizden genelde kalici
degil gecici arkadaslklar kurabildim (22, Kadin).

Katilimcilara 4. soru olarak “Sizce babanizin asker olmasindan dolayl yasadidiniz aile hayatinda/
okulda/ sosyal cevrenizde en biyilk sorun/ sikinti neydi yaziniz.” sorulmustur. Verilen cevaplar
incelendiginde sehre uyum (1 kisi), tasinma ve yerlesme (1 kisi), imkanlarin yetersizligi (1 kisi), askeri
ve sivil ortamin birbirinden farkli olmasi (1 kisi), bize karsi onyargilarin olmasi, evde babamin
uyguladigi asker disiplini (1 kisi), emekli olunca lojmandan ayriimak (1 kisi), dis diinyaya karsi izole
edilmis bir hayat (1 kisi), aile yasantisindaki zorluklar (1 kisi) olarak belirttikleri gériilmistir. Bu soruya
3 kiside sorun veya sikinti yok cevabini vermislerdir. Verilen cevaplara drnek olarak su ifadeler érnek
olarak verilmistir: Sivil hayat ve askeri ortam tabiki ayni sekilde yiirimedidi igin ikisini ayniymis gibi
gérmek zaman zaman sikinti olusturabiliyordu. Ornegin, babam isyerindeki diizeni ,askerlerin onun
tiim istediklerini yapmasina alistigi icin bunu evde de istiyordu ( 23, K). Yasadigim en bliyiik sikinti,
lojmandan tasindiktan sonra oradaki c¢evreye adapte olmamdi. Lojmanda kendimi glivende
hissederdim ama tasindiktan sonra bu giivenin kaybolmasi beni biraz korkuturdu. Ozellikle babamin
nobette oldugu geceler uyumakta giiclik cektigimi animsiyorum. (21, E). Disariya karsi asiri bir izole
hayat yasamis olmak Universite de ben igin gok blyln sikinti oldu. (22, K). En blyiik sorunu aile
yasantimizin zor olmasiydi. Babam bazi zamanlar eve gelemezdi gitmek zorunda kaldIgi yerlerden
dolayr (23, K).

Katilimcilara 5. soru olarak “Babaniz asker olmasindan dolayr unutamadiginiz, sizi derinden etkileyen
bir veya birkag tane aniniz var mi? Varsa yaziniz.” sorulmustur. Verilen cevaplar incelendiginde
katihmcilarin yalnizca bir tanesi ani belitmemis, diger katiimcilar anilarini paylasmislardir. Verilen
cevaplara ornek olarak su ifadelere yer verilebilir: Her tayin sirasinda yapilan vedalarda insanlarin
aglayarak anlattiklari anilarimiz ve orada yasanan hiziinler beni derinden etkilemistir (23, Erkek).
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Babam Konya'da gorev yaparken bir dénem iki gorevi birden Ustlenmisti. Bazen bir hafta babami
gormedigimi bilirim. Sirf bizimle zaman gegirebilmek, bizi gorebilmek icin okuldan gikinca bizi aldirirdi
ve odasina giderdik. Onun disinda hi¢ unutamadigim bir anim da sudur. Annem yurtdiginda egitime
gitmisti, babam her zamanki gibi yogun calisiyordu. Benim piyano konserim vardi. Kardesim ve beni
annemin bir arkadasi goétiirmistii. Ben isterdim ki babam bir saat bile olsa gelse beni dinlese... Ama
gelememisti. Konser sonunda kardesimle sarilip aglamistik... O gilinden sonra da sinava hazirlik,
konserde ailemin olamamasi vs. sebeplerle piyano calmayi biraktim. Insan cok garip bir canli. Aklinda
¢odu vakit kotl anilar kaliyor. Ama biliyorum ki acimasiz amirleri, komutanlari olmasa mutlaka gelirdi.
Adim kadar da eminim ki babam bizi gok seviyor. Zaten emekli olduktan sonra ben bunu anlattigimda
¢ok dizildl. Eminim o da benim gibi kendisine deger miydi diye sormustur (23, Kiz). Ortaokulda resim
ogretmeninin askerin ayricaligi ve (lkenin tim imkanlarinin onlara agik ve mahsus olduguna iliskin
sdylemleri. Iletisime gecilmis olan kimilerinin askere olan yaklasimini, ényargilarini ve soylemlerini
onun en (st temsilcisi olarak dinliyor ve karsiliyor(mus) (gibi) olmanin verdidi rahatsizlik hissi (23,
Erkek).

Katiimcailara 6. soru olarak “Hayatinizda degistirmek istediginiz bir sey olsa neleri veya neyi
degistirmek istersiniz yaziniz” sorusu sorulmus hayatlarinda degistirmek istedikleri seyler olarak
sirasiyla egitim sartlari ve sorunlar (2 kisi), 6gretmenin gostermedidi ilgi (1 kisi), cok sey ( 1 kisi),
hastalik ( 1 kisi), babamla vakit gegirmek (1 kisi), daha fazla lojmanda yerine daha fazla sivil hayatta
olmak (1 kisi) olarak belirtmislerdir. Katilimcilardan 7 kisi de degistirmek istedigim bir sey yok
demislerdir.  Ornek ifadelere bakildiginda; ilk okumayr yazmayr 6grendigim lojman okulundaki
ogretmenin verdigi baslangic egditimin ve bize gosterdigi ilginin daha iyi olmasini isterdim (23, K),
Higbir seyi degistirmek istemem. Ciinkii bu yasimda kazandigim tecriibeler babamin meslegi sayesinde
gezdigim sehirlerdeki insanlardan 6grendim. Esnaf bir babanin cocudu olup tek bir sehirde hayatimi
strdiirmektense bircok sehri gezip farkl kiltiirler tamimak biyik bir zevkti. (23, Erkek), Degistirmek
istedigim cok sey var basta kendimi. Daha yetenekli ve kiiltiirlii biri olmayi isterdim. Ornegin su anki
kendimle degistirebilmeyi (23, kiz) su an panik atak tedavisi goriiyorum, bu durumu dizeltmek
isterdim. (21, Erkek).

Katiimailar 7. soru olarak “Siz de babaniz/anneniz gibi askerligi meslek olarak segmek ister miydiniz?
Segcmek isteseniz de istemeseniz de gerekgeleri ile yaziniz” sorusu sorulmustur verilen cevaplar
incelendiginde 3 katilimcinin evet, 7 katlimcinin hayir, 2 katilimcinin hem evet hem de hayir, 1
katihmcinin da distinebilirdim ama simdilerde hayir cevabi verdikleri gérilmustiir. Verilen cevaplara
ornek olarak su ifadelere yer verilebilir: Evet segmek isterdim. Serefli bir Tiirk subayinin evladi olarak
babam gibi llkeme faydali bir Tirk subayi olmak isterdim (23, Erkek). Hayir askerlik siki disiplin ve
zorluklara katlanabilmeyi gerektirir, karakter olarak bu meslege uygun oldugumu diisiinmiyorum (20,
Kadin). Segcmek istedim ve hala istiyorum. Hayata geng bir te§men olarak géreve baslamanin bana
yasatacadl haz tarif edilemez. Su an psikolojik tedavi gordigim ve bunun askeriyeye girmemi
engelleyecedini distindiigiim icin bunun pek miimkiin oldugunu sanmiyorum fakat Universite bittikten
sonra en azindan askeriyede miihendislik yapmak isterim. Asker gocudu olarak yetistirildigim igin
askeriyeye karsi inanilmaz bir sempati duyuyorum. O Gniformayi giymenin bana yasatacadi gururu
tatmak isterdim. Askeriyedeki alt-list ve emir-komuta zincirini her zaman sevmisimdir. Kurallar agik,
emirler nettir. Bu ylizden yapilmasi gereken isin daha hizli ve saglikh yiritildigine inaniyorum (21,
Erkek). Valla asla istemem teklif gelse reddederim. Askerlik disiplin demek kati kurallar demek
duygularla hareket edememek demek. Buda bana cok ters ben cok duygusal biriyim. Ne kimseden
emir almak isterim ne de emir verebilirim. Yani bu is bana gore degil(24, Kadin).

TARTISMA VE YORUM

Yapilan bu galigmada babasi asker olan ergen ve genglerin babalarinin mesleklerine iliskin gérusleri,
duygulan, distinceleri, yasadiklari kolayliklari ve zorluklari belirlenmeye calisiimistir. Bu amagla
katihmcilara agik uclu sorular sorulmus ve gelen cevaplar dederlendirilmistir. Katiimcilarda biyik
oranda (%77) babalarin mesleklerinden dolayr memnuniyet duygusu iginde olduklari bulunmustur.
Katihmailar babalarinin meslekleri nedeniyle yasadiklari  avantajlari, kolayliklar sirasiyla sosyal gevre,
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glvenli cevre, cok fazla, 6zgiiven ve kendine yetme, prestij ve sayginlk, kolaylk olarak belirttikleri
gorulmistir. En cok sosyal gevre daha sonra giivenli gevreyi avantaj olarak belirttikleri gériilmektedir.
Katihmailar babalarinin mesleklerinde yasadiklar zorluklar olarak sirasiyla sehre uyum, mesai saatleri,
tayinler, arkadaslarimdan ayriima ve badlarin kopmasi, son zamanlardaki glicliikler, haklarindaki 6n
yargi, yetersiz editim, teror bolgelerinde yasamak olarak yazdiklar gorilmistiir. Bu soruya 4 katihmci
da hayir cevabini vermiglerdir. Tasindiklari yeni sehre uyumun baslica zorluklari oldu§u goriilmektedir.
Katilimcilarin babalarinin asker olmasindan dolayi yasadiklari en buiylik sikintinin sehre uyum, taginma
ve yerlesme, imkanlarin yetersizligi, askeri ve sivil ortamin birbirinden farkli olmasi, bize karsi
onyargilarin olmasi, evde babamin uyguladigi asker disiplini, emekli olunca lojmandan ayrilmak, dis
diinyaya karsi izole edilmis bir hayat, aile yasantisindaki zorluklar olarak belirttikleri gérdlmistir. Bu
soruya 3 kiside sorun veya sikinti yok cevabini vermiglerdir. Yapilan bir calismalarda asker aileleri ve
cocuklarinin ya siklikla yer dedistirdikleri ya da ebeveynlerinden ayri kaldiklan (Amy ve dig., 2011).
Yodun calisma saatleri asker gocuklarinda strese ve tayinlerin de cocuklarda sosyal, duygusal ve
davranis problemlerine yol actigi belirtiimektedir (Palmer, 2008). Katiimcilarin cevaplari incelendiginde
arastirmalardan elde edilen sonuclarin katiimcilarin belirttikleri problemler  ile paralel olugu
gorilmektedir.

Katilimailarin anilari soruldugunda yalnizca 1 katilimcr anim yok diye belirtmis, diger katilimcilarin birer
ani yazdiklar gorilmistir. Paylastiklar anilara bakildiinda besi mutlu, digerlerinin mutsuz anilar
paylastiklar belirlenmistir. Mutsuz anilarin gogunlukta oldugu ve katilimcilarin zihninde yer ettigi
gorilmektedir.

Katiimcilar hayatlarinda dedistirmek istedikleri sey olarak sirasiyla editim sartlari ve sorunlari,
6gretmenin gdstermedidi ilgi, editim sartlar ve sorunlari, gok sey, hastalik, babamla vakit gegirmek,
daha fazla lojmanda yerine daha fazla sivil hayatta olmak olarak cevap verdikleri goriilmistir. Egitim
sartlari ve sorunlari ile ilgili sikintilari oldugu goériilmektedir. Flake ve arkadaslarinin (2009) ve
Richardson ve arkadaslarinin (2011) yaptiklar calismalarda asker cocuklarinin egitim sorunlari oldugu
belirtilmistir.  Asker gocuklarinin okula devam etme ve ddevlerini yapmaya  ¢alistirmak, bunun
yaninda ev igleri ile ilgili sorumluluklar alma, yeni bir yere tasinmaya badl editim yasamindaki
degisiklikler (servis, ders kredileri, secimlik dersler gibi..) gibi sorunlar yasadiklan belirtiimektedir. Okul
personelinin de asker cocuklarinin okulda yalnizca akademik basarilari ile ilgilendikleri, sosyal ve
duygusal ihtiyaglari ile ilgilenmedikleri, bu cocuklarin sosyal izolasyon yasadiklari belirtiimektedir.
Psikolojik danismanlar asker gocuklarinin  &édev yapma ve okula devam ile ilgili sorunlar yasadiklarini,
ogretmenlerin de ailelerin cocuklarinin okulu ile ilgilenmedikleri veya gocuklarin evde fazla sorumluluk
verdiklerini  dastindiiklerini belitmektedirler (Palmer, 2008). Katilimcilarin verdikleri cevaplarda
belirttikleri egitim sorunu ile arastirma bulgularinin paralel oldugu gérilmektedir.

Katilimailarin yaridan fazlasinin babasinin mesledini secmek istemedikleri belirlenmistir. Bu cevaplara
gore asker gocuklarinin babalarinin meslekleri ile ilgili yasananlarin farkinda olduklari, kendilerini
tanimalarinin sonucu mesledin uygun olup olmadidina karar vermeleri ve lilkede ordu ile ilgili
yasananlardan olumsuz etkilendikleri sdylenebilir.

ONERILER

Asker ailelerinin ve cocuklarinin yasadiklari sorunlarin belirlenmesine iliskin kapsaml arastirmalar
yapilmasi,

Sorun yasayan asker cocuklarinin okullarda rehberlik servislerinde belirlenerek psikolojik yardim
yapilmasi,

Daha biiyik drneklem grubu ile nitel ve nicel arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Yasam boyunca yazil veya yazisiz bircok kuralla karsilasiyoruz. Bu kurallar, genel yasantimizi
diizenlemeye yoneliktir. Mezun olduktan sonra 0Ogrencilerimiz is hayatinda gesitli sorunlarla
karsilagsabilmektedir. Bu sorunlarn gidermek ve ¢dzim Uretmek is hayati kurallarini tam olarak
kavramakla olmaktadir. Is hayatinda yer alan kurallari genel olarak meslek etigi kavrami icerisinde ele
almaktayiz. Her meslegin kendine 6zgil etik kurallar bulunmaktadir. Meslek hayatini kolaylagtirmak ve
olusabilecek aksi durumlarin éniine gegmek igin meslek etigi kurallarinin bilinmesi gerekmektedir. Bu
nedenle meslek etigi bilincinin kavranmasi egitim ve 6gretim hayatinda saglanmalidir.

Yaplan bu calismada, &rneklem olarak secilen Malatya Meslek Yiiksekokulu Ingaat Bolimii
ogrencilerinin meslek etigi algilarini 6lcmek hedeflenmistir. Arastirmaya 80 &drenci katilmistir.
Odrencilere anket teknigiyle sorular yoneltilerek meslek etigi algi diizeyleri belirlenmistir. Elde edilen
bulgularin analizleri yapilarak sonuglari verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Meslek Etigi, Insaat, Meslek Yiiksekokulu.

CONSTRUCTION DEPARTMENT STUDENTS' SENSATION OF OCCUPATIONAL ETHICS:
MALATYA VOCATIONAL SCHOOL

Abstract

Throughout life we encounter many rules, written or unpublished. These rules are intended to
regulate our general life. After graduation, our students may encounter various problems in their
business life. To solve these problems and produce solutions is to fully understand the business life
rules. We treat the rules in business life in general as a concept of professional ethics. Every
profession has its own code of ethics. It is necessary to know the rules of professional ethics in order
to facilitate the professional life and to prevent the situations that may occur. For this reason,
comprehension of vocational ethic should be provided in education and teaching life.
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In this study, it was aimed to measure the perception of occupational ethics of the students selected
as a sample in Malatya Vocational School Construction Department selected. 80 students participated
in the research. Questionnaires were asked to the students and the level of perception of occupational
ethics was determined. The findings are analysed and their results are given.

Keywords: Occupational Ethics, Construction, Vocational School.

GIRIS

Turk Dil Kurum soézligiinde meslek, “Belli bir egitim ile kazanilan sistemli bilgi ve becerilere dayali,
insanlara yararl mal (retmek, hizmet vermek ve karsiiginda para kazanmak icin yapilan, kurallari
belirlenmis is” ve “Bir kimsenin gecimini sadlamak icin strekli yaptigi; bilgi, egitim veya yaratic giic
gerektiren etkinlik.” seklinde tanimlanmistir.

Etik, Turk Dil Kurumu tarafindan “Cesitli meslek kollari arasinda taraflarin uymasi veya kaginmasi
gereken davranislar bitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Ozgener (2009) etigi “bir birey veya grubun
belirli eylemlerinin dogrulugunu veya yanlishgini, eylemde bulunanlarin iyi veya kéti yanlarini ve bu
eylemlerin yénelmis oldugu hedeflerle iligkili olarak insanigin refahini olusturan unsurlarin neler
oldugunu arastiran ve bunlari tesvik eden davranis ve kararlan aciklayan kurallar, standartlar ve
dederler bltin{” olarak tanimlanmaktir.

Meslek etidi tanimi ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Meslek etigi, “Bir meslek grubunun, meslege
iliskin olarak olusturup korudugu, meslegi icra eden mensuplarinin kisisel cikarlarini sinirlayan, yetersiz
ve ilkesiz olan mensuplarini diglayan, meslek ici rekabeti diizenleyen ve toplum cikarlarini gozeten,
mesleki ilke ve kurallar bitliniidiir” seklinde tanimlanmaktadir (Yildiz, 2010:160). Bir diger tanima gore
ise meslek etigi, bir meslek grubunun kendi meslekleri ile ilgili olarak olusturduklar, koruduklari,
zorunlu olarak uyguladiklari; bireysel edilimlerini sinirlayan, bu ilkelere uymayan Uyeleri meslekten
dislayan; meslek mensuplarinin birbiri ile rekabetini dlizenleyen ve hizmet vermeye iliskin ideallerini
korumayl amaclayan ilkeler bitiinlidiir (Aydin, 2002:3). Bu tanimlardan yola cikarak meslek etiginin
kisaca bir tanimini yapacak olursak, meslegini icra eden kisilerin, kendileriyle, is arkadaslaryla,
yoneticileriyle ve misterilerle is iligkilerini diizenleyen, uymayanlara yaptirrm getiren hukuk, ahlak ve
gorgi kurallan gibi yazili ve yazil olmayan kurallara dayanan yénlendirmelerdir.

Her meslek grubu kendine 6zgii usul, kural ve etik ilkeleri vardir. Insaat sektériinde genel etik ilkeler
gecerli olmaktadir. Ayrica teknolojilerin gelismesi, yeni cihazlarin gelistiriimesi ve buna baglh olarak yeni
taleplerinde ortaya cikmasiyla, sektérde etik ilkeler daha da dnemli hale gelmistir. Yasanacak,
barinacak alanlarin veya diger ihtiyaclarimizi giderecek yapi yogunluklu alanlari olusturan insaat
sektdriinde etik ilkelere bagl kalmak ve bu dogrultuda islemleri gergeklestirmek oldukga énemlidir. Bu
baglamda ingaat sektoriiniin ve dider sektorlerinde bagdl bulundugu mesleki kurum, kurulus ve sivil
toplum orgiitleri etik ilkeleri belirlemis ve bu ilkelere bagli kalinmasini talep etmektedir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, meslek yiiksekokulu Insaat Boliimiinde 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim
ogrencilerin meslek etigi algisini tespit etmektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).
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Galisma Grubu ) _
Aragtirmanin evreni Inoni Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulu Insaat Bolimiinde 6grenim goren
normal ve ikinci 6gretim 6grencilerinden olusturmaktadir. Orneklem 80 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda Ingaat Bélimiinde 6grenim goren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerin meslek
etigi algisinin tespit amaciyla, 80 6drencinin katildigi, toplam 19 sorudan olusan anket calismasi
yaptiriimis ve verilen cevaplarin istatistiksel analizleri yapilmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonugclar tablolar halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
dederlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Malatya Meslek Yiiksekokulu Insaat Boliimiinde 6§renim géren ddrencilere yapilan
anket sonucunda 6grencilerin meslek etigi algisi anket sonucunda ortaya cikmistir.

BULGULAR

Insaat sektdrii meslek etigi kavraminin aktif bir sekilde yer aldigi bir sektordiir. Insaat sektdriinde
olusabilecek hatali bir islemin geri dénusu oldukga kiilfetli olmaktadir. Bu sebeple ingaat programinda
bulunan 06grencilerimize meslek etigi kavramini sorgulayacagimiz bir anket gergeklestirdik.
Gerceklestirdigimiz ankete katilanlarin 6grencilerin %140 kiz ve %86'sini da erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Katiimailarin % 25'i 18-20 yas araligin da, %57'si 21-25 yas aralijinda ve geriye kalani
yani % 18'i ise 26 yas ve Ustlinden olusmaktadir. Gergeklestirilen anket sonucu elde edilen diger
bulgular tablo ve aciklamalariyla beraber bu béliimde verilecektir.

Tablo 1: Asgari Ucretin Altinda Bir Ucret Karsilijinda Bir Yerde Caligir misin?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 50
Katilmiyorum/Hayir 13
Kararsizim 11
Katiiyorum/Evet 17
Kesinlikle Katillyorum/Evet 9
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren &grencilerimizin  yarisindan fazlasi net olarak asgari {cretin altinda
calismayacaklarini belirtmistir.

Tablo 2: Meslek Mensuplarinin Gelir Diizeyinin Etik Davranigi Etkiledigini Diistinliyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 15
Katilmiyorum/Hayir 13
Kararsizim 17
Katiliyorum/Evet 35
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 20
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimizin yanisi gelir diizeyi ile etik davraniglarin iligkili oldugunu diisiinmektedir. Geriye kalan
6grencilerimizde net bir karar gikmamasiyla beraber karasiz kalmayi gogunlukla tercih etmiglerdir.
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Tablo 3: Isverenlerin Meslek Etigi Kurallarina Uymalari Gerektigini Diisiiniiyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 13
Katilmiyorum/Hayir 7
Kararsizim 7
Katilyorum/Evet 28
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 46
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestirdigimiz 6grencilerin  blylk codunlugu isverenlerin meslek etigine uymalari
gerektigini belirtmistir.

Tablo 4: Calisanlarin Yapilan is Standartlarini Eksiksiz Bir Sekilde Uyguladiklarini Diisiiniiyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 26
Katilmiyorum/Hayir 33
Kararsizim 22
Katiliyorum/Evet 11
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 9
Genel Toplam 100%

Odrencilerimizin  %60’a yakini calisanlarin yapilan calismalarda is standartlarinin tam olarak
uygulamadiklari gorisini ortaya cikarmistir. Sektorli tam anlamiyla bilmeyen 6grencilerimiz kararsiz
kalmayi tercih etmistir.

Tablo 5: Calisanlarin Yasalara Ve Etik Dederlere Bagh Kaldigini Diistiniiyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 22
Katilmiyorum/Hayir 30
Kararsizim 24
Katillyorum/Evet 15
Kesinlikle Katiyorum/Evet 9
Genel Toplam 100%

Tablo 5'de de gorildigu gibi calisanlarin yasa ve ettik dederlere bagl kaldigi gorisleri en az oranda
ortaya cikmistir. Toplam %52 oraninda yasa ve etik dederlere bagli kalinmadigi ve %24 oraninda da
bu konuda kararsiz olan 6grenci gorisleri mevcuttur.

Tablo 6: Calisanlar ile Isverenler Arasindaki Samimiyetin Ilerlemesi Is Yerinin Diizenini Bozdugunu
Disiindyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 13
Katilmiyorum/Hayir 17
Kararsizim 15
Katiliyorum/Evet 33
Kesinlikle Katilyorum/Evet 22
Genel Toplam 100%
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Ogrencilerimizin %55'i calisanlar ile isverenler arasindaki samimiyetin artmasiyla diizenin bozuldugunu
disinmektedir.

Tablo 7: Galisanlarin Etik Ilkelerine Baghligi Ilgili Meslege Olan Giiveni Ve Sayginligi Artiracagina
Inaniyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 11
Katilmiyorum/Hayir 7
Kararsizim 20
Katiliyorum/Evet 28
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 35
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimizin %63’ bu sorumuza olumlu yanit verirken ¢ok fazla olumsuz yanit veren égrenci
olmamistir. Ancak 6grencilerimizin %20'si kararsiz kalmayi tercih etmistir.

Tablo 8: Yaptidiniz Bir Projeye Ait Biitiin Bilgileri Aliciyla Dogru Ve Eksiksiz Paylasgir misiniz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 11
Katilmiyorum/Hayir 9
Kararsizim 17
Katiyorum/Evet 30
Kesinlikle Katilyorum/Evet 33
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestiren 6grencilerimizin cogunlugu gerceklestirdikleri projelerin tiim bilgi ve detaylarini
alicilar ile paylasabileceklerini belirtmistir.

Tablo 9: Meslek Etiginin Ne Oldugunu Biliyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 11
Katilmiyorum/Hayir 11
Kararsizim 17
Katiliyorum/Evet 26
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 35
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimizin %61’ meslek etiginin ne oldugunu bildigini belirtirken, %22’si bilmedigini, %17Si ise
kararsiz oldugunu belirtmistir.

Tablo 10: Mesleginizle lgili Etik ilkelerini Merak Edip Aragtirdiniz mi?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 13
Katilmiyorum/Hayir 9
Kararsizim 17
Katiyorum/Evet 37
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 24
Genel Toplam 100%
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Anketi gerceklestiren dgrencilerimizin %61'i mesleginin etik ilkelerini merak edip arastirmistir. Ancak
bu soruya %17 oraninda 6drenci kararsizim yanitiyla gekimser kalmistir.

Tablo 11: Kurallara Uymak Her Zaman Basari Getirir mi?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 15
Katilmiyorum/Hayir 13
Kararsizim 20
Katiliyorum/Evet 13
Kesinlikle Katilyorum/Evet 39
Genel Toplam 100%

Tablo 11'de de goriildiigi gibi anketi yanitlayan édrencilerimizin %52'si kurallara uymanin basariyr da
getirdigini belirtmis, %18'i ise bunun aksini diisiinmektedir. Yine &drencilerimizin %20'si ise gekimser
kalmistir.

Tablo 12: Zirveye Giden Yolda Her Sey Mubah midir?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 22
Katilmiyorum/Hayir 22
Kararsizim 28
Katiliyorum/Evet 4
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 24
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren 6grencilerimizin verdigi yanitlar irdelendiginde %44'iniin zirveye giden yolda her
seyin mubah olmadigini belirtmislerdir. Ogrencilerin %28'i tam aksi cevaplar verirken yine %28'i
kararsiz kalmistir.

Tablo 13: Diristlik Her Zaman Kazanir mi?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 11
Katilmiyorum/Hayir 17
Kararsizim 26
Katiliyorum/Evet 22
Kesinlikle Katiliyorum/Evet 24
Genel Toplam 100%

Onceki soruya benzer sekilde anketi yanitlayan _Ogrencilerin - %46's1  diristligin her zaman
kazanacagini sdyleyerek olumlu bakmiglardir. Odrencilerin  %28'i  dirlstligiin her zaman
kazanmayacadini belirtirken, %26's! ise kararsiz kalmistir.

Tablo 14: Egitim Ve Ogretim Hayatinizda Meslek Etigi Konusunda Daha Fazla Yer Veriimesi Gerektigini
Disiniyor musunuz?

Yiizde
Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir 9
Katilmiyorum/Hayir 15
Kararsizim 28
Katiliyorum/Evet 22
Kesinlikle Katillyorum/Evet 26
Genel Toplam 100%
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Anketi gerceklestiren 6grencilerin %46'si okullarda meslek etigine daha c¢ok yer verilmesini belirtirken,
%28'i ise kararsiz kalmay: tercih etmistir.

Tablo 15: KontrollGgini Yaptiginiz Ve Cok Yakin Arkadasina Ait Bir Projenin Eksikligini Fark Ettiginde
Nasil Davranirsiniz?

Yiizde
Yénetmelik sartlarina uygun davranirnm 30
Kendisini yonetmelige uymasi konusunda uyaririm 46
Projesini onaylamam 13
Projeyi kabul ederim 4
Diger 7
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimiz arkadaslarinin yapti§i bir calismada eksiklik fark ettiklerinde arkadaglarinin yénetmelige
uymas! konusunda uyaracaklari secenedini codunlukla secmislerdir. Ikinci olarak ise yonetmelik
sartlarina uygun davranacaklarini belirtmislerdir.

Tablo 16: Calistigin Is Yerinde Isveren Malzemeden Caldigini Fark Ettiginde Nasil Davranirsiniz?

Yiizde
Iigili yere sikayet ederim 39
Isvereni calmamasi konusunda uyaririm 48
GoOrmezden gelirim 4
Diger 9
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren 6drencilerimiz calistiklari is yerinde igverenin malzemeden caldigini fark
ettiklerinde uyaracaklarini %48'lik bir oranla tercih etmislerdir. Odrencilerin %39'u ise sikdyet
edeceklerini séylemislerdir.

Tablo 17: Kamu Kurumuna ihale Ile Aldiginiz Bir Yapiy! Yaptiniz Ve Teslim Asamasindasiniz, Ancak
Kurum Sizden Ihale Kapsaminda Olmayan Isteklerde Bulundu, Tepkiniz Ne Olurdu?

Yiizde
Kurumun isteklerini yerine getirirdim 14
Proje kabulii yapan kisinin 6zel talebini yerine getiririm. 9
Ihale kapsaminda olmadigini belirtip reddederim. 63
Diger 14
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren 6grencilerimiz yoneltilen bu soruda kendilerinden talep edilen istekleri ihale
kapsaminda olmadigini belirterek kabul etmeyeceklerini belirtmislerdir.

Tablo 18: Insaata Baslayacaksiniz Ama Dosyaniz 2 Aydir Miidiiriin Masasinda Onay Bekliyor Nasil Bir
Yol Izlersiniz?

Yiizde
Midure hediyeler alirim. 9
Ikna etmeye caliginm 63
Tehdit ederim 13
Diger 15
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimizin %63'U bu soruda yoneltilen soruya istinaden midiirii ikna etmeye calisacaklarini
belirtmistir.
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Tablo 19: Ilgili Kurumun Amiri Tarafindan Onaylanmig Sizin Yaptiginiz Bir Iste Sonradan Hata
Yaptiginizi Fark Ettiniz Nasil Bir Yol Izlersiniz?

Yiizde
Hatanin giderilmesi icin uyaririm 72
Kimsenin haberi olmadan hatay gidermeye calisirim 17
Kimseye bahsetmem 4
Diger 7
Genel Toplam 100%

Diiristlige 6nem veren 6grencilerimiz bu soruda da %72 oraninda hatanin giderilmesi icin uyaririm
secenedini secerek diriist davranacaklarini belirtmislerdir.

SONUC VE ONERILER

Toplumun belirledigi kabul gérdiigii ve kullandigi deger yargilari vardir. Bu deder yargilarina uymanin
kimi zaman mikafati uymamanin ise kimi zaman maddi veya manevi cezalari vardir. Mesleklerimizde
de kabul edilen ve uyulmasi istenen yazili veya yazisiz dederler ve kurallar vardir. Bu deger yargilar
toplumlarda, ahlak, gorgl, orf, adet, ... vb. isimler ile cadrilirken mesleklerde ise genel olarak etik
olarak isimlendirilmistir. Zaten kurallar hukuk adi altinda toplanmis ve genel kabul gérmustir. Bu
calismamizda toplum igindeki deger yadilarinin disinda meslek etigi kavraminin 6grenciler arasinda ne
kadar biliniyor ve bazi durumlarda nasil tepki verecekleri sorgulanmak istenmistir. Calismanin
sonuglarina baktigimizda oncelikle 6grencilerimiz diirtstliik kavraminda 6diin vermemekte ve bu degeri
kendilerine benimsemislerdir. Bu durum gelecek icin bizleri umutlandirmaktadir.  Ogrencilerimiz
arastirmalar yaparak kendi mesleklerini sorguladiklari, olumlu ve olumsuz nelerle karsilagabileceklerini
ve bdyle durumlarla karsilastiklarinda nasil tepkiler vereceklerini arastirdiklari gdzlemlenmistir. Ayrica
kendi arkadas gruplar igerisinde gerek kismen gerekse tam zamanl olarak meslegi icra edenler ve
calisan Ogrencilerden duyduklan da kendilerine tecriibe etmektedirler. Calismaya katilan 6grencilerin
yarisi veya Ugte ikisi oranindaki kismi mesleklerine daha kapsamli bakmis ve kendi etik degerlerini de
ogrendikleri anlagilimistir.  Ogrencilerimiz etik degerlere her ne olursa olsun uyulmasi gerektigi
disiincesinde olup bu durumun mesledi daha da ileri gotiirecegdini ve sayginiginin daha da artacad
goriusiindendirler. Tabi bu disiincelere sahip iken suan mevcut durumda da etik dederlere cok bagh
kalinmadigini ve iglerin farkli sekillerde yliriidiigiini ve isverenlerinde konulara genel olarak maddi
agidan baktigi gibi konular da gézlemledikleri anlasiimigtir. Calisma hayatinda ve gergeklestirilecek
islemlerde belli standartlarin olmasi gerektigi bu standartlara uyulmasi gerektigi ayrica is ile
arkadashdin mutlak suretle karistirlmamasi ve aradaki ince gizgiye dikkat edilmesi gerektigi gibi
konular da belirtmis ve savunmuslardir. Bununla birlikte yapilan islemlerde seffaf olunmasi ve
detaylarin olasi miisterilerle paylasiimasi gerektigini soylemislerdir. Bu gorislere hakim olan
ogrencilerimiz bunlarin kurallara uyularak gerceklestiriimesi gerektigini ve bdylece basarinin da
gelecegini savunmuslardir. Ancak bu diisiincelerin tam tersini diislinen 6grencilerimizde mevcut olup
onlarda mevcutta devam eden siireclerin gelecekte de devam edecedini yani bir degisiklik
olmayacadini etik kavraminin sadece kavram olarak kalacagini ve etik davranislara uymanin kazang ve
basari getirmeyecedini diigsinmektedir. Tim bunlarla birlikte calisma igerisinde genel olarak yaklasik
beste bir oraninda veya yakin kararsiz veya cekimser olan dgrenci grubu da mevcuttur. Ogrencilerimiz
genel olarak haksiz ve kurallar disinda gerceklesen durumlarda tepkisiz kalmayacaklarini, kendi
haklarini baskalarina yedirmeyeceklerini, hukukun, etigin ve mevzuatin disina gikmayacaklarini bu
durumlardan kendileri dahi sorumlu olsalar da problemlerin ¢6ziimiine calisacaklari gorislerine
hakimdirler. Ayrica Universitelerde mesleki etik kavraminin biraz daha anlatiimasi gerektigini bu
konular (zerine sektdrden temsilcilerle sohbet, panel gibi aktivitelerin dizenlenmesi gerektigini
belirtmiglerdir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, antrendr ve sportif egitim uzmanlarinin orgiitsel stresi ile is doyum diizeylerinin
karsilastirimasidir. Bu amagla Istanbul Genclik Hizmetleri ve Spor Il Midiirligiinde calisan 59 erkek, 42
kadin toplam 101 gondlli kurum personeline tesadiifi yontemle stres diizeylerinin dlglilmesi igin Baycan
(1985) tarafindan Tiirkgeye cevrilip, gegerlilik ve givenirlilik galismalari yapilmis olan “*Minnesota Doyum
Olcegi” ile Bala (1993) tarafindan gelistirilen ve “Universite Ogretim Elemanlarinin Is Stresi” 6lcekleri
uygulanmistir. Veriler SPSS 21.00 paket programiyla analiz edildiginde Orgiitsel Stres dlceginde; cinsiyet,
yas ve calisma siiresi, gorev ve egitim durumuna gdre sonuclarin anlamsiz oldugu gériilmis. Is doyumu
acisindan; cinsiyet, calisma yili ve yasa goére sonuglarin anlamsiz oldudu, egitim dizeyi ve gorev
alani(caligilan birim) durumuna gére anlami farkliliklar gézlenmistir. Is doyumu ve érgiitsel stres dlcekleri
karsilastirldiginda ise anlamli sonuglar gorilmistr.

Anahtar Sézciikler: Is Doyumu, Orgiitsel Stres, Stres, Antrenér, Sportif Egitim Uzmani.

ORGANIZATIONAL STRESS AND JOB SATISFACTION LEVELS OF COACH AND SPORTIVE
TRAINING EXPERTS

Abstract

The aim of this research is to compare organizational stress and job satisfaction levels of trainer and
sportive training experts. For this purpose, 59 male and 42 female totally 101 employees working in
Istanbul Provincial Youth Services and Sports Provincial Directorate were applied to "Minnesota Satisfaction
Scale", which was translated into Turkish by Baycan (1985) for validity and reliability studies, and "Business
Stress Scale of University Teaching Staff' developed by Bala (1993) for evaluating their stress level by
random sampling. When the data were analyzed by SPSS 21.00 package program, For Organizational Stress
Scale; there were no significant results were found, according to the gender, age and duration of work,
tenure and educational situation. With regards to job satisfaction there were no significant differences
according to gender, age of work and age, except that there were significant differences according to the
level of education and the field of work(department). When job satisfaction and organizational stress scales
were compared, significant results were seen.

Keywords: Job Satisfaction, Organizational Stress, Stress, Sporty Education Expert.

GIRIS

Yapici, yikici, aktif ve pasif seklinde calisanlarin dért tiir tepkisinden séz edilmis. Is tatminsizliginin de bu
tepkiler igerisinde en aktif ve en yikici tepki olarak isten ayriima davranigiyla sonuglandijindan séz edilmistir.
Is tatminsizliginin karsit tepkisi olan is doyumu da; calisanlarin isine yénelik is degeri ve is kazanimlarinin
etkilesimi sonucu ortaya cikan ve duygusal bir tepki olarak belirtilmistir (Aksoy, 2018). Yine dider bir
tanimda is doyumu; is vesilesiyle edinilen ekonomik cikarlar ile calisanlarin birlikte calismaktan zevk aldig,
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isteki ekip ile birlikte Grlin ortaya cikarmanin sagladigi bir mutluluk olarak degerlendirilmistir (Weinberg,
Sutherland & Cooper, 2010). Ayrica is doyumu, bireylerin gerek isleriyle ve gerekse is ile ilgili diger
durumlarla ilgili neler hissettiklerinin bir dederlendirmesi olarak da tanimlanmistir (Wubuli, 2009).
Giniimizde yogunlugu ve cesitliligi giderek artan kurumlarda orgitsel iliskileri belirleyen foktorlerden olan is
doyumu ve orgiitsel stresin dnemli oldugu gordilir.

Stres; sinirlarin zorlanmasi, baski, dayatma iceren ve net olmayan, belirsizlik yaratan durumlarin neden
oldugu zihinsel, fiziksel ve duygusal tepkiler, kisaca organizmanin yapi ve dengesini yani homeostasisini
olumsuz yonde degistirebilecek etkenlerin tamami olarak tanimlanmistir (Baltas ve Baltag, 1999; Daft,
1991). Giincel hayatta rutin olanlarin, degdisiklik saglayan bir durum, bir konunun da stres verici olarak
gorilebilecedi belirtiimistir (Ozer, 2011). Stres, kisi acisindan, beklentilerinin is acisindan karsilanmamasi
sonucunda; zihinsel, fizyolojik, psikolojik ve dolayisiyla da davranissal sonuglari ortaya cikacadi agiklanmistir
(Blaug, Kenyon & Lekhi, 2007).

Cevremizdeki uyaranlara karsi olumlu ya da olumsuz verilen tepkiler sonucunda; bireysel, orgiitsel ve
cevresel faktorlerin etkisi, bireysel farkliliklar ve bilissel dederlendirmeler sonucu olusan tepkilerden biri de
orgiitsel strestir. Giinlik yasamda hissedilen duygular icerisinde 6zellikle stres 6nemli bir noktada yer aldig
bilinir. Yasamin her alaninda oldugu gibi is hayatinda da insani etkileyen unsurlarin basinda geldigi ve uzun
siirmesi durumunda calisanda fiziksel ve psikolojik agidan istenmeyen sorunlara yol agtigi. Calisanlarin
fiziksel ve ruhsal saghgini ve kuruma saglayacadi katkiyi da olumsuz etkileyebilecegi belirtilmis. Kurumun
verimli isleyisi, calisanlarin saglikli ve kaliteli bir is yasami acisindan da stresin azaltiimasinin gerekli oldugu,
stres azaltilmasinin is doyumunu yiikseltecegi ifade edilmistir (Balci, 2000).

Kurumlarda verimli bir Gretim icin calisan kisileri 6nemli bir noktaya getirmenin, isyerindeki verimliligi ve
istedi en (st dizeye cikarmanin 6énemli oldugu, Calisanlarin verimliliginde de stressiz ve huzurlu bir ortam
da bulunmanin 6nemli yeri oldugu vurgulanmig. Kurum calisanlarinin rahathdi ve mutlulugu giin gegtikge
cok daha fazla 6nem kazanmistir. Ayrica is yerlerinde galisan insanlarin is verimliliklerinin arttigi yapilan
bilimsel calismalar ve gézlemlerle de ortaya konulmustur (Ataay, 1988). Stresin kurumlarda ortaya ¢ikan ve
orgiitsel stres olarak anilan orgiitsel stresin sonuglarina bakildidinda ise; ise gitmeme- iste devamsiziik
yapilmasi, yabancilasma,is ile ilgili yanhslik yapma, karar vermede zorlanma, yanlis karar verme ve bunun
sonucu is kazalari, diisiik verim, ya da verimli olamama, yasanan meslek hastaliklari ve performansta ortaya
cikan diisme olarak belirtilmistir (Gokgoz ve Altug, 2014).

Ulkemizde konu ile ilgi yapilan calismalarda 6rgiitsel stres kaynaklari degerlendiriimis. Calisanlari olumsuz
etkileyen baglica faktérler olarak; Calisanlar arasindaki iletisim sorunlarinin yani sira ast st iligkileri, rekabet
bazi yoneticilerin tutucu ve yenilie kapali olmasi gibi daha pek ¢ok o6rgiitsel stres kaynaklari oldugu ifade
edilmistir (Aytirk, 2010; Ertekin, 1993). Tim bu bilgilerle bakildidinda ve stresle bas etmede &nerilen spor
etkinliklerinin uygulayicilari olarak; antrenérler ve sportif egitimi uzmanlarinin; is doyumu ve orgiitsel stres
diizeyleri nedir sorusu akla gelmistir. Bu acidan Genclik Hizmetleri ve Spor Il Midirligine bagh calisan
antrendr ve sportif egitim uzmani bireylerin érgltsel stres kaynaklari ve is doyumlari belirlenmek istenmistir.
Belirlenen bu sonuclarin da cinsiyet, yas, editim durumu, calisma yili, gérev ve (invana gore degisip
degismedidi de arastirimaya calisiimistir.

YONTEM

Aragtirmada veri toplamak amaciyla Istanbul Genglik Hizmetleri ve Spor il Midirliginden izin alindiktan
sonra, tesadifi yontemle kurumda calisanlardan segilen ve arastirmaya katilmak igin géndillii olan 59 erkek,
42 kadin toplam 101 kurum personeline Baycan (1985) tarafindan Tirkgeye cevrilip, gegerlilik ve gtivenirlilik
calismalari yapilmis olan Minnesota Doyum Olcegi ile Balai (1993) tarafindan gelistirilen Is Stresi 6lcekleri
uygulanmistir. Bu arastirmada; Istanbul Genclik Hizmetleri ve Spor Il Miidiirligii antrendr ve sportif egitim
uzmanlarinin orgitsel stres ve is doyum diizeyleri incelenmis ve bulunan bu dederlerin de; cinsiyet, yas,
egitim durumu, calisma siiresi dediskenlerine gore dedisiklik gosterip gostermedigi sorusuna yanit
aranmigtir.
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Veri Toplama Araclari

Arastirmada, literatir bilgileri 1s1§inda ve arastirmacilar tarafindan sosyo-demografik 6zelliklerin belirlenmesi
icin hazirlanan 5 soruluk bilgi formunun yani sira, stres diizeylerinin élclilmesi icin Baycan tarafindan 1985
yilinda Tirkgeye cevrilip, gegerlilik ve giivenirlilik calismalari yapiimis olan “Minnesota Doyum Olcegi” ile
Balci (1993) tarafindan gelistirilen “Universite Ogretim Elemanlarinin Is Stresi” 6lcekleri uygulanmistir.

Orgiitsel Stres Kaynaklarini belirlemek icin; Balcl (1993) tarafindan gelistirilen ve “Universite Ogretim
Elemanlarinin Is Stresi” adli arastirmasinda kullanilan anket ile Karagiil'iin (2011) bu anket (izerinde yaptigi
bazi degisikliklerden yararlanilmistir. Bu calismada orgiitsel stres degiskenlerinin giivenilirlik analizinde
Cronbach’s Alpha a = 0,932 olarak, yiiksek givenilir bulunmustur. Bu anket icin bes alternatif yanit
arasindan calisanlarin kendilerine en yakin olani segmeleri istenmistir. Weis, Davis, England ve Lofguist
(1967) tarafindan gelistirilen ve Baycan tarafindan 1985 yilinda Tiirkce uyarlamasi yapilan Minnesota Is
Doyum Olcegi kullanilmigtir. Psikolojik ihtiyaclarin baz alindi§i érnedin; taninma, sorumluluk, basarma,
ilerleme gibi i¢sel faktdrlerin yaninda, is cevresi ile ilgili olan digsal faktorler; licret, denetim, terfi ve galisma
kosullar 6lgekler yardimiyla 6lglilmektedir. Kisa formu 20 maddeden olusan, begli likert tipi bir aractir.
Olcekten alinabilecek en diisiik puan olan 20'ye yaklasilmasi doyum diizeyinin diistiigiinii, en yiiksek puan
olan 100’e yaklasiimasi ise yiikseldigini isaret etmektedir. Olcekte orta noktaya gelen 60 puan ise nétr
doyumu ifade etmektedir (Kara ve dig., 2013).

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 21.00 paket programinda arastirmaci tarafindan kodlanmis ve gerekli
analizler yapilmis ve anlamlilik 0,05 diizeyinde sinanmistir. Katilimcilarin toplam is doyum ve &rgiitsel stres
puanlari hesaplanmig ve betimleyici frekans ve yiizdelik dagiimlari gikarilmigtir. Antrendrler ve sportif egitim
uzmanlarinin is doyumu ve o6rgiitsel stres dlceklerinden elde ettikleri puanlarin belirlenmesinde ortalama ve
standart sapma dederleri kullaniimistir. Verilerin normal dagihm gosterdigi belirlendiginden ikili kiime
karsilastirmalan icin bagimsiz grup t testi, lic veya daha fazla kiime karsilastirmalar igin de tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

BULGULAR

Bu bolimde antrendr ve sportif editim uzmanlarinin is doyumu ve orgiitsel stres olcek verilerine ait analiz
sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 1: Orgiitsel stres ve is doyumu arasindaki korelasyon
Korelasyon Matrisi

Orgutsel_Stresi Is_Doyumu
Orgiitsel Stres PearsonCorrelation 1 -,422
Sig. (2-tailed) ,000
N 101 101
is Doyumu PearsonCorrelation -422 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 101 101

Tablo 1'deki veriler incelendiginde, korelasyonun 0,05 seviyesinde anlaml oldudu gorilmektedir
(p=0,00<0,05). Koreldsyon katsayilar orgtitsel stres ile is doyumu arasinda negatif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu, orgiitsel stres arttikca, is doyumunun azalacagi anlamina gelmektedir. Orgiitsel stresin
galisanlarin is doyum diizeylerini etkiledigi bulunmustur.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Antrendr ve Sportif Egitim Uzmanlarinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler frekans %

Kadp 33 52,83%

Cinsiyet
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20-30 50 49,50%
31-40 38 37,62%
Yas 41-50 12 11,88%
51-65 1 0,99%
Lise 3 2,97%
Onlisans 4 3,96%
Egitim Lisans 76 75,25%
Yiksek Lisans 16 15,84%
Doktora 2 1,98%
Evli 46 45,54%
Medeni Durum Bekar 51 50,50%
Bogsanmig 4 3,96%
Yok 64 63,37%
1 19 18,81%
Cocuk Sayisi
2 14 13,86%
3 4 3,96%
2.000 TL - 3.000 TL 75 74,26%
3.000 TL - 4.000 TL 22 21,78%
Aylik Gelir
4.000 TL - 5.000 TL 2 1,98%
5.000 TL Ustii 2 1,98%
Sportif Egitim Uzmani 49 48,51%
Cahlisilan Birim /Goérev
Antrenor 52 51,49%
1-5 yil 56 55,45%
5-10 il 22 21,78%
Calisma Siiresi
10-20 Yil 21 20,79%
20 Yil ve Uzeri 2 1,98%

Tablo 2'de yer alan ankete katilan ve dederlendirmeye alinan 101 Antrenér ve Sportif Egitim Uzmanlarinin
sosyo-demografik ozelliklerine ait frekans dagiimlar ve yiizdelik oranlari verilmistir. Arastirmada yer alan ve
anket sonuglari dederlendirmeye tabi tutulan 101 antrendr ve sportif editim uzmanin cinsiyete gore
dagihimlan incelendiginde; %57,43 calisanin erkek; %42,57'sinin ise kadin calisan oldugu belirlenmistir.
Arastirma kapsamindaki antrendr ve sportif egitim uzmaninin editim durumlarina goére incelendiginde,
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%1,98'i doktora; %15,84'Uniin yiksek lisans; %75,25'inin lisans egitimi aldidi; %3,96'sinin 6n lisans;
%2,93'nlin lise mezunu oldudu gdézlenmistir. Arastirmaya katilan antrendr ve sportif egitim uzmanlarinin
yasa gore dadilimlari incelendidinde; %49,50'sinin 20-30; %37,62'sinin 31-40; %11,88'nin 41-50;
%0,99'nun 51-65 yas araliklarinda oldugu belirlenmistir. Ayrica arastirma kapsamindaki antrenér ve sportif
egitim uzmanlarinin calisma strelerine gére dagimi incelendiginde; %55,45'nin 1-5 yil; %21,78'nin 5-10
yil; %20,79'nun 10-20 yil ve %1,98'nin 20 yil ve (izeri kurumda galismis olduklar belirtilmistir.

Tablo 3: Orneklem gurubunun sosyo-demografik 6zelliklerine gdre 6rgiitsel stres ve is doyumu puan
ortalamalari varyans analizi sonuglari

Degiskenler orgiitsel is
stres doyumu
n OrttSs OrttSs
20-30 50 3,39+ ,42 3,04+ ,51
Yas 31-40 38 3,40+ ,61 2,92+ ,38
41-50 12 3,32+ ,23 3,04+ ,38
P Degeri ,890 ,766
ilkogretim 3 3,036+ ,97 1,88+ ,54
lise 4 3,52+ ,42 2,87+ ,15
Egitim Durumu onlisans 76 3,35+ ,45 2,99+ ,53
lisans 16 3,47+ ,49 3,22+ ,66
yiikseklisans 2 3,98+ ,76 2,82+ ,53
P Degeri ,217 ,005
0-2 yil 56 3,39+ ,57 2,91+ 602
Calisma Yili 3-5 yil 22 3,34+ ,41 3,07+ 56
6-8 yil 21 3,40+ ,25 3,12+ ,47
9 ve lzeri 2 3,27+ ,23 2,95+ ,141
P Degeri ,943 ,423

Tablo 3’e bakildidinda orgiitsel stres puanlari; 20-30 yas aralidindaki bireylerde 3,39+ ,42; 31-40 yas araligi
bireylerde 3,40+ ,61; 41-50 yas arali§i bireylerde ise 3,32+ ,23 oldugu bulunmustur. Bu sonuglar istatiksel
acidan analiz edildiginde sonuglarin anlamsiz oldugu gérilmistir (p=890; p>0,05). Is doyumu puanlari
karsilastinldiginda; 20-30 yas araliginda 3,04+ ,51; 31-40 yas araliginda 2,92+ ,38; 41-50 yas aralijinda ise
3,04+,38 is doyumu puanlari karsilastinldidinda ise aralarindaki farkin da anlamsiz oldugu gorilmistir
(p=,766; p>0,05).

Egitim durumu acisindan o6rgitsel stres puanlari incelendiginde ilkégretim mezunu olanlarin puani 3,036+
,97; lise mezunu olanlarin puani 3,52+ ,42; 6n lisans mezunu olanlarin puani 3,35+ ,45; lisans mezunu
olanlarin puani 3,47+ ,49; yiiksek lisans mezunu olanlarin puani ise 3,98+,76 oldugu bulunmustur. Egitim
durumu acisindan orgiitsel stres sonuclari analiz edildiginde sonuclarin anlamsiz oldugu gorilmiistir
(p=,217; p>0,05).

Is doyumu puanlarina bakildiginda ise; ilkdgretim mezunu olanlarin puani 1,88+ ,54; lise mezunu olanlarin
puani 2,87+ ,15; 6n lisans mezunu olanlarin puani 2,99+,53; lisans mezunu olanlarin puani 3,22+,66;
yliksek lisans mezunu olanlarin puani ise 2,82+ ,53 oldudu goriilmistir. Egitim durumu agisindan yapilan
analiz sonugclari is doyumu acisindan anlaml farkliliklar oldugunu gostermistir (p=0,005; p<0,05).

Calisma yili dediskenine gore orglitsel stres puanlari incelendiginde; 0-2 yil arasi calisanlarin puani 3,39+
,57; 3-5 yil arasi galisanlarin puani 3,34+,41; 6-8 yil calisanlarin puani 3,40+ ,25; 9 yil ve {izeri galisanlarin
puanlarinin da 3,27%,23 oldudu gorilmis. Bu puanlar analiz edildiginde aralarindaki farkin da anlamsiz
oldudu gorillmiistiir (p=,943; p>0,05). Is doyum puanlarina bakildiginda ise; 0-2 yil arasi ¢alisanlarin puani
2,91+,602; 3-5 yil arasi galisanlarin puani 3,07+ ,56; 6-8 yil galisanlarin puani 3,12+ ,47; 9 yil ve Uzeri
calisanlarin puanlarinin da 2,95+ ,141 oldugu goriilmis. Bu puanlar analiz edildiginde aralarindaki farkin da
anlamsiz oldugu belirlenmistir (p=,423; p>0,05).
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Tablo 4: Cinsiyet ve gorev tinvani dediskenlerine gore orgiitsel stres ve is doyumu puan ortalamalari t testi
analizi sonuglari

Degiskenler N Orgiitsel stres is doyumu
Ort+Ss Ort+Ss
Cinsiyet Kadin 43 3,444,456 3,076%,53
Erkek 58 3,34+,49 2,92+,59
,316 ,190
Yaptigi Antrenor 52 3,36%,52 2,91+,57
gorev
Sportif egiti 49 3,41+,44 3,071+,552
uzmani
P Degeri ,639 ,165

Tablo 4'e bakildidinda katilimcilardan; 43 kadinin 6rgitsel stres puani (3,44+,456) 58 erkedin puanlarina
(3,34+,49) oranla ¢ok az bir fark ile yiiksek oldugu ve bulunan bu puanlar arasindaki farkin da istatiksel
acidan anlamsiz oldugu (p=,316; p>0,05) gorilmustir. Cinsiyet acisindan is doyumu puanlari; kadinlarin
puanlarinin (3,076%,53) erkek katiimcilarin puanlarina (2,92+,59) gore daha yiksek oldugu kadin ve erkek
katiimcilarin puanlan arasindaki farkin da istatiksel agidan anlamsiz oldugu belirlenmistir (p=,190; p>0,05).
Katilimcilardan 52 kisinin antrenér olarak gorev yaptigi ve bu grubun puan ortalamasinin (3,36+,52); sportif
editim uzmani olarak gorev yapan 49 kisinin ortalamasindan (3,41+,44) daha disik oldugu ve her iki
grubun puanlari arasindaki farkin da istatiksel agidan anlamsiz oldugu (p=,639; p>0,05) bulunmustur. Is
doyumu puanlarl tGnvana gore karsilastirildiinda ise antrendrlerin puaninin (2,91+,0,57) sportif egitim
uzmanlarinin puanlarina (3,071+,552) gore daha diisiik oldugu ve her iki grup arasindaki farkin da anlamsiz
oldugu belirlenmistir (p=,165;p>0,05).

TARTISMA VE SONUC

Arastirma bulgulari incelendiginde; is doyumu ve orgiitsel stres dlcekleri arasinda negatif yénde anlamli bir
iliski oldugu gériilmustir. Orgiitsel stres ile is doyumu arasindaki iligkiyi arastiran farkli calismalardan da
bulgularimizi destekler sekilde sonuglar elde edilmistir. Gerek yurt disi ve gerekse yurt icinde yapilan
arastirmalarda o¢rglitsel stresin; is doyumunu yiiksek diizeyde etkiledigi, orgiitsel stres artarken calisanlarin
is doyumlarinin azaldigi. Diger bir deyisle orgiitsel stres azalirken is doyumunun arttigi tespit edilmistir
(Ahsan, Zaini, David & Shah, 2009; Boston, 2008; Dicle Yeniyol, 2018; Durmus ve Giinay, 2007; Igbal &
Waseem, 2012; Miryala & Thangella, 2013; Peterson, 2009; Tardy, 2012; Verade, 2012).

Yas agisindan arastirma verilerini yorumlayacak olursak; ne orgiitsel stres 6lcedi ne de is doyumu 6lgek
puanlari yasa gore anlamli bir farklihk gostermemistir. Literatiire bakildiginda da bizim bulgularimizi
destekler nitelikte yas dediskeni bakimindan orgiitsel stres kaynaklari agisindan herhangi bir anlamli farklik
yaratmadidini belirten calismalarin da mevcut oldugu goriimistir (Kilig, Yumusak ve Yildiz, 2013). Yas
degiskeni acisindan fark bulmayan arastirmalarin aksine; orgiitsel stres ile yas degiskenleri agisindan cesitli
maddelere verilen cevaplarin ortalamalari bakimindan anlamh sonuglar oldugu da belirlenmistir (Saragel,
Tagseven ve Ay, 2015). Arastirmamizda yas dediskeni agisindan is doyumu sonugclarinda anlaml fakhlik
bulunmamistir. Literatiir calismalarinda da bu bulgularimizi destekleyen sonuclarin (Celik ve Bastiirk, 2013)
aksine anlaml farkliliklar belirleyen arastirma sonuglarinin oldugu da goriimistir. Yasla birlikte is tatmininin
artmasinin nedeni olarak yas ilerledikge édllerin artmasi, mesleki konumun yiikselmesi ile is doyumunda da
artis oldugu seklinde yorumlanmistir (Organ & Lingl, 1995). Is doyumu ile yas iliskisini aciklayan
calismalarda, is doyumunun; erken yasta yiikseldigini, orta yas doneminde distigini ve ileri yaslarda
tekrar yiikseldigini, yani bir tiir ters u bigimi aldijindan sz edilmistir (Aksoy, 2018 ).

Egitim durumu acisindan veriler incelendiginde; orgiitsel stres dlcek sonuclari acisindan anlamli bir farklihk
gostermez iken; egditim durumuna gore is doyumu sonuglari anlamli farklilhklar géstermistir. Egitim durumu
yikseldikce is doyum puanlarinin da yiikseldidi ancak yiiksek lisans editimi olanlarda is doyumunun yeniden
dismeye basladigi gorilmistir. Literatiir bilgileri incelendiginde de; egitim ile is tatmini arasindaki iliski
konusunda yapilan bazi calismalarda; editim ile is tatmini arasinda negatif bir iliski oldugu gdzlenmistir.
Egitim dlizeyi yliksek olanlarin beklentilerinin yiikselmesi sonucunda is doyumunda da azalma oldudu, diger
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taraftan da egitim diizeyi yiikseldikce statii acisindan kisinin konumu yiikseldigi icin is doyum diizeyinin de
yiksek oldugu seklinde bir biriyle celisen yorumlar yapilmistir (Aksoy, 2018). Egitim durumunun is
doyumuna etkisini arastiran galismalarda farkli sonuclara ulasiimistir. Bazi arastirmalar, egitim diizeyi ile is
doyumu arasinda bir iliski bulmazken (Findik, Erol, Siit ve Moto6r, 2011; Golbasi, Kelleci ve Dodan, 2008;
Yildiz ve Kanan, 2005); bazi calismalar; egitim diizeyi arttikca is doyumunun azaldigini ortaya koymustur
(Blegen, 1993; Kuyurtar, Yamag, Kanik ve Yurdakul, 2002). Bazi calismalar; bireylerin egitim seviyesi
arttikca calisanlarin islerinde daha iyi yerlerde gérev aldiklarini ve daha cok saygi gérmeleri nedeniyle is
doyumlarinin yiikseldigini belirtilmistir (Aksoy, 2018 ). Bizim arastirma bulgularimiz da bu aciklamalarla
yorumlandidinda; editim durumu yiikseldikce is doyumu arttigi ancak yiiksek lisans seviyesine gelince yine
dismeye baslamasinin nedeni, arastirma grubunun da antrendr ve sportif editim uzmani olarak gorev
almalar lisans seviyesine kadar egitimle birlikte yaptiklar isin beklentilerine uygun iyi bir konum olarak
disiinmeleri, yiiksek lisans diizeyinde egitim gorenlerin ise yaptiklari goérevlerin beklentilerinin altinda yer
almasindan kaynakli olmus olabilecegi diistinilmstir.

Arastirma verilerimiz incelendidinde; galisma yil ile orgiitsel stres arasinda bir iligki olmadigini géstermistir.
Kurumda caligilan siire agisindan; 1-5 yil arasi galisan kisilerden kaynaklanan stres faktdrlerinden daha fazla
etkilenebilecekleri. Bireyin kuruma ve ise uyum sadlama siirecinin neden olabilecedi belirtilmistir (Gokgoz ve
Altug, 2014).Meslekte calisma siiresi ile is doyumu iliskisi incelendiginde; bu ¢alismamizda galisma siiresi ile
is doyumu ve orgiitsel stres seviyesi agisindan bir farklilik goériilmemistir. Yapilan galismalar incelendiginde
calisma bulgularimizi destekleyen arastirmalar da bulunmaktadir (Blegen, 1993; Celik ve Basttirk, 2013). Bir
kisim calismalar ise; bes yildan az calisan katiimcilarin ortalama is doyum puanlari, bes yil ve lizeri ¢alisan
katiimailarin ortalama is doyum puanlarindan daha yiiksek oldugu, calisma siiresi arttikca is doyumlarinin
azaldidi bulunmustur (Dicle Yeniyol, 2018; Kacel, Millar & Norris, 2005; Kahraman, Engin, Diilgerler ve
Oztiirk, 2011). Buna karsilik, meslekte calisma siiresinin artmasiyla is doyumunun da arttigi, bir meslekteki
calisma stiresi arttikca bireylerin tecriibeleriyle ve ise alisma ile birlikte is doyumlarinin da arttigi bildirilmistir
(Aksoy, 2018).

Cinsiyet agisindan arastirma bulgularina bakildiginda; kadin katiimcilarin 6rgiitsel stres puani erkeklerin
puanlarina oranla ¢ok az bir fark ile yliksek oldugu ve bulunan bu puanlar arasindaki farkin da istatiksel
acidan anlamsiz oldugu gérilmistir. Bizim calisma verilerimizi destekleyen arastirmalar oldugu gibi (Demir,
2017). Kadinlarin stres diizeyini yiiksek bulan calismalar oldugu gorilmistir (Senemoglu, 20017). Cinsiyetin
is doyumu (izerindeki etkisi konusunda birbiriyle uyumlu bir bilgi bulunmadidi, kadin calisanlarin erkeklere
gore daha yodun sekilde orgiitsel stres yasadiklari saptanmistir (Goék, 2009).

Yine arastirmamizda cinsiyet acisindan; kadinlarin is doyumu puanlar erkek katilimcilarin puanlarina gore
daha yiiksek olsa da kadin ve erkek katiimcilarin puanlar arasindaki farkin istatiksel agidan anlamsiz oldugu
belirlenmistir. Literatiire bakildiginda da bizim galismamizi destekler sekilde cinsiyetler arasi fark olmadigini
belirten arastirmalarin  (Celik ve Bastiirk, 2013; Siinter, Canbaz, Dabak, Oz ve Peksen, 2006)
aksine; erkeklerin is doyumunu kadin calisanlardan daha yiiksek bulan galismalarin da oldugu goérilmistir
(Dicle Yeniyol, 2018). Yapilan galismalar, cinsiyetin is doyumu (zerindeki etkisi konusunda birbiriyle uyumlu
bir bilgi bulunmadifindan s6z etmistir (Aksoy, 2018). Ozellikle toplumsal cinsiyet rol esitsizligi
degerlendirildiginde; hem kadinlarin is yasaminda yer edinmek acisindan fazla ugras vermeleri gerekliligi
hem de toplumsal cinsiyet rolleri geredi kadinlarin yiklerinin daha fazla olusuyla is doyumlarinin daha az
oldugu seklinde aciklanabilecedi belirtiimistir (Ozgatal, 2011). Baz yayinlar, ayni 6zellikteki ise ayni sekilde
ilgi gostermelerine ragmen, kadinlarin diisiik beklentilere sahip olarak ayni is kosullarinda erkeklere oranla
daha gok tatmin olduklarini géstermistir (Aksoy, 2018 ).

Beden egitimi ve spor oOgretmenleriyle yapilan calismalarda; is doyumunun cinsiyete gore farklilik
gostermedigi, ancak gorev yapilan okulda gecen siire ile baglantih oldugu belirlenmistir (Celik ve Bastiirk,
2013).

Antrendr olarak gorev yapanlarin puan ortalamasinin sportif editim uzmanlarinin puan ortalamasindan daha
disik oldugu goriilse de her iki grubun puanlar arasindaki farkin da istatiksel agidan anlamsiz oldugu
bulunmustur. Is doyumu agisindan bakildiginda; antrendr puanlarinin sportif egditim uzmanlarinin puanlarina
gore daha distik oldugu belirlense de her iki grup arasindaki farkin da anlamsiz oldugu belirlenmistir.
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Arastirma sonuclarinda antrenor ve sportif egitim uzmani olanlar arasinda ne o6rgiitsel stres ve ne de is
doyumu agisindan herhangi anlaml bir farkliik gériilmemistir. Bu durumda da her iki (invana sahip Kkisilerin
de hemen hemen ayni statiide ve ayni icerikli isi yliriitliyor olmalarindan kaynakl olabilecedi diistintiimistir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak sunulmustur.
KAYNAKCA

Ahsan, N., Zaini, A., David Y. & Shah S. A. (2009). A study of job stress on job satisfaction among
university staff in Malaysia: empirical study. European Journal of Social Sciences, 8, 1, 121-131.

Aksoy, K. (2018). Calisaniarda motivasyon ve [s doyumu. Yayimlanmamig yliksek lisans tezi, Beykent
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Ataay 1. D. (1988). Isletmelerde Insan Giicii Verimliligini Etkileyen Faktorler. Ankara: MESS Yayinlari.
Aytiirk, N. (2010). Orgiitsel ve yénetsel davrarus. (1. Baski). Ankara: Detay Yayincilik.

Balci, A. (1993). Universite 6gretim elemanlarinin is stresi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi
Dergisi, 26 (1), 315-334.

Balci, A. (2000). Is Stresi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Baltas, Z. ve Baltas, A. (2008). Stres ve Basa Cikma Yollari. (19. Baski). Istanbul: Remzi Kitapevi.

Baycan, F. A. (1985). Farkl gruplarda calisan gruplarda is doyumunun bazi yonlerinin  analizi.
Yayimlanmamig bilim uzmanlgi tezi, Bogazici Universitesi, Istanbul.

Blaug, R., Kenyon, A. & Lekhi, R. (2007). Stress at work, London: The Work Foundation.

Blegen, M. (1993). Nurses job satisfaction: A meta-analysis of related variables. Nursing Research, 42(1),
36-41.

Boston, T. M. (2008). 7he impact of stress, burnout, and job satisfaction on rural social workers.
Unpublished doctoral dissertation, Community College Leadership in the Department of Leadership Faculty
of Mississippi State University, Mississippi. USA.

Celik Z. ve Bagtirk R. (2013). Beden egitimi ve spor ogretmenlerinin mesleki doyum duzeylerinin
yordanmasi. Nidgde Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi,7 (1),34-40.

Daft, R.L. (1991). Management. (Second Edition), Orlando: The Dryden Press.
Demir, H. (2017). Sosyal giivenlik alaminda calisan kamu personellerinin Orgiitsel stres kaynaklarinin
incelenmesi: Bitlis ve Siirt Sosyal Gtivenlik Il Mdddrligi drnedi. Yayimlanmamis yiksek lisans tezi, Beykent

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Dicle (Yeniyol), Z. (2018). Saglk calisaniarimin is doyumu, kaygi ve tikenmislik diizeylerinin incelenmesi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Isik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Durmus, S. ve Giinay, O. (2007). Hemsirelerde is doyumu ve anksiyete diizeyini etkileyen faktorler. Erciyes
Medical Journal, 29 (2), 139-146.

Ertekin, Y. (1993). Stres ve Yonetim. Ankara: Tiirkiye ve Orta Dogu Amme Idaresi Enstitiisii Yayinlari.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 24
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Findik, U. Y., Erol, O., Sat, N. ve Motér, D. (2011). Bir Universite hastanesinde galisan hemsirelerin
tikenmislik dlzeyi. £ge Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu Dergisi, 27(3), 55- 65.

Gokgoz, H. ve Altug, N. (2014). Orgiitsel Stresin Ogretim Elemanlarinin Performansi Uzerine Etkisinin
Incelenmesine Yonelik Bir Arastirma. £ge Akademik Bakis, 14(4), 519-530.

GOk, S. (2009). Orgiit ikliminin Calisanlarin Motivasyonuna Etkisi Uzerine Bir Arastirma. Uluslararasi Insan
Bilimleri Dergisi, 6 (2), 587-605.

Golbasi, Z., Kelleci, M. ve Dogan, S. (2008). Relationships between coping strategies, individual
characteristics and job satisfaction in a sample of hospital nurses: cross- sectional questionnaire survey.
International Journal Of Nursing Studies, 45, 1800- 1806.

Igbal, M. & Waseem, M. A. (2012). Impact of Job stress on job satisfaction among air traffic controllers of
civil aviation authority: an empirical study from Pakistan. Znternational Journal of Human Resource Studies,
2(2), 53-70.

Kacel, B., Millar, M. & Norris, D. (2005). Measurement of nurse practitioner job satisfaction in a Midwestern
state. JAm Acad Nurse Pract, 17(1), 27-32.

Kahraman, G., Engin, E., Dulgerler, $. ve Oztiirk, E. (2011). Yogun bakim hemsirelerinin is doyumlari ve
etkileyen faktérler. Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu Elektronik Dergisi, 4 (1), 12-18.

Kara, I. H., Baltac, D., Atar, G., Yilmaz, A., Karacam, M. S., Deler, M. H. ve di§. (2013). Diizce Universitesi
Tip Fakiiltesi Hastanesi calisanlarinda is doyumu ve etkili olabilecek calisma kosullarinin belirlenmesi.
Konuralp Tip Dergisi, 7(3),125-133.

Kilig, R., Yumusak S. ve Yildiz H., (2013). Banka galisanlarinin maruz kaldiklari bireysel ve orgltsel stres
kaynaklari arasindaki iliskilerin incelenmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Iktisadi ve IdariBilimler Dergisi,
8(2), 71-92.

Kuyurtar, F., Yamag, T., Kanik, A. ve Yurdakul, M. (2002). i__gel il merkezindeki hastanelerde calisan
hemsirelerin orgtitsel is doyumlari ve etkileyen faktorler. Mersin Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi, 4, 449-
454,

Miryala, R. K. & Thangella, S. (2013). Job Satisfaction Among Government Doctors: An Exploratory Study.
The Indian University Press Journal of Organizational Behavior. X11(1), 41-74.

Organ, D.W. & Lingl, A. (1995). Personality, satisfaction and organizatioal citizenship behavior. Journal of
Social Psychology, 135 (3), 339-351.

Q_zgatal, E.O. (2011). Ataerkillik, toplumsal cinsiyet ve kadinin calisma yasamina katimi. Cankir Karatekin
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakdltesi Dergisi,1 (1), 21-39.

Ozer, M.A. (2011). 21. Yiizyilda Yénetim ve Yéneticiler. (2. Baski), Ankara: Nobel Yayincilik.

Peterson, J. Z. (2009). Job stress, job satisfaction and intention to leave among new nurses. Unpublished
doctoral dissertation, University of Toronto, Toronto.

Saracel, N., Tagseven, O. ve Ay N. (2015). Orgiitsel stresin is motivasyonu lizerine etkisi: banka calisanlari
Uzerine bir uygulama. Social Sciences Research Journal, 4(4), 12-34.

Senemoglu, P. (2017). Saghk kuruluslarinda orgitsel stres: ilag mdmessilleri (zerine bir arastirma.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezj, Istanbul Gelisim Universitesi, Sadlik Bilimleri Enstitiisd, Istanbul.

Siinter, A. T., Canbaz, S., Dabak, S., Oz, H. ve Peksen, Y. (2006). Pratisyen hekimlerde tiikenmislik, ise
bagh gerginlik ve is doyum diizeyleri. Gene/ Tip Dergisi, 16(1), 9-14.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 25
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Tardy, A. M. (2012). Overwhelmed Authorities. the effects of occupational stress on the job satisfaction and
burnout in correction officers. Unpublished doctoral dissertation, Capella University, Minneapolis.

Verade, G. (2012). The Relationship Between Demographic Variables, Stress and Job Satisfaction. A study
of hawaii fire service personel. Unpublished doctoral dissertation, Capella University, Minneapolis.

Weinberg, A., Sutherland, V. & Cooper, C. (2010). Organizational stress management-a strategic approach.
first published by palgrave macmillan. New York. USA: Palgrave Macmillan St Martin’s Press LLC. retrieved
April 14, 2018, from Springerlink.

Weiss, D. J., Davis, R. V., England, G. W. & Lofquist, L. H. (1967). Manual for the minnesota satisfaction
questionnarie. industrial relation center, Minneapolis: University of Minnesota.

Wubuli, A. (2009). A study on the factors affecting job satisfaction amongst employees of fast food
restaurants. Unpublished degree of Masters, College of Business, Universiti Utara Malaysia.

Yildiz, N. ve Kanan, N. (2005). Yogun bakim Unitelerinde calisan hemsirelerde is doyumunu etkileyen
faktorler. Yodun Bakim Hemsireligi Dergisi, 9 (1), 8- 13.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 26
yazarlarina aittir.



Journal of Research in Education and Teaching
AGUSTOS 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

VELI ALGISI VE BEKLENTIiSI

Prof. Dr. Mehmet Tagdemir
Ahi Evran Universitesi
mttasdemir1963@gmail.com

Ogr. Gor. Figen Tagdemir
Ahi Evran Universitesi
ftasdemir@ahievran.edu.tr

BIm. Uzm. Suna Daddelen
MEB
sndagdelen@gmail.com

Blm. Uzm. Elif Kilig
MEB
elifkilic40@gmail.com

BIm. Uzm. Cem Sahin
MEB
cemsahin40@yahoo.com

BIm. Uzm. Aybike Dagistan
MEB
aybike_y@msn.com

Ozet

Bu calisma 6grenmede etkili unsurlardan égrenci velisini bazi agillardan incelemektedir. Bu arastirma,
o0grenmede 6grenci velisinin  6grenciye katkisini ve 0Ogrencinin veliden beklentisini saptamayi
amaglamistir. E-okulda 6grencinin resmi kayith velisi olan kisinin 6grenciye katkisini belirlemek,
gergekte ilgilenen veliyi tespit etmek, égrencinin veliyi nasil algiladigini 6grenmek ve velinin veli olarak
kendini nasil algiladidini belirlemek alt amaglari calismanin problemini olusturmustur. Arastirma nitel
desende betimsel bir calismadir. Bu calismada yapilandinlmis goriisme teknidi kullanilimistir.
Katilimcilar alt, orta ve yiiksek egditimli veliler ile onlarin gocuklari ile ydritilmistir. Gorlismeler ses
kaydi yolu ile alinarak analiz edilmistir. Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilip
aciklanmistir. Ogrencinin velisinden beklentisi, velinin gdrev ve sorumluluklarini nasil algiladigi ve
katkilari ortaya konulmaya calisiimistir. Alanyazinda konu ile ilgili yeterli calisma olmadidi tespit
edilmigtir ve galismanin alanyazina katki getirecegi disiiniilmektedir Arastirmanin bulgularinda,
6grencinin velisinden egitim 6gretim yasaminda bir takim destekler bekledigi gériilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Veli algisi, veli beklentisi, 6grenci velisi.

PARENT PERCEPTION AND EXPECTATION

Abstract

This study examines students’ parents who are among the effective factors in learning in different
aspects. This research aimed to determine contribution of parents and expectation of students.
Determination of parents’ contribution who are officially registered in e-school to student, finding out
parent who is actually interested, learning how child perceives parents and determining how parents
perceives himself as parents. Research is a descriptive study in qualitative terms. A structured
interview technique was used. Participants were among lower, middle and higher educated parents
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and their children. Interviews were recorded. The data analyzed with content analysis method. It was
tried to find out expectations of students, perception of parents on their duties and responsibilities
and contributions. As there is not enough work in literature, it is thought that work will contribute to
field. As a result, it is seen that student expects some support from his parents in education process.

Keywords: Parent perception, parent expectation, student’s parent.

GIRIS

Odretim cok cesitli unsurlardan etkilenmektedir. Odretim ortami, 6greten, 6grenen, fiziki sartlar,
ogretim yontemleri bunlardan birkacini olusturmaktadir. Ogrenme ile ilgili bircok calisma, d§renmeyi
etkili ve verimli kilmayl amaclayarak yapilmistir. Ogrenmenin etkili ve kalici olabilmesini sadece bir
unsura baglanmak miimkiin degildir. Her bir faktoriin benzer veya farkl etkileri s6z konusudur.

Egitim siirecinin bircok boyutu olmakla birlikte egitimin temeli, 6§renmeye dayanmaktadir. Ogrenme
ise ailede baslayarak planli ve programl bir sekilde okulda devam eder. Bu durumda bireyin
gelecekteki yasaminda ve toplumun kalkinmasinda okulun belirleyici roli olmaktadir. Bu nedenle
okullarin gelistirilmesi ve tiim ilgililerin editim siirecinde aktif bir rol almalar gerekmektedir (Gokge,
2000).

Ev ve okul ortami, gocuklarin gelisiminde belki de en etkili ve destekleyici gevrelerdir. Bu nedenle
arastirmacilar, son yillarda, 6grencinin okul basarisinda ailelerin rollerine artan siklikta deginmektedir.
Genellikle arastirmalarda konuya iki ayri yonden yaklasiimaktadir. Bunlardan ilki, aile 6gretmen iletisimi
ve ailelerin okul topluluklari ile okuldaki kurumsal etkinliklere katiimini kapsamaktadir. ikincisi ise,
cocuklarin akademik gelisimleri ile ilgili olarak ailenin ev 6devlerinde yardim etmesi, gocugun bakimi
gibi davranislarin arastiriimasina yoneliktir (Rogers, Theule, Ryan,Adams ve Keating, 2009).

Kaliteli bir egitime ulasmak icin saglikli bir 6gretmen-veli isbirligine, saglkl bir isbirlidi icin ise taraflarin
birbirleriyle agik iletisim kurmalarina ve gocuklarin dnemini gok daha iyi kavramalarina ihtiyag
duyulmaktadir. Cocuklarin ilk egitimcilerinin anne babalar oldugu gériisiinden hareketle, ailelerin
cocuklarinin editimini desteklemesi ve katkida bulunmasini saglamak lizere, sistematik ve kurumsal bir
egitim veren okul ile evdeki egitimi paralellestirip biitiinlestiren bir yaklasim sergilenmelidir (Sahin ve
Unver, 2005). Yapilan bir arastirmada égretmenler, okul ile is birligi yapan velilerin gocuklarinin okul
basarisinda olumlu etkilerinin oldugunu belirtmislerdir (Celenk, 2003).

Bununla birlikte 6drenci velileri, cocuklarinin daha nitelikli yetistirilebilmesi icin okul yonetimi ve
ogretmenlerle isbirligi yapmak zorundadir. Kuskusuz ana-babalar cocuklarini en yakindan taniyan
kisilerdir. Ana-babalar cocuklarinin ilgi ve ihtiyaglari ile kisilik 6zelliklerini yakindan izleyerek 6gretmene
cok yararl bilgiler verebilirler. Hatta ortaya cikan sorunlarin ¢oziilmesinde isbirligi yaparak birlikte
calisabilirler. Bdylece ana baba gocuduna karsi nasil davranmasi gerektigi konusunda da bilgi sahibi
olur ( Gokge,2000).Her ailenin beklentileri, yasayis bicimleri, cocuklarina uyguladigi egitim tarzi
degisiktir. Bu faktorler gocugun kisiliginin yerlesme asamasinda kiiltiirel, sosyal, ahlaki ve hatta
duygusal goris agisini etkiler (Wolfendale, 1983).

Anne-babanin egitim durumu, sosyo-ekonomik durumu, aile ici iliskiler, bosanma, aile Uyelerinden
birinin 6limii, anne-babanin gocuda karsi tutumlari, anne-babanin okula kargl tutumlar ve gocuktan
okul basarisi beklentileri, cocugun ders calisma ortami gibi hususlar c¢ocugun okul basarisini
etkilemektedir. Bazi anne-babalar ¢ocuklarinin yeteneklerini, kapasitelerini ve ilgilerini tanmimadiklari igin
onlardan gergekgi olmayan ylksek bir basari beklentisi igine girmektedirler. Ailelerinin bu beklentilerini
karsilamakta glgliik ceken cocuklar, olumsuz bir benlik kavrami gelistirmekte, gerginlik ve kaygi
yasamaktadir. Bu durum onlari panige siiriikleyerek basari diizeylerinin daha da diismesine neden
olmaktadir (Dam, 2008).
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Arastirmalar cocuklarindan okul basarisi bekleyen ve arzulayan ailelerin cocuklar ile yakindan
ilgilendiklerinde onlarin daha basarili oldugunu gdstermektedir (Epstein,1992). Evde ailenin gocugun
editim etkinliklerine katiimasinin, &rnedin okul galismalarini takip etmesi, gocudu 0grenmeye
cesaretlendirmesi, cocugun okul basarisi ile dogrudan iliskilidir (Henderson,1987).

Bu calisma ile 6grencinin veliden beklentilerinin ve velilerin &drenciye katkilarinin belirlenmesi
amaglandidi icin arastirmanin bulgulari ile alan yazina katkisinin énemli oldugu disindlmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, &grencinin veliyi nasil algiladidi, velisinden beklentileri ve velilerin égrenciye
katki bicimlerinin belirlenmesi amaclamaktadir. Bu genel amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. E-okulda 6grencinin resmi kayitli velisi olan kisinin 6grenciye katkisi nedir?

2. Gercekte dgrenci ile ilgilenen veli kimdir?

3. Ogrenci veliyi nasil algilamaktadir?

4. Veli olan kisi, veli olarak kendini nasil algilamaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Kirsehir'de 6grenim goren 6grencilerin veli algisinin ve velilerin kendini nasil algiladiginin belirlendigi bu
calisma nitel tirde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan olgubilim
galismasi ile desenlenmistir. Veli ve 0Ogrencilerin konuya yonelik gorislerini, nitel arastirma
desenlerinden “olgu bilim deseni (fenomenoloji, goriingli bilim)” kullanilarak tespit edilmeye
calisiimistir. Yildinm ve Simsek’e (2013) goére, bahsi gecen olgu bilim deseni; glinlik hayatimizda
cevremizi kusatan olaylar ve nesneler dahilinde farkinda oldugumuz fakat haklarinda derinlemesine ve
ayrinttya inen bir algi ve disilinceye sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktir. Bu olgular giinliik
hayatimizda yasadigimiz basit bir olay seklinde olabildigi gibi edindigimiz deneyimler, cevremize karsi
gelistirdigimiz algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar seklinde de karsimiza gikabilmektedirler. Yine
Yildinm ve Simsek’in (2005) belirttigi gibi; “Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin
odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir. Egitimde gercek bir olgu olarak 6grencide veli algisi ve beklentisi, bu okullarda 6grenim
goren dgrenci ve velilerinin gorislerine dayali olarak incelenmeye calisiimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlemesi yapilirken konu veli algisi {izerine oldugu igin velilerin egitim durumlar géz
oniine alinarak belirlenmistir. Arastirma Kirsehir ili okullarinda 6gretim goren 6grenciler ve velileri ile
yapilmistir. Ogrenci velilerinin egitim durumlari; 7 veli ilkdégretim mezunu, 9 veli ortadgretim mezunu
ve 6 veli lisans ve lizeri mezunu olarak belirlenmistir. Bu velilerin 6grenim goren dgrencileri ile yiiz
ylize gérigsme yapilmistir. Araitirmada 22 veli ve 22 6grenci ile goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma
cercevesinde “Amach Ornekleme” yontemlerinden “Olgiit Ornekleme” yéntemi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme metodundaki temel calisma prensibi daha dnceden (zerinde calisiimis ve belirlenmis bir dizi
Olglit vasitasiyla veri toplama surecinde karsilagilan bitin durumlarin ayrintii ve sihhatli bir galisma
teknigiyle tamamlanmasi siirecidir. (Yildinm ve Simgek, 2013) “Nitel arastirmalar genellikle “amagl” bir
sekilde secilmis kiicik Orneklemlerle hatta bazen tek bir drneklemle (N=1) bile detayh bir sekilde
yapilabilir.” Olgiit 6rneklemin manti§i ise kalite glivence calismalarinda olagan bir strateji olan daha
Onceden belirlenmis bazi dnem &lgltlerini kargilayan tim durumlarin galisiimasi ve gézden gegirilmesi”
yontemidir. Olgiit 6rneklemdeki asil dnemli olan husus secilecek olan durumlarin bilgi vermeleri
acisindan oldukca zengin olmasidir. Cinki bu durum program veya sistem iyilestirmeleri ve
eksikliklerinin tespiti agisindan birer firsat niteligindedirler. (Patton, 2014, s.230,238). Katilimcilarin
cinsiyet (Tablo 1) ve Egitim durumlari (Tablo 2) de verilmistir.
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Tablo 1: Katihmci Velilerinin Cinsiyet Dagilimi

CINSIYET KATILIMCI SAYISI
Kadin 14

Erkek 8

TOPLAM 22

Veli katiimcilarin egitim diizeyleri Tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2: Velilerin Egitim Dizeyleri

EGITIM DURUMU VELI SAYISI
IIkégretim mezunu 7
Ortadgretim mezunu 9
Yiiksekogretim mezunu 6

TOPLAM 22

Veri Toplama Araci

Olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama araci goériismedir. Olgulara iliskin yasantilan ve
anlamlan ortaya cikarmak igin goriismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar
yoluyla irdeleme 6zelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Yildinm ve Simsek,2013). Bu arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden goériisme teknigi kullaniimistir. Goériisme teknidini kendi icinde
yapilandiriimig, yar yapilandirilmis ve yapilandiriimamis goriisme olarak Uige ayirmak mimkiindur. Bu
calismada yapilandirlmis goériisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada ihtiyac duyulan bilgiler,
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve acik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu ile dgrencilerden,
bagka bir goriisme formu ile de bu 6grencilerin velilerinden toplanmistir. Katilimcilara sorulan sorular
onceden belirlenmis ve tim katiimcilara ayni sorular yoneltilmistir. Gorlismeler ses kaydi yolu ile
alinarak goriisme formlarina aktariimistir. Goériismelerde kisisel bilgilerine ek olarak velilere 8 soru,
ogrenciler ise 13 soru yoneltilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda Gegerlik / Inanirlik, Giivenirlik / Tutarliik ve Genellenebilirlik / Nakledilebilirlik
saglamak igin Olgek gelistirme ve verileri siniflandirmada uzman gorislerine basvurulmus, veriler
arastirmaci tarafindan gerekli giiven ortami saglanarak, katiimci génilliiligiine dayali olarak gizlilik
icerisinde elde edilmistir. Bilgin'e (2000) gore icerik analizinde son asama degerlendirme, gikarsama ve
yorumlamadir. Veri analiz ve raporlastirma siireci asadida agiklandigi bicimde gergeklestirilmistir: Bu
goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde arastirma kapsaminda elde edilmek istenen verilerin kalitesi
acisindan kolay anlasilabilecek sorular yazma, odakh sorular hazirlama, agik uclu sorular sorma,
sorularin katiimcilar nezdinde daha iyi anlasiimasi ve verilecek cevaplarin daha detayl olmasi babinda
her sorunun akabinde soru kokiini destekler nitelikte sondalar ekleme, katiimcilari yénlendirmekten
kacinma, alternatif sorular hazirlama, arastirimak istenen konu hakkinda genis bir yelpazede veri elde
etmek amaciyla farkli amaclar iceren farkli tiirden sorular yazma ve hazirlanan bu sorularin mantikli bir
sekilde diizenleme kaideleri dikkate alinmistir ve bu siirecin hassasiyeti lizerinde titizlikle durulmustur.
(Yildinm ve Simsek, 2013). Bu anlamda goériisme formundaki kavramsal gergeveyi olusturmak ve elde
edilecek verilerin sihhati agisindan daha nitelikli sorular hazirlamak amaciyla kapsamli bir literatir
taramasi yapilmistir. Taslak goériisme formu hazirlanip, 3 uzman goérisiine sunularak, “uygun”, “uygun
degil” ve “duzeltiimesine donlk gorisleriniz” seklinde goriis ve degerlendirmeleri istenmistir. Daha
sonra uzman goriis ve onerileri dogrultusunda yénerge ve maddelerin acik ve anlasilirhdi saglanmistir.
Bu siirecte sorularin giivenirligi Miles & Huberman’in (1994) formillu [Glvenirlik = Goris birligi /
(Gors birligi + Gorus ayriign)] kullanilarak, hesaplanan uyum katsayisi 0,70 ve Uzeri maddeler forma
alinmistir.  Formun tim maddelerine dayali olarak hesaplanan uyum katsayisi 1.00 olarak
hesaplanmistir. Katilimcilarla yapilan goriisme 2018 Mart ayi icerisinde ayni anda gergeklestirilmistir.
Arastirmada, isimsiz formla ses kaydi elde edilen katilimc gorlsleri aragtirmaci tarafindan analiz
edilmistir. Yapilandiriimis ve acik uglu maddelere katihmcilarin gériisme sorularina belirttikleri gérigler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis, her bir belirtilen gorislerin madde kokiine gore
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gruplandirilarak ayrintii dékiimi yapilmistir. Daha sonra katiimc goérisleri ifade ettikleri anlam
bakimindan siniflandirlip ayni anlama gelebilecek goriisler bir gurup altinda toplanarak
sayisallastinlarak bulgulari yorumlanmistir (Gay, Mills ve Airasian, 2006, Sonmez ve Alacapinar, 2011).
Yapilan arastirmada gegerlilik calismasinda yansiz fikirler olusturabilmek ve biitiincil yaklasabilmek icin
meslektas teyidi alinmistir. Katihmcilarin gorislerine yer verilirken gizlilik esasi g6z ©niinde
bulundurulmus ve arastirmanin konusu olan ifade etmek igin velileri “V1, V2, V3; 6grencileri ifade
etmek icin 01, 02.” seklinde kodlanmislardir.

Verilerin Analizi

CGalismanin nitel verileri icerik analizi yontemlerinden kategorisel analiz yoluyla analiz edilmistir. Bu
arastirmada verilerin analiz siirecinde tespit edilen gorisler, katiimcilarin yikledikleri anlamlar dikkate
alinarak belirli tema/kategoriler halinde analiz edilip agiklanmistir. Ogrenci ve velilerinden elde edilen
verilerin analizinde su asamalar izlenmistir. Veli ve 6grenci olmak (izere 2 farkli goriisme formu
hazirlanmistir. Katiimar goris form, ilgili 6grenci ve velisinin form numaralan (1, 2, 3) seklinde
kodlanmistir. Ornegin &grenciler, 6grenci form no 1 (O1), veli formlan ise cinsiyete gére (K1, E2)
olarak kodlanmistir. Calisma ile ilgili veriler alindiktan sonra ilk olarak her bir grubun sorulara verdikleri
cevaplar ayri ayri ve her bir soru igin belirlenmistir. ikinci asamada verilen cevaplardan 6z olarak ayni
fakat farkh sozciiklerle ifade edilenler birlestirilerek bir kategoride toplanmistir. Daha sonra cevap
kategorilerine iligkin frekans gikartilarak verilerin analizi yapilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde elde edilen veriler 6grenci ve velilerinin goriis ve dnerileri dogrultusunda iki ayr bolim
halinde dizenlenmistir. Verilere iligkin bulgular ayri tablolar halinde gosterilmistir. Bununla birlikte
bulgular orijinal katihmci gorisleri ile de desteklenerek bu gérislerin arastirmadaki kategorik yerleri
belirtilmistir. Velilerin egitim dizeyi, E okul sistemindeki veli, evde ilgilenen veli ve 6drencinin istedigi
veli durumlarini gésteren bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Veli Egitim Diizeyi —E-Okul Velisi-Ogrencinin istedigi Veli Durumu
VELI EGITIM E-OKULDAKI

OGRENCI DUZEYi VELisi EVDE ILGILENEN OGRENCININ ISTEDIGI VELI
Anne Baba Anne Baba Diger Anne Baba Dider

01 Yiiksekdgretim X X X abla

02 Yiiksekdgretim X X X

03 Ortadgretim X X X

04 Ortadgretim X X agabey herkes

05 TIkégretim X X X X

06 Yiiksekdgretim X X X X X

07 Yiiksekdgretim X X X

08 Ortadgretim X X X

09 TIkégretim X X agabey

010 Ortadgretim X X X

011 Yiiksekdgretim X X agabey X

012 Yiiksekogretim X X X

013 TIk6gretim X X X

014 TIkégretim X X X

015 Ortadgretim X abla X X

016 TIk6gretim X X X

017 Ortadgretim X X bilgili biri

018 Ortadgretim X X

019 TIkégretim X X agabey

020 Ortadgretim X hickimse X

021 Ortadgretim X X X X

022 TIkégretim X X X

TOPLAM 12 10 16 5 12 10

Tablo 3'e gore 22 katimci velinin 12'si E okulda kayith anne, 10°u E okulda kayith baba veli iken, 13
anne ve 4 baba,3 ikili, 1 hi¢ kimse ve 1 abla veli evde ¢ocudu ile ilgilenen veli konumundadir. Bunlara
karsin 6grencinin istedigi veli anne 6, baba 6, ikili veli 5, abi 1 ve bilgili biri 1 olarak goriilmektedir.
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1. Velilerin Gériislerine Iliskin Bulgular
Veli goriislerine gére cocugunun e-okulda kayitli velisi olma sebebi Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Veli Goriislerine Gore Ogrencinin E- Okulda Kayith Velisi Olma Sebebi

SEBEP f
Anne- baba olma gorevi 6
Ders takibi 10
Diger velinin evde olmamasi 1
Iigilenen kisi olmak 1
Cevap yok 5

Tablo 4'e gore velilerden 10 kisi 6grencinin ders takibini yapan kisi olmaktan dolayi, 6 kisi anne- baba
olma gorevinden dolayi, 1 kisi diger veli olacak kisinin evde bulunmamasindan dolayi, 1 kisi ilgilenen
kisi olan kendi oldugundan dolay e-okulda kayitl veli olduklarini belirtmislerdir. 5 kisi ise herhangi bir
sebebe dayall olmadigini ifade etmektedirler. Konuya iliskin orijinal katiimci goriis érnekleri asagida
verilmistir.

\..not derecesini bilmek icin e-okulda kayithh velisi benim .” ( Goriisme kaydr : V5)'..clinkd égrencimin
durumunu takip etmek istiyorum .’ ( Gortisme kaydi : V6)'..annesi olmamdan dolayr e-okulda kayith
velisi benim .’ ( Goriisme kaydi : V1)

Veli gorislerine gore velinin cocudu ile evde ilgilenmesinin sebebi Tablo 5te belirtilmistir.

Tablo 5: Veli Gériislerine Gére Ogrenci ile Evde Veli Olarak ilgilenme Sebebi
SEBEP f
Basarili olmasi igin 14
Veli olma sorumlugu
Yardimci olmak
Ayni alanda galismak
Cevap yok

= = = Ul

Tablo 5%e gbre 14 veli gérisi ¢ocuklarinin basarili olmasini istemesinden, 5 veli goérisi veli olma
sorumlulugu tasimasindan dolay! cocuklari ile evde ilgilendiklerini ifade etmiglerdir. Konuya iliskin
orijinal katilimci goris 6rnekleri asagida verilmistir.

\..daha iyi bir diizeye gelebilmesi icin flgilenmeye ¢alisiyorum .” ( Gorisme kaydi : V2)'..iyi bir meslek
sahibi olmasi igin ¢abaliyorum .’ ( Gordsme kaydi : V13)'..cocugumun basarisini isterim .’ ( Gortisme
kaydi : V11)'..annesi olma sorumiulugum bunu gerektiriyor .’ ( Goriisme kayd : V5)

Calismada veli goriislerine gore dgrenci velisi olma kavrami Tablo 6 ile aciklanmaktadir.

Tablo 6: Veli Gériiglerine Gore Ogrenci Velisi Olma Kavrami

TEMA ALT TEMA f
Ilgi
Sevgi

Manevi tatmin Hissiyat 10
Paylasim

Sorumlu olma
Anne baba olma
Aile bireyi

el Hayata yetistirme 2
Sahip gikmak
Dersleri takip

Okul durumu takibi Ders basarisina yardim etmek 3
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. . Egitim
Akademik basariya tesvik Ogretim 2
Her konuda yardimci olmak

Yénlendirme Ahlaki degerlere edinim saglamak

Tablo 6’da goriildigi gibi velilerin veli olma kavramini dederlendirirken cogunluk olarak manevi tatmin
(f:10), sorumluluk (f:9), okul durumu takibi(f:3), akademik tesvik(F:2), yonlendirme(f:2) olarak
tanimlamaktadirlar. Konuya iligkin orijinal katiimci gérls érnekleri asadida verilmistir.

\..bana gore veli olmak o dgrenciye karsi sorumiuluk sahibi olmaktir .” ( Goriisme kaydr : V5),
\..onunia bir veli dedil de arkadas gibi olmak ve her seyi onunla paylasmaktir..” ( Gorlisme kaydi : V4),
\..veli olmak ¢ok gtizel bir duygudur .’ ( Gorisme kaydi : V3)
Veli gorislerine gére Ogrencilerin okul disinda kimi sorumluluklari bulunmaktadir. Bu sorumluluklar
Tablo 7'de belirtilmistir.

Tablo 7: Veli Gériislerine Gére Ogrencinin Okul Disinda Sorumluluklari
GOREV VE SORUMLULUK ALT GOREV f
Yemek yapma
Ekmek alma
Temizlik yapma

Ev Isleri

Odev/ders yapmak
Tekrar yapmak

Ders calisma Kitap okumak 13
Kursa gitmek

Dinlenmek

Giyinmek

Uzerine diisen sorumluluklari
bilmek/yapmak

Iyi beslenmek

Aile s6zi dinlemek

Saygili olma

Cevreye sorumlu olma

Aileye sorumlu olma

Kisisel

w

Manevi

Fikir alis veriginde bulunmak

Yardimci olmak 10

Aileye destek

Tablo 7'de gorildigu gibi 6grenciler ailelerine ve kendilerine kargi birtakim sorumluluklar tagimaktadir
ve yerine getirmektedir. 10 veli okul disinda ders calismayi,13 veli aileye destek olmayi 6grenciler icin
sorumluluk olarak gérmektedir. Konuya iligkin orijinal katiimci goriis 6rnekleri asagida verilmistir.
\..ders calismak, kitap okumak, tekrar yapmak, ailesine yardimc olabilecedi konularda yardimc olmak
vb.” ( Gorisme kaydi: V3), '..anne ve babasina evde yardimci olmak .’ ( GOrisme kaydi: V2),
\..annesine yardim etmek .’ ( Gorisme kayadi: V13), '...cevresine saygili olmasi .” ( Goriisme kaydi :
V8), Veli goriislerine gdre dgrencinin dgrenmesinde veli katkisi Tablo 8'de belirtiimistir.

Ogrenciye veli katkisina iliskin veli gériisleri Tablo 8'de verilmigtir.

Tablo 8: Veli Gorislerine Gore Velinin Katkisi
KATKI SAGLADIGI KONU ALT KONU f
Sorun ¢ézme

Dersine yardimci olma
Egitimine destek olma

Yardim etme
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Beslenme

Kisilik gelisimi
el Kendini yetistirme £
Bagsari Ogretim 7

Terbiye verme
Iyi 6rnek olma

Ahlaki Iletisim kurma 6
Iyi ebeveyn olma

Katki saglayamiyorum
( higbir sey)

Tablo 8'e gore veliler 6grencilere yardim etme acisindan, genel konularda, basar olmasinda, ahlaki
konularda katki getirdiklerini ifade etmislerdir. 4 veli ise 06grenciye katki sagdlayamadiklarini
disiinmektedir. Konuya iliskin orijinal katiimci gériis 6rnekleri asadida verilmistir.

\..maddi ve manevi her tirli destegi sadladigimi ddscindyorum .’ ( Gordsme kaydi: V8, ..kisilik
gelisimi, editimi, égretimi, beslenmesi, terbiyesi gibi konularda gereken sorumlulugumu yapiyorum.’ (
Goriisme kaydl: V1), '..sevgiyle derslerinde yardimci oluyorum .’ ( Goriisme kaydi: V189)

2. Ogrencilerin Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrenci goriislerine gore veli olarak e-okul sisteminde kayitl kisi anne veya baba olarak degistigi fark
edilmistir. Ogrenci gérislerine gére e-okulda kayith velisinin anne veya babasinin olma sebebi Tablo
9'da verilmistir.

Tablo 9: Ogrenci Goriislerine Gére Velisinin e- Okulda Kayith Velisi Olma Sebebi

SEBEP f
Veli olma duygusu 7
Veli takibi 8
Veli ilgisi/sevgisi 3
Cevap yok 4

Tablo 9 bulgularina gore, 6grencilerden 8'i kendisinin takibini yapan kisi olmasindan dolayi, 7 6grenci
ailesinin veli olma duygusundan dolayi, 3 dgrenci velinin ilgisi/sevgisinden dolay! e-okulda kayith veli
olduklarini belirtmislerdir. 4 6grenci ise soruyu cevaplamak istememistir. Konuya iligkin orijinal katihmci
goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

*...notlarimi kontrol etmesi icin annem e-okulda kayith velimdir.” ( Gériisme kaydi: 022), *...derslerimi
yakindan takip etmek icin kayith.” ( Gérisme kaydi: O11), ‘..sebebi annemin benimle daha cok
ilgilenmesi . ( Gériisme kaydi: 04), Ogrenci goériislerine gére e-okulda kayith veya evde veli olarak
ilgilenen kisinin ilgilenme sebebi Tablo 10°da verilmistir

Tablo 10: Ogrenci Gériislerine Gére Evde Ilgilenen Kisinin Ilgilenme Sebebi
SEBEP f
Basarili olmasini isteme
Veli olma sorumlugu tasima
Gelecek saglayabilme
Yardimci olma
Yeterli zamani olmasi
Sevgi gosterme

== 0101 W
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Tablo 10'da belirtilenler sebeplere gére 7 dgrenci velisinin basari istedini, 5 6grenci gelecek saglama
amagli, 5 6grenci yardimci olmak amaclh velilerinin kendileri ile ilgilendiklerini séylemektedirler. Konuya
iliskin orijinal katihmci gériis 6rnekleri agadida verilmistir.

\..annemin ev hanimi olmasi adabeyimin de benden daha bilgili olmasi .” ( Goridsme kaydr : O4),
\..annem ilgileniyor. Ciinki benim bir meslek sahibi olmami istiyor .” ( Goriisme kayd : O5), *..annem
ve babam iyi editim almam igin evde yardimcr oluyoriar .” ( Goriisme kaydi . O6.

Tablo 11’ de dgrencinin derslerine evde yardimci olan kisinin ilgilenme sebepleri verilmistir.

Tablo 11: Odrenci Gériiglerine Gére Evde Dersine Yardimci Olan Kisinin Ilgilenme Sebebi

SEBEP f
Basarili olmasini isteme 9
Yardimci olma 9
Veli olma sorumlulugu tasima 1
Cevap yok 3

Tablo 11’e gbre evde 6grencinin derslerine yardimci olma sebepleri, basarili olmasini isteme(f:9) ve
6grenciye yardimcl olma(f:9) olarak belirtiimistir. Konuya iliskin orijinal katiimci goériis 6rnekleri
asagida verilmistir.

\..derslerimi anlamami sadlamak istiyorlar .’ ( Gorisme kaydi : 09, '..annem kendini sorumiu
hissediyor .” ( Goriisme kaydi : O14), '..bazi sorulan ¢ézemedidimde yardimci oluyor .” ( Goriisme
kaydi : O18)

Tablo 10 ile Tablo 11 karsilastiriidiinda 6grenci gorislerinin, velinin 6drenciden basarili olmasini
isteme, veli olma sorumlulugu tagima ve yardimci olma temalarinda birlestigi gérilmektedir.
Odrenci gorislerine gore veli olma gorevi Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12: Ogrenci Gériislerine Gore Velinin Gorevi
GOREV
Takip/ Sorumluluk
Yaklagim
Basari saglamak
Yardimci olmak/Desteklemek

UrT Woo o™

Tablo 12'ye gore ddrenciler velilerinin veli olma gorevini takip/sorumluluk(f:6), yaklasim(f:8), basari
saglamak (f:3)ve yardimci/destek olmak(f:5) temalari ile tanimlamaktadirlar. Konuya iliskin orijinal
katihmci goriis 6rnekleri asadida verilmistir.

\..cocugunun editimidir .” ( Goridsme kaydi : O22), "..cocuklarinin gelecedini diisiinmesidir .’ ( Goriisme
kaydi : 09), '..bir velinin gérevi cocudunun her ihtiyaciyla ilgilenmesidir .” ( Goriisme kaydr : 0O18),
Odrenci gortislerine gore ddrenmesinde veli katkisi Tablo 13de belirtilmistir.

Tablo 13: Ogrenci Gériislerine Gére Velinin Katkisi
KATKI SAGLADIGI KONU f
Yoénlendirme
Takip
Birlikte calisma
Maddi
Ilgi
Genel

U= = NN W o

Tablo 13'e gore 6grencilerden 7'si veli ile birlikte calismada, 5'i her konuda, 5'i yénlendirme desteginde
velisinin katki sagladigini disiinmektedirler. Konuya iliskin orijinal katilimci goriis érnekleri asadida
verilmistir.
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\..toplantilarima katiliyorlar .” ( Goriisme kaydr : O20), '..hayatimi bana kolaylastiriyoriar .” ( Goriisme
kayd) : 018), '..d6devilerimde yardimci oluyor .” ( Goriisme kayd : O22)

Ogrencilere yoneltilen * velin olan kisinin sana nasil yardimc olmasini isterdin?’ sorusuna alinan
yanitlara gore 6grencilerin 3'U velilerinden memnun, 1’ i cok fazla ilgilendidi icin 18’ i daha az ilgilendigi
icin memnun olmadiklarini belirtmistir. Daha az ilgilendigini sdyleyen 18 6drenci ise ilgi, destek, genel
kiiltir, maddi, manevi konularinda yardim beklediklerini dile getirmislerdir. Konuya iliskin orijinal
katihmci goriis 6rnekleri asadida verilmistir.

'..bana diirdst bir sekilde yardimcr olmasini isterdim .” ( Gordisme kaydi : O21), '..daha ivi bilip bana
daha cok Odretmelerini isterdim.” ( Gordsme kaydi: O20), '..6devierim konusunda bana yardim
etmesini Isterdim.” ( Gordsme kaydr : O11), '..bilmedigim konularda bana akil vermesini isterdim.’ (
Goriisme kayd : O4)

Ogrencilere kendisi ile evde ilgilenmesini istedigi kisinin ilgilenmesini isteme sebebi soruldugunda bilgi
ve ilgi temalan etrafinda goris birligine varildigi belirlenmistir. Konuya iliskin orijinal katilimci goriis
ornekleri asadida verilmistir.

'..babam daha bilgili oldudu icin benimle ilgilenivor.’ (Gérisme kaydi: O3), '..evdeki herkesin benimle
ilgilenmesini isterdim ¢tinkii herkesin fikirleri farkli olabiliyor. (Gorisme kaydi: O4), '..abim daha bilgili
oldudu icin benimle ilgilensin isterim.” ( Goriisme kaydi: O9), '..derslerimle bilgili birinin yardimci
olmasini isterdim.” (Goriisme kaydi: O17), ..babam ilgilensin isterdim. Ciinkii annem 5. Sinifi bitirmis
ama babam lise 1 e kadar okumus. O daha bilgili.’ ( Goriisme kayd : O22)

Iigi temasini yansitan goriisme drnekleri ise su sekilde rneklendirilebilir:

\..Fatih abim. Ciinkii benimle her geldidinde flgileniyor.” (Goriisme kaydi: O19), '..annem her seyimle
ilgilenir.” (Goriisme kaydi: O18), ...'annemle daha iyi anlastidimiz icin benimle ilgilenmesini isterim.” (
Gorisme kaydi: 010)

Odgrencilerin istedikleri kisilerin velisi olmasi durumunda getirecedi katkilar ve katkilara dair gorisleri
Tablo 14'te verilmistir.

Tablo 14: Ogrenci Gériislerine Gére Olmasini Istedigi Velinin Katkisi
KATKI SAGLADIGI KONU f
Akademik Basari 12
Gelecek saglama
Ahlaki boyutta
Istekleri yerine getirme
Istedigim kisi velim

N W W=

Tablo 14'e gére 12 6grenci, kendisinin akademik basarisina katki saglamasi bakimindan veli destegini
istemektedir. Konuya iliskin orijinal katilimci goriis 6rnekleri asadida verilmistir.

\..derslerim ile daha bilgili biri olsayd| derslerimi anlamama daha ¢ok yardimc olurdu .” ( Goriisme
kaydi : 017)

\..maddi ve manevi konularda bana destek olmasiri isterdim.’ ( Gordsme kaydi : O16)

Ogrenci goriislerine gére 6grencilerin okul disinda bazi sorumluluklari bulunmaktadir. Bu sorumluluklar
Tablo 15'te belirtilmistir.

Tablo 15: Ogrenci Gériislerine Goére Kendisinin Okul Disindaki Sorumluluklari
TEMA ALT TEMA f
Diizenleme
Ekmek alma
Temizlik yapma
Cop atmak
Oda toplama

Ev Isleri 15
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Odev/ders yapma

Ders calisma Tekrar yapma 11
Kitap okuma
Oynama

Kisisel Giyinme 3
Vaktinde uyuma

Saygil olma
Manevi/Ahlaki Sorumluluk sahibi olma 6
S0z dinleme

Fikir alis verisinde bulunma

Kardesini almak E

Aileye destek

Tablo 15te goriildigi gibi 6grenciler ailelerine ve kendilerine karsi birtakim sorumluluklar tagsimaktadir
ve yerine getirmektedir. 15 6grenci okul disinda ev igleri yapmayi,9 6grenci aileye destek olmayi, 11
ogrenci ders calismayi kendisi icin sorumluluk olarak gérmektedir. Konuya iliskin orijinal katilimci goris
ornekleri asadida verilmistir.

\..anneme mutfakta, babama araba temizlidinde yardimci oluyorum .’ ( Goriisme kaydr : 016,
\..Odevierimi yapma, vaktinde uyuma gibi sorumluluklarim var.” ( Gordsme kaydi : O17), '..cevreme
karsi saygili olma sorumludu tasiyorum .” ( Goriisme kaydi : O8)

TARTISMA VE SONUC

Veli algisi ve beklentisi {izerine nitel tirde yuritilmis olan bu arastirma bulgularina dayal olarak veli
ve 0grencinin veli tanimlamasi ve veliden beklentilerine iligkin gikarsama 6zeti sematik olarak sekil 1 ve
Sekil 2'de verilmistir.

* Manevi Tatmin \
* Sistemigerisinde

* Sorumluluk

* Okul Durumu Takibi

* Akademik Basariya Tesvik
* Yonlendirme )

Sekil 1: Veli Goériglerine Gore Veli Olmanin Anlami

Takip

Manevi
Destek

Basari
Destegi

Sekil 2: Ogrencinin Veli Algisi Dénguisi
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Arastirma bulgularinda 6grenciler velisinden beklenti icerisinde bulunmakta ve destek beklemektedir.
Arastirma bulgularina gére e-okulda kayith olan veli ile 6grenciyle evde ilgilenen kisi her 6grenci igin
ayni olmadigi gorilmustir. Resmi kayith durumda bulunan velilerin dgrencileri ile evde ilgilenen
kisilerin farkli oldugu gorilmektedir. Bazi velilerin e-okulda kayith olmasina ragmen evde
ilgilenemedikleri gdzlenmistir. Bu durumun farkli sebepleri olabilmektedir. Velilerin 6grencilere evde
ilgilenme sebeplerinin gogunlugunu 6grencinin daha basarili olmasi ve kendilerinin veli sorumlulugu
icinde bulunmasidir. Veliler 6grenci velisi olma kavramini genel olarak manevi tatmin ve sorumluluk
temalar ile tanimlamaktadir. Veliler, veli olma gorevini d6grenci ile ilgilenerek, akademik basarisi icin
yardimci olarak yerine getirdiklerini ifade etmislerdir. Veliler ve 6grenciler ile yapilan gériigmeler okul
disinda 6grenci sorumluluklarinin bulundugunu goéstermistir. Bu sorumluluklar ev islerine yardimci
olmak, ders calismak, kisisel ve ahlaki olarak siralanabilir. Veli kendisinin 6drenciye; akademik
basarisinin artmasinda, ahlaki dederleri 6grenmesinde, kisilik gelisiminde, sorunlarla bas etme
konusunda katki sagladiini belirtmiglerdir.

Bilgin (1990), okul ve aile isbirligi ve sorunlar konusunda yaptidi arastirmada; “6gretmenlerin okul-aile
iligkilerini gelistirmede basarili calismalar yaptii, anne-babalarin ise okul-aile iliskilerini gelistirmede
yetersizlikler gésterdikleri, anne-baba egitiminin okul-aile iliskilerini diizene koymada ve &grencilerin
okul basarilarinin artirimasinda etkili oldugu” sonucuna varilmistir.

Kincal (1991) aragtirmasinda, velilerin okul aile birliginden beklentilerinin gocuklarin basari diizeyini
yikseltmek oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmada, velilerin %73,3'Unindgretmenlerle yaptiklari
goriismelerin konusunu, ¢ocuklarin derslerdeki basari durumu oldudu ifade edilmektedir.

Bu arastirmada 6grenci gorislerine gore d6grenciler de velileri ile cogu konuda ayni fikirde goris birligi
yapmaktadir. Ogrenciler velilerinin kendisini takip etmek, ailesinin veli olma sorumlulugu tasimasi,
ailesinin sevgi ve ilgisi acisindan veli olduklarini ifade etmektedirler. Ogrenciler velilerinin veli olma
gorevini takip/sorumluluk, yaklasim, basari saglamak ve yardimci/destek olmak basliklari ile
tanimlamaktadirlar. Ogrenciler velilerinin ydénlendirme, takip etme, birlikte ders calisma, maddi kaynak
ve ilgi konusunda katki sagladiklarini diisinmektedirler. Ogrenciler, veli olmasini istedigi kisilerin
derslerine yardimc olabilecek diizeyde bilgili ve kendisiyle yeterince ilgili olmasini beklemektedirler.
Okul disinda sorumluluklar konusunda 6grenciler de kendilerinin sahip oldugu sorumluluklari oldugunu
velileri gibi diisinmektedirler. Bu sorumluluklar dgrencilerin goriislerinden yola cikilarak ev islerine
yardimci olmak, ders calismak, kisisel, ahlaki ve aileye destek olarak siralanabilir. Sonug olarak
ogrenciler ailelerinden onlara iyi bir gelecek saglamasini, iyi bir meslek sahibi olmalari konusunda
desteklemelerini beklemektedirler.

Oneriler

Velilerin veli olma gorev ve sorumluluklar konusundaki ortaya gikan egitim ihtiyaclar sistem icerisinde
okul yonetimleri ve okul rehberlik servisleri aracilidi ile gideriimelidir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Akl yiiriitme, analiz ve dederlendirme gibi zihinsel islemleri icine alan elestirel diisiinme, derinlemesine
dustinme, dikkatli digiinme, aktif diistinme, kendini elestirmeye acik ve kontrollii bir diisiinme bigimi
olarak bilinmektedir. Buna bagh olarak elestirel diisiinme, hem erdemleri ve dogrulari hem de hatalari
ve yanliglan belirlemek amaciyla objektif yargida bulunma siireci olarak da tanimlanmaktadir. Son
yillarda Ulkemizde meydana gelen olaylar ele alinirken editim sistemi elestiriimekte ve elestirel
diisiinmenin énemi lzerinde durulmaktadir. Nitel bir calisma olan bu arastirma, 6gretmenlerin elestirel
distinme ve elegtirel diisiinme becerileri hakkindaki géruslerini ortaya koymayi amaglamaktadir. Elde
edilen veriler, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri ile odak grup
goriismeleri ve yiiz ylize gorismeler yapilarak elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Diisiinme, Elestirel diisiinme, Ogretmen, Elestirel Diisiinme Becerileri.

CRITICAL THINKING IN EDUCATION

Abstract

Including mental processes such as reasoning, analysing and evaluation; critical thinking is known as
reflecting, carefully thinking, active thinking, open to self criticism and controlled way of thinking.
Thinking is the most important action of human being and regarded as one of the main features that
make humans different from other living beings. In this regard, critical thinking is defined as an
objective judgement process to identify virtues and truths and also faults and mistakes according to a
set of specific criteria. While dealing with the recent events in our country, the education system is
criticised and focused on the importance of critical thinking and necessity of analysing and questioning
before adopting an idea or belief. In this regard, this qualitative research aims to find out the
teachers’ views about critical thinking and critical thinking skills. The data is obtained from the
teachers teaching Science, Social Studies and Religion and Ethics. The technique used is face-to-face
interview and focus group discussions. Obtained data has been sorted out with the help of content
analysis, and the findings are given under subtitles.

Keywords: Thinking, Teacher, Critical Thinking, Critical Thinking Skills.

GIRIS

Degisimin, yeniligin ve gelisimin siirekli oldugu ginimiz dinyasinda, ozellikle bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelisim, insanlarin bilgiye ulasmalarini son derece kolay hale getirmektedir.
Bilgiye ulasmanin bu kadar kolay olmasi, avantaj ve dezavantajlarini da yaninda siriiklemektedir.
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Internetin ve internete dayall bilgi paylasim araclarinin insanlarin bir parmak uzaginda oldugu
gagimizda, ulasilan bilgilerin dogruludu, kaynaklarin giivenirligi, olusturuimaya calisilan algilar gibi
faktorler degerlendirilmeli ve elde edilen bilginin gerekli ve kullanigh bilgi mi yoksa yanlis ve gereksiz
bilgi mi oldugu ayirt edilmelidir. Bilgiye bu kadar rahat ulasabilen gliniimiiz insanlarinin, elde ettikleri
bu bilgilere elestirel bakis acisi ile bakmalari ve elestirel distinmeleri her gecen giin biraz daha fazla
O6nem arz etmektedir.

Problem ¢6zme, karar verme, sonuc¢ cikarma, analiz etme, yorumlama, dederlendirme gibi st dizey
yeterlilikler gerektiren elestirel disince kavraminin temelleri Yunan felsefeci Sokrates’e kadar
dayanmaktadir. Son zamanlarda ise elestirel diisiince ile ilgili birbiri ile az veya gok &rtiisen birgok
tanim gelistirilmistir. Bu tanimlardan ilki Bloom'a aittir. Bloom (1956)" a gore elestirel diislince; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, dederlendirme gibi becerilerden olusan maharet ve yeni bir
durumla karsilagildidinda en iyi karari verebilmektir. Buna ek olarak analiz, sentez ve degerlendirme
gibi st diizey bilissel yeterlilikler genellikle elestirel disiinceyi ifade etmektedir. Ennis (1987) ise
elestirel dislinceyi Bloom’un becerilerine ek olarak, becerileri kullanma aliskanhdi ve kendini ifade
etmenin birlesimi olarak tanimlamistir. Ayni zamanda elestirel diisiince, unsurlari analiz etme, fikirler
Uretme ve fikirleri organize etme, dilslinceleri savunma, karsilastirma yapma, tartismalar
dederlendirme ve problem ¢dzme kabiliyetidir (Chance, 1986). Kuhn (1999) ise elestirel diisiincenin
bilis Ustii yetkinliklerle ilgili oldugunu ve bildiklerini bilme konusunda bireylere yardim eden st
basamak diisinme becerileri oldugunu belirtmistir. Elestirel disiince, mantiksal muhakemeleri,
unsurlarn fikirlerden ayirma kabiliyetini ve bir fikri kabul etmeden ©dnce inceleme ve sorusturma
yapmayi icerir (Fahim & Pazeshki, 2012). Elestirel disiince, muhakeme yoluyla, bilimsel ve analitik
yontemleri kullanarak konulari analiz etme, delil toplama ve dederlendirme, tartisma, tarafsiz bilgiye
ulasma ve sonuca varma yoludur (Fahim & Eslamdoost, 2014).

Giinlimizde egditim programlarinin en dnemli amaglarindan bir tanesi bilimsel diisinme glicline sahip,
problem ¢ozebilen, genis diinya goristine sahip olan, agik ve esnek diisiinebilen bireyler yetistirmektir.
Kuhn (1999) elestirel disiinceyi gelistirmenin esasinin bilis 6tesi anlayisi gelistirmeyle olacagini ileri
surmistlr. Facione ise elestirel diisinme becerilerinin esaslarini; 6z denetim, yorumlama, analiz etme,
degerlendirme, sonu¢ cikarma ve agiklama olarak tanimlamistir. Ayni zamanda, elestirel dislinceyi
gelistiren aktiviteleri; (Paul, 1992; Willingham, 2007) sonug ¢ikarma, (Facione, 1990; Halpern, 1998)
distinceleri analiz etme, (Lipman, 1998; Case, 2005) dusiinceleri biitliin yonleriyle yargilama ve
degerlendirme, (Halpern, 1998; Willingham, 2007) karar verme ve problem ¢ézme, (Facione, 1990)
yorumlama ve agiklama, (Ennis, 1985) soru sorma ve cevaplama seklinde belirtmislerdir.

Perkins ve Murphy (2006) egitim ve 6dretimde elestirel disiinceyi sadlayan ve gelistiren dort
basamadi; aciklama, delilleri dederlendirme, yorumlama ve stratejileri olusturma seklinde
tanimlamislardir. Fahim ve Bagheri (2012) sinif ortaminda elestirel distinceye katki yapan aktiviteleri;
aktif okuma, serbest tartisma, analitik yazarlik ve dinamik dederlendirme olarak siralamislardir.

Elestirel dislince; Ogrencilere, disilinceleri, becerileri, icerikleri ve sonuglari 6greten, 6gretmekte
kullanilan cok giiclii bir yontemdir. Elestirel diislinceyi kullanarak bir konuyu sunmak, 6grencileri daha
iyi motive ederek daha derin anlamalar yapmalarini sagdlayabilmektedir. Elestirel diislincede 6grenciler
neyi bildiklerini veya neyi sevdiklerini rapor etmezler. Ogrenciler yargilama ve degerlendirme yoluyla
muhtemel secenekler arasindan dogrulugu ispat edilebilir olan segenegdi ¢ekerler (Alberta Education,
2008).

Bu bilgiler 1siginda elestirel diisiince becerilerini gelistiren bazi yontemleri su sekilde siralayabiliriz:
Elestirel Okuma: Elestirel okumanin ilk adimi arastirilan konudan emin olmaktir. Elestirel okumada
yapilacak ilk is; Konusmaci tarafindan belirlenen soru veya goérev nedir? Konuyu kendim mi
tanimlamallym? Konuyla ilgili ©6nceden bilmem gereken noktalar nelerdir? Sorularinin
cevaplanmasidir. SQ3R (Survey, Question, Read, Recall, Review) yaklasimi elestirel okuma igin
kullanilabilecek en faydali ydontemlerden birisidir (Rudestam & Newton, 2001; Russel & Gregory,
2003).
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Inceleme (Survey): Bu bélimde baslik ve 6zet kontrol edilir. Uzerinde calistigim konu ile
okudugum konu ayni mi? Sorusu sorulur. Konu ayni ise okumaya devam edilir, dedilse okumaya
gerek yoktur.

Sorma (Question): Okumaya baslamadan 6nce cevaplanmasi gereken sorular belirlenmelidir.
Sorular not edilmeli ve okunan parcada cevaplari var mi yok mu kontrol edilmelidir.

Okuma (Read): Okurken aktif olunmalidir. Sirekli sorular sorulmali ve cevap aranmalidir.
Okudugum yazi ihtiyacim olan sey mi? Okudugum yazi bana iyi 6rnekler verir mi? Sorulari sorulur.
Hatirlama (Recall): Ana temanin anlami kontrol edilmelidir. Kendi climlelerinizle okudugunuz
yazinin ana temalari not alinmalidir.

Gozden Gegirme (Review): Sorulan sorular, alinan notlar ve okunan yazlar tekrar kontrol
edilmelidir. Ana temalari hatirlayabiliyor muyum? Neleri unuttum? Dogru ve gerekli olmayan nelere
sahibim? Sorulari sorulmalidir. Ve kullanilan yazilarin kaynaklari her zaman not edilmelidir.

Tartismanin Sokrat Modeli: Bir fikri, aciklamayi veya okuma parcasini analiz ederken genellikle giigli
ve zayif yonleri ele alinir. Sokrat modeli, bir fikri analiz ederken kullanilabilecek farkli bir aracgtir. Sokrat
modelinde bir fikrin stirdiirlebilir veya reddedilebilir oldugunu ortaya koymak icin su sorular sorularak
karar vermek esastir (Paul, 1990).

e Okunan parcanin kaynadi nedir?

e Okunan parganin dayanaklari, gerekgeleri, delilleri ve varsayimlari nelerdir?

e Konuyla ilgili diger disincelerle, benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?

o  Etkileri ve sonuglari nelerdir?

Karsilastirmali Analiz: Herhangi bir konu ile ilgili okudugumuz ilk makale veya kitabin ihtiyacimiz olan
bitiin bilgilere ve fikirlere sahip oldugunu farz edemeyiz. Konuyla ilgili detayli fikirlere varmak icin,
ikinci fikirlere gereksinim duyariz. Karsilastirmal analiz, bir konu hakkinda yazilmis iki veya daha fazla
makaleyi karsilastirarak gerceklestirilir.

Kargilagtirmali analiz, bir konudaki farkli gorigleri mantikli bir sekilde analiz etmek igin kullanilmasi
gereken etkili bir yontemdir. Bu yontemde, farkh goérislerin glcli ve zayif yonlerini yansitmanin yani
sira, benzerliklerini ve farkliliklarini da analiz edebiliriz. Kargilagtirmali analiz uygulandiginda olasi birgok
cikti ile karsilasilabilir ve bu da arastirmacinin kendi elestirel sorularini ortaya gikarabilir.

Karsilastirmal analizde bir konu hakkindaki genel uyusma, genel uyusmazlik ve muhalif seslerle
beraber genel uyusma sonugclari, elde edilen bilgiler hakkinda genel dederlendirme yapma olanadi
sunar.

Toulmim Modeli: Toulmin modeli bir arastirmanin veya tartismanin temel ¢ adimda ilerledigini 6ne
sirmektedir (Toulmin, 1958).

e Bilgi (Veri): Ortaya atilan iddiayi destekleyen delillerdir.

e Muhakeme (Mantik): Ortaya atilan iddia ile bilgiyi birlestirmekte kullanilan ilke ve yontemlerdir.

o Iddia: Kanitlanmaya calisilan sonugtur.

Yukarida sayilan temel i adimin, (g bileseni daha vardir.

e Destek: Muhakeme ve mantigin destekleyicileridir.

e Aksini ispat: Konuyla ilgili yapilabilecek itirazlari tahmin etmektir.

¢ Niteleyiciler: Ortaya atilan iddianin dayanaklarn ve agiklamalarin kesinlik derecesidir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Glndmizin sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek bireyler yetistirmek, Ulkelerin
uluslar arasi alanda rekabet edebilirligi ile dogrudan iligkilidir. Bu durum; (lkeleri sorumluluk sahibi,
problem c¢ozebilen, karar verme becerileri gelismis, elestirel ve inovatif disilinebilen bireyler
yetistirmeye imkan sadlayacak egitim modeli arayisina yonlendirmektedir ( MEB Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2017). Ozellikle de giinimiizde 15 Temmuz siirecini yasamis bir llke olarak elestirel
disiinebilen bireyler yetistirmenin &nemini bir kez daha anlamis bulunuyoruz. Biiyiik bir cogunlugu
musliimanlardan olusan llkemiz insanlari igin en giizel rehber olan Kuran-1 Kerim’ de distinmenin
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Onemini 16 farkl siire ve 23 farkl ayette vurgulamis ve bizlere yol géstermistir (Kuranfihristi.net,
2017).

Elestirel diistinme yeni fikirlerin ortaya cikmasini sadlar. Ayrica birey, diistincelerini arglimanlar ortaya
koyarak savundudu icin bu savunma, distincelerin tekrar dederlendiriimesine de olanak tanir. Yeni
6gretim programlarinda bu diisiince bigimini igsellestiren, analitik ve yaratici diisinme becerilerinin
gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu
yeniden Uretebilmenin yollarina ulagsmaya 6nem verilmistir. Bunun icin de hayatin her alaninda
uygulanabilecek elestirel sorgulama niteligine sahip olmanin birey icin oldugu kadar, toplumsal yapi
igin de 6nemli oldudu, bireylerin bdyle bir nitelije sahip olmasinin toplumun gelismesi ve devamliligi
acisindan deger tasidigi dustincesi hakim kilinmistir (MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhdi, 2017).

Son iki yil igerisinde (lke olarak yasadiimiz siireg ve Milli EGitim Bakanlidinin 2017 yilinda hayata
gecirdigi, son gelistirilen 6gretim programimiz elestirel diisiinen, elestirel sorgulama yapabilen, elestirel
disiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi editimin en ©onemli hedeflerinden biri haline
getirmistir. Bu calismada, egditimin “elestirel diislinen bireyler yetistirme” hedefini gergeklestirmede en
onemli ve temel unsurlardan biri olan 6gretmenlerin, elestirel disiince hakkindaki goriglerini ortaya
koymak amaclanmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, gliniimiiz 6gretmenlerinin elestirel dlsiince hakkindaki gérislerinin incelenebilmesi
amaciyla farkli branslardaki 6gretmenlerin konu hakkindaki disiincelerini ortaya koymak icin nitel
arastirmanin fenomenoloji deseninde yiritiimistiir. Fenomenolojik editim arastirmalarinin amaci,
egitim-6gretim silirecinde yasanan deneyimleri tanimlayarak anlayabilmek ve 6gretme-6grenme
strecini gelistirmektir. Bu amagla, egitim-6gretim siirecinde sekillenen her algi, disiince veya inanis ile
birlikte yasanan olagan deneyimler fenomenolojik egitim arastirmalarinin konusu olabilir (Ersoy, 2016).

Calisma Grubu

Calisma, 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Karaman il merkezinde bulunan bir ortaokulda
yuritilmuistir. Calisma grubuna arastirmanin amacina uygun olarak, gonilli ve istekli olan 3 Fen
Bilgisi dersi 6gretmeni, 2 Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni ve 2 Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmeni dahil edilmistir.

Tablo 1: Goriismelere Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katihma Kidem(Calistig: Yil) Brans Cinsiyet
S1 16 Sosyal Bilgiler Erkek
S2 8 Sosyal Bilgiler Kadin
D1 14 Din Kltiiri ve Ahlak Bilgisi Erkek
D2 9 Din Kiiltird ve Ahlak Bilgisi Kadin
F1 10 Fen Bilgisi Erkek
F2 8 Fen Bilgisi Erkek
F3 6 Fen Bilgisi Kadin

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verileri toplama isinde nitel arastirmalarda siklikla kullanan tekniklerden olan yliz yiize gériisme ve
odak grup goriismesi teknikleri kullaniimigtir. Veri kaybini énlemek igin, bitln gériismeler kaydedilmis,
ayni zamanda goriisme sirasinda notlar alinmistir. Gériisme formu kavramsal gerceve dogrultusunda
alan yazin taramasi yapilarak hazirlanmistir. Nitel arastirma yoéntemiyle yapilan arastirmalarda
arastirmacinin katihmai roli 6n plana gikmaktadir. Arastirmaci dolayli bilgi toplayan konumundan daha
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cok ilgili alanda zaman gegiren hedef kitleyi yakindan taniyan kisidir. Ydritilen calismada gortismeler
arastirmaci tarafinda yapilmistir. Ayni okulda 6gretmen olarak gérev yapan arastirmaci, yanitlayicilari
yakindan tanimaktadir. Calisma grubuna katilan &gretmenlerin gercek distincelerinin ortaya cikmasi
icin arastirmaci bilgilerin hangi amac icin kullanilacagini acikca iyelere aktararak hicbir sekilde baska
amaglar icin kullaniimayacaginin teminatini vermistir. Arastirmaci ve katilimcilar arasinda karsilikl
guiven ortami olusturulmug ve katiimcilarin kendini rahat hissetmesi igin gerekli ortam hazirlanmistir.

Veri kaybini 6nlemek icin ses kayit cihazi ile kaydedilen gorismeler arastirmaci tarafindan
¢oziimlenmek lizere kagida aktariimigtir. Elde edilen verileri analiz etmek igin nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan yéntemlerden biri olan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Gorlismeler esnasinda
tutulan ses kayitlari ve alinan notlar kullanilarak elde edilen veriler analiz edilmistir. Kavramsal cerceve
ve elde edilen veriler neticesinde temalar olusturulmus, bulgular ve yorum kisminda sirayla ele
alinmistir. Gorlisme yapilan bireylerin goérislerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sk yer verilmistir. Ayrica, bazi temalara ait cevaplalar tablolastinlarak analizlerin
okuyucular tarafindan daha iyi anlasilabilmesi saglanmistir.

BULGULAR

Elestirel Diisiincenin Gerekliligi

Elestirel distince dgrencilerin dodru bilgiye ulasmasi, olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilmesi,
duyduklarini aynen kabul etme yerine, akil slizgecinden gecirerek, analiz ederek, yorumlayarak,
sorgulayarak dederlendirmesi acisindan gerekli ve O©nemlidir. Arastirmaya katilan bitin
6gretmenlerimiz 6grencilerin elestirel diisiinmesinin gerekli oldugunu diisinmektedirler.

Sosyal Bilgiler: ki gretmenimizde elestirel diisiinmenin 6grenciler icin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Katilmar S1 “efestire/ disiince dgrenciler igin kesinlikle gereklj, ¢iinki dgrencinin bilgilerin kosulsuz
dodru oldudunu kabul etmesini istemiyorum. Odretmen o zaman sadece bilgiyi veren oluyor. Odrenci
bilgiyi kullanarak neye ulasabilecedini bilmeli..” "Tarih dgrenmenin mantigi gegmiste yasanan olaylars
ezberlemek dedil onlardan ders cikarabilmektir. Bunu yapabilmesi icin dgrencinin parcalari biitine
ulastirirken giiniimiizde boyle bir problemle karsilastiginda nasil tepki vermesi gerektigini bilmesi
acisindan da onemli.” Katihma S2 ise “Calisma kitabindaki etkinlikler tamamen elestirel dlisiinme
lizerine, 6grencinin arastirmasi, yorum yapmasi, gelistirmesi gibi...”

Fen Bilgisi: Arastirmaya katilan (¢ katlimcimizda elestirel diisinmenin dersleri agisindan gerekli
oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle kathma F2'nin “Bilim duradan dedildir, sirekli dedisir. Einstein
elestirel distinmeseyd], Newtonun hareket kanunlari hala gegerfiydi.” diyerek konu hakkindaki
dislincesini agikga belirtmistir. Yine konuyla ilgili F1 “Fikirlerin sabit ve tutarli olmasi agisindan ve
algilamanin iyi olmasi agisindan elestirel diisiinme onemiidir. ‘diye gorisine dile getirmistir.

Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi: Gorligmelere katilan iki égretmenimizde elestirel disiinmenin gerekli
oldugunu ve dersleri agisindan son derece 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Katimcilar 6zellikle iman
konusunda elestirel distinmenin gerekli oldugunu distinmektedirler. D1 “Elestire/ dlisiinme
ogrencilerin dogru ve kesin bilgiye ulasmasini saglayacaktir. En azindan duydukiarini aynen kabul etme
yerine analiz ederek, dlslinerek, akil stizgecinden gecirerek dogru bilgive ulasacakiarini
ddistindyorum. ” diyerek elestirel diistincenin énemini belirtmistir.

Bilgiye Ulasmak veya Bilgiyi Kullanmak

Degisen ve gelisen teknolojilerle beraber diiniimizde hem 6gretmenler hem de 6grenciler acisindan
bilgiye ulasmak artik cok kolay bir hale geldi. Bilgiye ulasmanin gayet kolay oldugu bu dénemde
onemli olan dogru ve yanlis bilgiyi birbirinden ayirmak ve bilgiyi kullanabilmektir. Konuyla ilgili;
katiimcr 6dretmenlerimiz gilinimiizde ve ©6niimiizdeki yillarda &nemli olan noktanin dodru bilgiye
ulasabilmek ve onu kullanabilmek oldugunu ve bunun icin de 6grencilerin elestirel bakis agisina sahip
olmalari gerektigini belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni S1 "gegmiste égrencinin bilgive ulasmasi
cin Kkitdphane, ansiklopedi veya buna benzer bir araca ihtivaci vardi ama glnimizde arama
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motorilarina yazdiginda kisa bir strede milyonlarca sonuca ulasabiliyor. Ama giinimdiizde énemii olan
dgrencinin bilgive ulasmasi degdil, ulastigi bilgiyi nasil kullanacagini 6grenmesi. ‘demistir.

Fen Bilgisi dersi 6gretmeni F3 ise “akilli telefon ve tabletlerin égrencileri lisengeclige ve diisiinmemeye
sevk ettigini ddstindyorum.” diyerek 0Odrencilerin hazircihda alstigini ve disinmek icin ¢aba
harcamadiklarini belirtmistir. Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni D2 “ddgrenciler bilgive ulasiyorlar
ama bilgiyi aktarma konusunda isteksizler. Odrenciler diistinmeyi sevmiyoriar.” demis ve dgrencilerin
ulastiklar bilgileri yeni durumlara aktarmadiklarini belirtmistir.

Ogrencilerde Elestirel Diisiincenin Gelistirilmesi

Odrencilerin arastirarak, yorumlayarak, analiz ederek, cikarimlarda bulunabilmesini sadlayan elestirel
disiincenin gelistiriimesinde Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri 6nce aile
yapilarinin ve toplumun elestirel diisiinceye uygun hale getirilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ayni
zamanda (¢ branstaki 6gretmenlerin hepsi bu konuda 6gretmenlerin ilgi ve tutumlarinin da ¢ok énemli
oldugunu vurgulamiglardir.

Sosyal Bilgiler: Arastirmaya katilan her iki katihma da aile ve toplum yapimizin elestirel diisiinceye ok
katkida bulunmadigini belirtmislerdir. S1 “Ailede ataerkil bir aile yapisi oldugu icin babayi lider olarak
kabul ediyor, tartisilamaz deniyor. Ben sizin babanizim ben ne dersem o olacak mantigindan dolayi,
bizim aile yapimiz, sosyo Kiltirel yapimiz,  gelenekierimiz  elestirel  distinmenin  6ndint
kapatiyor. "diyerek konuyla ilgili gérislerini agiklamistir. Yine S1 “Anne ve babanin koruyucu yakiasimini
bir tarafa birakip, cocukiarinin yerine disiinmekten vazgecmesi gerekir. Onu kendi davranis kaliplariyla
yetistirmemesi gerekir. Cocuk hata yapmayr Ogrenmeli. Hatalarindan ders ¢ikarmayr ogrenmeli.”
demigtir.

Yine sosyal Bilgiler dersi 6gretmenlerimiz, 6gretmenlerin de elestirel diisiinceye acik olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ama toplum olarak bizim elestiriyi yanhs algiladigimizi, elestiri denince hemen olumsuz
bir intibaya kapildigimizi belirtmislerdir. S1 “Odretmenler olarak bizim éncelikle kendimizin elestiriye
acik olmamiz gerekir. Yalniz elestiri yapici olmall. Biz elestirmeyi toplum olarak yanls kodlamis
durumdayiz.” ve "Odretmen ddrencinin yerine disiiniip sordudu soruya kendi cevap veriyor, baba aile
fertlerinin ddscincesini 6nemsemiyor, elestirildiginde de ailedeki iliskiler bozuluyor. Bir distindirin sozii
var elestirildigi zaman giilen, denetlendidi zaman sevinen kisi bliyik liderdir.” ifadelerini kullanmistir.
Konuyla ilgili olarak S2 “Sunus yolundan cok bulus yoluna dénmemiz gerekli. Odrencinin kendi
sorgulayip arastirmasini sadlayabiliriz. Odrenciler de bu durumdan ilk etapta cok memnun olmaz.”
diyerek dgrencilerin biyik bir cogunlugunun da disiinmeyi sevmedidini belirtmistir.

Din Kdltird ve Ahlak Bilgisi: Katimci her iki 6égretmenimizde elestirel diisiincenin ailede baslamasi
gerektigini ve aile yapilarinin elestirel disiinmeyi engelledigini disiindiklerini belirtmislerdir. D1
“Bence elestirel/ dlistncenin ailede baslamasi gerekiyor. Sen séyleneni yap yerine, neden yapmasi
gerektigi agiklanirsa buda zamanla ¢ocugun elestirel dlsdncesini gelistirecektir. ”ve D2 “Aile yapilarinin
elestirel ddstinceyi engelledigini ddsdndyorum.” diyerek ailenin tutumunun &nemli oldudunu
vurgulamiglardir.

Fen Bilgisi: Katiimca 6dretmenler, 6gretmenlerin tutumunun ve kullandidi yodntemlerin elestirel
disiincenin gelistirilmesi acisindan onemli oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle merak duygusunun,
kaynadi sorgulama ve yanlis yapmaktan korkmama gibi 6zelliklerin 6drencilere kazandirilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili; F3 “7emelde &grencinin merakini uyandirmak istiyorum.
Yanls yapmaktan korkuyoriar. Yanlstan korkmamalari gerektigini ogretmemiz lazim.” ifadelerini
kullanmistir.

Derslerde Elestirel Diisiince

Odrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalari icin 6gretmenlerin derste hangi uygulamalara
yer verdikleri, hangi yontemleri kullandiklan ile ilgili sorulan sorulara katiimcilarin verdigi cevaplar
Tablo-2 de gdsterilmistir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Derslerde Kullandiklari Yéntemler

Kullanilan Yéntemler S1 S2 D1 D2 F1 F2 F3
Acik Uglu Sorular, Nigin, Neden X X X X X X X
Arastirma, Kaynada Gitme X X X X X X
Karsilastirma X X
Deney X X
Bilerek Yanlis Yapma X X

Oyun X
Farkli Yonleri Ele Alma X
Analiz Etme X X

Sebep Sonug Buldurma X X X X

Fikrini Savunma X X X

Sosyal Bilgiler: Arastirmaya katilan 6gretmenlerin her ikisinin de kullandiklari yontemlerin, agik uglu,
neden, nigin sorularini, arastirma ve kaynaga gitme yontemini, bir fikri savunma etkinliklerini ve bilerek
yanlis yapma tekniklerini kullandiklari goériilmektedir. S1 katiimcisinin ayrica sebep sonug iligkilerini
buldurma yontemini de kullandigi goérilmektedir. Konuyla ilgili olarak S1 "Bazen bilerek yanlslar
yapmaliyiz. Odretmen ne derse dodrudur yaklasimindan cocudu uzaklastirmamiz lazim. Ben zaman
zaman dersimde bunu kullaniyorum. Dodu Anadolu bélgesini gostererek burasi Marmara Bolgesi
diyorum. Sinifin tepkisini ictiyvorum. 1 veya 2 cocugumuz hayir hocam orasi Marmara bolgesi dedildir
derken digerieri kosulsuz kabul ediyor.” ifadelerine yer vermistir.

Ayrica sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenler istenen kazanimlar ile MEB'in yaptigi bursluluk sinavi
gibi sinavlarin birbirinden farkl oldugunu belirttiklerini de gdrmekteyiz. Bu konuda S2 “Ben daha ¢ok
sinaviarda elestirel distinceye ve okudugunu anlamaya yoénelik sorular soruyordum. Ama 2017
bursluluk sinavini inceledikten sonra bu yil ilk defa tamamen bilgive yénelik sinav yaptim. Onceden
elestirel dlstinceye dayanan, ogrencinin kendi fikrini savunabilecedi sinaviar yaplyordum agikgasl.
Ozellikle 2017 6. Sinif ve 7. Sinif bursluluk sinavi sorularn ezberleyen ddrenciler icin daha iyi oldu. MEB’
in bizden istedidi editim felsefesi ile sorular arasinda zithk var. Ik defa bu kadar cok net bilgi sorusu

gorddm. ”ifadelerini kullanmistir.

Fen Bilgisi: Katilima Fen Bilgisi 6gretmenlerinin {iclintin de elestirel diisiinceyi gelistirmek amaciyla acik
uclu, neden, nigin sorularini, arastirma ve kaynada gitme yontemini kullandiklari goriilmektedir. Yine
iki gretmen karsilastirma ve deney birer 6gretmenin de oyun, farkli yonleri ele alma, fikrini savunma,
sebep sonug buldurma ve analiz etme yéntemlerini kullandiklarini gérmekteyiz. Konuyla ilgili olarak F3
“WNigin, niye sorularimi ¢ok kullaniyorum. Etkiler lzerinde siklikla arastirma yaptiriyorum. Mesela
buharlasmanin etkisi ne olabilir? Odrencilere olaylarr hep farkli yonlerinden ele almaya calisiyorum.
Odrencileri farkli yollara sciriiklememeye calisiyorum. 3 veya 4 kisi bu yollar kullanabiliyor. Oyun ve
deneylerin elestirel diisiinceyi gelistirdigini ddsdndyorum. Karsilastirmali analiz ile farkli yollars
kiyaslayip dodgru olam bulduruyorum. ”ifadelerine yer vermistir.

Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi: Her iki katimcinin da acik uglu, neden, nigin sorularini, sebep sonug
buldurma tekniklerini kullandiklarini gérmekteyiz. Ayrica yine bir dgretmenimiz arastirma, kaynaga
gitme ve analiz etme yontemlerini de kullandigini belirtmistir. D1 “Soru cevap, neden, nigin, nasil
sorular ve okududumuz parcalardan sonug cikarma yollarini kullaniyorum. Ozellikle iman konusunu
islerken atalanmizdan gordigimiz taklidi iman var, iste elestirel diisiinme sayesinde takilidi imani
tahkiki imana ulastirmaya calisiyoruz. Gergek imana ulasmasini saglayabilmemiz icin elestirel distinme
sart. Cocukiara ozellikle dersin basinda sunu soyliyorum. Gocuklar bu derste anne babamizin imanini
birakacadiz, kendi imamimiza sahip olacadiz dive bashyorum. Her sinifta ilk dersim budur. Kuran-i
Kerim bizim hep sonuglara ulasarak, diisiinerek, akili kullanarak Allah’in birligine variigina ulasmamizi
saglar. “diyerek elestirel diiglinmenin 6nemine vurgu yapmistir.
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Elestirel Diisiincenin Ogrenciye Katkisi

Elestirel disiince, 6drencilere olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurabilme ve cikarimlarda
bulunabilme vyetilerini kazandirir. Elestirel disiinme, 6drencilerin hayata bakis acilarini degistirir,
sorgulama yapma ve nedenleri arastirma Ozelliklerini kazandirir. Elestirel disiincenin 6grencilere
katkilari ile ilgili olarak;

Sosyal Bilgiler: Elestirel diisiinebilen dgrencilerin kendilerini daha iyi ifade ettiklerini, neden sonug
iliskisi kurmada ve gikarimlarda bulunmada daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Uzun vadede ise
elestirel distinebilen 6grencilerin her duyduklarina korii koérline baglanmayacaklarini, arastirip,
sorusturarak karar vereceklerini ifade etmislerdir. S2 "Elestire/ diisiinen dgrenci kendini iyi ifade eder.
Her seye kérii kbriine badlanmaz. Ulkesi icin kendisi icinde yle. Mesela 15 Temmuz olaylari. Elestire/
ddstinen bireyler olarak yetistirilseydi belki de hani bir kisinin pesinden bu kadar gidip te insaniar korii
kordne... Dini kullanip ta mesela insanlar somdiriilemezdi belki. Acikgasi insanin hem kendi icin hem de
lilkemiz icin elestirel diistince gerekili, Tfadelerine yer vermistir.

Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin gok uygun oldugunu
belirten katiimcilarimiz, Tarih konularinda benzerliklerden yola cikarak, Cografya konularinda ise
karsilagtirmalan sik sik kullanarak elestirel yaklagimlarda bulunduklarini belirtmiglerdir. Bu konuda S1
“Sokrat modelj, karsilastirmali analiz &drencilerin elestirel disincelerini - gelistirmek igin  ¢ok
kullandigimiz yéntemler. Ozellikle 8. Siniflarda ddrencilerime sunu séyliiyorum. " Bana inanmamaniz,
bana olan inancinizi arttirir. ” Clinkd Hocanin anlattigi bilgiler dedemin anlattikiar ile uyusmuyor neymis
bu dive arastirdiginda arastirmanin sonuglari benim anlattiklarimia Ortdstigiinde beni ydiceltir
diyorum. Tfadelerini kullanmiglardir.

Fen Bilgisi: Elestirel diisiincenin, dgrencilerin, nedenleri arastirmalarini, sorgulama yapmalarini ve soru
sormalarini sagladigini belirtmiglerdir. Farkli disiince ve farkl bilgilerin elestirel diisiince ile ortaya
¢iktidini belirten katihmcilar, su an sikayetgi oldugumuz kisilik yapilarinin da elestirel dustince ile etik ve
ahlaki dederlerin gelecedin yetiskinleri olan genclere kazandirlmasiyla ortadan kalkacagini
belirtmiglerdir. F2 “Bu ¢ocuklar gelecedin yetiskinleri olacagi icin, su an sikdyetgi oldugumuz insan
iliskileri bir anda diizelmez mesela, cocukiarin dedikodulara kulaktan duyma bilgilere inanmasi bir anda
dedismez. Cocuklarn simdiden elestirel dlistince ile etik ve ahlaki dederlerle editmeliviz ki yetiskin
oldukiarinda su an sokakta sikdyetgi oldugumuz seyler azalsin. Sadece fen bilgisinden 90 almak dedil
amag. Toplumun diizelmesi icin gerekii. ‘seklinde goriis belirtmistir.

Din Kdiltlri ve Ahlak Bilgisi: Elestirel diisiinme &zelligi olan &drencilerin iman ve mezhepler gibi
konularda hig zorlanmadigini belirten katiimcilar, 6drencilerin ve genglerin bilingsiz taklitten
kurtulmalar icin elestirel disiincenin sart oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda D1 “Cocukiari bilingsiz
taklitten uzakilastirmanin baska bir yolu yok. Muhakkak elestirel/ dlisiinebilmeleri gerekli. Her
duydugunun, gordddiniin, okudugunun dogru oldugunu disiinmez. Arastirir, sorgular, nigin sorusunu
sorar, kaynadi arastirir. Sokrat modelinde oldugu gibi. Analiz eder. Mesela dinimizle alakal, vahye
dayaniyor mu sdinnet mi bunlari arastirir. Direk kabul etmez. Akla kiraya vermemek lazim. Bunu icin de
elestirel ddstnmesi sart. Yanls karar vermeyi engeller. Empati kurmayr saglayacaktir.” ifadelerini
kullanarak 6zellikle iman ve inang konularinda elestirel diiginmenin énemini ortaya koymustur. Yine bu
konuda D1 “Taassup konusu derslerimizde var. Bilingsizce taklitte en blyiik etken bilgisiziik ve
cahilliktir, Taassubu dgrenmesi icin elestirel diisiinmesi sart. Bu konuda bir fikre korii kériine inanmaya
taassup denir. Peygamberimiz zamaninda vahiy teblig edildigi zaman sunu soylliyoriardi. Biz senin igin
atalarimizi terk edemeyiz. Biz atalarimizaan boyle gordiik diyorlardl. Elestirel distince olsaydi, kendi
yaptikiari puta heykele tanrn diye tapmaziardl. Akl devre disi birakmaziard).” ifadelerine de yer
vermistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmaya katilan biitiin 6gretmenler, &drencilerin elestirel distinmesinin gerekli oldugunu
distinmektedirler. Elestirel diisiince, 6grencilerin dogru bilgiye ulasmasi, olaylar arasinda neden sonug
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iliskisi kurabilmesi, duyduklarini aynen kabul etme yerine, akil slizgecinden gegirerek, analiz ederek,
yorumlayarak, sorgulayarak dederlendirmesi acisindan gerekli ve 6nemlidir.

Bilgiye ulasmanin gayet kolay oldugu bu donemde 6nemli olan dodru ve yanlis bilgiyi birbirinden
ayirmak ve bilgiyi kullanabilmektir. Katiimc 6gretmenlerimiz, giinimiizde ve oniimiizdeki yillarda
onemli olan noktanin dogru bilgiye ulasabilmek ve onu kullanabilmek oldugunu ve bunun icin de
ogrencilerin elestirel bakis acisina sahip olmalar gerektigini belirtmislerdir. Bilgiye ulasmak yerine
bilgiyi yeni durumlara aktarabilmek, karsilasilan problemlerde bilgiyi kullanabilmek ¢ok daha énemli bir
hale gelmistir.

Ogrencilerde elestirel diisiincenin gelistirimesinde, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenleri 6nce aile yapilarinin ve toplumun elestirel diisiinceye uygun hale getirilmesi gerektigini
disiinmektedirler. Ayni zamanda bitiin brans 06gretmenleri elestirel diisiincenin gelistiriimesinde
dgretmenlerin ilgi ve tutumlarinin da cok 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Odretmenlerin de
elestirel dislinceye agik olmasi gerektigi, elestiriimekten korkmamasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Ozellikle merak duygusunun, kaynagi sorgulama ve yanlis yapmaktan korkmama gibi &zelliklerin
ogrencilere kazandiriimasi gerektigi bulgularina ulagiimistir.

Elestirel dislinebilen 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade ettikleri, neden sonug iliskisi kurmada ve
¢ikarimlarda bulunmada daha basarili olduklar belirlenmistir. Uzun vadede ise 6dretmenler, elestirel
disiinebilen 6grencilerin her duyduklarina korii koriine baglanmayacaklarini, arastirip, sorusturarak
karar vereceklerini diisinmektedirler. Ayni zamanda farkh distince ve farkl bilgilerin elestirel diistince
ile ortaya cikabilecedi, su an sikayetci oldugumuz kisilik yapilarinin da elestirel distince ile etik ve
ahlaki degerlerin gelecedin yetiskinleri olan genclere kazandirimasiyla ortadan kalkacadi
dastindlmektedir.

Ozellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ve genclerin bilingsiz taklitten
kurtulmasinin baska bir yolu olmadidini acikca belirtmesi ve taklidi imandan kurtulup tahkiki imana
ulasmak icin elestirel diisiincenin gerekli oldugunu belirtmeleri de arastirmanin sonuclari agisindan
onemlidir.

Not: Bu calisma, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen “9" international
Congress on New Trends in Education”da sunulan sdzli bildirinin genisletilmis halidir.
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Ozet

Tlericilik veya ilerlemecilik ile toplumsal reform ve hizli degisime ayak uydurma hedeflenmektedir.
Sosyal, siyasi ve ekonomik alanlar basta olmak (zere tim alanlarda reform yolu ile ilerleme
saglanabilir. Bu durumda degisime engel olan gelenek, toplumsal baski gibi yapilar editim yoluyla
donustiirilerek toplumun ilerlemesinin saglanmasi esastir. Egitim felsefesi olarak ilerlemecilik ve
egitime yansimalarini ele alan bu nitel calismada veriler, farkl branslarda 6gretmenlerden olusan
calisma grubundan, yiiz yiize gériisme ve odak grup goériismesi teknikleri ile elde edilmistir. Gegerlik ve
glvenirlik icin katilimcr teyidi, meslektas teyidi ve uzman incelemesi alinmistir. Veriler igerik analizi ile
goziimlenerek elde edilen bulgular temalar haline getirilmis ve bu temalar alt basliklar halinde
verilmistir.

Anahtar Sézciikler: ilerlemecilik, Egitim Felsefesi, Egitim, Okul.

PROGRESSIVISM IN EDUCATION

Abstract

Progressivism is reagrded as an approach aiming at social reform and keeping up with rapid change of
society. Progress can be achieved through reform in all areas, particularly in the social, political and
economic fields. In this case, it is essential to ensure society's progress by transforming the structures
and bariers like tradition and social pressure through education. This qualitative study deals with
progressivism as an educational philosophy and its reflections on education. The data has been
obtained from the study group of teachers in different fields by face to face and focus group
interview. After providing validity and reliability, the data has been subjected to content analysis and
the findings obtained have been transformed into themes and the created themes are given as
subtitles.

Keywords: Progressivism, Philosophy of Education, Education, School.

GIRIS

Tlerlemecilik, grenci merkezli bir felsefedir. Bu felsefeye gére, fikirler deneyimleme ile test edilmelidir
ve dfrenme sorulara cevap bulundugu zaman meydana gelir. Ilerlemeci felsefeye gére bilimsel
ogretim yontemi 6nemlidir ve bu ydntem bireylerin kendi inanglarina izin verir ve 6grenme siirecinde
dederli oldugu siirece 6grencilerin etkilesimini desteklemektedir. Amerika’nin kendi sosyal ve ekonomik
problemlerine bir ¢dziim olarak ortaya ¢ikan Ilerlemeciligin sézciisii akademisyen felsefeci olan John
Dewey (1859-1952) olarak bilinmektedir. Dewey’le birlikte John L. Childs, G. Counts, Boyd H. Bode ve
William H. Kilpatrick gibi pek gok 6nemli isim de ilerlemecilifin kuramsal temelinin olusmasina katki
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saglamistir. John Dewey, 1859 yilinda ABD’nin Vermont eyaletinde dogdu ve 1879'da Vermont
Universitesinden mezun oldu. 1884'de John Hopkins Universitesi’nde doktorasini tamamladi ve farkl
Universitelerde akademik calismalar yapti. Felsefe, psikoloji ve pedagoji alanlarinda calisan Dewey,
emekli olduktan sonra degisik Ulkelerde gezi ve incelemelerde bulundu. 1924 yilinda Atatiirk’lin daveti
lUzerine Tirkiye'ye de gelerek egitim sistemi Uzerinde arastirmalar ve gozlemler yaparak sonuclari
rapor haline getirdi. Bu raporlar Tirk Milli Egitiminin o donemdeki egitim programlar gelistirilirken
dikkate alind.

Tlerlemeci hareket 1890-1920 yillan arasinda Amerika'daki hizli ekonomik ve demografik degisim
déneminde ortaya gikmistir. Bu dénemde Amerika'nin her yerinde yaygin bir sosyal eylem ve politik
reform hareketleri gériildi. Ilerlemeci hareketin asil hedefi endiistrilesme, sehirlesme, goc ve
ybnetimdeki bozulma gibi problemleri elimine etmek idi. Bu dénemde, Amerika tarihinde ilk defa, ¢ok
saylda Amerikal artik ciftliklerde veya kuigiik kirsal alanlarda degil kalabalik, sagliksiz ve tehlike dolu
endistriyel kasabalarda yasiyorlardi. Ayrica, Gliney ve Dogu Avrupa kokenli cok sayida gdocmen
gelmeye basladi. Bu durum Amerika’'nin etnik durumunu degistirdi ve yeni politik gelenekler ortaya
cikmasina yol acti. Geleneksel olarak elit sayilan din adamlari, avukatlar ve akademisyenlerin sosyal ve
ekonomik dengesi bozuldu. Din adamlari moral ve ekonomik prestijlerini kaybetmeye basladilar,
avukatlarin bagimsiz davranmayi gerektiren mesleklerine ticari cikarlar dahil olmaya basladi ve
akademisyenler sireklilik ve diizenlilik isteyen sanayicilerin tutumlarindan korkmaya basladilar.
Ekonomik agidan 1890-1920 arasini kapsayan bir dénemde bircok Amerikali igbirligine dayall gii¢ ve
ozel varligin blyik capta belli yerlerde yigiimalar gosterdigini gordii. Buna karsilik yerel toplum hayati
ve kiiclk Olcekli girisimler azalmaya devam ediyordu. Bu durum dodgal olarak politik ve sosyal etkiler
gosteriyordu. Geng insanlar demokratik katilim igin dederli firsatlari kaybediyordu. Ayrica, devlet
okullarindaki editim sistemi gesitlilik dedil kiiltlirel tekdizelik {izerine odaklaniyordu. Ayni sekilde,
elestirel degil itaatkdr vatandaslar yetistirmeyi amacliyordu. Bu durumlar goéren Amerikalilar
ilerlemeciligi bir ¢6zim yolu olarak goérdii ve bu nedenle ilerlemecilik, sehirli, orta sinif ve beyaz
Protestanlardan ¢ok sayida taraftar buldu. Bu kosullarda ortaya cikan ilerlemecilik akiminin liderleri de
eski elitlerden olustu. Dewey’e gore, Amerika’da yayginlasan bu sorunlar ancak egitim araciidiyla
¢oziilebilirdi. Dewey liderligindeki ilerlemeci egitimciler 20. yiizyilda ilerlemeci egitimin ilkelerini ortaya
koymuslardir. Ilerlemecilik terimi, okullari demokratik bir toplumun etkili araclar yapmayi amaglayan
fikirler ve uygulamalari tanimlamak icin kullaniimistir. Ilerlemeci egitimciler arasina stil ve vurgu
farkliliklari olmasina ragmen hepsinin lizerinde anlastigi fikir, demokrasinin tim vatandaslarin kendi
hayatlarini etkileyecek olan sosyal, politik ve ekonomik kararlara aktif katiimi anlamina gelmektedir.

ilerlemeci Egitim

20. ylzyiin basinda ABD’deki geleneksel okullara bir tepki olarak ortaya cikan bu egitim felsefesi
Amerikan toplumsal gelisiminin hizina ayak uyduran bir egitim sistemi kurmaylr amaglamistir. Yeni
egitim akiminin adi olan ilerlemecilik, pedagoji alaninda Kopernikgi bir devrim olarak tanimlanmaktadir.
Kopernik'in Glines Merkezli Evren Teorisini esas alarak ¢ocuk merkezli okul {izerinde odaklanmaktadir.
Deneyim kavrami Dewey'in egitim kuraminin temelini olusturmaktadir ve bu pedagojik goriis sadece
felsefi bir temele degil ayni zamanda Amerikan toplumunun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gergeklerine
de dayanmaktadir. Amerika demokrasisi, sanayi devrimi ve modern bilimin gelisimi ilerlemecilik akimini
sekillendirmektedir. Egitimi kisisel deneyim temelinde diisiinmek, deneyim sahibi olanlarla olmayanlar
arasinda bir bosluk birakmayacaktir ve deneyimli yetiskinlerle daha kolay temas kurularak sosyal
etkilesim meydana gelecektir. Bir baska ifade ile geleneksel okullarda kuramsal olarak tasarlanan
Ogretime deneyim boyutu getirilerek 6grenilenlerin uygulanmasi ve pragmatist felsefenin geregi
uygulamasi olmayan ve bu nedenle faydali olmayacak olanlarin da 06gretilmemesi esasi ©One
¢ikmaktadir. Dewey’in cocuk merkezli editim anlayisi bireyin ilgi ve ihtiyaclarina isaret ederken
deneyim vurgusu da bireyin Ogrendiklerini kisisel olarak deneyimlemesini dngoérmektedir. Burada
ozellikle vurgulanan deneyim boyutu Dewey'in yasadigi dénemdeki demokrasi ve enduistri alanlarindaki
gelismelere dayanmaktadir. Dewey’e gore, bilmek igin dedil, uygulamak igin 6grenmek gerekir.
Endistri blylk bir hizla ilerlerken, bircok yeni fabrika acilirken ve yeni makineler gelistirilip
kullanilirken insanlarin teorik bilgiden cok pratik bilgiye ihtiyaci vardir. Deneyim pragmatist felsefenin
ana kavramidir. Her deneyim 6zne ile nesne arasindaki, bir baska ifade ile bireyin kendisi ile diinyasi
arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim sonucunda insan gevresine entegre olacaktir. Deneyimde eylem
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ve bilgi s6z konusudur ve bilme siireci insan bir problemli durumla karsilastigi zaman gelismektedir.
Dewey’e gore gergeklik pratik karaktere sahiptir ve aklin eylemi ile en etkili bicimde ifade edilebilir
(Dewey, 1931; akt. Smith, 1968). Ilerlemeci egitimciler kuramsal bilgi ve uygulama esasina uygun
olarak akademik egitim ve mesleki editim arasinda bir ayrim yaptilar. Akademik egitim az sayida insani
ilgilendiriyordu ve mesleki egitim kitleleri ilgilendiriyordu.1920’li yillarda editim zeka testleri, maliyet-
fayda yonetimi gibi bilimsel tekniklere doniis yapinca ilerlemeci editimciler insan gelisiminin duygusal,
sanatsal ve yaratici yonleri Gizerinde israr ettiler.

Dewey, yazilarinda bilimsel metoda benzeyen genel bir problem ¢dzme islemi (izerinde durmaktadir.
Bu problem ¢bzme isleminin fizik ve biyoloji alaninda veya sosyal bir problemin veya kisisel bir
problemin ¢dziimiinde etkili bicimde uygulanabilecegini belirmektedir. Dewey ve dider Ilerlemecililer
tarafindan benimsenen genellestiriimis problem ¢cézme ydntemi olan diisdinddriicii sorusturma yontemi
(Reflective Inquiry method) bilimsel ydntem olarak kabul edilmektedir ve asadidaki adimlardan
olusmaktadir (Dewey, 1997:72):

Problemi igtenlikle hissetme: Bu adimda belirsiz bir durum veya sliphe, catisma ve rahatsizlik
deneyimini igermektedir. Bu problem 6grencinin bizzat kendisinin hissettigi bir problem olmasi gerekir.
Ogretmenin belirledigi bir problem 6grencinin hissetmesi beklenmez.

Problemi agiklamak: Bu adim hissedilen problemin test edilebilen bir formda ifade edilmesini
icermektedir. Problem (zerinde diisiinerek arastirilabilir bir form haline getirildikten sonra ifade
edilmesi gerekir.

Makul bir ¢6ziim igin hipotez olusturma: Bu adim problemin birgok muhtemel g¢bziimlerini iretmeyi
icermektedir. Bu adim godzlem yapma, veri toplama ve en muhtemel hipotezi veya hipotezleri
benimseyerek bu hipotezleri test etmek igcin énemlidir.

Veri toplama: Hipotezlerin test edilmesi igin bilgi toplama adimidir ve deney, gézlem, anket, kaynak
tarama, gortisme gibi cesitli ydontemler kullanilabilir.

Hipotez testi: Hissedilen problemin ¢6ziimi ile ilgili olarak olusturulan hipotezlerin toplanan verilerle
test edilmesi adimidir. Verilere bagh olarak olusturulan hipotezler kabul edilebilir, reddedilebilir veya
degistirilebilir.

Sonug cikarma: Hipotezlerin test edilmesi ile elde edilen sonuglarin ifade edilmesi ve problemin
¢dziiminin olusturulmasi asamasidir.

Tlerlemeci egitim felsefesi 20. Yiizyiin baslarinda popiiler olmasina ragmen ikinci diinya savasindan
sonra da bircok Ulkede egditim yoluyla gelisme ve kalkinmanin temeli olarak alinmistir. Giinlimiizde de
arastirmacilar ve egitimciler, Dewey'in editim ilkelerini yeniden kesfediyorlar ve post modern cag ile
iliskilendirmeye calisiyorlar. Post modern diinyadaki problemlerin ¢dziimiinde etkili olacag
beklenmektedir. Giliniimiizde kiresel kapitalizm her yerde hakim durumda ve nefes kesen kiltiirel
degisiklikler meydana gelmektedir. Ote yandan gezegenin kendisinin ekolojik saghgi ciddi élciide tehdit
altindadir. Biitin bu problemler ¢6ziim beklerken egitim devreye sokulmakta ve benzer ekonomik ve
sosyal problemlerin ¢dziimiinde daha 6nce kullanilan ilerlemeciligin ilkeleri tekrar egitim sistemlerini
etkiler duruma gelmektedir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Bir editim programinin gelistirilmesi ve editim politikalarinin belirlenmesinde toplumun ihtiyaclar da
dikkate alinmaktadir. icinde yasadi§imiz cagda bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelere paralel
olarak sosyal dedisim de hizlanmakta ve bireylerin bu degisime uyum saglamasi problem olarak ortaya
gikmaktadir. Gergedin surekli dedistigi bir diinyada bireylerin dedisen diinyaya hazirlanmasi
gerekmektedir. Bireyler bu tiir degisimlere en iyi uyumu saglayabildikleri siirece ayakta kalabilecektir.
Tlerlemeci egitim iki agidan bizim icin &nem arz etmektedir. Birincisi, Atatiirk’iin pragmatizme dayanan
ilerlemeci egitim akiminin 6nde gelen temsilcisi Dewey'i 1924 yilinda Tirkiye'ye davet edip, ondan

egitim sistemimiz hakkinda rapor istemis olmasidir. Atatiirk diger editim felsefelerinin bazi ilkelerini
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benimserken pragmatizmden de hayatta basarili olan ve problem ¢dzebilen insan yetistirmeyi esasini
benimsemigtir. Ikincisi ise 2005 yilinda yapilandirmaci yaklagima gére gelistirilen egitim programinda
yer alan baz ilkeler ile ilerlemeciligin benzerlik gdstermesidir. Felsefi agidan incelendiginde
yapllandirmacilik anlayisi genel olarak pragmatizme dayalidir ve egitim felsefeleri acisindan da
Ilerlemecilik ilkelerine dayandigi séylenebilir. Her iki editim anlayisina gore tek gercek yoktur ve dogru,
izlenen distincenin basarisindadir. Gergede ulasmak ancak aragtirma ile mimkin olur ve insan
deneyimleri temeldir. Egitimde konu dedil cocugun bireysel Ozelliklerinin ve bireyin etkin katilimi
onemlidir. Yapilandirmaciigin dayandigi temel ilkeler, bir anlamda pragmatist felsefenin egitime
uygulanisi olan ilerlemecilikten etkilendigi soylenebilir. Bir bagka ifade ile yapilandirmaciik ve
ilerlemecilik ilkeleri birbiri ile celismezler. Ogrenmede 6n bilgilerin énemi, is birligine dayali 6grenme
ortamlari, birey 6zellikleri ve ilgileri, aktif katihm, problem ¢dzme, gercek yasam durumlari, demokratik
6grenme ortamlari, 6gretmenin rehber bir konumda olmasi her iki yaklasimin da Uzerinde uzlastigi
ilkelerdir. Ayrica, ilerlemeci egitim felsefesi sadece 20. yiizyiin baglarinda popiiler olmamistir. ikinci
diinya savasindan sonra da bircok (lkede ilerlemecilik ilkeleri editimde kabul goren ilkeler olurken
giinimiizde de arastirmacilar ve egitimciler bu ilkeleri yeniden kesfetmeye ve post modern cagin
problemlerinin ¢dziimiinde egitim ilkeleri olarak kabul etmek igin gaba géstermektedirler.

Bu arastirma temel egitim felsefelerinden ilerlemeci editim ve ilkelerini ele almaktadir. Bu arastirmada,
ilerlemeci egitim felsefesinin giinimiiz editimcilerine yansimasini arastirmak amaciyla farkl branslarda
ogretmenlerden olusan calisma grubunun katihmi ile ilerlemeci felsefe ilkelerinin &gretmenler
tarafindan benimsenip benimsenmedigi gerekgeleri ile ortaya konulmustur.

YONTEM

Bir egditim felsefesi olarak ilerlemecilik mevcut egitim programinda yapilandirmacilik yaklasimi icinde
yer almaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin benimsedidi bircok ilke ilerlemeci editim igin de Onemli
bulunan ilkelerdir. Glniimiizde 6dretmenlerin O6gretim yaparken benimsedikleri egitim felsefelerini
bilmeleri ve o felsefelerin ilkelerini &gretim ortaminda uygulamalari &nemlidir. Ilerlemeci egitim
felsefesinin glinimiiz egitimcilerine yansimasini arastirmak amaciyla farkl branslarda 6gretmenlerden
olusan calisma grubunun ilerlemeci felsefe ilkelerini benimseyip benimsemediklerini gerekgeleri ile
birlikte ortaya koymayr amaglayan bu nitel arastirma olgubilim (fenomenoloji) deseninde
tasarlanmistir. Olgubilim, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulan arastirmayi amaglayan galismalar igin olgubilim uygun bir arastirma zemini
olusturur (Yildinm ve Simsek, 2008). Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklar, arastirmanin
odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da
gruplardir.

Veri toplamak igin yiiz ylize gériisme yapilmistir. Olgubilim arastirmalarinda baglica veri toplama araci
goriismedir. Olgubilim arastirmalarinda goriismeler genellikle uzundur. Yagantilarin derinligine ortaya
konmasi ve agiklanmasi igin arastirmacinin goérisilen birey ya da bireylerle yogun bir etkilesim igine
girmesi gerekir (Yildinm ve Simsek, 2008).

Arastirma icin goriisme ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Olgubilim
arastirmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlarn ortaya cikarmaya yoéneliktir. Bu amacla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastiriimasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi
¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun
yaninda ortaya cikan temalar ve ortlintiiler gercevesinde elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir
(Yildinm ve Simsek, 2008).
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Katilimailar

Tablo 1: Katilimci Bilgileri
Katilimci Mesleki

Kodu Bransi Cinsiyet Deneyim (Yil)
M-1 Matematik E 8
FB-1 Fen Bilimleri E 11
TR-1 Tirkge E 10
SOS-1 Sosyal Bilgiler E 17
ING-1 Ingilizce K 5
DAKB-1 Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi K 4
M-2 Matematik E 9
FB-2 Fen Bilimleri E 12
TR-2 Turkge K 11
SOS-2 Sosyal Bilgiler K 10
ING-2 Ingilizce K 3
DAKB-2 Din Kdiltliri ve Ahlak Bilgisi E 14
M-3 Matematik K 6
FB-3 Fen Bilimleri K 11
TR-3 Tirkge E 13
SOS-3 Sosyal Bilgiler E 7
ING-3 Ingilizce K 5
DKAB-3 Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi K 3

Kadin:K; Erkek:E

Verilerin Toplanmasi

Nitel aragtirmanin olgubilim desenine gére tasarlanan bu arastirmada veriler yiiz yiize goriisme ve
odak grup goriismesi teknikleri ile elde edilmistir. Calisma grubu, arastirmanin amacina uygun olarak
ortaokullarda gorev yapan farkli branslardan 06gretmenlerden olusturulmustur. Calisma gurubu
matematik, fen bilimleri, Tiirkce, sosyal bilgiler, Ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi olmak iizere 6
farkli branstan Uger kisiden olusmaktadir. Her branstan birer 6gretmenden olusan 2 grup ile odak grup
gorismesi yapilmistir. Her branstan birer kisi ile yiiz ylize gérisme yapilmistir. Calisma gurubundaki
Ogretmenlerden 11 tanesi arastirmacilarin yakindan tanididi kisiler olup kalan 7 kisi ise diger kisilerin
tavsiyesi ile gruba dahil edilmistir. Calisma grubuna katilan 6gretmenlerin gergek gériislerinin agida
gikarlabilmesi igin calisma yapilmadan dnce 6gretmenlerle birkag defa bir araya gelinip daha sonraki
ginlerde ise c¢alismanin amacindan bahsedilerek katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur.
Arastirmacilar ve galisma grubu arasinda istenilen giliven ortami saglandiktan sonra odak grup
goriismelerine ve yliz ylze gorismelere gecildi. Goriismeler igin secilen ortamlar bazen calisma
grubundakilerin ya da arastirmacinin evi, bazen calisma grubundakilerin calisma odalar bazen de
kafeteryalardan olusmustur. Gorismeler esnasinda katiimcilarin disincilerini ifade etmelerinde her
hangi bir kisittamaya gidilmeden ve konu biitiinliigli daditiimadan arastirmacinin moderatorliigiinde
ybneltilen sorularla goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan gorismeler ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Kayitlar katilimcilara dinlettirilerek sodyledikleri teyit ettirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma icin gorismecilerden elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedildikten sonra
¢oziimlenmek (izere yaziya donistiridlmistir. Bu islem sonucunda 71 sayfa ham veri elde edilmistir.
Yaziya aktarilan goriisme igerigi icerik analiziyle kategorize edilerek ilerlemeciligin ilkeleriyle baglantili
temalar olusturulmustur. Bulgular kisminda bu temalar tek tek ele alinmis olup calisma grubunun
gorislerine dogrudan alintilarla yer verilmistir. Calisma grubunu olusturan her bir 6gretmen, bransinin
ilk harfleri ve katiim sirasina gére kodlanmistir. Ornek: Matematik dgretmeni 1: M-1, Fen bilimleri
6gretmeni 2: FB-2, Din kiiltlirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni 3: DKAB-3. Bulgular bélimiinde 6gretmen
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gorislerine yer verilirken bu kodlamalar kullaniimistir. O§retmenlerin branslari, cinsiyetleri ve mesleki
deneyimleri tablolastirilarak bulgular kisminda verilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu bdlimde analiz edilen ham verilerden olusturulan 8 tema agiklanmistir. Temalar olusturulurken
ilerlemeciligin ilkeleri ve 6gretmenlerin gorisleri géz onine alinmistir. Daha sonra branslara gore
ogretmenlerin temalar hakkindaki gorisleri izerinde durulmustur. Gorislere dogrudan alintilarla yer
verilmistir. Tekrarlanan ifadeler ya da tema ile alakali olmayan ifadeler ... nokta konularak atlaniimistir.

1. Epistemolojik inanc ve Degisim

Ilerlemecilikte miifredatta yer alacak bilginin pratikte degerli olan bilgi olmasi ve bireyin karsilastigi bir
problemin ¢6ziimiine yardimc olmasi 6nemlidir. Bilgi ancak yarar sagladigi siirece gergektir. Bu
baglamda bilgi sabit degildir. Degdisen yasam sartlarina bagl olarak degismektedir. Insan yasarken
siirekli degisikliklerle karsilasmaktadir. Onemli olan bu degisikliklere uyum saglamaktir. Asagida
6gretmenlerin branslara gére bilgi ve degisim konusundaki fikirleri verilmistir.

Matematik: Calisma grubundaki matematik 6gretmenlerinin (gli de matematikte bilginin
degismeyecegini, sabit oldugunu ve her yerde ayni matematiksel kurallarin gegerli oldugunu
soylemektedirler. Ornegin; “Kisise/ olarak bilginin dedistigini pek sanmiyorum. Bunu matematik
dersiyle bagdastirdigimda da cok da farkli olmaz. Cinkid matematiksel bilgiler dedismez. Hatta
evrenseldir. Didnyanin neresinde olursaniz olun matematik aymidir.” (M-2), “Dinyanin neresine
giderseniz gidin matematikte onluk sistem, bilgisayarda ikilik sistem kullaniir. Bu dedismez, uzayda
bile.” (M-1). Bununla birlikte bilgiyi algilama bigimi ve yeni bilgilerin kesfedilmesinin bilginin degistigini
gosteremeyecegini disiinmektedirler. Ornegin; “ Insanlari ydnlendiren, bilgiyi yénlendiren ashnda
insanlarin algilaridir. Yanls bilgi bize bir bilgi olarak gelmez. Bu noktada sadece algilarimizin bizi
yanitmasidir,” (M-1). Matematik 6gretmelerinin lgli de sosyal yasamda bazi degisimlerin oldugunu
kabul etmekle birlikte ilahi bilgileri mutlak gercek olarak gérmektedir. Ornegin; “Sosyal olaylarda ya da
konularda bilgiler dedisir fakat matematik, fizik mesela din gibi konularda bilgiler sabittir. Teknoloji
alanindaki dedisim de mesela drnek olabilir. Orada da ¢cok hizli bir dedisim ve gelisme séz konusu.
Bana sorarsaniz hakikat dedismez. Nedir 0? Inanglarimiz, Allah ve teki dinya... Bunlar gorilmemis
olmakia birlikte gercek olup degismezier.” (M-3)

Fen Bilimleri: Gorlisme yapilan fen bilimleri 6dretmenleri diinyanin, cevremizin, sehirlerimizin,
teknolojinin, olaylarin ve olgularin degistigini buna badlh olarak da bilgilerin de degistigini
diisiinmektedirler. Ornegin; " Bilimsel olarak atom kavramiry bulan Yunani bilim adami Democtirus
Yunanca'da bdlinemez anlamina gelen atomisis ismini vermis. Ama aradan gegen yillar sonucunda
Marie Curie ve Henri Becquerel isimli iki bilim insani atomun béllinebilecedini ispatiamisiar. Kitaplardaki
tarmmiarda artik maddenin bolinebilen en kiiciik yapi tasi olarak geciyor. Demek ki bilgi dedisiyor.”
(FB-1). Fen bilimleri dersinde FB-3 kodlu katilimc "Fen bilimlerinde anlattigimiz temel konularda
degisme oldugu soylenemez. ” seklinde disiinmektedir. Her i 6gretmen de gergeklik konusunda farkli
distinmektedir. FB-1; "Tlahi varliklar gercekte vardir. Buna kag kisi inanir? Bazilar inanglarindan dolayr
gercek kabul ederken bazilari ise gérmedigim seye inanmam der. Bundan dolayr gercekiik kisive gore
degisir.” derken, FB-2; "Gercedi kavrayabilmek igin insan akli yeterli midir, kime gdre gercek, neye
gore gercek? Suan bildiklerimiz bize gore gercek bilgi,” demektedir. FB-3 ise "Kisacasi diinya dedisiyor
buna badl olarak bazi bilgilerde dedisivor. Bunun disinda bazi dedismeyen sabit gercekler de vardir.
Hakikat dedigimiz seyler. Pek dindar biri oldugumu ddsdinmdiyorum ama Allah, ahiret, melekier,
cennet, cehennem gercek olup nasil dedissin ki? Olim keza yine. Bunlar hakikat olup
dedistirilemeyecek seyler aymi zamanda. Ben kendim dedisime acik biriyim. Yeni cikan seylere
merakiiyimdir. Yeni fikirlere agigimair. Sabit diisinceli dedilimdir. ”demektedir.

Tiirkce: Goriisme yapilan Tirkce dersi 6gretmenlerin Uicli de her seyin dedistigini belirtmektedirler.
Fakat TR-1 ve TR-2 kodlu dgretmenler Tiirkce dersinde de bilgilerin degistigini diisiiniirken TR-3 kodlu
dgretmen dersinde yillardir hep ayni icerigin anlatildigini sdylemektedir. Ornegin; TR-1,"10 yil dersim
acisindan kabul goren bir bilgi bugiin degdisebilivor.” ve TR-2, "Dersim igin kesinlikle bir sabitlik yok,
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stirekili bir dedisim, bir gelisim, bilgi cogalmasiyla karsi karstyayiz.” derlerken TR-3 ise "Yillardan beridir
hep ayni icerigi anlatip duruyoruz. Dilbilgisi ayni, anlam bilgisi ayni, soru tarzlan bile nadiren dedisiyor.
Bazen diyorum acaba ben mi kendimi yenilemiyorum ama agin bakin kitaplara 10-15 yil éncekilerle
ayni sey anlatiliyor. Sadece anlatim sekli degismistir. Bence dil cok zor dedisen bir seydir. Ancak
devrimler sonucu dedisir, Cumhuriyetie birlikte oldugu gibi.” demektedir. Gergeklik konusunda her (g
katiimcinin  fikirleri bir araya getirildiginde evrensel bilginin olmadigini topluma, bireye, bireyin
cikarlarina ve toplumlarin kiiltiiriine badl oldugu gériisii agir basmaktadir. Ornedin; "Bence gerceklik
dodrular gibi dedisebilir. Evrensel bir gercekligin oldudgunu distinmiiyorum. Ornedin Istanbul'un fethi
bize gore bir fetihken batiya gbre bir isgaldir. O ylzden her kiltdrdn, toplumun ya da kisinin gercek ve
dogru anlayisi farkhidir.” (TR-1) ve "Her ne kadar su gercektir desek de, kisi ¢cikarlari dogrultusunda
hareket eder ve ona gore yorumlar. Evrenselden ¢cok bireyin algilayisina bagh bir gercek vardir. ”(TR-2)

Sosyal Bilgiler: Calisma grubundaki sosyal bilgiler 6gretmenleri sosyal hayat ve tarihsel siirecle
birlikte dedisim gergeklestigini ve bunun yansimasi olarak bilgilerin de degistigini stylemektedirler.
Ornegin; SOS-1, "Insan dedisime udruyorsa o halde diinyadaki biitiin bilgiler dedisime udrayabilir." ve
SOS-3, “ Tarihsel siregle birlikte sosyal hayat dedisirken buna badh olarak insanlarin bilgileri de
dénemlere gdre degisir.” derken; SOS-2 kodlu katilimcr diger iki katlimcaidan farkh olarak "Bana gdre
bilgide dedisimden ziyade bir birikim halinde artis var. Tamamen bir bilginin alt st olmasi demek
bircok seyin alt (st olmasi demek.” seklinde diisinmektedir. Gergeklik konusunda ise SOS-1 ve SOS-2
gercedin dedismeyecedini, dogrularinin degisebilecedini disliniirken SOS-3 kisiye gore degistidi
kanisindadir. Ornedin; "Bana gdre gercek dedismez, insanlarmn dodrular dedisir. Fatihin Istanbulu
fethi bir gercektir. Fakat bunun yorumlanmasi Kisilere gére dedisebilir. Bir Tiirk icin dodru bir seyken
bir Yunan igin yanhs bir seydir.” (SOS-1), “Gercekiik var olan bir seydir. Orda bir yerde vardir ama
dedismez.” (SOS-2) ve "Kisi gercedi kendisine gore algilar. Bunda yasadigi seyler, inanglari, dederleri
etkilidir. Benim gercek kabul ettigim, var kabul ettigim seyi baskasi kabullenmeyebilir.” (SOS-3)

Ingilizce: Goriisme yapilan ingilizce dgretmenlerinden ING-1 bilginin degistigini, ING-2 ise zamana
badh olarak bilgilerin degisebildigini fakat degismeyen bilgilerin de oldugunu disiinmektedir. ING-1 ve
ING-2 zamanin sirekli ilerlemesi ve popiiler kiiltiiriin etkisinin degisimi getirdigi kanisinda. ING-3 ise
degisime inanmakla birlikte bilgilerin degismedigini diisiinmektedir. Ornegin; ING-1, "Cok dodiru olarak
bildigimiz bilimsel gerceklerin bile zamanla dedistigini gorebiliyoruz. Bilgi dedisebiliyor dil agisindan.
Zamanla popdler Kdltdrdn etkisivle yeni kelimeler, uydurma kelimeler dile  girebiliyor...
Universitedeyken ideal bir ddretmenlik dsiincesine sahjptim. Eski yontemleri hep karalardik.
Fikirlerimiz dedisebiliyor zamanla. ”ve ING-2, "Zaman stirekli akiyor. Ne bir duraksama ne de bir geriye
déndis var. Hicbir an digerine benzemiyor. Siirekli bir dedisim séz konusu. Bilgi de dedisivor. O bilginin
bulundugu zaman dilimindeki gercekiik o bilgiyi mesru kilabilir ama degdisen zaman igerisinde ortaya
konan yeni tezler bilginin dogrulugunu sarsabilir hatta tamamen ortadan kaldirabilir. Galileo’nun basina
gelenleri hepimiz biliriz. Dedismeyen bilgi var midir? Elbette vardir ama bu bambaska bir konu.”
derken; ING-3 jse " Goreve basladigimizda idealist olarak baslyoruz ama ortam, ogrenci kapasitesi,
okul donammliari, aile vb. etkenler bu idealistligin dniine gegiyor. Bundan dolayr kendimizi ve
mesledimizi bu dedisen cevreye uyarlamaya calisiyoruz. Fakat bilgi dedisemez.” demektedir.
Gergeklige bakis acilar da Ingilizce dgretmenleri arasinda farklilik gdstermektedir. ING-1 ve ING-3
evrensel bir gergeklikten s6z ederken; ING-1 bunun kisinin algilayisina baglh oldugunu séylemektedir.
ING-2 ise gercekligin bireysel ve kisinin yiikledigi anlama bagli oldugunu sdylemektedir. Ornegin;
“evrensel bir gercekiik vardir. Ama bireyin algilayisina gore dedisebilir. Gercedin kisiye gore
dedismemesi gerekir ama dedisivor.” (ING-1), "Objektif ve evrensel dedismeyen bir gercekiik vardir.”
(ING-3) ve "Gergeklik her ne kadar evrensel gibi goziikse de bence tamamen bireyseldir ve bizim
yiikledigimiz anlama gore dedisir. Gokylizinii gosterdigimizde herkes mavi der ama bu onun herkes
tarafindan ayr gordildiigi anlamina gelmez. ” (ING-2)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin her (gl
de ginlik yasamda sosyal dedisimin oldugunu ve bazi bilgilerin degistigini belirtmislerdir. Bununla
birlikte kendi derslerinde bilginin degismedidini diisinmektedirler. Bazen zamanin getirdigi yeni
durumlar bazen de yorum farklilklarindan kaynaklik degisimler olabildigi goriisiindeler. Ornegin;
"Ozellikle hayat sartlar dedisiyor. Bilgiler bile hemen her giin dedisivor. Dersimde dedisim olmuyor
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tabi ki de. Konular Kuran ve Siinnet'e dayandigi icin. Ana konular degismiyor bazen zamanin sartlarina
gore bazi hiikiimlerde dedislikler olabiliyor. Tabi bunlar istisnai konularda. Mesela kadinlarin hacca tek
basina gitme durumu. Eskiden yasakken suanda yol glivenliginin rahat olmasindan dolayi serbest
olmasi gibi.”(DKAB-1), " Dedisim giinliik hayatimizda, sosyal yasamimizda olagan bir seydir. Teknoloji
dedisivor, bilimsel bilgi dedisivor, yasam bicimleri ve ihtiyaclar dedisivor. Tabi bunlar dedisirken asla
dedismeyen hakikatler de yok mu? Var. Dini meselelerde oldugu gibi. Ama bazen bazi meselelerde
yorum farkliligi ya da zamanin getirdigi deliller dinde bazi yeni durumlar ortaya cikarir, Sigara ornegini
verebiliriz. Eski dlimler sigaramin sadece gdrinen zararlanm distnerek mekruh  oldugunu
soylemislerdir. Simdi ise durum dedisti. Bilimin gelismesiyle sigaranin insam zehirledigi anlasiinca
haram oldugun ¢ogunluk ittifak ediyor.” (DKAB-2) ve "Dedisimin sirekli oldugunu ve her seyin
dedisebilecedini diisiindyorum... Din kiiltdrd dersinde temel bilgilerde dedisim olmaz. Mesela iste temel
kaynak nedir? Kurandir, Stnnettir. Bunlar dedismez ama bunun disinda bunlarin algisi ve yorumu
dedisir. Modern cada gore ya da eskiden daha farkli yorumlanirken suanda daha farkli yorumlar
olabiliyor ya da gecmiste olmayan bir durum sonradan ortaya c¢ikabiliyor. Mesela iste tip bebek gibi ve
ona da bir fetva vermek gerekiyor.” (DKAB-3). Gergeklik konusunda din kiltiri ve ahlak bilgisi
ogretmenleri arasinda herhangi bir farklilik gériilmemigtir. Ilahi temelli evrensel bir bilginin varigina
inanma branglariyla da baglantili olarak sdz konusu. Ornegin; "Gercek evrenseldir, dedismez. Gergcek
bilgi dedismez. Bana gdre kendi bransim icin de bu boyle gercek bilgi dedismez. Bransimiz disinda
dedisebilir.” (DKAB-1), "..Dini meselelerde oldugu gibi. Farzilar, helal, haram gibi konular, Allahin
varliginin hakikat olusu. Bunlar degismez. Siz bir farzi dedistiremezsiniz. Cinkid o ilahi bir dayanadi
olan kesin bir bilgidir.” (DKAB-2) ve "Din badlaminda ddsiindidimizde Islamiyetde dedismeyen
evrensel bir gercek vardir. Allahin varligi ve Tek’igi ya da insanlar, evreni yaratmis oldugu dinin
evrensel gergekieridir.”(DKAB-3).

2. Demokrasi ve Otorite

Ilerlemecilere gére okullarda 6zgirlik ve demokrasiyi yasatmak vyoluyla vatandaslarin yasam
bicimlerinin iyilestiriimesi gerekmektedir. Bunun yolu da sosyal sorumluluk ve demokrasi egitimidir.
Bunun icin gocugun okul ve sinif ortaminda kendini ifade edebilmesine, kararlara katilabilmesine ve
sorumluluk alabilmesine 6gretmenin yardimci olmasi gerekir. Asadida 6gretmenlerin branslara gore
demokrasi ve otorite konusundaki goruslerine yer verilmistir.

Matematik: Matematik o6gretmenleriyle yapilan goriismelerde Ogrencilerin  demokratik tutum
kazanmalarina yonelik faaliyetlerin sinirli oldugu ve otorite kavramina farkli anlamlar verdikleri
goriilmistir. Ayrica kurallar ve kurallarin konulma sekline bakildi§inda farkliliklar géze carpmaktadir.
M-1 otoriteye karsi iken, M-2 otoritenin kurallar oldugunu ve M-3 ise otoritenin basari oldugunu
distinmektedir. Ogrencilerin demokratik tutum ve kendilerini ifade etmelerine yénelik gériislerini
inceledigimizde M-2; "Ben dersimde dgrencilerimin rahat olmasini isterim. Rahat olmasi kafasina gdre
hareket edecedi anlamina gelmez. Cocuklarin kendilerini ifade etmelerini konusmalarini isterim ama bu
yine kurallar cercevesindedir. Odrencilere segimler sunmay: severim. Ornedin,; sinaviarin kiasik mi
coktan secmeli mi olacadina kendileri karar veriyoriar. Sinif baskanlarini kendileri segerfer ve bu segim
icin 1 hafta propaganda stresi taniim.” seklinde gorls bildirirken, M-3; "Tamamen basariya
odaklanmis bir sistemle isliyoruz. Tabi bunun d&grencilerin kendini Ozglirce ifade etmelerine,
demokratik tutumiar gelistirmelerine faydasinin oldugunu ddsiinmdiyorum. Sinif baskanlarini segerken
dahi derslerde en basarili olaniar istekii digerleri ise isteksiz olmaktadir." diye goris belirtmistir. M-1 ise
"Odrencilerimin kendilerini ifade etme becerileri kazanmasini isterim her zaman. Onlarin gorislerine
saygil oldugumu gdstermeye calisinm. Bu noktada ihimili bir sinif ortami yaratmaya calismaktayiz.
Odrenciler kendi duygu ve diistincelerini aktaramazsa o sinifta otoriter bir iklim olusacaktir, baskici bir
editim olacaktir. Bastirilmis, deyim yerindeyse pusturulmus nesiller yetistirilmis olacaktir.” demektedir.
Otorite ve kurallar konusundaki gorisler ise su sekildedir. M-1; "Benim oldugum bir sinifta otorite
yoktur. Clnkd otoritenin oldugu ortamda ihtiyaglara cevap veremezsiniz. Benim iki kuralim vardir.
Benim dersimde kesinlikle ben yapamiyorum, bu ¢ok zor kavramiari kesinlikle yasaktir, Bundan baska
kuralimiz yoktur. ”derken, M-2; "Dersimde kurallar vardir ve bu kurallar dersin otoritesi konumundadir.
Kurallara gelince dersin islenisi, sinifta uyulmasi gereken kurallar aramizda yani égrencilerle belirlenir.
Benimde bazi kurallarnnm vardir. Onlara ben de uydudumdan &grenciler bu kurallar benimsemis ve
uymaktadiriar.” demektedir ve M-3 ise "Benim dersim de otorite basaridir. Sinifimda kurallar var ama
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¢cok da bu kurallar konusunda zorlamiyorum. Kurallari ben koydum. Cinkd sinifimi iyi taniyor ve neye
uyup uymayacakiarirn biliyorum ve ona gore kurallar koyuyorum. ”demektedir.

Fen Bilimleri: Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerinin her ticli de 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerine, demokratik tutumlar gelistirmelerine katkida bulunduklari gériisiindedirler. Ornegin; "Her
zaman onlara sunu sOylliyorum. Ddlsinmek sizin elinizde, siz distiniiyorsunuz ve ¢ekinmeden yanlis
dahi olsa fikirlerinizi séyleyin.” (FB-2), "Ben suna inaniyorum, ogretmen d&grenciye kendini ifade
edebilecedine, yanlis ifade ettiginde herhangi olumsuz bir karsilik almayacadina inandirmas! gerekir.
Ona dzglir bir ortam kurarsan kendisini ifade eder.” (FB-1) ve "Derste dgrencilerim rahat konusuriar.
Fikri olan varsa fikrini sGyler. Baskalarina saygiyr birakmadan kendilerini ifade etmelerine olanak
veririm.” (FB-3) Fen bilimleri 6gretmelerinin (ici de otorite kavramina farkli anlamlar yiiklemektedir.
Sinifta kurallarin belirlenmesi siirecinde kurallarin 6grencilerle belirlenmesi esas olmakla birlikte FB-2
ve FB-3ln c¢ocuklarin vyararina olabilecegini disiindlkleri kurallari kendilerinin  koyduklarini
sdylemektedirler. Ornedin; "Sinifimda otoriteyi ben sadlarim. Otorite benim. Sinifimizda kurallars
ogrencilerie birlikte belirledigimiz gibi benim de belirledigim kurallar var. Bunlar daha ¢cok kendilerine
ve arkadaslarina zarar vermesin diye koydugum kurallar.” (FB-2), "Sinif gretmenligini yaptigim sinifta
kararlarr &grencilerimle birlikte aliriz. Onlarin yararina olacagim ddsdinddgim bazi kuralar ya da
kararlar1 ben belirlerim. Ama cogunlukia birlikte karar alinz. Bu tarz davranislar onlarin demokratik
tutumlara sahip olmalarina katki sadlar dive disdiniiyorum.” (FB-3) "Odretmen ve ddrenciler karsilikli
bir anlayis icerisinde sinifi yonetecekler. Her sinifin kural olmalidir. Odrenciler kurallari biz koyuyoruz
ve bunlara uyacadiz derler ve uydukiar takdirde de hicbir problem olmaz.” (FB-1)

Tiirkge: Tirkce Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde 6grencilerin demokratik tutum gelistirmeleri,
onlarin kendilerini ifade etmeleri konusunda TR-2 ve TR-3 benzer distincelere sahiptir. Otorite ve sinif
hakimiyeti konusunda her iic 8gretmen de yakin goriisler dile getirmislerdir. O§retmenlerin demokratik
tutum ve 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri konusundaki diistinceleri su sekildedir. TR-2;
"Kurallarr hep beraber koyuyoruz. Benim dersim Tlrkge oldugundan haftada bir saati konusmaya,
kendilerini ifade etmelerine ayirninm. Diger derslerimde de dzgiirce konusabiliyorlar. Fikirlerini
soyleyebiliyoriar.”, TR-3 "Sinifimda kural belirlemeyiz. Herkes nasil davranmasi gerektigini az ¢cok bilir.
Derslerde cocukiarr elimden geldigi kadar konusturmaya calisinim. Fikirlerini rahatca séylemelerini
isterim. Bazen asiri glriiltii olsa da bu tartismalarda yine de onlari susturmam. Konussuniar.
Konustukca ddisiindiyorlar ¢iinkd.” ve TR-1 "Kurallari égretmen koymalidir. Ama d&dgrencilerle gortis
alisverisinde bulunarak tabi ki. Ama ana omurga ddretmenden olusmalidir. Odrenci kendini ifade etsin
ama ¢ok alakasiz lakayt bir sekilde, baska bir seyler sdylemesin. Dersi engelledigi igin tepki
gosteririm.” Sinifta  hakimiyet ve otorite konusundaki gorlgleri ise su sekildedir. TR-1; "Benim
goziimde her sinifta otorite dgretmen olmalidir. Kendi dersimde otorite %90 oraninda benimdir.”, TR-
3; "Otoritenin olmadigi bir ortamda basibosluk olur. Siniflarda otorite égretmendir. Clinkd dgrenciler
lizerinde etkilidir,” ve TR-2; "Sinifta hékimiyet ders islemek igin sart bence.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin kendini ifade etmeleri ve demokratik
tutum gelistirmelerine yonelik fikirlerine bakildidinda farkl goriisler ortaya gikmaktadir. SOS-1;
"Odrencinin kendini rahatca ifade edebilmesi disipline badiidir. Disiplinin olmadii yerde d&drenci
kendini ifade edemez... Sinif baskanligi segiminde hic miidahale etmem. Sadece rehberlik ederim.
Sinifla ilgili herhangi bir karar alacadimiz zaman cogunlugun goriisiinii dikkate aliyoruz... Odrencilerim
ders esnasinda konuyla ilgili ya da ilgisiz bir sey hakkinda farkli bir seyler séylediginde uyarirnm. Ders
disi olmamasini ya da biraz beklemesini séylerim.” seklinde, SOS-2; "Odrencilerim kendilerini ifade
edebiliyorlar dersimde. O konuda bir sikinti yok. Odrencilerimin bazen cok kati fikirleri oluyor. Onlari
yumusatmaya calisiyorum. Odrencilerin Gzgiivenleri gayet yiiksek, hatta gereksiz bir ézgiiven var
cocuklarda... Sinif kurallarimiz var ve kurallarr ben koyuyorum.” seklinde ve SOS-3 ise "Sinifimda
kurallari belirlerken d&grencilerle birlikte ilk derste belirleriz. Aslinda kuralda denilmez buniara sinif
ortaminda hangi konularda neler yapalim derim ben onlara. Derste dgrencilerimle siirekli konusuruz.
Herkes fikrini aciklar. Fikirferi tartisiriz. Iik énceleri bu biraz sorun oluyordu. Odrenciler birbirlerinin
ddistincelerine gliiliiyor ya da asin karsi cikiyordu. Fakat zamanla saygi gostermeyi ogreniyoriar.”
Gortisme yapilan sosyal bilgiler égretmenleri sinifta bir otoritenin varligi konusunda benzer goriislere
sahipler. Ornegin; "Sinifta bir otorite sadlayicinin olmasi bazen iyi olur. Bu da édretmen olmalidir. Ama
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bu, baskici dgrencileri korkutan bir dgretmen dedil tabi ki,” (SOS-3), "Bana gdre editim dgretmen
merkezli olmaldir. Sinifta otorite dgretmen olmaldir. Otorite demek karsiya séz hakki vermemek
demek dedildir. Sonugta dgrenciyle beraber fikir alisverisinde bulunulur. ”(SOS-1).

ingilizce: ingilizce 6gretmenlerinin 6§rencilere demokratik tutumlar kazandirma ve &grencilerin
kendileri ifade edebilme konusundaki fikirlerine ok farkliliklar gérilmemektedir. Her (i 6gretmen
sinifta kurallari kendilerinin belirledigini ve buna uyulmasi gerektigini diisinmektedir. ING-1 digindaki
Ogretmenler demokratik tutum kazandirma konusunda Odrencilerine katki  sadladiklarini
diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir. ING-3; "Sinfimda kurallar vardir
ve bu kurallari belirleyen kisi benimdir. Ama Usti kapali Ogrencilere onlar belirlemis hissi vermeye
calisiyoruz... Demokratik hayat dogrultusunda kararlar ortak alamaya calisiyoruz. Bir proje, bir kutlama
sirasinda birlikte birbirlerine danisarak yapiyorlar. Bu bizim de ¢ok hosumuza giden ydnlerden bir
tanesi.’; ING-2; "Benim dedismeyen kurallarimi ilk basta onlarla paylasiyorum ve hicbir sekilde
sorgulatmiyorum... Odrencilerin acikcasi kendilerini rahat ifade edebildiklerini disiiniyorum. Beni
elestirebileceklerini, éneride bulunabilecekierini belirtivorum. Saygisizlik boyutuna gelmedigi stirece...
Gerektigi yerlerde haklarini aramalar icin onlari destekliyorum.” ve ING-1; "Sinifimda kurallarim var
ama cogunlukla uyulmaz. Kurallari ben koyuyorum... Yeni neslin kendini ifade etmede bir sikintilars
oldudgunu ddsdinmiiyorum. Fazlasiyla kendilerini ifade edebiliyorlar. Oyle ki gereksiz konulari stirekli
paylasma edilimindeler. Cocuklara demokrasi editimi konusunda ¢ok bir katki saglayamiyorum. Bir
baskan seciminde zaman yetersizliginden -sen baskansin, sen yardimcisin- diye ben segiyorum.”
Gorisme yapilan her lic 6gretmende sinifta bir otorite olmasi gerektigini diisiinmekte ve bunun
kendileri oldugunu sdylemektedirler. Ornegin; "Sifimda otorite benim.” (ING-1), "Siufta otorite cogu
zaman benim. ”(ING-2) ve "Otorite dgretmendir. ” (ING-3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kultiri o6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde her (g
O0gretmenin de hosgorii ve saygi konularina énem verdidini; bunun dinin geredi oldugunu ve
ogrencilerin derslerinde kendileri ifade edebildiklerini dile getirmektedirler. DKAB-2 bunu demokrasi
kaygisiyla yapmadigini ve Islam’in tim demokrasilerden Ustiin oldugunu belirtmektedir. Bununla
birlikte her ic 6gretmen de sinifta kendilerinin belirledigi kurallar oldugunu ve bu kurallarin yeri
geldiginde esnettiklerini sdylemektedirler. Ornedin; "Cok kurallari olan bir édretmen dedilim. Kurallari
ben koyuyorum... Dersimiz yorum adirlikli bir ders. Odrenciler kendilerini 6zgiirce ifade edebiliyoriar.
Bazen cocukiar Allahin varligini-yoklugunu ddisiiniiyorlar. Onun lzerinde yorumlar yapiyoriar. Buniara
dahi her zaman hosgdriiyle yaklasiyorum ve ¢ocukiara her zaman arastirmalarini tavsiye ediyorum.
Ben her zaman &grencilerime hosgdrii ve saygi bizim dinimizin en énemli ézelligi derim.” (DKAB-1),
"Dersimde ¢ocukiarin dini meseleler lizerinde konusmasini tesvik ederim. Sohbet havasinda geger.
Sinifimda koydugum kurallar vardir ve ders bu kurallara uyularak islenir. Kurallarnm ¢ok kati dedildir.
Odrencilere derste birbirlerine saygili olmalari, birbirlerinin haklarini korumalar, yardimcr olmalar ve
hosgordilii olmalarini  tavsive ediyorum. Bunlarin dinimizin geredi oldugunu, ii bir mdislimanin
ozellikleri oldugunu séyliiyorum. Bunlar yaparken demokrasi egitimi kaygisiyla yapmiyorum. Bilivorum
ki Islam dini tim demokrasilerden dstiindtir.” (DKAB-2) ve "Kurallari genellikle ben belirliyorum fakat
Gdrencilerimin  itirazlar (izerine birlikte belirledigimiz kurallanmiz da var... Odrencilerim derste
kendilerini ifade edebiliyorlar. Ders disi bir seyler soylediklerinde onceleri izin veriyordum. Bunun
konunun bditinligind dagittigini ve didger dgrencilerde yanlis dgrenmelere sebep oldugunu gordddgiim
fgin konu dlis1 soru sormalarina izin vermiyorum ya da dersin sonunda sormalarina mdiisaade ediyorum.”
(DKAB-3). Goriisme yapilan din kiiltliri 6gretmenleri sinifta bir otoritenin oldugunu ve bunun kendileri
oldugunu belirmektedirler. Ornedin; "Sinifimizda otorite benim.” (DKAB-1) ve "Sinifimda %60 oraninda
otorite benimdir. ”(DKAB-3)

3. Okul ve Hayat

Ilerlemeci egitim felsefesinin en énemli temsilcisi olarak kabul edilen Dewey’e gére egitim biiyiimedir
ve bliyiime veya gelisme hayatin kendisidir. Bundan dolayi, editim hayata hazirlik degil hayatin
kendisidir. Okul, canli ve heyecan verici bir yer olmalidir. Cocuklar okulda iken evlerinde veya oyun
yerlerinde oldugu gibi, heyecan duyarak yasayabilmeli, okul hayatin disinda bir kurum degil, hayatin
icinde yer almalidir. Asadida 6gretmenlerin okul ve hayat, okulun hayattaki yeri ile ilgili diisiincelerine
yer verilmistir.
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Matematik: ilerlemecilik, okulu hayatin kendisi olarak gérir. Bu bagdlamda goriisme yapilan
matematik édretmelerinin bu konudaki diisiinceleri ilerlemecilikle ayri diismektedir. Ayrica 6gretmenler
okul ve okulun hayatla olan bagdlantisi konusunda birbirlerinden farkl fikirlere sahip olmakla birlikte
okulu bireyleri toplumun beklentisi dogrultusunda vyetistirecek kurumlar olarak gérmektedirler. Bu
goriis esasici egditim anlayisina yakin bir gériistiir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir.
M-1; "Okul égrencilerimizi, eviatlarimizi hayata hazirlayan bir kurumdur, Bir meslege hazirlayan kurum
dedil sadece. Odretimin yar sira ozellikle editim kisminda aileye, topluma ve vatana millete hizmet
eden bir kurumdur ashnda. Ozellikle &grencilerin siz toplumda nasil bireyler olmalari gerektigini
oOdretemezseniz ¢ok da fazla bu llke igin, insanlk icin bir seyler yapmis olmazsiniz. O agidan okullar
ogrenciferi, topluma, millete hizmet noktasinda haziriar.”, M-2; “Okulun gorevieri olmalidir. Bunlardan
en énemlisi de égrencileri toplumun yapisina uygun yetistirmek olmall. Ben okulun hayata hazirlamak
ya da hayatin kendisi olmali gibi disiinceleri biraz hayalci buluyorum. Okul dort tarafi duvariaria ordild,
sinifiarin oldugu ve her sinifta yasitiarinizin oldugu bir kurum. Dolayisiyla giinliik hayatia alakas! yok.
Glinlik hayatta ayrmi evin icinde abi, kardes, baba, anne farkli yasta insaniar ve farkii bir yasam var.
Bunu okula getiremezsiniz.” ve M-3; "Okul meslek edinmek igin sinaviara hazirlayan ve basariyla
gecilmesi gereken bir basamak. Maalesef glinimdiz editim sistemi okullari buna déndstirdd. Tabiri
caizse hipodrom gibi bir yer. Odrenciler ise yans ati. Bazi editim kitaplarinda iste okul hayata hazirlik
ya da hayatin kendisi gibi afili sozler yaziyor. Allah askina biz de hi¢ béyle bir okul gordiiniiz mdi?'

Fen Bilimleri: Ilerlemecilik okulun hayatin kendisi olarak gériir. Goriisme yapilan fen bilimleri
ogretmenlerinin Ggli de okula farkli anlamlar yiklemislerdir. Bununla birlikte FB-1 ve FB-2 okulun
topluma uyum saglamadaki islevleri {izerinde durmuslardir. FB-1; "Okul hayatin kendisidir. Orada
sadece ders ddrenmeyeceksin; matematik, Tiirkce ya da Ingilizce dedil. Disariya ciktiginda ya da
biriyle karsilastiginda nasil konusacagini, nasil davranman gerektigi  hatta okulda arkadasinia
konusurken nasil konusman gerektigi, nasi davranman gerektigi, benden farkl distinse de onu
dinleyecek miyim? Bence okul dnce bunu dgretmeli’, FB-2; "Okul Odgrencileri hayata hazirlayan bir
kurumdur. Ozgiirce hayata tutunabilmesini okulda ddretmeye calisiyoruz. Bence ddrenci okulda faydalr
bir birey olmayr dgreniyor. Toplumdaki bircok sorunu okul vasitasiyla giderebiliyoruz.” ve FB-3 ise
"Okul bence hayata hazirliktan ziyade bir lst kuruma hazirlik yeridir. Suanda (lniversiteyi bitirjp
ogretmen olan, hemsire olan, memur olan ve esnaf olan ya da issiz olan égrencilerim de var. Eger okul
hayata hazirlik olsaydi bizim bu mesleklere onlari yénlendirmis olmamiz ve bu yonde editim vermis
olmamiz gerekirdi.” demektedir.

Tiirkge: Okulun ve hayattaki islevi konusunda goriisme yapilan Tirkce 6gretmenleri benzer goriislere
sahiptirler. Her ¢ 6gretmen de okulun hayata hazirlik oldugu gériisiindedir. Bu noktada ilerlemecilik
felsefesiyle ayri dismektedirler. Ayrica TR-1 ve TR-2 okullarin sinava endeksli oldugunu da dile
getirmektedirler. Bu konuda 6gretmen gorisleri su sekildedir. TR-1; "Oku/ hayatin ta kendi olmalidir
sOzii biraz stsli bir soz. Bence okul hayata hazirlayici, fayda saglayici bir nitelikte olmalidir. Biz bir
sinav lilkesiyiz.”; TR-2; "Okul bence ¢ocugu bir sonraki hayata hazirlamall. Ama bizim hayatimiz suan
sinav sistemine endeksli,” ve TR-3; "Okul en dnemli islevi bence ddrencilerin hayata, gelecege
hazirlanmasi sadlamaktir. Iyi bir editim ile gelecekte ivi meslekler ya da bilgili modern hayata
uyumlu bireyler olmalari saglanmalidir. ”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde 6gretmenlerin okulun hayattaki
islevi konusunda farkl goérisler ortaya gikmistir. SOS-1 okulu hayata hazirlik olarak gérmekle birlikte
6grencinin gevresinde olup bitenleri okul vasitasiyla 6grenmesi gerektigini diisliniirken, SOS-2 okul
kurumuna karsi oldugunu, SOS-3 ise okulun hayata hazirlik oldugunu ve bireyleri topluma yararli
bireyler olarak yetistirmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin gériislerine bakildiginda 6ne
cikan fikirleri su sekildedir. SOS-1 "Okulda yalnizca bilgi verilmesi okulun dogasina aykiridir. Cocuk
okulda hayata hazirlanmall. Duyguyu, duygusalligi dgrenmeli, cevresinde olup bitenleri okul vasitasiyla
ogrenmeli.”, SOS-2; "Ben biraz okuldan yana dedilim. Biraz daha ginliik yasam icinde yaparak-
yasayarak ogrenmeleri gerektigini  ddsiindyorum.” ve SO0S-3 ise "Okul Jgrencilerin yasama
hazirlandikiari, topluma yararl bireyler olarak yetistirildikleri kurumiardir. Bu islev son zamaniarda biraz
aksiyor ama bence okulun toplumun yapisina uygun egitimii bireyler yetistirmek islevi olmadir.”
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Ingilizce: ilerlemecilik okulu hayatin icinde gérmektedir. Gériisme yapilan Ingilizce 6§retmenleri okul
ve hayattaki islevi ile ilgili farkli gériislere sahiptirler. ING-1 okulu gocudu ileriki yasama hazirlanmasi
icin bilinglendirmesi gereken bir kurum olarak goriirken; ING-2 toplumun gercekligine gore bireyi
hayatin icine katmak olarak ve ING-3 ise ¢ocugun yeteneklerini acida cikaran, ufkunu acan bir kurum
olarak gdrmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildedir. ING-1; "Bence okul cocudu ileri
yasama hazirlamasi icin o bilinci verse yeter. Derslerin telafisi bir sekilde yapilir ama o biling olmayinca
devami da gelmiyor. Lisede ergeniikle birlikte cocukiar bambaska bir diinyada yasiyorilar. Bu bilincin
ortaokulda daha fazla verilmesi onlari hayat biraz daha fyi hazirlar. Okul hayatin provasr olmall. ; ING-
2; "Editim istendik yonde kalici davranis dedisikligidir. Okullar da bulundudu toplumun gercekiigine
gore bireyi hayatin icine katmak icin vardir.” ve ING-3 ise "Okulun islevi ¢ocuga egitim ve dgretim
ortami saglamak, onun yeteneklerini ortaya cikarmak ve ufkunu agmaktir.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiltlirii 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde okul hayata hazirlik
oldugu ve okulda giinlik yasamda islerine yarayan bilgilerin 6gretilmesi gerektigi 6n plana ¢ikmistir.
Ayrica DKAB-1 ve DKAB-2 okulda 6grenilenlerin hayatta nasil bir birey olmalari gerektigini belirleyen
kistaslar oldugunu ve okulun ahlak egitimi, manevi dederlerin &dretilmesi, bazi becerilerin
kazandirilmasi gibi islevleri lzerinde durmaktadirlar. Bu bakimdan daimicilik ve esasicilik felsefi
akimlarina yakin gérisler dile getirdikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su
sekildedir. DKAB-1; "Okul bireyleri hayata hazirlamali. Ozellikle anlattigimiz her sey kesinlikle giinliik
hayatta islerine yarayacak ve hayatta nasil bir birey olmasi gerektigini belirleyen kistaslar.”, DKAB-2;
"Okul ddgrencilerin sahip olmasi gereken, toplumda olsun, calisma hayatinda olsun gerekli bilgilerin,
becerilerin kazandirildigi yer olmali. Okul ahlak editiminin dogru verildigi bir yer olmaldir. Manevi
dederferin dogru d&dretildigi bir yer olmalidir. Aksi halde art nivetli gruplar insanlari dini manada
somdirdr. Bunlari yapabilirse okul toplumun ihtiyvaglarini karsilar. Okulun en énemli islevi topluma
faydali bireyler yetistirmek olmalidir bu agidan bakildiginda. Okul bilgilerin dgretildigi kurumdur. Bence
herkesi almasi gereken bilgiler var. Bunlari Ogretmek gerekli.” ve DKAB-3; "Okulun islevi bence
cocukiarr hayata hazirlamak olmall. Bazi ogrencilerin ileri seviyvede olmalar gerekir. Bazilarinin ise
sadece hayata hazirlanmalar yeterli. Hayatta onlara gerekli seyleri dgrenmeleri yeterli.”

4. Deneyim ve Yaparak-Yasayarak Ogrenme

Kuramsal bilgi veya fikirler deneyimlerle veya uygulama ile test edilmelidir. Ilerlemecilie gére, insan,
fikirlere inanmadan 6nce onlari test eder, deneyimler. Deneyimler, égrenilenlerin bir problemli duruma
¢oziim getirip getiremedidini test etmeye yarar. Bu baglamda 6drenenin yaparak-yasayarak égrenmesi
gerekir.

Matematik: Gorlisme yapilan matematik 6gretmenlerine gore derslerde 6drencilere gercek yasam
deneyimleri ve yaparak-yasayarak 6grenme imkani sunmak zor gériinliyor. Bunu zaman yetersizligi ve
programi yetistirme endisesi, dersin bitiin 6grenciler tarafindan ayni diizeyde kavranamamasi, dersin
zorlugu ve 6grenciler igin korkulu riiya olarak goriilmesi gibi etkenlere baglamaktadirlar. M-1 ve M-3
modelleme ydntemiyle bunu kismen vyaptiklarini disiinseler de bu ydntem gercek deneyimler
saglamaktan uzak olup ancak bir matematik problemi icerisinde giinlik hayattaki bir duruma 6rnek
teskil eder. Bu konudaki gorislerine bakildiginda benzerlikler goériilmekle birlikte su sekildedir. M-1;
"Acikcasi yaparak-yasayarak ogrenme metodunu dersimizde ¢ok fazla uygulayamayabilivoruz. Bu,
konunu igerigiyle alakali bir durum. Matematikte bunu her zaman yapmak mimkiin olmuyor. Elbette
bir modellemeyle cocugu karsi karsiya getirjp, bir deneyim saglatiyoruz... Ancak yaparak-yasayarak,
gezerek, glrerek; bu farkli teknikleri kullanarak daha etkili bir egitim gerceklestirilebilir. Bu noktada
matematikle alakali ¢cok da mantikli oldudu séylenemez. Matematikte ¢oziim tektir mantalitesini
kurmaya calisiyoruz.”, M-2; "Matematik bazi ogrenciler icin korkulu riya. Bunu yaparken ¢ok
zorlaniyoruz. Bazen sadece ilgi gdsteren Odrencilerle dersi gotiiriyoruz. Ama yaparak-yasayarak
ogrenme oluyor mu? Zor. Clnki ders ne kadar da Istesek de bir program cercevesinde isleniyor. Belli
hedefleri gerceklestirmek zorundayiz. Bu hedefleri yetistiremiyoruz ¢cogu zaman. Hal boyle olunca
gercek deneyimler yasatacak imkan olmuyor. Gondil ister ki bir hiz problemi icin okulun bahgesine bir
bisiklet getirip cocukiarn bunu bizzat yasayarak ogrenmesini saglamak fakat zaman yetmez. Bisikletle
ogretinceye kadar 10 tane ornek soru ¢ozliyoruz. ”ve M-3 ise "Dersimizin handikaplarindan biri de cok
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fazla ogrenciyi merkeze alamamamiz. Clnkd matematigi 6grencilerin kavramasi zor oldugundan bizim
onlara anlatmamiz, once Ornekler ¢bzmemiz sonra onlara alistirmalar yaptirmamiz slreci bizim
acimizdan da odgrenciler agisindan da kolaylastiriyor. Biraz yaparak-yasayarak ogrenme olmuyor. Belki
modelleme yontemi bunu saglar mi? Bu biraz giinliik yasamia iliskilendirilebilir. Derste égrencilere bol/
bol soru ¢ozdiirmeye calisiyorum. Boylece kendileri de ¢ozdliklerinden daha iyi konulari kavriyoriar."

Fen Bilimleri: Fen bilimleri 6gretmenlerinin deneyim ve yaparak-yasayarak 6grenme konusunda
birbirine gok yakin fikirleri var. Ogretmenlerin gii de derslerinde 6grencilerin deneyim edinmelerine,
yaparak-yasayarak 6grenmelerine katki sagladiklar goristindedirler. FB-1 bunu mifredatin izin verdigi
olglide yapabildiklerini belirtirken, FB-3 ise konunun ya da kazanimin durumuna bagh olarak degistigini
belirtmektedirler. Deneyim ve yaparak-yasayarak ogrenme konusunda o6gretmenlerin gorisleri su
sekildedir. FB-1; “Dersimde etkinliklerin merkezinde elimden geldidince dgrencilerin olmasini saglarim.
Clinkii 6drenme isini yapacak olan kisi Gdrencidir. Odrencilerimin derste Gdrendiklerini deneyim
etmeleri icin firsat vermeye calisiyorum. Fakat miifredatin izin verdigi oiciide. Fen dersinde kaldirma
kuvveti anlatilirken suya girdigimizde su bizi kaldinir, Bunu havuzda bizzat deneyerek dgrenebilirler.
Yani gercek ortamda yapmak daha kalcidir.”, FB-2; "Dersimde yaparak-yasayarak Ogrenmelerini
saglamaya calisiyorum. Mesela Pascal prensibiyle c¢alisan oyuncagini kendilerine yaptiriyorum.
Cocuklarin is basinda, yaparak-yasayarak, deneyerek Odgrenmesi taraftariyim. 6. Siniflar atom
modellerini kendileri yapiyor. 7. Sinifiar elektriklenme konusunda kendi yaptikiari elektroskopla elektrik
Yiiklerinin varligini kesfediyor. Bunlari hep deneyimliyoriar dersimde.” ve FB-3 ise "Bana gdre ne tam
ogrenci merkezli ne de tam d&gretmen merkezli bir ders isleyisim var. Konunun ya da kazammin
durumuna gore dedisiyor. Deney yapma ya da model hazirlama gibi etkinlikler yaptiriyorum. Ama bazi
konular da ben anlatiyorum. Cimlenme deneyini yine meshur nohutlu deneyi yaptiriyorum. Mesela
fotosentez deneyini evierinde yaptiriyorum. Yilda bir Ggrencileri bilim evi var oraya gotirdyorum.
Bircok deney ve fizik kurali orada olusturulan deney ortamlarinda gosteriliyor. Bunlar yaparak-
yasayarak dgrenmelerine katki saglar. Deneme firsati buluyoriar.”

Tiirkge: Tirkce Ogretmeleriyle yapilan goriismelerde birbirine uzak denilebilecek gorisler ortaya
ckmistir. TR-1 glinliik hayatta karsilasilacak problemlerin ¢6zimiini sdyleyerek onlarin bu durumda
sergilemeleri gereken davranisi 6gretirken, TR-2 genelde dersi kendisinin anlattigini bundan dolay!
ogrencilerin deneyimleme firsati bulamadiklarini, TR-3 ise dersimde tartisma, miinazara, drama ve
bazen gezilerle ya da onlara verdigi odevlerle onlarin yaparak-yasayarak Ogrenmelerine katki
sagladidini séylemektedir. Bu konudaki gorislerine bakildigindan sunlar 6n plana ¢ikmaktadir: TR-1;
"Kendi dersimde giinlik hayatta deneyimleyecedi seyleri drnekiendirivorum. Mesela ki ekinin yazimi.
Dodum giinii pastalarinda —lyiki doddun- yazdidinda pastaci ki‘i ayri yazmamissa hemen onu catalla
ayirin derim. Bu gibi Ornekler daha somut Odgrenmelerini saglar.”, TR-2; “Konuya gdre bazen
ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrenmesine yonelik etkinlikler yapiyoruz. Ama genelde benim
anlatimimla gegen bir ders oluyor.”ve TR-3 ise "Dersimde coguniukia égrencileri én plana cikarmaya
calisinm. Bazen konu buna engel olabilivor ama yine de tartisma, miinazara mesela drama ¢ok
yaptirmaya calisiim. Bazen geziler dizenleriz icerikle alakall. Bazen de ben onlara ddevier veririm
arastiririar. Siir, kompozisyon, hikdye, masal yazdirinm. Sizin olsun edebi olmasi onemli degil derim.”

Sosyal Bilgiler: Goriismeler esnasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin deneyim ve yaparak-yasayarak
o6grenmeden yana olduklari gériilmekle birlikte yaptiklarindan ziyade olmasi gerekenden bahsettikleri
goriilmektedir. SOS-3 yapamama sebeplerini de maddi ve biirokratik engellere bagliyor. Ornegin;
"Odrencilere kurtulus savasini anlatirken onlar mesela anitkabire gotiirerek oradaki miizede konu daha
i dgretilebilir. Mesela toprak cesitlerini gdstermek igin bir kir gezisi dizenlenebilir. Bu sekilde yaparak-
yasayarak ogrenmelerine, birincil elden bilgiyi 6grenmelerine, yasam deneyimi kazanmalarina katki
saglayabiliriz. Tabi bunlari yapmamiz ¢ok zor. Clnkd onidmiizde asimasi zor maddi ve blirokratik
engeller var. Maddiyi ¢ozsek bu kez izin alamiyoruz. Biz de ancak videolar, sekiller, gorsellerle dersimiz
zenginlestirmeye calisiyoruz.” (SOS-3), Odrenme dért duvar arasinda sinirli kalmamalidir. Cocudu
disan cikardigimda gdrerek dgrendiginde cok daha etkili oluyor. Yerinde gdrmesi ya da en azindan
yapay ortamiar olusturuimall.” (SOS-2) ve "Teorik tamamen birakilip yaparak-yasayarak, gezerek
dgrenmeleri saglanmalidir. Blylklere saygiyi, yardimi anlatirken ¢ocukiaria birlikte bir diiskiinler
yurduna gitmek ya da dolmuslarda biyiiklere, hamilelere yer verilip verilmedigini gozlemlemex.
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Hayvanlardan, tabiattan bahsederken hayvanat bahcesine ya da botanik bahgesine gdtirmek daha
kalicidir, ” (SOS-1)

ingilizce: ingilizce dersinde gériisme yapilan 6gretmenler daha cok pratik yaptirarak dil konusunda
deneyim kazandirmaya calismaktadir. ING-1 dilin kullaniminin ihtiyac olmasi gerektigi ve bunun igin
turizm bolgelerine ya da yabanci Ulkelere ziyaretlerle deneyim edilmeli ve dil 6grenmenin dnemine
dikkat cekilmeli gorisindeyken, ING-2 ginlik hayatta bir vyerlerde kullandiklarinda bilgiyi
kavrayacadini ve ING-3 ise konusarak ve birebir yasayarak 6grendiklerinde 6grenmenin daha etkili
oldugunu belirtmektedirler. Bu konudaki gorisleri su sekildedir. ING-1; "Ne kadar ¢ok pratik yapariz,
ne kadar ¢ok konusuruz, bu bizim igin daha dnemli. Dil isinize yaradigi strece kullanirsiniz. Mecbur
kaldiginizda kullanirsiniz. Dilin konusuldugu ortamlara cocuklan gotiiriirsek daha etkili olur. Konusma
zorunlulugu c¢ikar. Bu yiizden turizm bolgelerine ya da yabanci lilkelere ziyaretierle deneyim edilebilir
ve dil égrenmenin dnemine dikkat cekilebilir.”, ING-2; “"Her sinifta yapabildigimi soyleyemem. Sinif
kosullar, dgrenci sayisi vs. gibi durumliar buna engel olabiliyor. Kiiclik drama etkinlikleriyle saglamaya
calisiyorum. Cok basit bir konu ya da bir kelimenin Ingilizcesi onlarin ilgisini cekmiyorsa ddrenmeleri
zaman aliyor. Ama o Ingilizce kelimeyi bir yerde kullandiklari zaman unutmuyorfar. Ornedin telefon ya
da bilgisayar oyunlarindaki ifadeler.” ve ING-3 ise "Odrenciler codu zaman derste etkin konumdalar.
Ingilizce adina speaking konularimiz etkin olma adinadir. Odrendiklerini yerine gdre deneyimleme
imkani sunuyoruz. Ozellikle ilkokul icin bunu siirekli uyguluyoruz. Ornedin park (nitesinde gecen slide,
swing... kelimeleri birebir yasayarak dgrenirler. Cok da etkili olur.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiltiri 6gretmenleri derslerinde uygulayarak
ogrenilecek bazi konulari 6grencilerine gergek ortaminda deneyimleme firsati vermektedirler. DKAB-2
bu tarz durumlarda resmi izin almanin zor oldugunu, DKAB-3 ise &grencilerin derste daha etkin
olmalari icin derslerine 6zel bir sinif olmasi gerektigine de vurgu yapmislardir. DKAB-1 ise dersin
etkilesim icerisinde gegcmesine ragmen merkez nokta olarak kendisini gdrmektedir. Bu durum
ilerlemecilie ters diismesine ragmen DKAB-1 &grencilerin deneyim kazandirmaya galisarak
ilerlemecilife uygun davranmistir. Ogretmelerin gériisleri su sekildedir. DKAB-1; "Dersimi
ddrencilerimle etkilesim igerisinde islerim. Merkez nokta tabii ki benim. Derslerde uygulama yapariz
deneyim kazandirmak icin. Ornedin; namaz konusunda uygulama yaparak ddreniyoruz. Bazen disariya
cikariyorum ogrencileri, Mesela cami konusunu islerken ddgrencilerimi okula yakin camiye gotiirdp dersi
orada isledik.”; DKAB-2; "Bazi konularda uygulama da yapariz. Mesela yardim, sadaka, hayir, namaz,
dua gibi meselelerde bazen okul disina cikar, yerinde gdrerek bu ibadeti dgrencilerime bizzat
yaptinrim. Bu tarz durumlarda resmi izin almak zor. GCocuk dgrendigini yaparsa dgrenme kalici olur. Biz
ne kadar yardimi ve énemini anlatalim bunu uygulamadan onun manevi hazzini alamaz.” ve DKAB-3
ise "Oru¢ konusunu dlsiinerek drnedin; 7. siniflarda bir gin toplu orug tutuyoruz ya da ahlaki
konularda mesela bugiin bir ivilik yapalm. Bir yashnin posetini tasiyalim, insanlarin yasamin
zorlastiran bir seyi oradan kaldiralim. Bir iyilik yapip gelmelerini istivorum dgrencilerden. Bu sekilde
yasayarak ogrenmelerini saglamaya calisiyorum.”

5. Miifredat ve Pratik Bilgiler

Tlerlemeci egitimde &nceden belirlenmis bir miifredat yoktur. Ogretilecek dersler ve konularin sabit bir
dizilisi olmaz. Ayni sekilde, belirli bir kalp veya diizen iginde 6dretim de yapilmaz. Miifredatta
devamlilik da gok 6nemli olmadig igin 6grenilen bir konunun daha sonraki giinde &grenilen konu ile
iligkili olmasinin ¢ok dnemi yoktur. Ilerlemeci egitime gore tiim bilgiler nihayetinde birbiri ile iligkilidir
ve bilginin tim{n{ bdtin olarak dikkate almadan bir kisminin temel oldugunu séylemek yanlis olur.
Mifredatta yer alacak bilginin pratikte dederli olan bilgi olmasi ve bireyin karsilastigi bir problemin
¢oziimiine yardimci olmasi énemlidir.

Matematik: Matematik 6gretmenlerinin goriislerine bakildiginda M-1 ve M-2 matematikte 6grenilen
bilgilerin glinliik hayatta dogrudan islerine yaramasina gerek olmadigini 6grencilerin analitik diistinme
ve zihinsel gelismelerine katki sadladiini disiinirken M-3 ise her bilginin Ogretilmesine gerek
olmadigini diistinmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiincelerine bakildiginda sunlar 6n plana
cikiyor: M-1; "Matematik dersinde dgrettigimiz bilgiler hayatinda matematikle ilgili bir sey olmayacak
belki ama ¢ocugun analitik zekdsim gelistirecektir. Hangi durumliaria, hangi pozisyonlaria karsi karsiya
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kalinacady, bir an Otesini bile bilemezken, bunu dngdremezken ancak 0Ongordldigl kadariyla
mlifredatiar hazirianir, felsefeler oturtulur, ona gére bir ¢calisma yapilir. Onun fgin ¢ocuklarin gergekten
de buna ihtiyaci var mi yok mu sorusu bana gergekgi gelmez. Ne kadar ¢ok topluma hizmet eden bir
ogrenci profili yetistirebiliiz bunun derdindeyiz.”, M-2; "Okulda dgrettigimiz seyler ginliik hayatta
islerine yaramiyor. Bence yaramasi da gerekmez. Herkesin en azindan temel matematik becerisine
sahip olmasi gerekir. Gereksiz seyler olsaydi dgretiimezdi dive distniyorum.” ve M-3; “Divelim ki
herkesin bazi matematiksel beceriler edinmesi giiniimiizde gerekli, Peki, bdiitin lise dgrencilerine
fonksiyon, polinom, tirev gibi konular édretmenin geredi var mi? Universitede o kadar matematik
gordim gelip ortaokulda temel matematik anlativorum. Yani demek istedigim her bilgiyi
dgretmemeliyiz. Biraz daha isleri kolaylastirmali ve égrencilerin sosyal becerilerine agirlik vermeliyiz.”

Fen Bilimleri: FB-1 6&drencilere ginlik hayatta kullanmayacaklarn bilgilerin  6gretiimemesi,
mifredattan ¢ikarilabilecegini disliniirken, FB-2 gilnlik hayatta kullanilmayan bilgilerin zihinsel
becerilerin odlclilmesi ve baska problemlerin ¢éziimiine katki saglayacadi gerekcesiyle ogretilmesi
gerektigini ve FB-3 ise (lkemizin sinav (lkesi oldugu icin eleme amach gerekli-gereksiz demeden
ogretilmesi gerektigini disiinmektedir. Ornegin; "Universitede ddrencivken ddrendigimiz codu seyi
glinlik hayatimizda kullandik mi? Hayir. O an dgrendik dersleri gecmek igin. Su an hatirliyor muyum?
Hayir. Bizde ddrencilere giinlik hayatta kullanmayacakiar bircok seyi dayatip dgretmeye calisiyoruz.
Bunu daha sonra hatirliyor mu? Hayir. Demek ki faydasi yok. Odretmemek daha mantikii. Bir kisinin
glinlik hayatta kullanmadigi seyin uygulamada bir anlami yok. O yiizden kullanimayacak bilgi
miifredattan gikartimalidir.” (FB-1), “Okulda odgrettigimiz bilgilerin - blyik bir bélimd ileride
kullaniimayacak ve unutulacak. Mesela lisede edebiyat dersinde divan edebiyatini dgrendik
kullanmiyorum. Hic de ihtivacim olacagini ddsiinmdyorum. Matematik de oyle. Ama buniari egitim
programindan cikaramayiz. CUnkd bizim editim sistemimiz sinava dayall oldugundan kimi nasil
eleyecediz.” (FB-2) ve "Bence cocuda giinliik hayatta kullanmayacadi bilgilerde égretmeliyviz. Clnki
cocugun lst dlzey zihinsel becerilerini dlcmek icin bu bilgiler gerekii olabiliyor. Hi¢c Hayatinda
kullanmayacak da olsa dgretmeliyiz. Ctinki onun o bilgileri bilmesi gtinlik hayatta baska problemlerin
¢oziimd kolaylastiracaktir belki. ” (FB-3)

Tiirkge: TR-1 bir sinav llkesi olmamiza ragmen mifredatin sadelestiriimesi ve faydasi olan bilgilerin
ogretilmesi gerektigini disinmekteyken; TR-2 bir miifredata gore ders islediklerini bu yiizden icerigi
gerekli gereksiz diye ayiramayacaklarini ama yine de bir sadelestirmeye gidilebilecedi kanaatindedir.
TR-3 ise 6gretim programina bagl ders islememek zorunda kaldiklarini aslinda biraz daha 6gretmen ve
ogrencilerin bu konuda serbest olmasi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlerin gorisleri su
sekildedir. TR-1; "Bir sinava llkesiyiz. Bazi bilgiler sinaviarda odgrencilerin islerine yarayabilir ama
mimkin oldugu kadar miifredat sadelestiriimeli. Belki zihnimizin bir siniri yok ama okulda olsun,
disarida olsun -ne derler; biraz daha pragmatik- insanin hayatini kolaylastirici, faydasi olan bilgiler
ogretilmesi lazimair.”, TR-2; "Derste hepimiz belirenmis bir miifredat: yetistirmeye calisiyoruz. Yani
sisteme gore gittigimiz icin ders iceriklerine gerekli gereksiz diyemem. Ama bir sadelestirmeye
gidilebilir. Burada dgrendikleri bilgiler fazla da islerine yaramiyor. O yiizden is editimi tarzi dersler
eklenebilir.” ve TR-3; "Okullarda milli editim tarafindan belirlenmis olan merkezi bir dgretim
programina badli olarak ders islemekteyiz. Bu bize ciddi kisitlamalar getiriyor. Odrencilerin ya da
bolgenin ihtivagiarina cevap veremiyoruz. Zaten ddgrendikleri bilgilerde cok pratik bilgiler dedil. Disarida
kullanimiyor ya da kullanirken ¢codu farkina bile varmiyor. Zarf, edat, badlag vs. bunlar zaten dilin
icinde dodal olarak var olan seyler. Derslerde égrencive ocli gibi gdstermenin bir mantigi yok. Bence
konularin bircogu bu yiizden ayiklanmalidir.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miifredat ve faydal bilgiler konusundaki gorislerine
bakildigindan SOS-1 cocuklarin kullanmadidi bilgilerin egitim programindan ¢ikariimasi gerektigini fakat
kendi dersi icin programdaki konularin eksik bile oldugunu distinmekteyken; SOS-2 &drencilerin
tamamen islerine yarayacak bilgilerin 6gretilmesi gerektigini ve kullanilmayacak bilgilerin mifredattan
cikartilabilecegini diisinmektedir. SOS-3 ise okullarda derslerin belirlenmis bir miifredata gore
islenmesinin  egitimin  birligini sagladiini ve 6dretmene kilavuzluk ettigini disiinmekle birlikte
odrencilere fazla bilgi yiklemesi yapilmaya galisimamasi gerektigini ve islerine daha ok yarayacak
bilgiler 8§retmek gerektigini sdylemektedir. Ogretmenlerin goriislerine bakildigindan sunlar én plana
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cikmaktadir. SOS-1; '"Giinliik yasamda faydasi olmayan bilgiler aslhinda bence ddgretilmemelidir.
Cocukiarin - kullanmayacakiari  bilgiler programdan varsa c¢ikartilmalidir. Soysal bilgiler dersinde
oldugunu sanmiyorum. Hatta eksikleri bile var.”, SOS-2; '"Onlarnin islerine yaramayan bilgiler
ogretilmemelidir. Onlarin temiz zihinlerini gereksiz bilgilerle doldurursak gerekii bilgiler ne olacak?
Kullanmadigimiz bilgileri ¢ikartmallyiz miifredattan. Isimize yarayacak ne varsa onu dodretmeliyiz. Bir
ornek vereyim. Bir videoda yabanci bir llkede bir adama soruyoriar Tirkive nerededir diye. -Ben
bilmiyorum Tiirkive'nin nerede oldugunu. Nerede oldugu isime yaramiyor ki.- diyor.” ve SOS-3 ise
"Okullarda dersler belirlenen bir miifredata gdre islenir. Bu dogru bir sey. Boylece editimin birligi
saglamis olur ve dgretmelere kilavuziuk eder. Bununia birlikte miifredatta bir yumusatmaya gidilmedir
diye diistiniyorum. Odrencilere fazla bilgi yiiklemesi yapilmaya calisiliyor. Oysa onlara sade, islerine
yarayacak bilgiler vermemiz yeterli olur diye disdntyorum.”

Ingilizce: ingilizce &gretmenlerinin gériislerine bakildiginda ING-1 miifredatin sadelestirilmesi ve
gerekli olan seylerin 6gretilmesi gerektigini disiinirken ING-2 baz bilgilerin giinlik hayatta karsihginin
olmamasina ragmen 6gretilmesi gerektigini ve ING-3 ise 0grencilerin islerine yaramayacak bilgilerin
ogretilmemesi ve ilgi alanina gére uzmanlagmaya gidilmesi gerektigini disiinmektedir. Ornegin;
"Guinlik hayatta kullanmayacadi bilgilerin kaldirimasi taraftaryim. Cocukiarin beyinlerini gereksiz
seylerle doldurdugumuzda gerekii seyler hem yer kalmiyor, hem de zamanlarn kalmiyor. Zaten bizim
temel sorunlarimizdan biri de her dersin igeriginin ¢ok yogun olmasr.” (ING-1), "Dedistirilmesini
Istedigim bir¢ok konu var ama bu bilgi glinlik hayatta yer almiyor hadi bunu ¢ikaralim demek de dogru
dedil. Okul bir adac gibi olmal. Tiim meyvelerini édrencilere sunmal. Isteyen gélgesinde otursun,
isteyen dalina ciksin, isteyen istedidi meyvesini yesin.” (ING-2) ve "“Islerine yaramayacak bilgileri bir
noktada égretmemeliyiz. Clnki herkes ilgi alani neyse o konuda uzmanlassin o zaman daha verimli bir
Tirkive olacagimiza eminim. GUnlik hayatta kullanimayan ve cikarimasi gerekken bilgiler Ingilizce
adina béyle bir durum séz konusu dedildir. ” (ING-3).

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Gorlisme yapilan din kiiltliri ve ahlak bilgisi 6gretmelerine gore
derslerinde faydasiz bilgi diyebilecedimiz bir bilgi yok. Kullaniimasa dahi bu bilgilerin 6gretilmesi
gerekmektedir. Bundan dolayr da mifredatin sadelestiriimesi gerekmemektedir. Oysa ilerlemecilik
yararli bilgilerin 6gretiimesi ve miifredatin 6énceden belirli olmamasinin gerekliligini vurgular. Bu
baglamada 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir. DKAB-1; “Baz bilgiler giinliik hayatta kullanimaz.
Belki disar ¢iktigindan isine yaramayabilir ama bence dgrenilmesi gereken bilgiler. Bence
ogretmeliyiz.”, DKAB-2; "Bazilar diyebilir ki ya ne gerek var bu kadar ¢ok sey dgretmeye. Ben buna
katilmiyorum. Her konuda asgari de olsa bilgimiz olmall. Eski Mdsliman &limleri hem ilim hem de
bilimle ugrasmislardir. Astronomi, fizik, matematik, codrafya konularinda hatta tip konusunda birer
uzmandiriar. Eger saghk konusunda dogru bilgiye sahijpseniz dogru doktora gidersiniz. Derdinizi dogru
ddrdst anlatirsiniz. Ben fazla bilgi goz cikarmaz soziinii bu noktada dodru buluyorum. Hele ki din
kiltiirdi ve ahlak bilgisi dersini diisiindiigimde hicbir bilgiyi disarida birakmamaliyiz. Dini meselelerde
dnemsiz bilgi olmaz bence.” ve DKAB-3; "Dersimi diisiindiigimde giinliik hayatta kullanmadigr bilgileri
programdan ¢ikartmak dogru olmaz. Glinlik hayatta kullanmiyoruz diye gereksiz de géremeyiz. Ama
her seviyedeki Ogrenciye esit olarak programi uygulamamallyiz. Yani her bilgiyi her kademede
vermeliyiz.”

6. Problem C6zme

Problem ¢dzme ilerlemeci egitimin 6nemli bir dgretim yontemidir. Insanlar giinlik hayatta bir cok
problemli durumlarla karsilasmaktadir ve bu problemler sosyal problemler olabilecegi gibi kisisel
problemler de olabilir. Bu problemin 6drencinin bizzat kendisinin hissettigi bir problem olmasi gerekir.
Ogretmenin belirledigi bir problemi 6grencinin hissetmesi beklenmez. ilerlemeci egitim almis olan bir
ogrenci, iyi tanimlanmis bir islem uygulayarak bu problemler icin anlaml ¢6ziimler bulur. Problem
¢6zUmu isbirligi yaparak veya kisisel olarak yapilabilir. Okul ortaminda ¢6ziim bulma, bir proje veya
bagka bir etkinlikle gergeklesebilir. Genel olarak goriisme vyapilan 6gretmenlerin gorislerine
bakildiginda cogu problem ¢6zme yontemiyle 6rnek olay yontemini ya karistirmakta ya da yontemin
uygulamasini bilmemektedir. Bazi 6gretmenler ise yontem hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen
kullanmamaktadirlar. Asadida 6gretmenlerin problem ¢dzme ydntemi ve uygulamalari hakkindaki
goriglerine yer verilmistir.
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Matematik: Gorlisme vyapillan matematik 6gretmenlerinin problem ¢6zme yontemi hakkindaki
gorigleri incelendiginde M-1 problem ¢dzme yontemi hakkinda cok fazla bilgi sahibi olmadigini
soylemekle birlikte matematikteki modelle teknidini problem c¢o6zmeyle karistirmakta ve kavramlari
kendisinin sundugunu sodylemektedir. M-2 Problem ¢6zme yontemini ve basamaklarini bilmekte fakat
dersinde kullanmamaktadir. Bunu dersin problem ¢ozmeye yonelik dedil de matematik becerisi
kazandirmaya yonelik olduguna baglamaktadir. Yine de matematik sorularini benzer yodntemle
¢6zdiglinG sdylemektedir. M-3 ise matematik dersinde ¢6zdiirdii§ sorulari glinliik hayattaki konularla
badlanti olarak hazirladidini  fakat problem ¢ozme yontemini kullanmadigini sdylemektedir.
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir. M-1; "Probleme dayali 6dretim yéntemi ve isleyisi konusunda
kismen bilgi sahibiyim. Bildiklerim dnce problem belirlenir, o problem dogrultusunda o dersin isleyisi
devam eder. Problemleri égrencilerin direkt olarak yapmasi beklenmez. Cinkd realistik egitim
dedigimiz ya da modelleme dedigimiz muhakeme gerektiren kavramu siz sunarsiniz. Siz sunduktan
sonra onlarin iliskilendirme becerilerine bakarsiniz. Clnkd ogrenciden boyle bir sey beklivor olmaniz
zaten odgrenciye yapian bir haksizliktir, Clinki bu dst dizey bir beceridir.”, M-2; "Matematik dersinde
problem ¢cozmeyi diger bir tabirle bilimsel yéntemi kullanmiyoruz. Cinkd bu ders problem ¢ézmeye
yonelik dedil daha ¢cok matematiksel becerileri dgretmeye yonelik. Derste ¢ozdigimiiz matematik
problemlerinde bazen buna benzer bir yontem kullaniriz. Lakin bu da tam anlamiyla problem ¢dzme
yoéntemi sayilir mi bilemem? Bu yéntemde dgrencinin bir gercek problem durumunu derse getirmesi ya
da probleme ilgi duymasi lazim. Bize yliksek lisansta bu sekilde dgretiimisti.” ve M-3 ise "Dersimde
glinliik hayattan problemlere yer veriyor muyum? Matematik sorularini genelde giinlik konularla
badlantili - haziriyorum. Ornedin; kek yapiminda un-seker karisimini  oran oranti  konusuyla
fliskilendiriyorum. Hareket problemlerinde gercek sehirleri soruda yaziyorum. Acikcasi problem ¢ozme
yontemini dersimizde kullanmiyoruz. Biraz zaman alacagini distndyorum. Zaten konular yetistirmek
zor.”

Fen Bilimleri: Ogretmenlerin problem ¢ézme konusundaki gérisleri incelendiginde birbirinden farkli
goriugler ortaya cikmaktadir. FB-1 dersinde yeterince olmasa da 6grencilerin yasadigi problemleri 6n
planda tutarken FB-2 bazen de kendisinin belirledigi 6rnekler (izerinden bazen de sorularla égrencilerin
karsilastigi problemleri igliyorlar. FB-3 ise derste 6nceden hazirladidi 6rnek olayi isledigini ve bunu
Uzerinde konusarak c¢ozimler (Grettiklerini soylemektedir. FB-1 problem ¢6zme basamaklarini
kullanirken FB-2 problem ¢6zme yontemine yonelik ayrintili bilgi sahibi olmadigini sdylemekte ve FB-3
ise problem ¢dzme ve 6rnek olay yontemlerini karistirmaktadir. Ornegin; "Odrenciler derste ders
Islerken konuyla ilgili daha dnce bir yasantiniz varsa, karsilastiginiz bir problem varsa bunu rahatiikia
sorabilir, anlatabilirsiniz. Buna birlikte ¢oziim bulalim. Daha sonra karsiastiginiz aymi olayla bu bulunan
¢ozim yoluyla hayatiniz daha da kolaylasabilir diye boyle seyleri dersimize tasiyoruz. Bunu ¢ok da
I[stenilen sevivede yaptigimiz soylenemez. Yeterli seviyede dedil bence... Problemi tamima, bilgi
toplama, olasi ¢ozimler bulma ve en uygun ¢ézimle problemi ¢ézme asamalarini ogrencilerimin
yapmasi icin onlari yonlendiririm. Eger dgrenci biitiin cabaya ragmen probleme ¢éziim bulamazsa en
son asamada ¢ézimd bulmasi igin gerekli bilgi ve yollari séyliyorum.” (FB-1), "Dersim zaten giinlik
hayatia ic fcedir. Glinlik hayatta yadan yagmurdan bile drnek vererek dersi isleyebilivoruz. Bransim
itibariyle c¢ocukiarin bilgiye kendilerinin ulasmasini hedefliyvorum. Bazen ben Ornekler veriyorum.
Cocuklarin kendilerinin problemi ¢cézmelerini sadlamaya calisiyorum. Ornedin; bitkilerin gelisimi igin
neye ihtivac var diye sordugumda cocukiar evde gordikleri seyleri séyliyoriar. Probleme dayali
ogrenme basamakiarini biliyorum. Problem ¢cdzme ydntemine dair her ayrintiyi bilmiyorum. Sadece
problem analizi, ¢oziim siireci konusunda bilgi sahibiyim.” (FB-2) ve "Fen bilimleri aslhinda giinlik
hayatia ici ice bir ders. Bu yiizden bu dersteki her problem durumu giinliik hayat problemidir ayr
zamanda. Dersimde hep drnek olaylar tizerinden islerim dersi. Onlara siz olsaydiniz ne yapardiniz gibi
sorular sorarak ornek olayr konusuruz. Bu drnek olayr genel de bir giin énceden ben bulurum. Bu
sekilde giinliik problemleri dersimize tasiyoruz. Bu problemleri ¢ézerken tamma, bilgi toplama, olasi
¢ozimler bulama ve problem ¢ozme gibi bir yol izlemiyoruz.”

Tiirkge: Gorigme yapilan Tirkge Ogretmenlerinin Ggli de problem ¢ozmeyle ilgili goriglerine
bagvuruldugunda 6rnek olaydan bahsetmiglerdir. iki yontemi birbirine karistirdiklar gériilmektedir.
Ornegin; "Ozellikle Grnek olaylari dersimize bir problem olarak getirebiliyoruz. Problemlerin ¢ézimiinde
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ogretmen bir yol gdsterici olmalidir. -Ne distiniiyorsunuz, siz olsaniz ne yapardiniz?- seklinde sorularia
yonlendirici olmalidir. Problemler ¢oziiliirken keskin bir bicak gibi problemin ¢oziimdi igin bir yol
cizilmiyor.” (TR-1), "Problem durumlarini dersimde dikkat ¢cekme amacl kullaniyorum genelde. Bizim
dersimizde Ornek olay incelemesi oluyor. Mesela banka sirasindayiz, canlandirma yapiyoruz. Otoblise
biniyorsunuz, yer verme gibi seyleri elimizden geldigince yapiyoruz. Genelde miifredata bagl olarak.
Bu hafta yashlara saygi konusu vardi. Onun lizerinde durduk, konustuk.” (TR-2) ve "Giinliik hayatta
yasanilan seyleri érnek olay olarak dersimize getiriyoruz. Sonra hadi bu probleme bir ¢éziim bulalim
dive problem (izerinde konusuyoruz. Siz olsaniz ne yapardiniz. Nasil bir yol izlerdiniz. Bu sekilde
probleme ¢oziim bulmaya calisiyoruz. Ama bunu yaparken belli bir yontem kullanmiyoruz. Daha ¢ok
konusma sekiinde oluyor. Bazen canlandirma da yapiyoruz konunun ozelligine gore. ”(TR-3).

Sosyal Bilgiler: Goriisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde bilimsel arastirma ve
giindelik yasamla ilgili problemler nasil ¢oziilmeli tarzinda konularinin olduklarini séylemektedirler.
Bundan dolayi problem ¢6zme basamaklari hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen SOS-1 ve SOS-3
érnek olay ydntemi ile problem ¢dzme ydntemini karistirmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri
su sekildedir. SOS-1; "Sosyal bilgiler dersinin isteseniz de giinliik hayattan koparamazsiniz. Ornek
olaylardan hareket ederek cocuklarin analiz etmelerini amaglyoruz. Ornek olay yani probleme dayali
ogrenmeyle yapmaya calisiyoruz. Glincel bir olay seciyorum. Sen olsan ne yapardin. Nasil bir yol
izlerdin gibi kisa kisa sorularla cocugun o problemi tanimasini, bir ¢ézime ulasmasini saglyoruz. Sosyal
bilgiler dersinde bilimsel arastirma diye bir konu var. Cocuk dnce problemi tanimlayacak, hipotezde
bulunacak, nasil arastirma yapacak, nasil bilgi toplayacak. Cocuk zaten verdigimiz bilgiler isiginda
problemi ¢oziiyor.”, SOS-2; "-Dersimizde giindelik yasamia ilgili problemler nasil ¢ozilmeli- bu tarz
konularimiz var. Genelde dnce problemi tanimlama asamasini yapinca sonra diger asamalarn da yavas
yavas yaplyoruz. Disaridan problemler cok fazla getirmiyoruz dersimize belli bir miifredata badl
oldugumuzdan.” ve SOS-3 ise "Sosyal bilgilerde problem c¢ozmeyle ilgili konularda var. Bilimsel
yontem. Bizim dersimiz sosyal bir ders adi (izerinde sosyal bilgiler. Gtinliik problemler haliyle dersin
konusunu teskil etmektedir. Ben de genelde brnek olay olarak glincel problemleri dersime getirerek
ogrencilerle birlikte ¢dézmeye calisinm. Bu olaylar (lzerinde konusuruz. Onlara -siz olsaniz ne
yapardiniz?- gibi sorular soruyorum.”

ingilizce: ingilizce 63retmenlerinin  goriislerinden (iginin de problem ¢dzme ydntemini
kullanmadiklari ve ydntem konusunda farkh goériislere sahip olduklar cikarilabilir. ING-1 dersine
problem durumlari getirmedigini, ING-2 ingilizce dersinden ziyade rehberlik saatinde problem ¢ézme
yontemini kullandigini ve genelde tartisma seklinde gectigini sdylemektedir. ING-3'(in ise goriislerinden
problem ¢6zme yonteminden haberdar olmadigi anlasiimaktadir. Zira problem c¢dzmeyi 6drenciler
arasinda yasanan sorunlar olarak algilamaktadir. Ogretmenlerin gérigleri su sekildedir. ING-1;
"Dersime problem durumlari getirmiyorum. Miifredatta ne varsa onu yaparim. Fazlasini da yapma
taraftar dedilim. Cinkd zaman yetmiyor. Sartlar daha farkli olsa farkii seyler yapabilseydik iyi olurdu.”,
ING-2; "“Ingilizce dersinde problem durumiarina yer verdidim séylenemez ama rehberlik dersinde yer
veriyorum. Bir grup olarak tartisiyoruz. Sadece bazen farkli bakis agiarini da gdrmeleri gerektigi
durumlarda miidahale ediyorum. Genel olarak problemi tanima, bilgi toplama ve olasi ¢ozimler bulma
gibi bir stireg izliyoruz. Problem her yoniiyle taninmadan ¢ozim yolunun bulunmasi da gi.” ve ING-3;
"Giinliik hayatta karsilastigimiz problemlerde sikdyetler dogrultusunda soruniari kendilerinin ¢ézmesi
icin sikdyet olayini yasakiiyoruz. Ama bliyiik bir olaysa tabi ki midahale ediyoruz. Hatta idare ve diger
odgretmenlerie istisare ederek soruniara ¢ozdmler aryoruz.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6§retmenleriyle yapilan gériismede benzer
gorigler ortaya cikmistir. DKAB-2 ve DKAB-3 problem ¢ézme ve 6rnek olay yéntemlerini kanstirirken,
DKAB-1 sinifa giinliik hayatta problemler getirdigini soylerken bunlardan ornekler diye bahsetmistir.
Ayrica DKAB-1 formasyon derslerinde probleme dayali 6grenme modelini gordigini soylemistir.
Ogretmenlerin problem ¢ézme konusundaki gérisleri su sekildedir. DKAB-1; “Benim dersim de giinltik
hayatila cok iliskili oldugu icin sinifta giinlik hayatta karsilasilan problemlere yer verivorum. Mesela
glinliik hayatta yalan séylemenin ne kadar zararll oldugunu ya da insanlara ne sonuglar
dogurabilecegini Ornekler vererek kendi hayatiariyla iliskilendirerek anlatiyorum. Onlardan drnekier de
alarak dersimi isliyorum. En sonunda ben de konuyla ilgili fikirlerimi sunuyorum ve ¢ézim onerilerini
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birlestirerek kazammi tamamiiyoruz. Formasyon derslerinde probleme dayali dgrenme modelini
gordim. Problem ¢ézme basamakiarina gdre dersimi islemivorum. Ama sinifa bir problem durumu
getirerek ders isledigimiz oluyor.”;, DKAB-2; "Dersimde giinlik hayattan problemleri konunun igerigine
badl olarak getiriyoruz. Genelde bunlar érnek olaylar oluyor. Bazen ddgrencilere su meseleyle ilgili bir
sorun ya da ornek olay bulun gelin diyorum. Derste bu konuyla ilgili konusuyoruz bu sorunu nasi/
¢ozeriz diye. Tabi dini konular ¢ok genis oldugundan ve ortaokul seviyesindeki dgrencilerin dini bilgileri
yetersiz oldugundan bu érnek olay genelde dikkat cekmek icin kullanilir, Soruna ¢ozim benim verdigim
bilgiler 1siginda bulunur.” ve DKAB-3 ise; "Ornek olaylar sinifa getiriyorum. Bunlarla ilgili sinifta
tartisiyoruz ya da bir olayin giris kismini, bir problemi sunuyorum. Gerisini gocukiarin yorumiamasini
saglatmaya calistyorum. Bu sekilde drnek olaylarila ders gegiyor.”

7. Girisimcilik

Tlerlemeci egitimciler girisimciligin egitime entegrasyonundan yanadir. Dewey, "Bilimdeki her biiyik
flerleyis, hayal giiciindn yeni bir atagindan ileri gelir.” demistir.(Alici, 2007:14) Cocuklarin yeni fikirler
Uretmesi, hayal giglerini kullanmalari, ortaya yeni Uriinler cikarmalar onlarin girisimcilik dzelliklerinin
gelismesine katki sunacaktir. Bunu projeler yoluyla yapmalari onlarin planh galismalar sayesinde
cesaretlenmelerini ve basari duygusunu tatmalarini saglayabilir. Bu baglamda goériisme yapilan
ogretmenlerin codu girisimcilii desteklerken c¢ok azinin somut bir sonuc elde ettigi soylenebilir.
Asadida 6gretmenlerin girisimcilik konusundaki fikirlerine ve derslerine yansimasina yer verilmistir.

Matematik: Matematik 6gretmenleriyle yapilan gorismelerden 6grencilerin yeni fikirler tGretmelerini,
denemekten korkmamalarini, projeler yapmalarini ve bdylece girisimcilik 6zelliklerinin artmasini
destekledikleri goriilmektedir. M-2 ve M-3 6grenciler tarafindan hazirlanan projelerle bunun sonuglarini
aldiklarini  belirtmektedirler. M-1 goriisme esnasinda (zerinde durulmasina ragmen benzer bir
durumdan soz etmemistir. Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir. M-1; “"Odrencilerimi kisitlamam
onlanin kisitlanmasina da engel olurum. Odrencileri farkli problemlerle karsilastirarak yapabilecekleri
diizeylere indirerek dGzgiivenlerini artirabilirim. Odrencilerim yeni fikirlere aciktir. Farkl  ¢oziim
yontemleri deniyorsa bence cocuk girisimcidir.”, M-2; “Girdigim siniflardaki dgrencilere benim
dersimden proje ddevi almalarini séylerim. Modeller yapmalarini, tasarimlar yapmalarini, yeni ve farkis
fikirler dretmelerini sGylerim. Hep ileriye doniik fikirleriniz olsun derim. Derste basarili insanlari 6rnek
gosterirken daha dnce defalarca basarisiz oldukiarini anlatinm. Her seyi planiayarak yapin derim. Ben
kendim denemekten ve basarisiz olmaktan cekinmem siz de Oyle olun derim. Proje Odevierinde farki
fikirlerle ~karsilastigim cok olur bu yiizden.” ve M-3; Odrencilerimle birlikte TUBITAK projeleri
dretiyoruz. Okulda bilim senliklerinde ddrencilerim projelerini sunuyorlar. Onlarin yeni fikirlerle
gelmelerini destekliyorum. Odrencilerim de bu destedimin karsihidini veriyorlar. Bazi projelerimiz
dereceye girdi. Bu durum O&dgrencilerim lzerinde olumiu etkiler olusturuyor. Yeni fikirler dretiyoriar.
Onlara her gittigimiz projede basari olacadiz dive bir sey yok divorum. Kaybetmeden kazanmayi
ogrenemezsiniz diyorum. Bugiin bu Kiclik fikirleriniz yarin biiyik fikirlerin temelini olusturabilir,”

Fen Bilimleri: FB-1 ve FB-2 dgrencilerin girisimcilik 6zelliklerine katki sagladiklarini diisinmekteyken
FB-3 TUBITAK bilim senligi gibi etkinliklere 6grencileriyle birlikte katiimasina ragmen hep benzer
projeler ve fikirlerin oldugunu ve bunu da 6gretmenlerin girisimci olmamalarindan dolayr 6grencilerine
de yansidigina baglamaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su sekildedir. FB-1; "Odrencilerimi
yeni fikirler konusunda cesaretlendiririm. Yapian bir¢ok icat mucitlerin kendilerine glivenmesi ve
kendilerine ait fikirlerinin olmasiyla ortaya cikmistir. Bence basaramayacak ogrenci yoktur. Sadece
basarmaktan korkan ddrenci vardir. Odrenciler genellikle 6n yargili olurfar. —Ben bunu yapamam,
basaramam- Odretmen bunun farkinda olmali ve ddrenciyi basarisiz oldudunda da tesvik etmeli, Bunu
goren ogrenci artik -ben basaramam- dedil —basarinm-, -ben yapamam- dedil -yaparim- der.”, FB-2;
"Etkinliklerde istedikleri sekilde gérev almalarini saglarim. Onlari cesaretiendiririm. Bilim insanlarini ve
Gnemli sahsiyetlerin basardikiarini érnek gosteririm. Odrencilerimle birlikte TUBITAK vb. projelere bir
seyler dretiriz. Onlarin katiiminy saglarim. Onlarin girisimciligini tesvik etmek igin projelerde gdrev
almalarir  sadglanm.” ve FB-3 ise "Okulumuzda her sene TUBITAK bilim senlidi diizenlenir.
Odrencilerimle birlikte katiiriz. Ama burada &drencilerimin yaptikiari projeler ¢ok basit diizeyde ve
yeni, sira dis fikirler ¢cikmiyor. Hep benzer, daha dnce distindimds ya da yapilmis seyler. Acikcasi ben
cocukiarin girisimci olduklarimi ddstinmdiyorum. Zira biz dgretmenler dyle dediliz ki dgrencilerimiz de
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olsun. Bu konuda kendimi de dgrencilerimi de birka¢ drnek disindaki biitiin meslektaslarimi da yetersiz
gordyorum.”

Tiirkge: Tirkce ogretmenlerinin girisimcilik konusundaki fikirlerine bakildiginda TR-1 6grencileri
cesaretlendirici  konusmalar yapmalarina ragmen projeler Uretmediklerini, TR-2 06grencilerinin
kendilerine glivenen, basarabilen bireyler olmasini istedigini, MEB'in yaptigi yarismalara 6grencileriyle
katildigini ve TR-3 ise dersinin cok fazla girisimcilije katki sagladigini diisinmedidini sdylemistir.
Tlerlemecilik egitime girisimciliin  entegrasyonundan yana olup 6grencilere projelerle bunu
kazandirimasindan yanadir. Bu badlamda goériisme vyapilan Tirkce &gretmenlerinin bunlari
yapabildikleri sdylenemez. Ogretmenlerin bu konudaki goériisleri su sekildedir. TR-1; "Odrencilerin
kendilerini ifade etme, Gzgiir ortamiar olusturulmasiyla cocukiarin yeni fikirler dretmesi saglanabilir.
Odrencilerime énemli isler basaraniari érnek gdstererek onlarin sizden bir farklan ya da dstiinlikleri
yok derim. Okul ortaminda da Oz elestiri yapacak olursam yeni yontemler kullanirsak ya basarisiz
olursak ya bize soz gelirse diye cekinivoruz. Ilerive déniik planli, programii projeler iiretiyoruz dersem
gercekle bagdasmaz.”, TR-2; '"Gelecekte ne olur kestiremedigimden editim ortaminda verilenler
dodrultusunda hareket ederim. Odrencilerimin kendine giivenen, basarabilen bireyler olmasini isterim.
MEB’in yaptigi yarismalara Katiliriz ogrencilerimie.” ve TR-3; "Tirkce dersi daha ¢ok okudugunu
anlama, kendini ifade etme ve sézciikleri dogru kullanmayla alakali bir ders. Dersimde onlarin bu
ozellikleri gelistirmek igin cabaliyorum. Onlarin konusmalarini, kendilerini ifade etmelerini, tartismalarini
ve yeni fikirlere agik olmalarimi saglamaya c¢alistyorum. Ama bence girisimcilik fakli bir sey ve Tiirkge
dersinde bunu yapmak zor olur. Yani girisimcilige ¢cok da katki saglayacak bir dersimiz yok.”

Sosyal Bilgiler: Yapilan goriismelerde SOS-1 girisimciligi dersinde bir konu olarak isledigini ve bu
konuda 6grencilerini tesvik ettigini sdylemektedir. SOS-2 &gdrencilerinin yeni fikirler Gretmelerini, farkh
distincelerini destekledigini, hayal kurmalarini istedigini ve yine de bunun girisimciliklerini ortaya
glkarmak igin yetersiz oldugunu disiinmektedir. SOS-3 ise 6grencilerini yeni fikirler, farkli olma
konusunda destekledigini fakat proje iretme konusunda yetersiz oldugunu séylemektedir. Ayrica SOS-
2 ve SOS-3 bunun sebebini miifredati yetistirme zorunluluguna baglyorlar. Ornegin; “Dersimde
isledidim bir konudur girisimcilik. Iliaki herkes doktor, miihendis, 6dretmen ya da akademik bir kariyer
yapmasinin sart olmadigini, ginliik yasamda bircok meslek grubunun oldugunu, kendi yeteneklerini
fark ederek de yetenekleri dogrultusunda calismalar yapmalarini, hatta hayal kurup hayallerinin
pesinden kosmalarini tavsiye ediyorum her derste.” (SOS-1), "Odrencilerimin yeni fikirler iretmelerini,
farkl ddisiinmelerini destekliyorum. Ama bu ¢ekingen égrencilerde zor olmuyor dedil. Konusmalarini,
ddstincelerini sbylemelerini, hayal kurmalarini soyliyorum. Bir seyler (rettiklerinde arkalarinda
dururum. Bunlar girisimciliklerini ortaya ¢ikarmak igin yeterli mi? Acikgasi sanmiyorum. Zaten konulars
yetistirmek igin vaktimizi yetmezken.” (SOS-2) ve "Odrencilerimin farkli disiinmeleri, hayal kurmalars
hosuma gidiyor. Onlara her zaman bliyik disdndn diyorum. Yeni seyler denemekten korkmayin.
Dersimizde projeler hazirlamiyoruz. Aslinda cocuklarin girisimciligini ortaya ¢ikarmak icin projeler
yapmak gerekir. Bu konuda yetersiziz. Bunda miifredati yetistirme zorunlulugu, sinav Cilkesi olmamiz
gibi etkenler de etkili oluyor.

ingilizce: ingilizce 6g§retmenlerinin  gériislerine  bakildiinda  &§rencilerin  girisimciliklerinin
gelistirilmesi, yeni fikirler konusunda desteklenmesi, tesvik edilmesi gerektigini disiinmekle birlikte
derslerine yansimasina yonelik somut bir seyler ortaya koyamadiklari gériilmektedir. Bu durum onlarin
derslerinin dil 6gretimi ile sinirli olmasiyla ilgili olabilir. Ogretmenlerin bu konudaki gérisleri su sekildir.
ING-1; "Her seyden dnce girisimci bireyler yetistirmek igin kisinin 6zgliven kazanmasini destekleyici bir
editim-dgiretim ortami  olusturmak gerekir. Odrencinin hata yapmaktan korkmayacadi, hatalarini
kendini gelistirmede bir arac olarak gordidii ortamiar olusturmalyiz. Odrenciler yeni deneyimlere acik
olmalidiriar. Yeni seyler deneyimlerken planli olmak, isi sansa birakmamak. Gereksiz risklere girmeden
yerinde ve zamaninda yapilan hamlelerle birkagc hamle sonrasini hesap ederek daha biiyik kazanglar
fcin yeri geldiginde kiiclik taslardan vazgegerek adimlarimi atma konusunda &dgrencilerimizi
yonlendirmeliyiz.”, ING-2 “Onlara farkli hayatiarin kapisini agmaya c¢alistyorum. Kendi hayatimdan
bolca dbrnekler veriyorum. Planli fikirler ve projeler konusunda koreldigimi ve yetersiz kaldigimi
soyleyebilirim.  Bunlarin ~ dgrencilerimde olmasini  isterim ama bu hususta yeterince ¢aba
gdstermivorum.” ve ING-3; “Odrencilerimi yeni fikirler ve ilerive doniik planiar konusunda
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cesaretlendiriyorum. Bunu danisman dgretmen uygulamasi ile daha verimli hale getiriyorum.
Basarisizliklarina ragmen tesvik ederim. Odrencilerimin projeler lretmesini isterim. Bunun igin 6rnek
olmak yapacagimiz en gliizel sey.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Din kiltirii 6gretmenleriyle yapilan goriismelerde 6gretmelerin
ogrencilerin girisimcilik yonlerinin gelismesini destekledikleri goriilmektedir. DKAB-1 6grencilerini tesvik
ettigini, onlarin cesur olmalarini istedigini, DKAB-2 Mislimanlarin uyanik, merakli ve biiyiik buluslar
yapmalari gerektigini ve proje Ureten ogrencilerini destekledigini ve DKAB-3 ise 6grencilerinin
aragtirmaci olmalarini ve &zellikle TUBITAK projelerine katilimi konusunda cesaretlendirdigini dile
getirmektedirler. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir. DKAB-1; “Odrencilerimi tesvik ederim. Basarisiz
olmak hi¢ yapamayacakiari anlamina gelmez. Bence basarisiz olmaktan korkmak, basarisiz olmanin ta
kendisidir. Insan cesur oldudu kadar basarili olur. Odrencilerime farkli calismalar yaptirarak yeni
fikirler, dtsdinceler gelistirmelerini  saglamaya ¢alyorum.”, DKAB-2; '"Ben hep dJdrencilerime
Misliimaniar uyanik olmal, merakli olmali ve biiyik buluslar yapmal derim. Bizim dinimiz gelisime,
girisime karsi dedil hatta insanlarin faydasina olan seyler yapmayi tavsiyve eder. Teknolojinin, bilimin
gelisimine ayak uydurun derim. Teknolojiyi biz yénetirsek teknolojinin islevine de biz karar veririz.
Boylece teknolojiyle bize servis edilen gayri ahlaki seyleri dnlemis oluruz. Ben kendim de hi¢ bos
durmam sdirekli projeler Gretirim. Yeni ¢calismalar yaparim. Bu tarz davranisiar sergileyen ogrencilerimi
de stirekli desteklerim.” ve DKAB-3; “Farkli olmayi, kendimi gelistirmeyi, dedisik seylere agik olmayr
seviyorum. Kendim ve ddrencilerime faydali olmak icin cesitli kurslara gidiyorum. Odrencilerimin
merakli olmalarini, arastirmalarini istivorum. Onceleri cocuklara karsilastiklari sorunlarin cevaplarins
dogrudan veriyordum ama simdi onlarin kendilerinin ddscinmelering, arastirmalarini istivorum. Bilgiye
kendileri ulassin, kendileri ddrensin istivorum. Odrencilerimi ézellikle TUBITAK projeleri konusunda
cesaretlendiriyorum. Farkli discnmelerini saglamaya callyorum.”

8. Grup GCalismasi ve Isbirligi

Ilerlemecilik egitim anlayisi, rekabeti degil is birli§i yapmayi tesvik etmektedir. Isbirligi yapan gruplar
problem ¢oziimlerine odaklanir ve akran degerlendirmesinden vyararlanir. Ilerlemecilige gore,
ogrencilerin grup olarak birlikte calismalari énemlidir. Cok sayida 6drenci ayni problem arastirmak
istedigi icin bu mantikli bir uygulamadir. Bu nedenle 6gretim ortaminda grup calismasi yapmak okulun
kendisi kadar dnemlidir. Ogrencilerin birbirini tanimasi ve sosyallesmesini de saglar. Sabit bir oturma
diizeni veya yeri yoktur. Ilerlemeci egitimde siniftaki 6grencilerin etkilesimi esastir ve égrenciler en cok
birbirinden 6grenirler. Egitim gérmiis olanlar, gevrelerindekilere bir seyler &gretebilenlerdir. Gorligme
yapilan &gretmenlerin bazilar grup calismasini ve isbirlikli 6§renmeyi benimserken, bazilari bireysel
calismalardan yanadir. Duruma gore her ikisini de kullananlar da bulunmaktadir. Asadida 6gretmelerin
bu konudaki gériislerine yer verilmistir.

Matematik: Gorlisme yapilan O0gretmenlerden M-1 ve M-3 grup calismasi ve isbirligini yararli
oldugunu diisinmekle birlikte her iki yontemi de kullanmaktadirlar. Buna gerekce olarak siniflarin
kalaballk ve mifredatin yogun olmasini gdstermektedirler. M-2 ise grup calismalarinin belli baglh
ogrencileri 6n plana gikardidini grup igerisinde diger &grencilerin pasif kaldidini diiginmekte ve bu
yiizden derslerinde bireysel calismalari tercih etmektedir. Ornegin; “Isbirligini savunuyorum. Ozellikle
ergenlik oncesi ve ergenlik dénemini igin arkadas her sey. Onlar icin yapmayacakiar sey yoktur. Eger
[sbirlikli gruplan oturtabilirseniz arkadas arkadasin motivasyon kaynagi olabilir. Ortaklasa hareket
etmeyi, fletisim becerilerini dst seviyede kullanmayi tesvik eden bir yontem isbirligine dayall 6grenme.
Grup calismalarr sinifin yogunluguna, miifredatin yogunluguna ve zamana gore ayarianabilir belki ama
adirlikli olarak maalesef bireysel calismalar daha cok oluyor.” (M-1), “"Odrencilerimin ¢calismalarinda
bireysel olmalarini tercih ederim. Bana gore grupla yapilan calismalar hep basarili dgrencinin etrafinda
sekillenir. Coziim basaril, ozgiivenlj, lider olandan c¢ikar. Digerleri grup icerisinde pasif kalir ve hep
baskasinin gélgesinde yasar. Oysa bireysel ¢alismalarda kisi icsel motivasyonia bir seyler lretebilir ve
bundan dolayr kendine gtivenen, girisimci, baskasinin golgesinde olmayan biri olabilir. Sosyallesme icin
oyunlar yeterli bence. Teneffiislerde yeterince oynuyorlar zaten.” (M-2) ve "Odrencilerime hem
bireysel hem de grup calismalarn yaptinyorum. Konuya gore dedisebiliyor bu. Ama projelerde grup
calismasi yaptiriyorum. Bu onlarin birlikte calisma ve birlikte basarma duygularini gelistiriyor. Isbirligi
yapma, gorev paylasimi, ortak bir seyler dretme onlara kazandirir. Tabi buniari matematik dersinde
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yapmak biraz zor. Daha dnce de dedigim gibi konulari yetistirmek bile neredeyse imkénsizken boyle
calismalar zaman kaybettirebilir.” (M-3)

Fen Bilimleri: Gorlisme yapilan her (g fen bilimleri 6gretmeni de grupla calismanin 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirdigini diistinmektedir. FB-1 codunlukla grup calismasi yaptirmasina ragmen
bireysel calismalar da yaptirmakta, FB-2 dersin kazanimina goére bireysel ya da grup calismasi
yaptirmakta ve FB-3 ise onceleri grup calismasi yaptirirken suan bireysel calismalari daha uygun
gérmektedir. Buna gerekce olarak grupta bazi 6grencilerin 6n plana c¢ikmasi, grup dederlendirmesinin
yapllmasi ve zamani gdstermektedir. Ofretmenlerin gorigleri su sekildedir. FB-1; “"Odrencilerime
bireysel de grup calismasi da veriyorum. Cogunlukia grup ¢alismas! oluyor. Bunun amaci sudur? Her
grupta birbiriyle uyumlu olmayan d&grenciler olmasina ragmen birbirini dinleyerek ortak bir Griin
olusturabiliyorlar mi? Birlikte c¢alismayi, isbirligini dgrensinler, birbirlerine saygili  davranmayi
odrensinler ya da bunilari edinebilmeleri icin grupla ¢calisma, grupla proje yaptirma bana gore daha
mantikli gibi. Odrenciler birbirini dinlemeyi, fikir alisverisi yapmay, birlikte hareket etmeyi, ortak bir
kaniya varabilmeyi, farkii diisiinseler dahi ortaya ortak bir Grin cikarabilmeyi dgreniyoriar.”, FB-2;
"Dersin kazanimina gére bazen grupla bazen bireysel calismalar yaptirinm. Isbirlikli grup calhismalars
cocuklarda sorumluluk duygusunun gelismesine katki sadlar dive diistiniyorum.” ve FB-3; "Onceleri
grup calismalan veriyordum fakat bu durumda ya grupta bazilar éne cikiyor ve digerferi pasif kaliyor
ya da blitin is belli bash ogrencilere yikillyordu. Dederlendirme yaparken grubu degerlendirmek
zorundayim. O zaman grup igindeki ¢alismaya katki saglamayaniara da yiiksek not vermek zorunda
kaliyorum. Her koyun kendi bacadindan asiliyor en azindan. Isbirlikli 6Grenme evet sosyal beceriler
kazandirabilir ama bizim derslerimizde zaman sikintist oluyor.”

Tiirkge: Yapilan goriismelerde TR-1 bireysel calismalari dersinde daha ¢ok kullandidini ve daha faydali
oldugunu sdylemektedir. TR-2 hem bireysel hem de grup calismalari yaptirdigini ve grup calismalarinin
sosyal becerilere katkisinin oldugunu sdylemekte ve TR-3 ise grup galismalarinin 6grenciler igin daha
faydali oldugunu ve miimkiinse grup calismalarini tercih ettigini sdylemektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin
bu konudaki gorisleri su sekildedir. TR-1; "Bireysel calismalar dersimde grupla ¢alismalara gore daha
on plandadir. Bireysel ¢calismalarin dersimde daha faydal oldugunu ddsdindyorum. Grupla ¢alismalarda
gruptan biri 6n plana ¢ikabiliyor. Cocugu sosyallestirmek adina bir grup yesi olmasin saglamak adina
faydall olabilir.”; TR-2; "Derslerimde hem bireysel hem de grup calismalari yaptiriyorum. Grup
calismalarinda ogrencinin liderlik o6zelligi - gelisivor. Bireysel calismalarda ise nasil arastiracadini
ogreniyor. Grup c¢alismalari dgrencilerin sosyal becerilerine de katki sadlar.” ve TR-3; “Grup
galismalarinin dgrenciler igin daha faydall oldugunu ddscindyorum. Dersimde bir ¢alisma yaptiracaksam
eger sartlarda el veriyorsa mimkin oldugunca grup calismasi yaptirmaya calisinm. CUnkid bu
dgrencilerin birlikte ¢calisma, birlikte bir seyler dretebilme, paylasma, birbirlerinin disincelerine saygr
ve kabullenme gibi Gzellikler kazanmalarina katki sadlar diye ddsdindyorum.”

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin grup calismalar ve isbirligi konusundaki fikirleri
benzer olmakla birlikte SOS-3 ddrencilerin ihtiyacina ve konunun 6zellilijine gore bireysel ya da grupla
calismay: tercih ederken SOS-1 ve SOS-2 grup calismalarini daha 6n planda tutmaktadir. Ornegin; "-Bir
elin nesi var iki elin sesi var- atasoziine katilirnm. Bazen siz gtinlerce dlsdndirsintiz ve akliniza bir fikir
gelmez. Hig ummadiginiz bir insandan farkli bir fikir gelebilir. Eger baska insanlaria fikir alisverisi,
sbirligi, tartisma yaparsak daha iyi sonug alabiliriz. O yiizden grup ¢alismasin hep tavsive etmisimdir.
Bu, kisinin sosyallesmesine de katkida bulunur.” (SOS-1), “Odrencilerin birlikte ~calismalarin
desteklivorum ve yaptirmaya calisiyorum. —Birlikten kuwvet dodar- sézii bosuna sdylenmemistir.
Birlikte yapacakiari ¢alismalar sayesinde beyin firtinasi gerceklesecek ve orijinal fikirlerin gikmasini
saglayacaktir. En son isledigimiz konu bdlgeler konusuydu. Grup sekiinde verdigim konuyu cocuklar
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanip arkadaslarina anlatmislardl.” (SOS-2) ve “Dersimde bir ¢alisma
yaptiracagim da dgrencinin ihtivacina ve konunun ozelligine bakarim. Eger grup ¢alismasina uygun ve
ogrencilere bir sey kazandiracaksa grup calismasi yaptirinm. Eger bireysel calismaya uygun ve bu
sekilde ddrencive katki saglayacaksa da bireysel calisma yaptinnm. Tabi ki grup calismalarinin
sosyallesmeye katkisi cok fazla ama her ¢calisma grupla yapilamayabiliyor. ” (SOS-3).
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Ingilizce: ingilizce dgretmenlerinin (icii de hem bireysel hem de grup calismalari kullandiklarini
sOylemektedir. ING-1 her iki ydntemi kullanmasina ragmen igbirliginin énemini kavramis ve bunu da
dile getirmistir. ING-2 daha onceleri bireysel calismalardan yana iken 0Ogrencilerin bazi eksik
ybnlerinden dolayr grup calismalarina yonelmistir. ING-3 grup calismalan konusunda yeterince
olgunlasmadiklarini dile getirmistir. Ingilizce d§retmenlerinin bu konudaki gorisleri su sekildedir. ING-
1; "Sinif ortaminda égrencileri gtidilemek, motivasyonlarini artirmak icin yeri gelir bireysel, yeri gelir
grup ¢alismalari kullaninm. Grup c¢alismasini daha c¢ok yarismalarda kullaninim. Grup lyeleri grup
puanini artirip kazanmak icin kenetlenir, bilenler bilmeyenlerie bilgilerini paylasir, ortak hedef icin her
birey katkida bulunur. Bbylece ddgrenciler de gelisir. Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz anlayisi yerlesir ve
yardimlasma, ait olma duygusu, sempati gibi duygular gelisir.”; ING-2; "Gerektigi zaman bireysel
gerektigi zaman grup calismalari yapmalarini istivorum. Ilk baslarda bireysellikten yanaydim. Sonra
fark ettim ki égrenciler grup olarak hareket etme, karar alma konusunda eksikler. Simdi ise grup
olarak sorumluluk alma konusu (lizerinde ¢ok duruyorum.” ve ING-3; "Bireysel ve grup ikisini de
uygulamaya calistyorum ama grup ¢alismasi konusunda olgunlasmadik. Sinif hakimiyveti ve cocukiarin
birbirine tahammdil yetisi heniiz olgunlasmadi. Isbirlikli 6grenme sosyal becerilerine katki sadlar mi?
Sadlar.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: Goriisme yapilan din kiltir( ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinden DKAB-1
ve DKAB-2 grup calismalarin 6n planda tutarken DKAB-3 ise bireysel calismalara agirlik vermektedir.
DKAB-1 isbirligine sosyal hayata katki saglama baglaminda énem verirken DKAB-2 ise dinin birlik ve
beraberlie yapti§i vurgu baglaminda &nem vermektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri su
sekildedir. DKAB-1; Derste ¢alisma yaptirirken daha ¢cok grup olmalarini istivorum. Birlik ve beraberilik
duygularr gelissin istivorum. Boylece paylasma gibi duygularina katki saglamis ve sosyal hayatinda
daha iyi olmasir saglamis oluyoruz.”, DKAB-2; "“Islam dini birlide, beraberlije, kardeslije dnem verir.
Birlikte olunursa daha saglam olunur. Tipki ok destesi gibi ama tek oku kirabilirsiniz. Ben sinifimda ¢ok
bliyik oranda grup ¢alismasi yaptinrim. Bana gore grup ¢alismalarinda isbirligini dgrenirler. Liderlik
vasifiar1 éne cikar, uyumlu ¢alismayi, onlarla paylasmayr ogrenirler. En dnemlisi bir kisiden daha ¢cok
sey lretirler. Farkli diisiincelere saygi gostermeyi, kabullenmeyi égrenirler. Bunlari bireysel calisarak
yapamaziar” ve DKAB-3 ise "Odrencilerime genelde bireysel calismalar veriyorum. Grup calismalarin
okul ortaminda cok fazla yaptiramiyoruz. Daha zor oluyor. Isbirlikli 6drenme, birlikte &drenme
ogrencilerin dgrenmelerine katki saglar. Mesela daha iyi bir ogrenci baska bir arkadasiyla calistiginda
ona katki saglar.”

SONUC

Kisilerin yasamlarindan getirdikleri deneyimler, aldigi egitim ve toplumda kendilerine bigtikleri roller
onlarin hayata ve hayatin icinden bir parga olan egitim, 6gretim ve okula bakis acgilarini etkilemektedir.
Bu baglamda 6gretmenler de kendilerine belirli roller belirlemekte ve egitim ile ilgili gorislerini bu
roller kapsaminda sirdirmektedirler. Bu roller bazen yasanilan cevre ve deneyimlerden, bazen
aldigimiz egitim ya da benimsedigimiz felsefeden, bazen de siyasi otoritenin uygulamaya calistigi
egitim politikalarindan etkilenmektedir. Bu etki herkeste ayni derecede olmamaktadir. Bu nedenle bu
arastirma sonucunda elde edilen verilere gore de Ogretmenlerin egitim konusundaki gorisleri
farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar branglar arasinda oldugu gibi brang icerisinde de
gozlenmektedir. Ornedin; "Okulda ddrettigimiz seyler giinlik hayatta islerine yaramiyor. Bence
yaramasr da gerekmez. Herkesin en azindan temel matematik becerisine sahip olmasi gerekir. Gereksiz
seyler olsaydi ddretilmezdi dive disdiniyorum.” (M-2), "Universitede o kadar matematik gérdim gelip
ortaokulda temel matematik anlatiyorum. Yani demek istedigim her bilgiyi 6gretmemeliyiz. Biraz daha
isleri kolaylastirmali ve dgrencilerin sosyal becerilerine adirlik vermeliyiz.” (M-3). Bu durumda egitime
bakis acisindan 6gretmenleri branslarina gére kategorize edemeyiz.

Literatlirde &gretmenlerin egitim felsefelerini belirlemeye yonelik arastirmalar gok sayidadir. Bu
arastirmalar genelde 6gretmenlerin hangi editim felsefesini benimsedikleri lizerinedir. (Saglh Uzundz,
2016 ve Yazicl, 2017) Bu arastirma farkli branslardaki 6gretmenlerin ilerlemecilik egitim felsefesini ve
ilkelerini benimseyip benimsemediklerini ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilmistir. Arastirma sonuglarina
gore herhangi bir bransta 6gretmenlerin ilerlemecilik felsefesini tam olarak benimsedigi sdylenemez.
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Bu durum ilerlemeciligin ilkelerinin benimsenmesinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin; "Bireyse/
¢alismalar dersimde grupla ¢alismalara gore daha on plandadir.” (TR-1), "Derslerimde hem bireyse/
hem de grup calismalarn yaptinyorum. Bireysel calismalarin dersimde daha faydall oldugunu
ddstindiyorum. Grup calismalarinda ogrencinin liderlik ézelligi gelisiyor. Bireysel calismalarda ise nasil
arastiracagini  ogreniyor.” (TR-2) ve "Grup calismalarimin ogrenciler icin daha faydall oldugunu
ddstindyorum. Clnkid bu ddrencilerin birlikte c¢alisma, birlikte bir seyler lretebilme, paylasma,
birbirferin  distncelerine saygi ve kabullenme gibi o6zellikler kazanmalarina katki sadlar diye
ddstindyorum.” (TR-3). Gorllduga gibi ilerlemeci egitimim 6nemli bir yontemi olan isbirligi ve grup
galismalar konusunda ayni branstan 3 6gretmen de farkli diisiinmektedir. Bu durumda branslara gore
kesin bir genellemenin yapilamayacagi gériilmektedir.

Bu arastirma hem alanyazina hem de Tirk Milli Egitim sistemine katkilar sadlayabilir. Farkli
branglardaki 6gretmenlerin ilerlemecilik felsefesini ve ilkelerini benimseyip benimsemediklerini ortaya
koymaya calisan bu arastirma, alanyazinda ileride yapilacak arastirmalara kaynaklik edebilir.
Ogretmenlerin egitime bakis acilari ve benimsedikleri egitim felsefesinin farkliiginin altinda yatan
nedenler derinlemesine incelenebilir. Ulkemizde uygulanan ve son dénemlerde tartigilan ilerlemeci-
yapllandirmaci egitim sistemindeki yasanan sorunlarin 6gretmenlerin egitime bakis agilar ve
benimsedikleri editim felsefelerinin farkll olmasiyla iliskili olup olmadidi arastirilabilir. Bu farklliklarin
cinsiyete, bdlgelere-sehirlere, yasa gore degdisip dedismedidi arastirilabilir. Bu arastirmanin Tirk Milli
Egitim sistemine saglayabilecedi katkilar ise ilerlemeci-yapilandirmaci egitimin 6gretmen boyutunda
yasanan aksakliklara kaynaklik etmesi olabilir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin ihtiyaglar
belirlenerek hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Tlrk Milli Egitimi acisindan énemli bir ¢kt olarak da
ogretmenlerin egitim programini uygulamada yasadiklari zaman sikintisi ve programin kendilerini
kisitlamasidir. Programin ¢ok yodun olmasi ve segmeye dayall sinav sistemleri dgretmenlerin
ilerlemecilik ilkelerini derslerinde yeterince uygulamalarina engel olmaktadir. Ornegin; "Okullarda milli
editim tarafindan belirlenmis olan merkezi bir égretim programina badgl olarak ders islemekteyiz. Bu
bize ciddi kisitlamalar getiriyor. Odrencilerin ya da bdlgenin ihtivaclarina cevap veremiyoruz. Zaten
ogrendikleri bilgilerde cok pratik bilgiler dedil. Disarida kullanimiyor ya da kullanirken cogu farkina bile
varmiyor.” (TR-3), "Acikcasi problem c¢ozme yontemini dersimizde kullanmiyoruz. Biraz zaman
alacagini ddsdndyorum. Zaten konulari yetistirmek zor.” (M-3), "..Bunlar girisimciliklerini ortaya
cikarmak icin yeterli mi? Agikcasi sanmiyorum. Zaten konulari yetistirmek icin vaktimizi yetmezken.”
(SOS-2), "Bir sinava (ilkesiyiz. Bazi bilgiler sinaviarda &grencilerin islerine yarayabilic ama mdmkdin
oldugu kadar miifredat sadelestirilmeli.”(TR-1) ve “Daha dnce de dedigim gibi konular yetistirmek bile
neredeyse imkéansizken boyle calismalar zaman kaybettirebifir.” (M-3). Bu cercevede bakildiginda Milli
Egitim Bakanhdinin egitim programinda 6grencilerin ihtiyaclarina gore bir editim programi gelistirmesi
ve benimsenen egitim politikasina uygun bir egitim programi hazirlamasi gerektigi sdylenebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Felsefenin egitim boyutu olan egitim felsefesi, genel olarak varligin kaynadi, anlami ve nedeni (izerine
distinme, bilginin bilimsel olarak arastirimasi ve bilimin temelini olusturan ilkeler (izerinde
durmaktadir. Egitimin felsefi temelleri, bir egitim programini gelistirirken ilk basamak olarak
degerlendiriimektedir. Gelistirilecek editim programinin hedefi, kime, ne icin hazirlanacad, icerigi, konu
alani gibi unsurlarin belirlenmesinde benimsenen egitim felsefesi dikkate alinmaktadir. Bu arastirmada,
radikal felsefe, elestirel pedagoji ve okulsuz toplum kavramlari ve bu kavramlarin temelindeki diistince
ve fikirler ele alinmaktadir. Arastirmanin calisma grubunu Egitim Programi ve Ogretim alaninda
lisanstistii egitim goren 6grenciler olusturmakta ve calismanin amaci arastirmanin ele aldigi kavramlara
bakis acilarini ve gerekcelerini ortaya koymaktir. Nitel bir arastirma olan bu calismada veriler odak
grup goériismesi ve yiiz ylize gorisme ile elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Radikalizm, Radikal Felsefe, Elestirel Pedagoji, Okulsuz Toplum.

RADICAL PHILOSOPHY, CRITICAL PEDAGOGY AND UNSCHOOLED SOCIETY

Abstract

Educational philosophy, as a sub-branch and aspect of philosophy, is generally defined as the act of
thinking on the source, meaning and the reason of existence, researching information in a scientific
way and principles that form the basis of science. The philosophical basis of education is regarded as
the first step of creating a curriculum. The aim, audience, reason, content and subject area of a
developed curriculum are defined in accordance with the adopted educational philosophy. This study
examines radical philosophy, critical pedagogy and unschooled society concepts and the ideas and
thinking ways underlying them. The study group consists of postgraduate students of Curriculum and
Instruction department in order to find out their perspectives and ideas about these terms. This
research, as a qualitative study, uses focus group discussion and face-to-face interview for data
collection.

Keywords: Radicalism, Radical Philosophy, Critical Pedagogy, Unschooled Society.

GIRiS

Felsefe sozcligli, sevg/ anlamina gelen philo ve bilgelik anlamina gelen sophia kelimesinin
birlesiminden meydana gelir ve bilgelik sevgisi anlamini vermektedir. Felsefe, genel olarak varligin
kaynadi, anlami ve nedeni lizerine diisiinme ve bilginin bilimsel olarak arastiriimasi ve bilimin temelini
olusturan ilkeler olarak anlasilan felsefenin egitim boyutu egitim felsefesi altinda ile alinmaktadir.
Egitimin felsefi temelleri, bir egitim programini gelistirirken ilk basamak olarak degerlendirilmektedir.
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Gelistirilecek egitim programinin hedefi, kime, ne icin hazirlanacadi, icerigi, konu alani gibi unsurlarin
belirlenmesinde benimsenen egitim felsefesi dikkate alinmaktadir. Egitim felsefesi, egitim dislincesi ve
sorunlarinin felsefi bir bicimde ele alinmasi, incelenmesi, dederlendirilmesi, elestiriimesini icermektedir.
Egitim felsefesi, editime yon veren amaclari bicimlendirir ve editim uygulamalarina yol gésterir, egitim
calismalarini yonlendirir ve insanlarin hangi amagclar icin nasil egitilecedi konusunda belirleyicidir.
Egitim programlarinin gelistirilmesi siirecinde uzmanlara yardimc olur ve okul ve sinif ortamlarinin
diizenlemesinde dikkate alinir. Okullarin amaci, icerigin belirlenmesi, kullanilan yéntem ve teknikler
gibi siireclerde egitim felsefesi 6nemli rol oynar. Bu arastirmada, radikal ideolojinin editimde yansimasi
olan elestirel pedagojiye dayanan okulsuz toplum disiincesi ele alinacaktir. Bu baglamda radikal
felsefe, elestirel pedagoji ve okulsuz toplum kavramlari 6ne gikmaktadir.

Radikal Felsefe

Radikal terimi gesitli anlamlarda kullaniimaktadir. Geleneksel olarak radikalizm, politik sol ile
badlantiidir ve yirminci yiizylda muhafazakar ve liberal statiikoya meydan okuyan ana muhalefet
hareketidir. Button’a goére (1995) radikalizm genel olarak asirilik ile Ozdeslestiriimekte fakat
radikalizmin anlami bu degildir. Radikaller, devlet egitiminden kusku duyarlar ve bu nedenle radikal
insiyatifler ana akim sistemin disinda yer almaktadir. Radikal felsefeye gére, okul ve egitim asla nétr
olamaz. Apple’e gore, egitim hem sebep hem de sonugctur. Okul pasif bir ayna degildir, aktif bir giic,
kendisiyle ilgili ekonomik ve sosyal formlar ve ideolojilere yasallik hizmeti verir (1993:3). Radikal
felsefe, egemen inanglarin temel ilkelerini sorgulamak igin o inanglarin kokiine iner. Ayrica bir grubun
toplumdaki statii sorununa meydan okumaya basladiginda ortaya cikar.

Radikal felsefe, karsith§ina ve bunun sebep oldugu seylere goére tanimlanir: Sa§ Radikalizm, Sol
Radikalizm, Islami Radikalizm gibi. Geleneksel olarak radikalizm politik sol ile bagdlantilidir ve yirminci
ylizyilda muhafazakar ve liberal statiikoya meydan okuyan ana muhalefet hareketidir. Genel olarak
Radikalizmin siyasette sol gorusgle iliskilendirilmesinin nedeni ise; 18.ylizyllda radikallerin muhafazakar
kesime meydan okuyan ana muhalefet hareketi olmasidir. Radikalizm, daha iyi bir toplumun neye
benzeyecedi goriisii ve bunu getirmek icin harekete gegcme (izerine kuruludur. Adaletsizlige, esitsizlige
ve iktidarin imtiyazi kétiiye kullanmasina karsidirlar. Egemen ideolojiyi destekleyenler, radikalizmi her
zaman tehlikeli olarak gorecekler; ancak belli bir zaman sonra, radikal diisiince ve talepler egemen
ideolojiye dahil edilebilir. Kéleligin kaldirnlmasi, kadinlara oy hakki taninmasi gibi (Seraphim, 2003).
Radikallerin dikkat ettigi diger durum ise toplumda gordiikleri biiylik adaletsizlikler ve esitsizliklerdir.
Egemen ideoloji bu durumlar kaginilmaz olarak goriir fakat radikal egitimciler bunu kabul etmezler.
Esitsizlik sorunlari editim icin 6nemli bir odaktir. Ayni sekilde adaletsizlik, 6nyargi, insan haklarinin
kotiiye kullaniimasi egitimin sirtini dénecedi sorunlar dedildir. Radikal editimcilere ihtiyacimiz var giinki
modern diinyadaki egitim doganin fethini ve gezegenin endistrilesmesini daha ileri g&tiirmek igin
tasarlanmistir. Bu durum, modern ekonomiye uygun diisen dengesiz disiik boyutlu insanlar tretmeye
yonelmistir. Post modern editim, farkli bir glindeme sahip olmali ve bu egitim; iyilestirme, baglant
kurma, 6zgiirlestirme, gliclendirme, takdir etme ve yaratma igin tasarlanmalidir (Orr, 1992).

Elestirel Pedagoji ve Radikal Egitim

Elestirel pedagojinin tarihsel koklerindeki en gliclii gelenek, Marksist egditim kuramidir. Elestirel
pedagoji, her ne kadar 6ncelikle Marksist etiketle anilsa da bu etiketin altinda oldukca degisik gelenek
ve yaklagimlar vardir. Elestirel egitim felsefesi, kendi iginde farkl anlayislari barindirsa da temelde
egitimin sosyal kurumlarla iliskisi ve bu kurumlarin egitime olan etkileri lizerine odaklanir. Mevcut
sekliyle egitimin itaati icsellestirerek, bireyin 6zgirliigini ve yaratic gliclinii gelistirmesini engelledigini
vurgular. Elestirel egitim felsefesi, otoriter tavri ortadan kaldiracak bir egitim anlayisi gelistirmek ister.
Bu baglamda elestirel egditim felsefesi, bir yandan yirirliikteki editim anlayisinin dayanaklarini elestiri
stizgecinden gecirip egitime iliskin yikici bir tavir sergilerken, diger yandan mevcut egitimin yerini
alacak egitimin nasil olmasi gerektigini belirleyerek yapici bir tavir sergiler. Dolayisiyla elestirel egitim
felsefesinin sadece ‘elestiri dili’ kullanmadidi, bir de ‘imkan dili" gelistirdigi sdylenebilir. Elestirel egitim
felsefesi iki sekilde karakterize edilir. Birinci sekliyle elestirel egitim felsefesi, bati felsefesinin,
aydinlanma sonrasinda, her biri farkl ilgi ve amaglarla karakterize olan iki ayri felsefeye bdliinmesinin
sonucunda ortaya cikan yeni anlayislarin egitim alanindaki diistincelerini ifade eder. Bu felsefe, Anglo-
Saxon diinyada hikiim siiren bilgi ve bilim adirlikli, pozitivist ve mantiksal yonelimleri 6ne cikan
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analitik felsefeye karsit, metafiziksel ve etik yonelimleriyle 6ne cikan, daha ziyade Fransa ve
Almanya’da temsil edilen Kita felsefesidir. Birinci anlamiyla elestirel editim felsefesi, Kita felsefesi
kapsami icinde yorumlanan Marksizm, hermdnetik, fenomenoloji, postyapisalcilik, postmodernizm ve
feminizm gibi felsefi akimlara bagh olarak gelisen ve bu akimlarin egitim konusundaki gorislerinin
toplanmasiyla olusan bir felsefedir. Ikinci sekliyle elestirel egitim felsefesi, yukarida saydi§imiz
akimlardan &zellikle de, Marksist Egitim Kurami ve Frankfurt Okulu ya da Elestirel Kuramdan yogun bir
sekilde etkilenerek A. Gramsci, P. Freire, H. Giroux ve Ivan IIlich gibi egitim felsefecileriyle temsil
edilen anlayisi ifade eder. Felsefeyle yodun bir iliskisi olan ve kendine 6zgii bir editim anlayisiyla ortaya
cikan elestirel editim felsefesinin bu sekline, efestire/ pedagoji adi verilmektedir(Cevizci, 2001: 201-
202).

McLaren’e gore, elestirel pedagoji, sinifta 6gretim, bilgi Gretimi, okulun kurumsal yapisi, daha genis
topluluk, toplum ve ulusun sosyal ve maddi iliskileri arasindaki iliskiyi distinmek, tartismak ve
doénistirme yoludur (McLaren, 1998:5). McKernan’e gore (2013) elestirel pedagoji 6grencilerin
elestirel bir 6zbilis ve sosyal farkindalik kazanmasi ve baskici gliclere karsi uygun eyleme gegmesi igin
6gretme ve 6grenme iliskilerini igeren bir harekettir.

Elestirel pedagoji, otorite tarafindan dayatilan degil tabandan kurulacak bir pedagojiden yanadir. Bu
baglamda, elestirel pedagojiye gore, programlarin standart hale getirilmesine dogru degildir. Standart
program, egemen ideolojinin kendi cikarlarini korumasina ve varligini devam ettirmesine hizmet eder.
Bu programlar, 6grencilerin Ozgiirce kendilerini ifade etmelerine imkdn saglamadidi gibi farkl
kimliklerin ve kiiltirlerin gelismesine de engel olurlar. Bu nedenle elestirel pedagoji, geleneksel
egitimin bigim ve igerigine karsl cikarak, oOgrencilerin kendi kimliklerini belirlemelerine imkan
saglayacak editim anlayisi gelistiriimesini savunmaktadir (Yilmaz, 2016). Genel olarak elestirel pedagoji
elestirel diisinmeyi destekler ve baskic kurumlar veya sosyal iliskileri donistiirme potansiyeli olan
uygulamalar tesvik eder (Breunig, 2005:109).

Elestirel pedagojide 6nemli isim G. Rikowski, Marksist editim kuramcisi olarak bilinmektedir. Rikowski,
elestirel pedagojiye Marx'in kurami cercevesinde bakmistir ve giinimiiz editim sistemini bu baglamda
elestirerek gelecekteki egitimi anti-kapitalist olarak tasarlamigtir. Hayalindeki egitimin (g unsurdan
olustugunu belirtmistir: elestiri, insan ihtiyaclarina hitap edilmesi ve 6zgiirliik alanlari. Rikowski, bu ti¢
unsurun birlikte olmasini elzem goérmiistiir. Birinin dahi eksi olmasinda yetersizlik yasanacadini
belirtmistir (Rikowski, 2011).

Bir dider elestirel pedagoji savunucusu ve editim konusunda en tartismali yazarlardan biri olan Ivan
Illich 1926'da Viyana'da doddu. Roma’da felsefe ve teoloji egitimi gordikten sonra, Salzburg
Universitesi’nde tarih doktorasi yapti. 1951 yilinda ABD'ye giderek New York eyaletinde irlandalilarla,
Porto Ricolular'dan olusan bir kesimde rahip yardimcihidi gorevinde bulundu. 1956'dan 1960'a kadar
Porto Rico’daki Katolik Universitesi'nde rektdr yardimcisi olarak calisti. Bilingliligin Kutlanisi, Senlik
Araclari, Enerji ve Hakkaniyet ve Tibbin Adaleti 6nemli kitaplarindan bazilaridir” (Tan, 1983:45). Ivan
Ilichin bu calismada ayn bir énemi vardir. Onun, “Okulsuz Toplum” eseri lizerinde gsekillenen
distincesi, bu galismamizin ana konusunu olusturmaktadir.

Radikal egitimin tek bir tanimla ifade edilmesi miimkiin dedildir. Radikal egitim terimi altinda yapilan
tanimlar karmasiktir ve yapisi geredi ¢odulcu bir gelenektir. Radikal editim s6z konusu oldugunda
Paulo Freire (1921-1997) ve Ivan Illich (1926-2002) gibi isimler gecmektedir. Radikal egitim politik
yani olan ve solcu olarak nitelendirilen ve katiimci bir felsefedir. Toplum iginde var olan fakirlerin ve
giicsiiz insanlar esas alarak esitlik ilkesini esas almaktadir. Geleneksek editim uygulamalarini
elestirerek egitimin hiyerarsi ve esitsizligi getirdigini ileri sirer. Farklilik anlayisi da var olan ana akim
anlayistan farklilasmasi ve mevcut egemen anlayis ve uygulamay! elestirmeye dayalidir. Radikal egitim,
bu nedenle, elestiriciligi 6ne gikarir ve metin ve baglamin anlasilmasini vurgular. Bu nedenle radikal
egitim bireyin kendi anlayisini olusturmasini ve onu diinyaya uygun hale getirmesini esas alir.
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Okulsuz Toplum

Okulsuz toplum kavrami, Illich tarafindan kullanilan bir kavramdir. illich, Freire ile ayni gériisi
paylasarak egitimi, toplumun bir parcasi olarak gérmistir. Egitimin, biitlinden kopamayacadini bu
nedenle iyilestirmeler ve dedistirmelerin tim boyutlariyla ele alinmasi gerektigini savunmaktadir:

Bu kitapta yer alan makalelerde, dederferin kurumsallastirimasinin toplumsal kutupsallasmaya ve
psikolojik ¢okiintiye yol actigini ortaya koyacadim. Bunlar, kiresel yozlasma ve moderniesmis
mutsuzluk sdrecindeki ¢ yapilyr  teskil etmektedir. Maddi olmayan ihtiyaclar meta haline
déndistiirildidgiinde,; sadik, editim, bireysel hareket kabiliveti refah ya psikolojik fyilesmenin séz
konusu oldugu hizmetlerin ya da yapilan 'uygulamalarin’ neticeleri olarak tammliandiginda kiresel
yozlasma siirecinin nasil bir ivme kazandidini agiklayacagim (illich, 2017:13-14).”

Illich’e gére, insanin manevi ihtiyaclari vardir ve bu ihtiyaclar maddilesmemelidir. illich, egitimi, insanin
manevi ihtiyaglarindan biri olarak gérmektedir ve bunun sektér haline déniismesine karsidir. Okulsuz
Toplum duistincesi de tam olarak bu tema Ustiinde sekillenmistir. O, okulu maddi cikar igin
olusturulmus bir kurum olarak goérir ve okulun insanin 6zglrligind, ©6drenme kapasitesini,
yeteneklerini koérelttigini vurgulamaktadir. Okula giden 6grenciler devam zorunluluguna tabi tutularak,
belirli bir mifredata gore egitilerek 6zgiir zihinden koparilmislardir. Derslerin ezbere dayali olmasi,
teori ve pratigin ayr diismesi, zorunlu bilgilerle zihinlerin doldurulmasiyla 6grenme kapasitelerinin bosa
harcandigindan bahsetmistir ve insanlarin okula gitmeden de- hatta daha iyi bir sekilde-
ogrenebilecedini sOylemistir. Ayrica, diplomasi olanin isinin ehli olacadi disiincesine de karsi cikarak,
en iyi ogrenmelerin ve uzmanlasmalarin hayatin icinde kendi istegimizle dgrenmeler oldugunu
belirtmistir ve okulun yetenekleri kérelttigini vurgulamistir. illich, giiniimiiz toplumunu ayrilikgl ve
imtiyazcr gérmustir. Okul kurumunun gizli gérevinin bu imtiyazlar ayrilikgihdi pekistirmek oldugunu
ifade ederek, imtiyazli tarafi, genellikle kiclik bir azinlik olan zenginler olarak gérmistiir:

Toplumu okulsuzilastirmanin ne anlama geldigini anlamak igin okullasmanin gizli miifredatindan
bahsetmemiz gerekmektedir. Burada dogrudan fakirler (lzerinde silinmez izler birakan getto
Sokaklarinin gizli mifredatiariyla ya da zenginleri kara gegiren resim odaklarinin gizli mifredatiariyla
ilgilenmiyoruz.  Yaptigimiz sey, okullasmanin seremoni ve ritielinin boylesi bir gizli miifredat
olusturduguna dikkat cekmektir. En iyi ogretmenler bile égrencilerini bundan tamamen koruyamazlar.
Okullasmarin bu gizli miifredati; kaginilmaz olarak toplumun bizzat kendi lyelerinden bazilarina karsi
uyguladigr aynmciliga ve coguniugu hakir gérecek yeni bir hakla digerlerinin imtiyazini pekistirmesine,
Onyargiyr ve sugu ilave etmektedir. Bu gizli miifredat, kaginilmaz olarak zengin ve fakir igin ayni
derecede bliyime edilimi gdsteren tiketim toplumu lyeligine kabul edilme téreni ritlieli olarak hizmet
etmektedir (1llich, 2017:49-50).

Bir ¢ocuk, esit nitelikte okul editimi hakkina sahip olmakia zengin bir cocugun konumunu nadiren elde
edebilir. Ayni okulda, ayni yasta baslasalar bile fakir cocukiar, orta sinif cocukiar igin pekala mdmkdin
olan editim olanakilarinin cogundan mahrumduriar... Daha fakir cocukiar, gelisim ve egitim amaciyla
okula bagimli kaldikiar1 slirece, genellikle digerlerinden geri kalacakiardir. Fakirlerin, iddia edilen
dengesiziikleri gidermek igin sertifika almaya dedil, 6grenme edimlerini gerceklestirmelerini mdmkiin
kilacak yardimiara ihtiyaclari vardir (illich, 2017:19).

Bir anarsist olarak bilinen William Godwin, kendisini anarsist olarak tanimlamamasina ragmen, yasama
ve topluma bakisi anarsizm olarak gorilmektedir. Godwin’e gdre anarsi, tutarli, rasyonel ve toplum
tarafindan benimsenebilecek moral, politik, kiiltiirel ya da ekonomik deder, kuram ya da doktrinlerin
yayginlasmasindan 6nce mevcut hiikiimetin, teorinin, gelenegin ve kurumlarin yikiimasi gerekir. Ayni
yaklasim egitim sistemine uygulandiinda toplumun bir kurumu olan editimin tutarli, rasyonel ve
toplum tarafindan benimsenebilmesi icin dnce var olan otorite, kurum, gelenek veya felsefenin
yikilmasi gerekmektedir.

Ancak, bu calismada, III_i_ch’in goruslerinden yola cikarak, okulsuz toplum kavrami (izerinde durulmakta
ve Egitim Programi ve Ogretim alaninda lisansiistii editim alan 6grencilerin, okulsuz topluma bakislari
ele alinmaktadir.
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YONTEM

Egitim Programi ve Ogretim alaninda lisansistii editim alan dgrencilerin, okulsuz topluma bakislarini
ele alan bu nitel calismada, veri toplamak icin odak grup gériismesi yapilmistir. Bu yéntemin amaci
katihmailarin gérislerini ayrintih bir sekilde betimleyebilmektir. Odak grup goriismeleri katiimcilarin
duygu, disiince, tecriibe, edilim gibi kisisel Ozelliklerini yansitabilecek bir gorisme yontemidir.
Bowling’e (2002) gdre odak grup goérismesi kiiclk bir grupla lider arasinda yapilandiriimamis gériisme
ve tartismada grup dinamidinin etkisini kullanma, derinlemesine bilgi edinme ve dislince lretmedir.
Nitel bir veri toplama yontemi olan odak grup goériismelerinde genelleme kaygisi olmadigindan,
sayisallastirmaya da gerek yoktur (Fern, 2001).

Arastirmanin calisma grubu, 2017-2018 6gretim yilinda bir NEU, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Egitim Programi ve Ogretim anabilim dalinda lisansiistii egitim yapan 5 égrencidir. Katiimailar K1, K2,
K3, K4, K5 olarak numaralandiriimistir. Calisma grubu amacgh 6érnekleme yolu ile olusturulmustur. Bu
calisma grubu olusturulurken belirlenen dlclitler, editim felsefesi dersinin alinmis olmasidir.

Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Bu calismada, arastirmacilar tarafindan olusturulan ¢ acgik uclu sorunun bulundudu bir form
hazirlanmig, ancak, veriler odak grup goriismesinde konusmalarin kaydedildidi ses kayit cihazindan ve
goriisme esnasinda tutulan notlardan elde edilmistir. Kayit ve notlardan yaziya aktarilan gériisme
verileri igerik analizine tabi tutulmadan 6énce katilimcilarin teyidi yapilmistir. Sonugta elde edilen veriler
icerik analizi ile g6ziimlenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi en uygun yoéntemdir (Kitzinger ve
Farquhar, 1999). Temalara gore belirlenen algilara yer verilmis ve konusma dilinin oldugu gibi
kalmasina dikkat edilmistir. Betimleme siirecinin tamamlanmasinin ardindan toplanan veriler belirli
temalar gergevesinde siniflandiriimistir. Daha sonra, gelistirilen temalan birbirleri ile iliskilendirilerek
bulgular alt basliklar olarak verilmistir.

BULGULAR

Elde edilen verilerin ¢céziimlenmesinden sonra bulgular temalara donistirilmis ve alt basliklar halinde
verilmistir. Bu alt basliklar ve katiimcilarin gorisleri asagida yer almaktadir.

Kurum Olarak Okulun Yararlari

Katilimcilardan dordii, okul kurumunun birey ve toplum icin faydali oldugunu belirtmislerdir. Bireysel
0zglirligin, disinmenin, firsat esitlidinin saglanmasinda okulun gok 6nemli bir yeri oldugunu ifade
etmiglerdir(K1,K2,K3,K5):

K1:"Kitleleri editebilmek ¢ok zor bir istir. Okul bu bakimdan elzem géziikmektedir.”

K2: VInsanlar diisinmeyi ve elestirmeyi dgrenebiliyor, farkli kesimleri kapsayan en makul sistem, okul
sistemidir. Insanlar faydali gordiikleri seyleri uygularlar. Okul sistemi de faydali oldudu igin diinyanin
bir cok yerinde vardir.”

K3: “Okul, bir milleti birlestirmek icin énemlidir. Toplumda kaos ¢ikmasini énleyen kurumlardan biri de
okuldur.”

K5: “Okul kurumu, ezilen diyebilecegimiz kesime firsat esitlii sadlamakta ve bir c¢kis yolu
sunmaktadir.”

Katilimcilardan biri, diger katilimcilarin belirttikleri okulun faydal kisimlarinin tam tersi zararl etkileri
oldugunu belirtmistir:

K4: “'Okul, bence 6zgirliigiin saglanabilecedi bir yer degil. Okul kurumu sayesinde ezilenler, ezenlerin
distindirmek istedikleri gibi disiinmeye bashyorlar.”

Kurum Olarak Okulun Zararlan

Katilimcilarin hepsi zorunlu egitimin siiresinin uzun olmasinin bireyin 6zgiir diisiincesinin dniinde engel
oldugunu ve bu durumun giiniimiiz okullarin en biyiik sorunu oldugu vurgulamistir. Katiimcilarin bir
kismi ise okul kurumunun egitimden ok 6gretime adirlik verdigini bu durumun insanin 6gretimden
daha cok egitime ihtiyaci oldugunu disiindiigiimiizde dizeltiimesi gereken bir durum oldugunu
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soylemislerdir. Ayrica katihmcilardan biri (K4), Elestirel pedagoji diisiincesine daha yatkindir ve okulun
elegtirel diisiinceyi tamamen yok ettigini vurgulamistir.

K2: “Zorunlu egitim siresi kisaltimall. Herkesin kapasitesine-yetenegine gore egitim verilmeli.
Herkesin egitim siresi ve seviyesi ayni olmamall.

K4: VAhlak ve deder egitiminden sonra egitim siiresi 6zgiir birakilmali zorunlu olmamali. Okul belli bir
kesimin distincelerini dayattigi bir kurumdur. Bence, okulda 6zgir disiinceyi 6grenmek celiskili.”

K5: VGiiniimiizde okul denildiginde egitim kismina hic bakmiyoruz, 6zellikle de iilkemizde. Ulkemizdeki
okullarda daha cok 6gretim adir basmaktadir. Egitim 6gretimden daha dederlidir. Buradaki egitimden
kastim: ahlak ve diisiince egitimidir.”

Okul Kurumunun Ortadan Kaldiriimasi

Katihmailarin 4'G okul kurumun ortadan kalkmasi durumuna olumlu bakmamaktadir. Okul kurumunun
ortadan kalkmasiyla toplumsal kaos ortaya cikabilecegi belirtilmistir. Cogu katihmci(K1,K2,K3,K5) alt
tabakanin, 6zgiirlesmek ve kendini gerceklestirmek icin okulun eldeki tek firsat oldugunu soylemistir.
Okul kurumunun kalkmasinin Illich‘in Okulsuz toplum eserinde savundugu gibi ezilen kesimin faydasina
degil zararina bir durum olacagi belirtilmiglerdir. Ayrica Katilimcilarin genel kanisi, okulsuz toplum
disiincesinin gok (itopik, olmasi pratide dokiilmesinin imkansiz olmasidir. Katiimcilar arasinda sadece
bir kisi okulsuz toplum fikrine diger katilimcilara nazaran daha olumlu bakmaktadir (K4).

K1: “Okul gok elzem goéziikmektedir. Okulu kaldirirsak yerine ne koyabiliriz? Ezilenlerin bilgiye ulasma
ve kendini gergeklestirme de tek firsati okul. Okulun kaldirlmasiyla bu firsati da alt tabakanin elinden
almis olacadiz.”

K2: “Okul gereksiz bir kurum degildir. Yapmamiz gereken okulda ihtiyacimiz olmayan seylerin
cikariimasidir. Elestirel pedagojinin savundugu “esitlik” cok {itopik bir sey. Okul sistemden gikarsa kaos
olur.”

K3: YOkulsuz toplum diisiincesine ben katilmiyorum. Giiniimiizde niifus cok fazla. Kitlesel egitim-okul-
olmazsa toplumsal bir karigiklik olur.”

K5: “Okul olmazsa egitimde ve dgretimde firsat esitligi nasil saglanacak? Sorun okul degil okulda
uygulanan programlar.”

TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, editim programi ve 6gretimden lisansistii 6grenim goren o6grencilerin “Okulsuz
Toplum”a bakis acilari incelenmistir. Calismanin bulgularina dayanarak galisma grubunun okulsuz
toplum gorisiine pozitif bakmadiklari ancak okulda tamamlanmasi gereken eksiklerin var oldugu
konusunda goriis birligi sagladiklari tespit edilmistir. Bu bulguya dayanarak soyle diyebiliriz ki; calisma
grubumuz elestirel pedagojiye uzak bir goriise sahip degildir; egitimdeki eksikliklerin bir kismini
belirleyip ¢dziim onersi sunabilmektedirler. Oldukga radikal bir durum olan, toplumda sistemlesmis
olan okul kurumunun ise ortadan kalkmasi calisma grubumuza g¢ok uzak bir ihtimal olarak
gozilkmektedir. Bu durumun cesitli sebepleri olabilir: Ulkemizin sosyal yapisinin statiikoya yatkin
olmasi, Ulkemizde elegtirel dislincenin gelismis (lkelere nazaran geri planda olmasi, Elestirel
pedagojinin yapilanmasinin yurt disinda olmasi gibi.

Literatiire baktigimizda, Okulsuz Toplum disiincesi ile ilgili oldukga dar kapsamli calismalar yapilmistir.
Bu durum ozellikle Glkemiz igin gegerlidir. Ancak, Okulsuz Toplum dustincesi elestirel pedagojiye
dayandidi icin literatiirde elestirel pedagoiji ile arastirmalar incelenerek karsilastirma yapilabilir. Yapilan
bir calismada 6gretmen adaylarinin elestirel pedagojiye katilim diizeyleri orta diizeyde bulunmustur(
Yilmaz, Altinkurt 2011). Bu bulgu galismayi destekler nitelik tasimaktadir. Calismamizdaki katilimcilarda
elestirel pedagoji goristine negatif bakmamakla birlikte tamamen radikal bir karar olan okulsuz
topluma uzak bir goris ortaya koyarak, orta diizede katiimci goris belirtmislerdir.

Yapilan bu galismanin bulgularindan biri de katiimcilarin okulu elzem bir kurum olarak gérmesidir. Bu
bulguyu, bir calismada, katihmcilarin okul kavramini benzettikleri metaforlara bakarak desteklemek
mimkiindir( Nalgaci, Bektas 2012). Yapilan calismada 6dretmen adaylarinin okul kavramina iliskin
algilari betimlenmeye caligilmistir. Calismada, en yiiksek frekansla 188 (%28.31) okul; Aile/Ev/Yuvaya
benzetilmistir. Calismada en yiiksek ikinci frekansla 95 (%14.31) okul, hayat'a benzetilmistir. Bu
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calismanin verilerinde de anlayacadimiz gibi okul, genelde pozitif cagrisimlar yapmakta ve okul algida
vazgegcilmez unsurlarla biitiinlesmektedir.

Yapilan bu calismanin bir diger bulgusu da katiimacilarin, okulu toplumsal diizenin saglanmasinin bir
parcasi olarak gormeleridir. Katiimcilar, okulun olmamasi durumunda kaos yasanabilecedini
vurgulamiglardir. Katiimcilardan elde edilen bu bulguyla alakali olarak sosyolojik bir arastirma
yapllmistir (Kizmaz, 2004). Kizmaz, calismasini cezaevinde bulunan hikimlilerin egitim (okul)
dizeylerini betimleyerek yapmistir. Calismasinda, hiikiimliler arasinda okulu terk eden ve okuldan
atilan sayisinin fazla oldugu (%80’ ilkokul mezunu), hiikiimlilerin okul yillarinda en gok karsilastiklari
sorunun ekonomik sorun oldudu (%83.9), hiikiimlllerin %76.9 orani ile okul yillarinda bir problemle
karsilasmadiklan gibi bulgularina ulagiimistir.

Kizmaz'in (2004) calismasi ve arastirmamizin bulgusuna dayanarak asadidaki analizler yapilabilir.
Toplum bircok sistem olusmaktadir. Sistemlerde 6geler birbirini etkimektedir ve 6deleri birbirinden
bagimsiz diislinemeyiz. Sistemlerin alt boyutunda kurum ve kuruluslar yer alir. Okul, egitim sistemi
icinde yer alan bir kurumdur. Egitim sistemi de, ekonomik sistem, siyasal sistem gibi toplumu
olusturan birgok sistemle iliskilidir. Bu nedenle okulun tek basina “neden” olarak belirtiimesi yanlis
olacaktir. Kizmaz'in ¢alismasinda da belirtildigi okula devam, zeka diizeyi gibi bircok nedenle alakali
olabilecegi gibi sosyo-ekonomik diizeyle oldukga iligkilidir. Nitekim calismasinda, hiikiimlGlerin gogunun
kdy ve kasabadan oldudu, ekonomik diizeylerinin diisiik oldugu belirtilmistir. Toplumsal diizenin
saglanmasinda ekonomik durumlarin oldukca etkili oldugu goériilmektedir. Okula devam biiyiik oranda
ekonomik diizeyle alakalidir. Okul da firsat esitligi saglanmasi adina okula devam eden 6grencilerin
firsatlarini denklestirmek igin olabildigince ekonomik diizeylerinin denklestiriimesi gerekmektedir.

Callsmada elde edilen veriler dikkate alindiginda su oneriler uygun diismektedir:
Yapilan bu galisma konusuyla alakal olarak daha genis kapsamli nitel-nicel arastirmalar yapilabilir.
Zorunlu egitim siresi tekrar gdzden gegirilebilir.
Egitimde firsat esitlii saglanmaya calisilan caba, toplumun ekonomik olarak firsat esitligini
saglamaya yonelikte gosterilmelidir.
Buttinclil bakis acisi objektif davranis ve dislniiste ¢ok dnemlidir. Basta lisansistii 6grenciler
olmak tizere bu konu hakkinda 6grencilere egitim verilebilir.
Okuldaki miifredat hazirlanirken 6gretimden ziyade editime adirlik verilebilir. Miifredatta 6zellikle
toplumsal yasamda ihtiyacimiz olan degerler, ahlak kurallarinin tizerinde durulmalidir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6zel ve devlet okullarinda okuyan lise 6grencilerinin beden egitimi dersine karsi
tutumlarnini incelemektir. Bu amagla Kocaeli merkez ilgede yer alan, 6zel ve devlet okullarinda okuyan ve
rasgele 6rnekleme yoluyla secilen 3 devlet, 1 6zel lisede 6grenim goren 344 lise 6grencisine Demirhan ve
Altay tarafindan gelistirilen “Lise birinci sinif 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine iliskin tutumlan
Olcedi I1” uygulanmistir. Elde edinilen veriler SPSS 21.00 paket programiyla analiz edildiginde; devlet okulu
ile ozel okul 6grencilerinin beden edgitimi dersine karsi tutumlar arasinda anlamh farklilik olmadidi
gbzlenmistir. Ayrica lise 6grencilerinin tutum puanlan; yas, cinsiyet, kacina sinifta okududu, okul disi
etkinlige katip katimama, ailesinde sporla ugrasan bireylerin olup olmamasina gore karsilastirildidinda ise
anlaml farkhliklar belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Beden Egitimi dersi, 6zel okul, devlet okulu, tutum, lise 6grencisi.

PRIVATE AND STATE HIGH SCHOOL STUDENTS ATTITUDES TO PHYSICAL EDUCATION COURSE

Abstract

The purpose of this research is to examine the attitudes of high school students attending private and
public schools towards physical education course. For this purpose, Attitude Scale “High School 1% class
students attitudes scale II to physical education and sports courses , which is developed by Demirhan and
Altay, was applied to totally 344 students studying in 1 private and 3 public schools located in the central
district of Kocaeli and selected by random sampling. When the obtained data are analyzed with SPSS
21.00 package program; within the state schools and private school students , it was observed that there
was no significant difference between attitudes towards physical education course. Also, attitude scores of
high school students when compared with age, gender, grade, participation in non-school activities,
whether or not there are individuals involved in sports in their family significant differences were
determined.

Keywords: Physical education course, private school, state school, attitude, high school student.

GIRIS

Bireylerin sahip oldugu yetenekleri fark etmesi, farkina vardidi yeteneklerini gelistirerek en Gst diizeyde
verim saglanmasi, nihayetinde de kendini gergeklestirmesine destek verilmesi egitimin temel hedefleri
arasinda yer aldigi goriliir. Bireylerin kendini gergeklestirebilmesine iliskin hedeflere ulasilirken; kisileri
gidilemek, egitime karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak da 6énem kazanir. Tutum kavrami da;
bireyin belli bir fikir, nesne, ortam ya da insana iliskin olumlu veya olumsuz yénde olusan tepki gosterme
egiliminin duygusal diizeyi olarak tanimlanmistir (Klausmaier & Goodwin, 1966; Morgan,1995).
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Beden egitimi dersi, editim programlari icerisinde miifredatin bir parcasi olarak yer almakta. Literatiirde de;
ogrencilerin fiziksel gelisimini destekleyen, meslek ve is ortamlarina hazirlayan, planli, sorumluluk sahibi, iyi
bir vatandas olmayi giiclendiren kisaca hayata hazirlayan; sistemli ve diizenli etkinliklerin timi olarak
tanimlandigi goriilmektedir (Erhan ve Tamer, 2009). Beden egitimi dersi dendiginde bedensel etkinlikler 6n
plana gikmakta, bu harekete dayali bedensel calismalar da saglikh bir sekilde bireyin fiziksel gelisimini
desteklemektedir. Fiziksel etkinliklerle yiritilen beden egitimi ve spor dersi de Kkisilerin; tutumlarini,
davraniglarini, psiko-motor, beceri ve bedensel gelisimini destekleyen, eglence boyutu olan, fiziksel
devamlilik iceren aktif bir yasam sekli olarak agiklanmistir (Pate, Corbin ve Pangrazi, 1998). Okul 6ncesi
doénemde bir program dahilinde yapilacak sistemli hareket egitimi calismalar; cocuga saglikli yasam
aliskanliklari, programli olma, diizen kurma, oto kontrol ve is birligi duygusu gelistirmede destekleyici ve
sonraki gelisim sireclerinde spor yapma aliskanhdinin temellerinin atiimasinda da ydnlendirici olacadi
belirtilmistir (Glilbahge, 2011). Her insan dogustan itibaren oyuna karsl ilgi duyar ve slrekli bir hareket etme
ihtiyaci icerisinde olur. Cocukluktan baslayarak ilgi duyulan sanat ve spor gibi etkinliklerle mesgul olunmasi
sayesinde bireylerin kendileri hakkinda bir fikir edindikleri ve kendini fark ettikleri bildirilmistir (Harmandar,
Ozdilek ve Goral, 2000).

Genel olarak beden egitimi ve spor dersinin; sevildigi, ilgi gosterildigi yoniinde disiinceler olsa da
ogrenciler, okul mifredatlarinda yer alan diger derslere yonelik oldugu gibi beden egitimi ve spor dersine
karsi da olumlu veya olumsuz tutum gelistirebilirler. Bir derse karsi gelistirilen tutumun olumlu olmasi;
Ogrencilerin o derse motivasyonlu katilarak dersin verimli islenmesini destekledigi, 6gretmen agisindan da
gudiileyici oldugu, ayrica Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip olmasinin programin yiiriitiimesi agisindan
onemli oldugu bildirilmistir (Demirhan ve Altay, 2001; Kangalgil, Hiinlik ve Demirhan, 2006). Yine literatiire
bakildiginda, olumludan en olumsuza kadar tutumlarin degisebildigi. Bir derse karsi gelistirilen olumsuz
tutumlarnin; ders hakkinda fikirlerin olumsuz olmasi, ders ile ilgili olumsuz inanca sahip olmanin, dersi
reddetme veya sevmeme seklinde davranislarla kendini gdsterebildidi. Olumlu tutumlarin ise; bir ders ile
ilgili olumlu fikir ve inanca sahip olma, dersi kabul etme ve sevme seklinde davranis gosterilmesine yol actigi
belirtilimistir (Demirhan ve Altay, 2001; Ekici, Bayraktar ve Hacicaferoglu 2010).

Genel olarak beden egitimi dersinin istendiginin 6grencilerce ifade edildigi bilinse de, yapilan calismalar
incelendiginde konuyla ilgili pek cok calismanin yapildigi. Ancak 6zel okullar ile devlet okullarinda okuyan
Ogrenciler arasinda beden egitimi ve spor dersine yonelik tutumlar karsilastiran calismalarin olmadigi
gorilmistir. Bu agidan &zel okul ve devlet okullarinda 6drenim géren lise 6grencilerinin beden egitimi ve
spor dersine karsi tutumlarinin ne diizeyde oldugu merak edilmistir. Bu amagla 6zel ve devlet okullarinda
okuyan lise 6grencilerin beden egitimi dersine karsi tutumlarinda bir farklilik olup olmadidi belirlenmeye
calisiimis. Belirlenen bu tutumlarin da; yas, cinsiyet, yasanilan yer, sinif diizeyi, anne ve babanin egitim
durumu, ailenin geliri, okul basarisi, okul disinda etkinlik yapma durumu, sporcu lisansi olup olmamasi,
ailede spor yapan bireylerin varligi ve ailenin spor yapilmasina izin verip vermemesine gére de bir farklik
gosterip gostermedigi aragtirimistir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel bir calismadir. 2015 yilinda Kocaeli'nin Merkez Ilcesinde bulunan meslek lisesi
haricindeki toplam 7 devlet ve 2 6zel lise igerisinde rastgele érnekleme yoluyla secilen 3 devlet, 1 6zel lisede
O6grenim goren 172 kiz, 172 erkek toplam 344 goniilli 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Lise dgrencilerinin sosyo-demografik ozelliklerini belirlemek icin literatiir bilgileri 1siginda arastirmacilar
tarafindan hazirlanan; cinsiyet, yas, yasadiklan yer, okuduklarn sinif, anne ve baba egitim durumu, ailenin
aylk geliri, okul basarisi, diizenli katildiklar etkinlik, spor lisansi olma durumu, ailede spor yapan Kkisilerin
olup olmamasi ve lise 6grencilerin spor yapmalarina izin verilip verilmedidini belirleyen toplam 12 soruluk bir
bilgi anketi kullaniimistir.

Ogrenci tutumlarinin belirlenebilmesi icin de; Demirhan ve Altay (2001) tarafindan gelistirilen ve cevap
siklari "tamamiyle katiliyorum, katiyorum, kararsizim, katiimiyorum, tamamiyle katilmiyorum" ifadelerinin
yer aldidi; 12 olumlu, 12 olumsuz olmak (izere toplam 24 maddeden olusan; “Lise birinci sinif 6grencilerinin
beden egitimi ve spor dersine iliskin tutumlari 6lcedi I1” kullaniimistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan
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24, en yiiksek puan 120'dir. Olgegdin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.93, arastirma grubuna benzer 40
kisiye 2 kez uygulanmasi sonucu elde edilen sinif ici korelasyon katsayisi 0.85'tir. Olgiit gegcerligi icin
kullanilan ve Pehlivan tarafindan gelistirilen tutum olcedinin benzer 24 kisilik gruba uygulanmasiyla elde
edilen korelasyon katsayisi da 0.83'tlir (Demirhan ve Altay, 2001). Bizim arastirmamiz igin dlcedin cronbach
alpha glivenirlik katsayisi ise; 0.85 bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yapilabilmesi amaciyla Kocaeli li Merkez Ilcesinde bulunan meslek liseleri haricinde toplam 7
devlet ve 2 dzel lise dolagilarak, yonetim birimlerine arastirma ile ilgili bilgiler verilmistir. Okul yénetimlerince
arastirma icin izin verilen toplam 3 devlet ve 1 6zel lisede siniflara gidilerek; dgrencilere arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve gonillildk ilkesine uygun olarak 6lgek uygulamasi yapilmistir. Arastirma kapsaminda 389
Olcek dagitilmis bunlardan 39 tanesi eksik ya da hatali oldugundan dolay! gegersiz sayilarak 344 olgek
lzerinden galisma tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kadin ve erkek o6grencilerin toplam tutum puanlari hesaplanmis ve betimleyici frekans ve
yiizdelik dagiimlan gikanilmistir. Ogrencilerin tutum &lceginden elde ettikleri puanlarin belirlenmesinde
ortalama ve standart sapma degerleri kullaniimistir. Verilerin normal dagiim goésterdigi belirlendiginden ikili
kiime karsilastirmalari igin bagimsiz grup t testi, (i veya daha fazla kiime karsilastirmalari igin de tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 21.0 paket programinda analiz edilmis, anlamliik 0.05 diizeyinde
sinanmigtir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin beden egitimi ve spor dersine karsl tutumlarina iliskin elde edilen bulgular
bu béliimde gizelgeler halinde verilmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubunun Kisisel Ozellikleri

Parametreler n %
Okul Devlet 215 62.5
Ozel 129 37.5
Cinsiyet Erkek 172 50
Kiz 172 50
Yas 15 yas alti 95 27.6
16 yas 120 34.9
17 yas ve iizeri 129 37.5
Sinif 9 99 28.8
10 88 25.6
11 70 20.3
12 87 25.3
Okul basarisi Cok iyi 100 29.1
Iyi 127 36.9
Orta 102 29.7
Zayif 15 4.4
TOPLAM 344 100

Tablo 1'de yer alan verilerin sayisal dadilimlari ve yiizdelik sonuclarina bakildidinda; lise 6grencilerinin
%62.5'i devlet okulu, % 37.5'inin 6zel okul 6grencileri oldugu belirlenmistir. Cinsiyet acisindan bakildi§inda;
%>50'si erkek, %50’si kadin; yaslar ise; %27.6'si 15 yas ve alti, %34.9'u 16 yas, %37.5'u 17 yas ve (zeri
olarak belirlenmistir. Ogrencilerin %28.8'i 9. sinifta, %25.6’s1 10. sinifta, %20.30 11. sinifta, %25.3 ‘i 12.
sinifta 6grenim goérmektedirler. Okul basarilari incelendijinde ise; %29.1'inin pekiyi, %36.9'unun iyi,
%29.7'sinin orta diizeyde, %4.4'linlin de zayif diizeyde basariya sahip oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2: Orneklem Grubunun Sosyo- Demografik Ozellikleri

Parametreler n %
Anne egitim Okuryazar 10 2.9
durumu Ilkokul mezunu 110 32
Lise mezunu 107 31.1
Universite 117 34
Baba egitim Okuryazar 4 1.2
durumu Ilkokul mezunu 71 20.6
Lise mezunu 106 30.8
Universite 163 47.4
Gelir 1000 TL alti 15 4.4
1001-1500 TL 29 8.4
1501-2000 TL 72 20.9
2001 TL ve lizeri 228 66.3
Yasanilanyer I 246 71.5
Ilgce — Kasaba 84 24.4
Koy 14 4.1
TOPLAM 344 100

Tablo 2'de goriilecedi lizere katihmcilarin anne egditim durumlari; %2.9'u okur-yazar, %32'si ilkokul mezunu
, %31.1'i lise mezunu, %34'l Universite mezunu olarak belirlenmistir. Baba egitim durumu incelendiginde;
%1.2'si okuryazar, %20.6'sI ilkokul mezunu, %30.8' lise mezunu, %47.4'0 (niversite mezunu olarak
belirlenmistir. Aylik gelir durumlarina bakildiginda; %4.4'tniin 1000 TL ve altinda, %8.4'lintin 1001-1500 TL
araliginda, %20.9'unun 1501-2000 TL araliginda, %66.3'Uniin 2001 TL ve (zerinde gelire sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin yasadiklar yerlesim yeri; %71.5% il, %24.4'U ilce-kdy, %4.1'i de kéy sinirlari
icerisinde yasamaktadir

Tablo 3: Orneklem Grubunun Spora iliskin Ozellikleri

Parametreler n %
Etkinlik Var 136 39.5
Yok 208 60.5
Lisans Var 97 28.2
Yok 247 71.8
Spor Evet 308 89.5
yapmasina izin Hayir 8 2.3
Kismen 28 8.1
Ailede spor Var 152 44.2
yapan Yok 192 55.8
TOPLAM 344 100

Tablo 3 incelendiginde ise; ogrencilerin %39.5i diizenli olarak okul disi spor etkinliklerine katilirken;
%60.5'inin  okul disi spor etkinliklerine katiimadigi belirlenmistir. Yine 344 6drenciden sadece 97’si yani
toplamda %28.2sinin lisansli sporcu oldugu goérilmistir. %71.8'inin lisansinin olmadigi belirlenmistir.
Aileleri tarafindan %89.5'inin spor yapmalarina izin verildigi, %2.3'lniin ailelerinin spor yapmalarina izin
vermedikleri, %8.1'inin ailelerinin spor yapmalarina kismen izin verdikleri belirlenmistir. Ailelerinde spor
yapan Kkisilerin olup olmadidi sorusuna %@44.2'sinin ailesinde spor yapan Kkisilerin oldugu, %55.8'inin
ailesinde spor yapan kisilerin bulunmadidi belirlenmistir.
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Tablo 4: Orneklem Grubunun Sosyo-Demografik Ozelliklerine iliskin Anova Sonuclari

Degisken n Ort+ Ss P
15 yas alti 95 93.8+15.3
Yas 16 yas 120 86.05+20.6 0.02
17 yas Ustii 129 85.26+20.5
Il 246 88.6+£19.7
Yasanilan yer  Ilce-Kasaba 84 87.1+£19.7 0.25
Koy 14 79.9+13.5
9 99 93.3+16.5
Sinif 10 88 83.9+20.6 0.07
11 70 86.6+19.2
12 87 86.6+20.7
Okuryazar 10 88.4+22.9
Annenin Egt. Ilkokul mez. 110 88.01+16.9 0.235
Durumu Lise mezunu 107 85+21.3
Universite 117 90.3+19.7
Okuryazar 4 81.7+£26.3
Babanin Egt. Ilkokul mez. 71 85.06+17.8 0.438
Durumu Lise mezunu 106 87.8+20.1
Universite 163 89.2+19.7
1000 TL alti 15 82.2+21.3
1001-1500 TL 29 87.7+16.3 0.678
Gelir 1501-2000 TL 72 87.2+18.2
2001 TL {stii 228 88.4+20.2
Gok iyi 100 87.1+£19.05
lyi 127 88.6+20.2 0.334
Okul Basarist  Orta 102 86.7+19.3
Zayif 13 96.7+19.4
Cok Zayif 2 72.5+0.7
Spor Yapmaya Evet 308 88.3+19.4
Izin Hayir 8 80.3+12.09 0.417
Kismen 28 85.4+22.3
TOPLAM 344 87.9+19.05

Tablo 4.Yas dediskeni acgisindan incelendiginde; 15 yas alti 6grencilerin tutum puanlari: X=93.8, 16
yasindaki 6grencilerin tutum puanlari: X=86.05, 17 yas ve {stl 6grencilerin tutum puanlar ise: X=85.26
oldugu. Bulunan bu puanlar arasi farkin da anlamli oldugu goériilmistir (p=0.02, p<0.05). Yasanilan yer
degiskeni acisindan; Ilde yasayan égrencilerin tutum puanlari: X=88.6, ilce-kasabada yasayan 6grencilerin
tutum puanlar: X=87.1, kdyde yasayan 6grencilerin tutum puanlari ise: X=79.9 bulunmus. Bulunan bu
gruplar arasi puan farklarinin da istatiksel agidan anlamsiz oldugu gorilmistir (p=0.25, p>0.05).

Sinif dediskeni acisindan; 9. Sinifta okuyan o6grencilerin tutum puanlarn: X= 93.3, 10. Sinifta okuyan
Ogrencilerin tutum puanlar X= 83.9, 11. Sinifta okuyan 6grencilerin tutum puanlari X= 86.6, 12. Sinifta
okuyan Odgrencilerin tutum puanlar X= 86.6 olarak bulunmustur. Bu sonuglar istatiksel agidan analiz
edildiginde ise anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p=0.07, p>0.05).

Anne egitim durumu agisindan bakildidinda; okuryazar olanlarin tutum puanlari: X= 88.4, ilkokul mezunu
olanlarin: X= 88.01, lise mezunu olanlarin: X= 85, annesi lniversite mezunu olanlarin: X= 90.3 oldugu.
Bulunan bu sonuglar arasindaki fark da anlamsiz bulunmustur (p=0.235, p>0.05). Baba egitim durumu
acgisindan; babasi okuryazar olanlarin tutum puanlari: X= 81.7 ilkokul mezunu olanlarin puani: X= 85.06,
lise mezunu olanlarin puani: X= 87.8, lniversite mezunu olan 6grencilerin tutum puanlari: X= 89.2 olarak
belirlenmis. Yapilan analizle sonuglar dederlendirildiginde ise anlamli bir farkliik gézlenmemistir (p=0.438,
p>0.05).
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Ailenin toplam geliri incelendiginde; 1000 TL ve alti geliri olan &gdrencilerin tutum puanlar: X= 82.2, geliri
1001-1500 TL araliginda olan &6grencilerin tutum puanlarn: X= 87.7; geliri 1501-2000 TL araliginda olan
Ogrencilerin tutum puanlar: X=87.2, geliri 2001 TL ve {zeri olan 6grencilerin tutum puanlar ise: X=88.4
olarak belirlenmistir. Yapilan analizlerde bu sonuglarin anlamli anlamsiz oldugu gézlenmistir (p=0.678,
p>0.05).

Okul basarisi pekiyi olan dgrencilerin tutum puanlar: X= 87.1, iyi olanlarin tutum puanlari: X= 88.6, orta
olanlarin: X= 86.7; basarisi zayif olan 6grencilerin tutum puanlari: X= 96.7 6grencilerin tutum puanlari:
X= 86.7, okul basarisi zayif olan 6grencilerin tutum puanlarn: X= 96.7, okul basarisi ¢ok zayif olan
Ogrencilerin  tutum puanlari: X= 72.5 olarak belirlenmis. Belirlenen bu sonuglarin da anlamli olmadigi
gorilmistir (p=0.334, p>0.05).

Aileleri tarafindan spor yapmalarina izin verilip veriimeme durumu incelendiginde; spor yapmalarina izin
verilen ailelerdeki 6grencilerin tutum puanlari: X= 88.3, spor yapmalarina izin verilmeyen ailelerdeki
Ogrencilerin tutum puanlari: X= 80.3, spor yapmaya kismen izin veren ailelerdeki 6grencilerin tutum
puanlari: X= 85.4 olarak belirlenmis. Sonuglar arasindaki farklar da anlamh bulunmamistir (p=0.417,
p>0.05).

Tablo 5: Orneklem Grubunun Sosyo-Demografik Ozelliklerine Iliskin T Testi Sonuclari

Parametreler n ORT+ SS p

Okul Devlet 215 86.5+19.4 ,090
Ozel 129 90.2+19.6

Cinsiyet Erkek 172 90.4+£20.5 ,016
Kiz 172 85.3+18.2

Okul Dis1 Var 136 94.5+20 ,000

Etkinlik Yok 208 83.5+17.9

Sporcu Var 97 96.3+20.4 ,000

Lisans Yok 247 84.5+18.2

Ailede spor Var 152 92.03+20.01 ,000

yapan Yok 192 84.63+18.5

Tablo 5'te ikili kiime karsilastirmalar t testi sonuclarina yer verilmistir. Ozel okulda okuyan 6grencilerin
tutum puan ortalamalari (X=90.2) devlet okulunda okuyan 6grencilerin tutum puan ortalamalarindan ( X=
86.5 ) yiiksek bulunmasina ragmen istatiksel agidan anlamli bulunmamistir (p=,090, p>0.05). Cinsiyet
degiskenine gore erkek 6grencilerin tutum puan ortalamalari (X= 90.4 ), kadin &grencilerin tutum puani
ortalamalarindan ( X= 85.3 ) anlamli derecede yiiksek oldugu gorilmistir (p=,016, p< 0.05). Okul disi
etkinliklere katilan kisilerin puan ortalamalar (X= 94.5 ), katiimayanlara gore (X=83.5) yiiksek bulunmus.
Yapilan istatiksel analizlerde de bu sonuglarin ileri derecede anlaml oldudu goérilmistir (p=,000, p<0.05).
Sporcu lisansi olan 6grencilerin puan ortalamasi ( X=96.3 ), sporcu lisansi olmayan 6grencilerin puanlarinin
ortalamasindan ( X=84.5 ) yiiksek oldugu ve sonuglarin da anlamh oldugu gérilmistir. (p=,000, p<0.05).
Ailelerinde spor yapan birilerinin oldugunu belirtenlerin tutum puanlari (X= 92.03 ), ailesinde spor yapan
olmadigini belirtenlerden ( X=84.63) anlamli derecede yiiksek oldugu goérilmistir. (p=,000, p<0.05).

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonuclarimiza baktigimizda; devlet ile 6zel lisede editim gérmenin beden egitimi ve spor dersine
yonelik tutumda bir farkllik yaratmadigi. Yine ekonomik gelir, yasanilan yerin 6zelligi, okul basarisi, anne ve
babanin egitim dizeyi, ailesinde spor yapanlarin olup olmamasi, spor yapmalarina izin verilip verilmemesi
degiskenleri acisindan da beden egitimi dersine karsi tutumlarda bir farkllik olmadigi gérilmistir.

Arastirmamizin amaci dogrultusunda 6grencilerin okul dediskenine gore tutum puan sonuglari analiz
edildiginde; 6zel okulda okuyan dgrencilerin tutum puanlari devlet okulunda okuyan dgrencilere gore biraz
daha yiiksek olmasina ragmen iki grup arasinda anlamli bir farkliik gézlenmemistir. Bu iki grup arasinda
anlaml farklilik olmamasinin nedeni olarak; haftalik programda yer alan beden egitimi ve spor ders saatinin
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her iki grup icin de iki saat olmasinin etkisi olmus olabilecedi distnilmistiir. Yapilan calismalar
incelendiginde diizenli sportif faaliyete katilan gocuklarin ruhsal uyum diizeyinin, sportif faaliyete katilmayan
cocuklarin ruhsal uyum diizeyi dederlerinden daha iyi oldugu. Beden egitimi ve spor dersinin de hareket
ihtiyacina cevap vermesi, ogrenciler tarafindan diger derslere gore rahatlatici bir ders ortami olarak
algilanmasinin ve fiziksel olarak yeni beceriler kazanmalarinin 6grencilerin bu derse karsl olumlu tutum
gelistirmelerine neden oldugu bildirilmistir (Ersoy, 2010; Sisko ve Demirhan, 2002; Yalcin ve Balci, 2013).
Bu bilgilerle bakildiginda c¢alismamizda Odgrencilerin tutumlarinda farklilk olmamasinin  nedenini
aciklamaktadir. Ister devlet ister 6zel okul olsun dersin islenisi ve dogasi geredi cocuklar icin olumlu tutuma
yonlendirmekte oldudu disiniiimistdir.

Cinsiyet dediskenine gore beden egitimi ve spor dersine karsi tutumlarin erkekler lehine anlamli bir farklilik
oldugunu géstermistir. Erkek 6grencilerin tutum puanlari, kiz 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu
gorilmistir. Yapilan farkli galismalarda da bizim calismamizi destekler sekilde kiz ve erkek &grencilerin
tutum puanlari arasinda anlamli farkhliklar bulunmus. Bu fark lisede 6grenim goéren kiz 6grencilerin sosyo-
kiiltiirel nedenlerden dolayl daha az disa donik davranmalar ve daha az spor yapmalari bu durumu
etkilemis olabilecedi sonucuna variimistir (Demirhan ve Koca, 2004; Kangalgil ve dig., 2006; Sisko ve
Demirhan, 2002; Smoll & Schutz, 1980). Bizim calismamizda da erkeklerin derse ydnelik daha olumlu tutum
icerisinde olduklar gorilmis. Bunun nedeni olarak; erkeklerin kadinlara gére oyun icerikli etkinliklere ve
spora karsi daha olumlu bir tutum gdsterdikleri bilgilerini destekledigi (Singh & Devi, 2013). Ayrica yas
dénem ozellikleri geregi ergenlik doneminde beden algisinin 6nem kazanmasi ve kizlarin daha cekingen,
daha adir bash yaklasmalari gerektigine iliskin toplumsal cinsiyet 6grenmeleri ve dersin icerik ve
uygulamalarinin da bu rollerin tersine hareketliligi saglamasi sonucu kizlarda daha diisiik cikmasinin nedeni
olmus olabilecedi diisiinilmiis. Bu galismalarin tersine bazi calismalarda (Cetin, 2007) kadinlarin erkeklere
oranla daha olumlu tutum igerisinde olduklari belirlenirken bazi calismalarda ise; cinsiyet degiskeni acisindan
bir fark olmadigini belirleyen calismalarin mevcut oldugu goériilmiis (Ako§uz Yazici, Kalkavan ve Ozdilek,
2016). Konuyla ilgili gaismalarin detaylandiriimasiyla daha net sonuglara ulasilabilecegdi énerisinin sunulmasi
da uygun gorilmuistdr.

Ogrencilerin okul disinda herhangi bir etkinlije katilma durumlar agisindan analiz edildiginde; okul disinda
etkinlie katilanlarda tutum puanlarn katilmayan ogrencilere gore daha yiliksek bulunmustur. Yapilan
calismalarda; diizenli sportif faaliyet yapan ¢ocuklarin okul hayatinda daha dizenli olduklar ve okula gitme
isteklerinin artigi sonucuna variimistir (Yalgin ve Balci, 2013 ). Bu bilgilerden hareketle okul disinda herhangi
bir etkinlige katiimanin olumlu etkileri sonucu beden egitimi ve spor dersine de daha olumlu tutumlar
gelistirebilecedi seklinde yorumlanabilir.

Sporcu lisansina sahip olan &drencilerin tutum puanlari, lisansi olmayan Ogrencilere goére yiiksek
bulunmustur. Sporcu lisansinin tutuma etkisi ile ilgili yapilmis olan calismanin sonuglarina bakildiginda da
bizim calismamizla paralellik gosterdigi gorilmustir (Kangalgil ve dig., 2006). Bu sonuclar da okul disi
diizenli bir etkinlije katilmanin disiplinli olma gibi olumlu sonuglari etkisiyle derse karsi da olumlu tutum
gelistirmeye neden olmus olabilecedi distintlmistiir.

Ogrenciler yaslari bakimindan incelendiklerinde 15 yas ve altindaki &grencilerin beden egitimi ve spor
dersine yonelik olumlu tutum puanlarinin 16 ve 17 yas (zeri 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek
oldugu gozlenmistir. Literatiir calismalarina bakildiginda; ortaokul ve lise 6grencileriyle yapilan calismalarda
yas kiclildikce beden egitimi dersine karsi anlaml diizeyde olumlu tutum gelistirildigi (Galli, Sarvan
Cengiz, Oztagyonar ve Kaplan, 2016). Ancak (niversite 6grencilerinde ise beden egitimi ve spora iliskin
tutum puan ortalamalan yas arttikga yikseldigi gézlenmistir (Kangalgil ve dig., 2006). Bu sonuglar bizim
calismamizla tezatlk gostermektedir. Bu celiskili sonuclar dederlendirildiginde detayli calisiimasi gerektigi
disindlmekle birlikte yas kiclldikce beden editimi ve spor dersinin oyun ve spor icerigi olmasi ile yas
dénem ozelligi geredi hareket ihtiyaci ve oyuna ilgiden kaynakl olabilecedi g6z 6niine alinmis. Ayrica lise
doéneminde de yas arttikca gevresel sdylem ve yonlendirmelerin etkisiyle oyun ve spordan ziyade bilgi icerikli
Universite sinavina yonelik calismalarin yapiimasina iliskin diistincelerden kaynakl olabilecegi, konuyla ilgili
kesin sonug ve yorumlar icin de detayli calismalarin dnemli oldugu sonucuna varilmistir. Yine Bilgi anketinde
kacinal sinif olduklari sorusu analiz edildijinde 9. Sinifta okuyan 6grencilerin tutum puanlarinin; daha Ust
siniflara gore anlaml derecede yiiksek cikmasi yas kiiglildikce beden egitimi ve spor dersine yonelik
tutumun da olumlu oldugunu desteklemis. Bu sonuglar yorumlandiginda sinava yonelik hazirlik yaklastikca
bilgi igerikli galismalara yonelimin artmis ve oyun igerikli calismalara ilginin azalmis olabilecegi. Yapilan
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calismalara bakildiginda ise bir kisim calismalarda 6grenim goriilen sinif diizeyi agisindan beden egitimi ve
spora iliskin tutumlarda anlaml farklilik bulunurken (Altay ve Ozdemir, 2006) bir kisim calismalarda ise
farkihk bulunmadidi belirlenmistir (Cetin, 2007). Konuyla ilgili kesin yorumlara ulasmak icin detayl
calismalarinin uygun olacag diistindimastir.

Not: Bu calisma, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen “9™ international Congress on
New Trends in Education”da sunulan sozlii bildirinin genisletilmis halidir.
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Ozet

Galismanin temel amaci 6dretmen adaylarinin 6lgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilar ile 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin tutumlarini belirlemek ve bu dederler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu
kapsamda egitim fakdltesinin farkli bélimlerinde okuyan 295 6gretmen adayina 6lgme dederlendirmeye
iliskin 6zyeterlik algi 6lgedi ile 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin tutum 6lgedi uygulanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6gretmen adaylarinin 6lgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari ve Ogretim
yontem ve tekniklerine iliskin tutumlari cinsiyet, bolim, kendilerini yeterli bulmalari ve 6gretmenlik
mesledinin ilk tercihleri olup olmamasi agisindan incelenmis ve Olgme dederlendirmeye iliskin &zyeterlik
algilari ve Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlar arasindaki iliski ortaya cikariimistir. Yapilan
analizler sonucunda Ogretmen adaylarinin hem Ozyeterlik algilari hem de tutumlar cinsiyete, bdlime,
yeterlik fikirlerine ve tercih siralarina gore farklilastigi goriilmistiir. Ayrica 6gretmen adaylarinin dlgme
degerlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari ile 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlari arasinda pozitif
yuksek ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Olcme ve degderlendirme, Ogretim yéntem ve teknikleri, Ozyeterlik, Tutum, Ogretmen
aday1.

PROSPECTIVE TEACHERS SELF-EFFICACY OF MEASUREMENT AND EVALUATION AND
ATTITUDES TOWARDS TEACHING METHODS AND TECHNIQUES

Abstract

The main aim of the study is to determine the self-efficacy perceptions of the prospective teachers
regarding the measurement evaluation and attitudes towards teaching methods and techniques and to
reveal the relation between these variables. Within this scope, self-efficacy perception scale and attitude
scale related to teaching methods and techniques were applied to 295 prospectiveteachers who studied in
different department of the education faculty. Self-efficacy perceptions and attitudes towards teaching
methods and techniques were investigated in terms of gender, department, self-sufficiency and whether
they were the first choice of the teaching profession and the relationship between self-efficacy perceptions
and attitudes towards teaching methods and techniques were also investigated. As a result of the analyzes,
it was seen that the teacher candidates differed in their self-efficacy perceptions and attitudes according to
gender, department, proficiency ideas and preference orders. In addition, there was a positive and
statistically significant relationship between teacher candidate’s self-efficacy perceptions and attitudes
towards teaching methods and techniques.

Keywords: Measurement and evaluation, teaching method and technigues, self Efficacy, attidudes,

prospective teacher.
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GIRIS

Cagimizda bilgi toplumlarinin olusmasi icin dedisim kaciniimazdir ve sireklidir. Degisimi yakalama
noktasinda toplumlarin ilerici giicii olarak goriilen egitim ve egitim kurumlari olan okullarda dedisim ve
gelisim gbstermek zorundadir. Okullari degisime ve gelisime gétiirecek ve editimi amacina ulagtiracak itici
giig ise 6gretmenler ve okul programlaridir. Programlar degisimin ve gelisimin dncii giicii olarak goriilebilir.
Bu kapsamda dedisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak ve toplumlar bu gelisim siirecinde desteklemek
icin programlarda degisiklikler yapilmaktadir. 2005-2006 yilinda bu kapsamda Tiirk Egitim sisteminde yer
bulan yapilandirmacilik anlayisi ile programlarin revizyonuna gidilmis programlar davraniggi ekolden ayrilarak
O0gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya donistiirilmeye calisilmistir. Egitim felsefesinde
ki bu degisim ve donilisiim egditim programlarinin her boyutuna yansimistir.

Egitim programi hedef, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari olmak {zere dért 6deden meydana
gelir ve bu dort 6de birbiriyle dinamik iliskiler biitlini icerisinde yer almaktadir. Bu yiizden programin
herhangi bir boyutunda meydana gelen dedisme mutlaka digerine yansiyacak ve tim 6geler dedisecektir.
Egditim programlarinda hedefler ve igerik boyutlari daha gok ©n tasar asamasinda yer alirken editim
durumlarinda hedeflere uygun olarak belirlenen icerigin kazanilmasi icin ne zaman, nerede, nasil, ne kadar
siirede ve kim tarafindan 6gretilecedi ve 6grenilecedine yonelik dgrenme etkinlikleri yer almaktadir (Ozbek,
2007; 138). Yani bu sirecgte hedeflere ulasmak icin 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontem ve
teknikler belirlenip segilirken, sinama durumlarinda hedef-davranislarin ayri ayrn test edilip, istendik
davranislarin ne kadarinin kazandirildigi ve yapilan editimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel,
2013; 5). Ozellikle programin bu iki 6gesi yani 6grenme 6gretmen siirecleri ve dlgme degerlendirme
asamalar hedeflere nasil ulagsmaliyiz ve ne diizeyde ulasildi sorularina cevap veren uygulama adirlikli ve
O0gretmenin daha fazla etkin oldugu asamalardir. Taspinar (2010, 64) 6gretmenlerin siniflarda 6gretmeyi
saglamak icin yaptiklar uygulamalari yontem olarak tanimlamaktadir. Sonucta yontemle 6gretmen ve
Ogrenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiritiilmesi esas alinmaktadir (Fidan, 1986). Hedefleri
gerceklestirecek 6grenme yasantilarini segme isini planlayan bir 6gretmen, editim durumlarinin diizenlenisi
sirasinda 6gretimin etkili olmasi icin Ozellikle 6gretim tekniklerinin roliinii ve isgorilerini dikkate almak
durumundadir (Bilen, 2002: 97). Ayrica 6gretim faaliyetlerinin, kontrol altinda y(riitiilmesi gerektigi icinde
ders igerigini yansitan, &gretim faaliyetlerine uygun sekilde tasarlanmis, kazanimlari Olgmeye donik
onermelerden olusan sinavlar gelistirmelidir (Basol, 2015: 4). Programlarin 6gretmen merkezliden 6grenci
merkezliye dogru gecis stirecinde 6gretmenden beklenen uygulama asamasinda yeni yéntem ve tekniklerine
uyum sadlayarak siniflarinda uygulayabilmesi ve bu siirece uygun 6lgme dederlendirme yapabilmesidir.
Ogretmen hangi etkinliklere yer vermesi gerektigine karar vererek, 6gretim faaliyetlerini planlar ve ders
icerigini yansitan, Ogretim faaliyetlerine uygun sekilde tasarlanmis, kazanimlari &lcmeye donik
Onermelerden olusan sinavlar diizenler (Basol, 2015: 4).

Ginlimizde 6gretmenlerden, 6gretme-6grenme siireclerini 6rgiitleyebilen, iyi bir yonetici, iyi bir gézlemci ve
nitelikli bir rehber olmalari beklenmektedir (Aksu & Dogan, 2015). Orhan ve Bozkurt (2005) tarafindan
O6gretmenin gorevleri; on bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurmalarini saglama deneylerini yiriiterek
sonuglara ulasmalarina rehberlik etme, Ogrencilerin derse katilimlarini tesvik etme ve soru sormalarini
destekleme seklinde ifade etmektedir. Milkemmel &gretmenler yiiksek basarili 6grenciler yetistirirler (ilgan,
2017: 119).

Artik daha fazla vyeterlilik gerektiren 6gretmenlik mesledini yerine getirecek 6gretmen ve 0Ogretmen
adaylarindan yeni programlara, dedisen ©odrenme Ogretme ydntemlerine uyum saglayabilmesi
beklenmektedir. Ciinkii 6gretmenler bir yeniligin gerektirdigi becerileri kazanmadikga higbir yenilik okullara
yerlesemez (Acikgdz; 2002). Ayrica dgretmenlerin egitim sirecinde ya da sire¢ sonunda etkili dlcme
yapabilmesi ve 6lgme sonucunu dogru dederlendirebilmesi (Nitko, 1996) beklenmektedir.

Ogretmenlerin 6gretim siireclerindeki davraniglari, kararlan cesitli degiskenler tarafindan etkilenmektedir
(Kog, 2014). Bu dediskenler icerisinde yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve
durumlara karsi bireyin davraniglan lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal
ve zihinsel hazirlik durumu olarak ifade edilen tutum (Allport, 1967, Akt. Tavsancil, 2010) ile insanlarin belli
bir performansa ulasabilmelerini sadlayacak eylemleri 6rglitleme ve sergileme becerileri ile ilgili yargilari
olarak tanimlanan &zyeterlilik inanci (Bandura 1986; Akt: Kotaman, 2008) ele alinabilir. Ogretmen
adaylarinin gelecekte icra edecekleri mesleklerinde glincel ydontem ve tekniklere uyum saglayabilmeleri ve
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Olgme-dederlendirme konusunda etkili olabilmeleri igin bu konuda aldiklari egitim sonucunda tutumlarini ve
0z vyeterliklerini tespit etmek 6nemli goriilmektedir. Clnki ©gretmen adaylarinin gesitli konulardaki
tutumlarinin ve 6z yeterlilik algilarinin saptanmasi 6gretmen adaylarina yonelik diizenlenecek 6gretmen
egditimi programlarina yol gosterecedi disiniilmektedir. Bu kapsamda ele alinan bu calismada 6gretmen
adaylarinin 6gretim ydntem ve tekniklerine iliskin tutumlarini ve 6lgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik
algilarini tespit edilmesi ve aralarindaki iliskiyi ortaya gikartiimasi planlamistir.

YONTEM

Calismanin temel amaci 6gretmen adaylarinin 6lcme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari ile 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin tutumlarini belirlemek ve bu dederler arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amag dogrultusunda calismada betimsel yéntem kullaniimistir.

Calisma Grubu

Bu calisma Sakarya Universitesi Egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinde okuyan 295 6gretmen adayi ile
yuritilmistir. Calismaya katilan dgretmen adaylarinin daha énceki dénemlerde “ Egitimde Olgme ve
Degerlendirme” ve “Ozel Ogretim Yontemleri” derslerini almis olmalari én kosul olarak aranmistir. Calisma
grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Demografik 6zellikler Frekans Ylizde
- Kadin 189 64,1
Cinsiyet Erkek 106 35,9
Ozel Egitim 17 58
PDR 115 39,0
e Matematik Egitimi 39 13,2
Bolim Okul Oncesi Egitimi 60 20,3
Fen Bilgisi Egitimi 29 9,8
Sinif Egitimi 35 11,9
Toplam 295

Tablo 1'e gore katiimailarin %64,1' kadin 35,9'u ise erkeklerden olusmaktadir. Alti farkli bolimden katilim
gosteren 6gretmen adaylar dagiimda ise daha cok PDR bolimi en az ise Ozel Egitim bolimi 6gretmen
adaylari yer almaktadir.

Veri Toplama Aracglari

Calismada 6gretmen adaylarinin 6lgme dederlendirmeye yonelik dzyeterlik algilarini belirlemek igin Kiling
(2011) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Egitimde Olcme ve Dederlendirmeye Yénelik Ozyeterlik
Algi Olcedi” kullanilmistir. Olcek bilgi ve beceri olmak iizere toplam iki boyuttan olusmaktadir. Bilgi boyutu
on beceri boyutu on (i¢ olmak tizere 6lcek toplamda 23 maddeden olusmaktadir. Olcedin kapsam, goriiniis
ve yapi gegerlidi incelenmis ve elde edilen katsayilarin kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu bulunmustur.
Ayrica Olcedin glivenirligi Cronbach alfa katsayisi ile incelenmis ve 6lcedin tamami icin 0,96 olarak
hesaplanmistir. Bilgi alt boyutunun Cronbach alfa katsayisi 0,93 beceri alt boyutunun Cronbach alfa katsayisi
0,95 olarak elde edilmistir.

Ogretmen adaylarinin 6gretim ydéntem ve tekniklerine iliskin tutumlarini belilemek amaciyla Ocak, Ocak,
Yilmaz ve Mergen (2012) tarafindan gelistirilen “Odretim Yéntem Ve Tekniklerine Yonelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Olgek “yéntem secimini etkileyen etmenler”, “alternatif yéntem ve teknikler”, “yapilandirmaci
teknikler” ve “geleneksel yontemler” olarak doért alt boyuttan olusmaktadir. Toplamda 41 maddeden olusan
Olcedin gelistirme asamasinda gecerlik ve givenirlik analizleri yapilmis ve tim dederlerin kabul edilebilir

Olgller arasinda oldugu gorilmustr.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler cinsiyet, kendi dlcme ve degerlendirme ve égretim yéntem teknik
bilgilerinin yeterli olup olmadi§i hakkindaki goriisleri ve 6gretmenligin meslek olarak ilk tercih olup olmamasi
acisindan incelenmistir. Calismada var olan siirekli dediskenler normallik acisindan Kolmogrov Smirnov testi
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ile incelenmis ve elde edilen verilerin bu varsayimi sagladigi gortilmistiir (p>0,05). Bu nedenle incelemeler
parametrik test olan t testi analizleri ile yapilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin boliimlere gére 6lgme
degerlendirmeye iliskin dzyeterlik algilari ile 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlari ANOVA ile
incelenmistir. Ardindan 6gretmen adaylarinin 6lgme dederlendirmeye iliskin 6z yeterlik algilari ile 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin tutumlari arasindaki iliski korelasyon analizi ile ortaya gikarilmistir. Tim
analizler igin SPSS 24 paket programi kullaniimistir.

BULGULAR
Olcme ve Degerlendirmeye Yonelik Ozyeterlik Algilarina Dair Bulgular
Ogretmen adaylarinin 6lgme dederlendirmeye yonelik dzyeterlik algilarinin cinsiyete goére anlamh farklik

gosterip gostermedigine iligkin t testi sonugclari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Ozyeterlik Algilarinin Cinsiyete Gére T Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 189 81,8730 14,87017 293 2,687 0,008
Erkek 106 77,0943 14,26987

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin Ozyeterlik algilarinin cinsiyete goére anlamli bir farkllik
gosterdigi gorilmistir. (tee3) =2,687 p<0,05). Kadin 6gretmen adaylarinin élgme degerlendirmeye yonelik
Ozyeterlik algilarinin (X=81,87) erkek 6dretmen adaylara (X=77,09) gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Ogretmen adaylarinin élcme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin bélime gére anlaml farklilk
gosterip gostermedigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 3'te 6gretmen adaylarinin bdlim degiskenine ait
betimsel istatistikleri yer almaktadir.

Tablo 3: Béliim Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

Boliim N X ss
(1) Bzel Egitim 17 73,8235  14,50963
(2) PDR 115 76,1478  13,28186
(3) Matematik Egitimi 39 85,1026  14,44918
(4) Okul Oncesi Egitimi 60 89,9333  13,32751
(5) Fen Bilgisi Egitimi 29 76,8276  14,05873
(6) Sinif Egitimi 35 76,8857  14,51322

Tablo 3'te yer alan bilgilere gére veriler en fazla PDR alaninda égrenim géren (115 kisi), en az ise Ozel
Egitim alaninda 06grenim gbren Odgretmen adaylarindan (17 kisi) toplanmistir. Bu kisilerin 6lgme
degerlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari puan ortalamalari incelendidinde en yiiksek ortalamanin okuléncesi
egitimi bolimiine ait oldugu, en diisiik ortalamanin ise Ozel Egitim bélimiinde okuyan 6§retmen adaylarina
ait oldugu goriilmektedir. Bu farkliidin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir.
Tablo 4'te 6gretmen adaylarinin dlcme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin okuduklari béliime gére
farkliik gosterip géstermedigine iliskin ANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4: Boliim Degiskenine Ait ANOVA Sonuclari

Varyallsm Kareler Sd Kareler p Anlamli fark
kaynagi toplami ortalamasi

Gruplar arasi  9914,866 5 1982,973 10,498 ,000 4-1/4-2/45/
Gruplar ici 54587,961 289 188,886 4-6/ 2-3/
Toplam 64502,827 294

Tablo 4'te yer alan bilgilere gére 6gretmen adaylarinin 6lcme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari puan
ortalamalarinin béliime gére istatistiksel olarak farklilagtigi gériilmektedir (Fs2s9-10,498 p<0,01). Olgme
degerlendirmeye iliskin dzyeterlik algilarinin bolime goére farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak igin Scheffe testi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore Okul éncesi bdliimiinde okuyan &gretmen
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adaylari ile Ozel Egitim, PDR, Fen bilgisi ve Sinif egitimi bolimiinde okuyan dgretmen adaylari arasinda
dlcme degerlendirmeye iliskin dzyeterlik algilari agisindan fark vardir ve Okul Oncesi bélimiinde okuyan
O0gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilari daha yiksektir. Ayrica Matematik Egitimi ve PDR bdlimiinde
okuyan dgretmen adaylari arasinda da Matematik editiminde okuyanlar lehine bir farklihik bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin dlgme ve degerlendirmeye ydnelik 6z yeterlik algilarinin kendi élcme ve degerlendirme
bilgilerini yeterli olup olmadigi hakkindaki goriislerine gére anlamlh farkliik gosterip gostermedidine iliskin t
testi sonuclari Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5: Ozyeterlik Algi Puanlarinin Kendi Olgme Ve Degerlendirme Bilgilerini Yeterli Olup Olmadig
Hakkindaki Goriislerine Gére T Testi Sonuclar

Yeterlilik N X SS Sd t p
Evet 193 83,8912 13,94422 293 6,343 0,000
Hayir 102 73,0882 13,85291

Tablo 5 incelendidinde dgretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye karsi 6zyeterlik algilari kendi élgme
ve dederlendirme bilgilerini yeterli olup olmadigi hakkindaki goriislerine gére anlamh bir farkhlik
gostermektedir (t93)-6,34, p<0,01). Olgme ve degerlendirme bilgisinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmen
adaylarinin (X' = 83,89) 6zyeterlikleri yeterli oldugunu distinmeyen 6gretmen adaylarindan (X = 73,09)
daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin élcme ve degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik algilarinin égretmenligin meslek olarak
ilk tercih olup olmamasina gére anlamh farkliik gosterip géstermedigine iliskin t testi sonuglar Tablo 6'da
verilmektedir.

Tablo 6: Ozyeterlik Algi Puanlarinin Ogretmenligin Meslek Olarak Ik Tercih Olup Olmamasina Gére T Testi
Sonuclari

Birinci Tercih N X SS Sd t p
Evet 183 83,2514 10,73058 293 4,754 0,000
Hayir 112 75,0982 18,72704

Tablo 6 incelendijinde 0Ogretmen adaylarinin dlgme ve dederlendirmeye karsi ozyeterlik algilari
ogretmenligin meslek olarak ilk tercih olup olmamasina gére anlamii bir farklilik géstermektedir (t93)=4,75,
p<0,01). Odgretmenlik mesledini ilk tercih olarak secmis olan 6gretmen adaylarinin (X' = 83,25)
ozyeterlikleri ilk tercihi olmayan 6gretmen adaylarindan (X = 75,09) daha yiiksektir.

Ogretim Yéntem ve Tekniklerine iliskin Tutumlara Dair Bulgular
Odretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin tutumlarinin cinsiyete gére anlamli farkhlik
gosterip gostermedigine iliskin t testi sonuglari Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gére T Testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kadin 189 109,1693 19,06269 293 2,586 0,010
Erkek 106 102,8962 21,55079

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farkliik gosterdigi
gorilmustir. (toes) =2,586 p<0,05). Kadin 6gretmen adaylarinin dgretim ydntem ve tekniklerine iligkin
tutumlar (X=109,17) erkek 6gretmen adaylara (X=102,89) goére daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ogretmen adaylarinin dgretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin béliime gore anlamli farklilk
gosterip gostermedigi ANOVA ile incelenmistir. Tablo 8'de 6dretmen adaylarinin bélim dediskenine ait
betimsel istatistikleri yer almaktadir.
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Tablo 8: Béliim Degiskenine Ait Betimsel Istatistikler

Boliim N X SS

(1) Ozel Egitim 17 112,2353 18,57932
(2) PDR 115 102,5043  21,01268
(3) Matematik Egitimi 39 109,4615 17,84560
(4) Okul Oncesi Egitimi 60 115,7333 18,38281
(5) Fen Bilgisi Egitimi 29 102,2759 20,11733
(6) Sinif Egitimi 35 104,7143 18,86106

Tablo 8'de yer alan bilgilere gore veriler en fazla PDR alaninda 6grenim géren (115 kisi), en az ise Ozel
Egitim alaninda 6grenim goren 6gretmen adaylarindan (17 kisi) toplanmistir. Bu kisilerin 6gretim yéntem ve
tekniklerine iliskin tutum puan ortalamalar incelendiginde en vyiiksek ortalamanin okuldncesi egitimi
bolimine ait oldugu, en disiik ortalamanin ise Fen Bilgisi Egitimi bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarina
ait oldugu gorilmektedir. Bu farkliidin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ANOVA ile incelenmistir.
Tablo 9'da 6gretmen Ogretim ydntem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin okuduklari boliime gore farkllik
gosterip gostermedigine iliskin ANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 9: Boliim Degdiskenine Ait ANOVA Sonuclari

Varyallsm Kareler Sd Kareler p Anlamh fark
kaynagi toplami ortalamasi

Gruplar arasi  8430,713 5 1686,143 4,377 ,001 4-2 / 4-5
Gruplar ici 111324,168 289 385,205

Toplam 119754,881 294

Tablo 9'da yer alan bilgilere gore 6gretmen adaylarinin 6gretim ydntem ve tekniklerine iliskin tutum puan
ortalamalarinin bélime gore istatistiksel olarak farklilagtigi gorilmektedir (Fs2s0)-4,377 p<0,05). Ogretim
yontem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin bélime gore farklilasmasinin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak icin Scheffe testi yapilmistir. Elde edilen sonuclara gore Okul dncesi bdliimiinde okuyan 6gretmen
adaylar ile PDR ve Fen bilgisi bélimiinde okuyan Ogretmen adaylari arasinda 6gretim yontem ve
tekniklerine iliskin tutumlan agisindan fark vardir ve Okul Oncesi béliimiinde okuyan égretmen adaylarinin
tutumlar daha yiksektir.

Ogretmen adaylarinin  6gretim ydntem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin kendi 6gretim yontem ve
tekniklerine iliskin bilgilerinin yeterli olup olmadigi hakkindaki gorislerine gore anlamli farkliik gosterip
gostermedigine iliskin t testi sonuclar Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10: Tutum Puanlarinin Kendi Olcme Ve Degerlendirme Bilgilerini Yeterli Olup Olmadi§i Hakkindaki
Gorislerine Gore T Testi Sonugclar

Yeterlilik N X SS Sd t p
Evet 177 112,2203 17,21759 293 5,832 ,000
Hayir 118 98,9576 21,70643

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretim yéntem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin kendi
Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgilerinin yeterli olup olmadigi hakkindaki gorislerine goére anlamli
bir farklilk géstermektedir (t93)-5,83, p<0,01). Ogretim ydéntem ve tekniklerine iliskin bilgisinin yeterli
oldugunu distinen 6gretmen adaylarinin (X' = 112,22) tutumlan yeterli oldugunu diisiinmeyen 6gretmen
adaylarindan (X'= 98,95) daha yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin 6gretim yéntem ve tekniklerine iliskin tutumlarinin 6gretmenligin meslek olarak ilk
tercih olup olmamasina gore anlamli farkliik gosterip gostermedigine iliskin t testi sonuglari Tablo 11'de
verilmektedir.
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Tablo 11: Tutum Puanlarinin Ogretmenligin Meslek Olarak ilk Tercih Olup Olmamasina Gore T Testi
Sonuclari

Birinci Tercih N X SS Sd t p
Evet 183 111,3497 14,41947 293 5,018 ,000
Hayir 112 99,6696 25,54536

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretim ydntem ve tekniklerine iliskin tutumlari 6gretmenligin
meslek olarak ilk tercih olup olmamasina gére anlaml bir farklilk gostermektedir (t.93=5,018, p<0,01).
Ogretmenlik meslegini ilk tercih olarak se¢mis olan 6gretmen adaylarinin  (X'= 111,35) tutum puanlari ilk
tercihi olmayan 6gretmen adaylarindan (X = 99,66) daha yiiksektir.

Olcme Degerlendirmeye Iliskin Ozyeterlik Algilan ile Ogretim Yontem Ve Tekniklerine iliskin
Tutumlarini Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Ogretmen adaylarinin 6lcme degerlendirmeye iliskin dzyeterlik algilari ile 6§retim ydéntem ve tekniklerine
iliskin tutumlarini arasindaki iliski korelasyon analizi ile incelenmistir. Incelen bu iliski sonucunda korelasyon
katsayisi 0,728 bulunmustur. Bu deger pozitif yliksek diizeyde bir iliskiyi isaret eder. Ayrica elde edilen
korelasyon degeri istatistiksel olarak anlamlidir (r=0,728 p <0,00).

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada 6gretmen adalarinin 6lge-dederlendirmeye yonelik 6zyeterlik algilari ve &dretim yéntem ve
tekniklere iliskin tutumlar bazi demografik degiskenlere gore belirlenerek 6lgme dederlendirmeye yonelik
Ozyeterlilik algilar ile ydntem ve tekniklere iliskin tutumlari arasindaki iligki tespit edilmeye calisiimistir.

Elde edilen bulgulara gére Ogretmen adaylarinin dzyeterlik algilarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gosterdigi gorGlmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin dlcme dederlendirmeye yénelik 6zyeterlik algilarinin,
erkek 6gretmen adaylara gore daha ylksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Karamustafaoglu,
Cagdlak & Meseci (2012) tarafindan yapilan calismada da elde edilen bayan 6§retmenlerin yapilandirmaci
6lcme dederlendirme teknikleri kullamim 6z yeterlilikleri daha yiksektir sonucu ile paralellik gdstermektedir.
Yine Bas & Beyhan (2016) tarafindan yapilan calismada élgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algisinda
bilgi boyutunda cinsiyete gére anlamli bir farklilik bulunmazken beceri boyutunda kadin 6gretmenlerin erkek
O0gretmen adaylarina gore dlcme dederlendirmeye iliskin dzyeterlik algisi daha yiiksek bulunmustur. Ayrica
Sahin & Karaman (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da 6lgme-dederlendirme hakkindaki inanclara cinsiyet
acisindan bakildidinda, kiz 6gretmen adaylarinin inang diizeylerinin erkeklere oranla 6lcme-dederlendirmeyle
ilgili inang dizeylerinin daha gelismis oldugu gorilmiistiir. Ayni zamanda Okur (2008) tarafindan yapilan
calismada da kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore alternatif 6lcme ve dederlendirmeye karsi daha
olumlu yénde tutumlari olduguna dair elde ettigi bulgu bu calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Ancak
Sahin & Uysal (2013) tarafindan yapilan calismada o6dretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermedidi sonucunu elde ederken
ayni sonu¢ Evin-Gencel & Ozbasi (2013) tarafindan da elde edilmistir. Karaca (2004) tarafindan yapilmis
Olcme dederlendirmeye iligkin yeterlilik algisi calismasinda ve Yavuz (2011) tarafindan yapilan 6lgme
degerlendirme alanindaki yeterliliklere iliskin calismasinda cinsiyet anlamli farklilik yaratmamaktadir. Ayni
zamanda Banoglu (2009) da kadin ve erkek Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerin alternatif 6lgme
degerlendirmeye iliskin tutumlan arasinda fark olmadi§ini bulmustur. Dider taraftan Kanath (2008) erkek
sinif égretmenlerinin alternatif lgme dederlendirmeye yonelik tutumlarinin kadin 6gretmenlere gére daha
olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylarinin tutumlarinin cinsiyete gére anlamli bir farkllik gésterdigi gérilmistir. Kadin
O0gretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlar erkek d6gretmen adaylara gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak Ocak, Ocak, Yiimaz ve Mergen, (2012) tarafindan 6gretmenler
ile yapilan calismada cinsiyet acisindan anlamli bir fark olmadigi gériilmiistiir. Ozdemir (2008) tarafindan
yapllan 6gretmen adaylarinin dgretim siirecinin sdz konusu boyutlarina yonelik 6z-yeterlik inanglarini
inceledigi calismada ise kiz 6grencilerin dz-yeterlik inanclarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur.
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Ogretmen adaylarinin 6lcme degerlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin béliime gére Elde edilen sonuclara
gore Okul dncesi bélimiinde okuyan dgretmen adaylar ile Ozel Egitim, PDR, Fen bilgisi ve Sinif egitimi
bolimiinde okuyan 6gretmen adaylar arasinda 6lgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilari acgisindan
fark vardir ve Okul Oncesi bélimiinde okuyan 6§retmen adaylarinin 6z yeterlik algilar daha yiiksektir.
Ancak Sahin & Uysal (2013) tarafindan yapilan calismada béliime gore anlamh bir farklilik gostermedidi
sonucunu elde ederken, Karaca (2003), Yavuz (2011) ve Evin-Gencel & Ozbasi (2013) ve tarafindan yapilan
calismalarda Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren dgrencilerin dlcme ve dederlendirmeye
iliskin yeterlik algilarinin  diger anabilim dallarinda 6grenim goéren &grencilerden yiiksek oldugu
gorilmektedir.

Ayrica Matematik Egitimi ve PDR boliimiinde okuyan 6gretmen adaylari arasinda da Matematik egitiminde
okuyanlar lehine bir farkllik bulunmustur. Elde edilen sonuglara gére Okul dncesi bdlimiinde okuyan
O0gretmen adaylari ile PDR ve Fen bilgisi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylar arasinda 6gretim yéntem ve
tekniklerine iliskin tutumlari acisindan fark vardir ve Okul Oncesi bélimiinde okuyan &§retmen adaylarinin
tutumlari daha yilksektir. Ancak Ocak, Ocak, Yilmaz ve Mergen, (2012) tarafindan dgretmenler ile yapilan
galismada brans agisindan anlamli bir fark olmadigi gérilmistir.

Olcme ve degerlendirme bilgisinin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmen adaylarinin dzyeterlikleri yeterli
oldugunu disiinmeyen 6dretmen adaylarindan, 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgisinin yeterli
oldugunu disiinen 6gretmen adaylarinin tutumlari yeterli oldugunu diisinmeyen 6gretmen adaylarindan
daha yuksektir. Bu durum &zyeterlik algisi ile tutumun bireyin yasanti ve deneyimlerini, eylemlerini ve
becerilerini yargilama olarak ele aldi§imizda bireylerin kendilerini yeterli olarak goérdidi bir konuda
Ozyeterlik algilarinin ve tutumlarinin yiiksek olmasi beklenen bir sonugtur.

Ogretmenlik meslegini ilk tercih olarak secmis olan dgretmen adaylarinin Olgme ve degerlendirme
Ozyeterlikleri ile 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin tutumlari ilk tercihi olmayan 6gretmen adaylarindan
daha yiiksektir. Ozellikle 6gretmenligi ilk tercih olarak se¢mis olan dé§retmen adaylarinin bu meslegi yapma
konusunda daha hevesli ve istekli olarak baslamis olmalari meslege ve meslegin gerektirdigi calismalari
anlama ve yapma konusunda kendilerini daha yeterli hissetmeleri ve tutumlarinin yiiksek olmasi beklenen
bir sonugtur.

Ogretmen adaylarinin dlgme degerlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilar ile 6gretim yontem ve tekniklerine
iliskin tutumlarini arasinda anlamli, pozitif ve yiliksek diizeyde bir iligki bulunmustur. Bir programi olusturan
Hedef, icerik, 6grenme 6gretme siireci ve dlgme dederlendirme boyutlar birbirinden ayr diisiiniilemez ve
birbirleriyle dinamik iliskiler icerisinde olmak zorundadirlar. Bu agidan ele alindiginda programin bir boyutuna
yonelik olusan tutum yada 6zyeterlik algisi diger boyutlarida etkileyecegi disiinilmektedir. Bu calismada
elde edilen bu bulgu ile desteklenmistir.

Calismadan elde edilen sonuclara gore erkek 6gretmen adaylarinin 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin
tutumlarinin ve 6lgme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilarinin diisiik olmasinin nedenleri irdelenebilir.
Ozellikle Ozel Egitim bolimiinde okuyan ddretmen adaylarinin élgme degerlendirmeye yonelik dzyeterlik
algisi acisindan en diisiik ortalamaya sahip olmasi durumu ve Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretim
yoéntem ve tekniklerine iliskin tutumlarn agisindan en disik ortalamaya sahip olmasi durumu gerekgeleriyle
detaylandirlarak nitel gériismelerle irdelenebilir.

Bireyin kendini yeterli hissetmesi Ozellikle aldigi egitim sonucunda olusan bir durumdur. Sonugta kendini
yeterli hisseden bireylerin 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin tutumlari ve élgme degerlendirmeye iligkin
Ozyeterlik algilan yiksek cikmistir. O halde 6gretmen adaylarinin egitimlerinde yeterliklerini arttiracak
nitelikte egitim programlari diizenlenmelidir. Bununla birlikte 6lcme dederlendirmeye iliskin 6zyeterlik algilar
ile 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin tutumlarini arasinda anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki
ortaya cikmasi sonucu ele alinip irdelendiginde, 6gretmen egitimi programlarinda 6lcme dederlendirme dersi
ile 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin olan 6gretim ilke ve yontemleri dersleri bitincil bir sekilde
diizenlenebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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SOzLU SINAV ILE ATAMASI YAPILMIS COGRAFYA OGRETMENLERININ SOzZLU SINAV
SISTEMINE iLiSKiN GORUSLERI
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Ozet

Bu arastirmada 2016 ve 2017 yilinda MEB tarafindan yapilan so6zlli sinavlar sonucunda atamasi yapilmig
Cografya 6gretmenlerinin sézlii sinav sistemine iliskin goriislerinin ortaya konulmasi ve bu baglamda
sistemin dederlendirilmesi amaclanmistir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildi§i arastirmanin verileri 2016
ve 2017'de atanmis 11 Cografya 6gretmeni ile yapilan goriismelerden elde edilmis ve betimsel analize tabi
tutulmustur. Gériisme verilerine bakildiginda katilimcilarin %81,8'i yapilan KPSS ve OABT sinavlarinin
ardindan so6zlii sinav yapilmasinin gereksiz oldugunu beyan etmistir. S6zIUi sinavda 6gretmen adaylarinin
yaridan fazlasi s6zli sinavda 5-10 dk kaldiklarini ve bransglari ile alakali soru yoneltiimedigini ifade etmistir.
KPSS ve OABT puanlari sonrasinda hesaplanan ve 2013-2016 yillari arasinda dogrudan atama puani olarak
kullanilan P121 puanlarinin milakat sonrasinda 2,3 ile 11,5 arasinda dedisen rakamlarda arttigi tespit
edilmistir. Cografya 6gretmenlerinin gorisleri dogrultusunda s6zlii sinavin atama puani {izerindeki roliiniin
ve kapsaminin degistiriimesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Cografya, Ogretmen atamasi, S6zlii sinav, KPSS.

OPININONS OF GEOGRAPHY TEACHERS ON ORAL EXAMINATION APPOINTMENT SYSTEM WHO
WERE APPOINTED BY ORAL EXAMINATION

Abstract

This study aims to find out opinions of geography teachers on oral examination appointment system who
were appointed by results of oral examination during 2016-2017 years by the Ministry of National Education
of Turkey and to evaluate the system within this context. The data of the research is collected by interviews
with 11 geography teachers who were appointed in 2016 and 2017 and is subjected to descriptive analysis.
Examination of the data revealed that 81,8% of the participants noted that the oral examination was
unnecessary after the KPSS (Public Personnel Selection Examination) and the OABT (Content-based
Professional Teaching Knowledge Examination) tests. More than half of the participants stated that the oral
examination took only 5-10 minutes and no subject-related questions were asked. An increase of 2.3 to
11.5 points was determined on the P121 scores after the oral-examination, which was solely used for
appointment during 2013-2013 and is calculated from results of the KPSS and the OABT exams. According
to the opinions of the geography teachers, a reassessment on the effect and scope of the oral examination
on appointment system is recommended.

Keywords: Geography, Teacher Appointment, Oral Examination, KPSS.

Giris

Ogretmen yetistirmede gelecede doniil uzun vadeli planlamalar yapilip ona gdre béliim acma ve kontenjan
belirleme calismalari yapiimadi§i icin bazi branslarda gereksinim duyulandan daha fazla Oretmen
yetistiriimekte ve bu da Milli Egitim Bakanligi (MEB) biinyesinde gorev yapacak 6gretmenlerin
belirlenmesinde yazill sinav uygulamalarina baslanmistir. MEB tarafindan &dretmen istihdami; Kamu
Personel Segme Sinavi (KPSS), 18.03.2002 tarihli ve 2002/3975 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile 24744 sayili
ve 03.05.2002 tarihli Resmi Gazetenin yayinlanip yiiriirliige konulan Kamu Gérevlerine Ilk Defa Atanacak
Adaylara Yapilacak Sinavlar ile Ilgili Usul ve Esaslari hiikiimlerine gére yapilmaktadir (Resmi Gazete, 2002).
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KPSS sinavlarinda tiim kamu kurumlarinda calisacak adaylarin belilenmesinde Genel Kiiltir (GK) ve Genel
Yetenek (GY) sorularindan olusan testler uygulanmaya baglanmistir. Ogretmen adaylarinin meslek bilgisi
diizeylerini de dlcmek amaciyla 6gretmen adaylarinin girdigi GK-GY testlerine ek olarak Egitim Bilimleri (EB)
testi de eklenmistir. Artan 6gretmen adayi sayisina karsin kontenjanlarin sinirli olmasi adaylarin seciminde
yeni sinav uygulamalarini gerekli kilmistir. 2013 yilinda kadar tim 6gretmen adaylarinda oldudu gibi
Cografya 6gretmenleri de GK+GY ve Egitim Bilimleri sinavindan alinan puanlara gére MEB okullarinda
goreve baslamiglardir.

2013 yilindan itibaren MEB kendi beklentileri dogrultusunda 15 bransa yonelik alan bilgisi ve alan egitimi
sorularindan olusan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) sinavi yapacagini belirtmis ve bu sinavin amacini
alaninda yeterli bilgiye sahip bireyleri gérevlendirebilmek olarak aciklanmistir. OSYM tarafindan hazirlanan
OABT sinavinda tiim branglarda 40 soruluk Alan Bilgisi Testi ile 10 soruluk Alan Egitimi Testi'nden olusan 50
soruluk sinav yapilmistir (Sahin ve digerleri, 2015;184). 2013 yilindan itibaren yapilan KPSS (GK+GY+EB)
sinavi sonrasinda yapilan OABT sinavinin atama puanina etkisi % 50 olarak belirlenmistir.

Ogretmen ihtiyacinin artmasi ve ilk atama alanlarindan tayinlerle bir yilin sonunda ayrilan d§retmenlerin
olmasi nedeniyle Milli EGitim Bakanligi (MEB); kalkinmada birinci derecede 6ncelikli y6reler olmak (izere bos
O6gretmen norm kadrosu bulunan 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 14 Temmuz 1965 tarihli ve 657 sayili
Devlet Memurlari Kanununun 4. maddesinin (B) fikrasi kapsaminda sozlesmeli 6gretmen istihdam etme
karari almistir. Sozlesmeli 6gretmen atama siirecinin usul ve esaslarini belirlemek {izere 3 Agustos 2016
tarih ve 29790 sayill Resmi Gazetede Sézlesmeli Ogretmenlik Istihdamina Iliskin Yénetmelik ile 5 Agustos
2016 tarihinde resmi web sayfasindan siirecin isleyisine yonelik kilavuz niteliginde Sozlesmeli Ogretmenlige
Basvuru ve Atama Duyurusu yapilmistir. S6z konusu duyuruda ihtiyag duyulan farkli branglarda 657 sayili
kanunun 4/B maddesi kapsaminda daha o6nce sozlesmeli Ogretmen olarak calisip sdzlesmesi
feshedilenlerden bir yil bekleme siiresini tamamlamis ve daha 6nce devlet memurlugundan ve meslekten
gikarilmayi gerektiren herhangi bir ceza almamis adaylar arasindan atanmak istedikleri alanin gerektirdigi
KPSSP10 veya KPSSP121 puan tiirlerinden 50 ve lizerinde puan almis olanlarin basvurabilecedi aciklanmistir.
Bununla birlikte, basvuru yapan adaylar arasindan KPSS puani Ustiinliigiine gore ilgili alanlarda aciklanan
kontenjanlarin (¢ kati kadar adayin s6zli sinava davet edilecedi duyurulmustur (Milli E§itim Bakanhdi [MEB],
2016; Resmi Gazete, 2016).

Ogretmenlerin meslede kabuliine iliskin alanyazina bakildidinda, genel olarak diinyada 6gretmen yetistirme
konusunda model aldigimiz (lkelerdeki olglit ve secim ydntemlerine benzer yontemler kullanildidi
gorilmektedir. Bircok lilkede 6gretmenlerin niteliginin artirnlmasina yonelik 6nemler alinmakta ve calismalar
yuritilmektedir. Ulkemizde 6gretmen atamalarinda basvurulan Kamu Personeli Secme Sinavi (KPSS)
benzeri sinavlar Almanya, Avusturya, Fransa, Ispanya ve Lilksemburg ve ABD'nin kimi eyaletlerinde
gorilmektedir. Bu sinavlar kagit-kalem testi seklinde olabildigi gibi Belgika, Yunanistan, Hollanda ve
Portekiz'de goriildiigu lizere goriismeleri de (miilakat) icermektedir (Glindogdu ve digerleri, 2008:36).

Ogretmen atamalarina iliskin mevcut yasal diizenlemeler uyarinca 2016’dan bugiine gerek ilk atama
yapllirken gerekse aday 6gretmenlikten asil 6gretmenlige gegiste sozlii sinavlarin kullaniimaya baslanmistir.
Ilgili alanyazinda 6gretmen atamalarinda gerceklestirilen sinavlari incelemek (izere bir dizi calismanin
gerceklestirildigi  goriilmektedir. Ornedin Atav ve Soénmez (2013) tarafindan 6gretmen adaylaryla
yurittikleri calismalarinda, 6gretmen adaylarinin biyiik bir kisminin Kamu Personel Secme Sinavi'ndaki
(KPSS) egitim bilimleri sorularinin 6gretmenlik bilgisini 6lcecek diizeyde olmadigini ve bu siirecte adaylara
s0zli sinav yapilmasi gerektigini disiindlklerini ortaya koymustur. Sezgin ve Duran’in (2011) &dretmen
adaylari ile gergeklestirdikleri calismada ise 6gretmen adaylarinin KPSS'ye bir alternatif olarak 6gretmen
atamalarinda yazili ve sozI{i sinavlarin kullanilmasi gerektigi yoniinde goris bildirdikleri gériilmektedir.

2016'dan beri MEB tarafindan 6gretmen alimlarinda uygulanan sézI{i sinavlarin bu sinavlara giren 6gretmen
adaylarinin gorislerine gore dederlendirildigi calismalarin oldukca sinirl oldugu goériilmektedir. S6zIi sinav
uygulamasi ile ilgili Er, Kosar, Kosar ve Kiling (2017) tarafindan yiritilen calismada sozli sinava girip
atanmis ve atanamamis &gretmenlerle goriisme yapilmistir. Adi gegen calisma XII. Uluslararasi Egitim
Yonetimi Kongresi'nde sozli bildiri olarak sunulmustur. Ancak tam metni bu galisma hazirlandigi zaman
henliz yayinlanmadidi igin sonuclart ile ilgili dederlendirme yapilamamistir.
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Ogretmen adaylarinin MEB okullarinda gorev yapmasi icin suan da esas alinan tek puanin sézlii sinavda
alinan puan olmasi s6zli sinav uygulamalarinin igerik, kapsam ve gegerliligini ortaya koyacak galismalarin
yapilmasini da gerekli kilmaktadir. Bu calismalarla s6zli sinav uygulamasinin icerik ve kapsaminda gerekli
degisiklik yapilimasina 1sik tutulacadi disliniilmektedir. Bu baglamda so6zli sinavla atanmis Cografya
Ogretmenleri ile yiritilen bu arastirmanin alanyazindaki 6nemli bir eksikligi kapatacadi, sozli sinav
uygulamalari ile ilgili bir doniit saglayacadi ve yeni yapilacak galismalara isik tutacagi 6n goriilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemi ile yapilmis bir durum calismasidir. Durum calismasi deseninde bir
duruma iliskin etkenler (ortam, bireyleri, olaylar, siiregler vb.) bitiincil bir yaklagimla arastiriir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri izerine odaklanilir (Bogdan ve Biklen, 1998;
Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu arastirmanin amaci 2016 yilindan beri 6gretmen atamalarinda gerceklestirilen
sozli sinav uygulamasini bu sistemle atanmis Codrafya ©6gretmenlerinin goriglerine dayali olarak
degerlendirmektir. Yani mevcut calismada, s6zli sinava girip bu sinavda basarili olarak atanan ve bu sozlii
sinavi deneyimlemis Cografya 6gretmenlerin goriislerine dayall olarak gerceklestirildigi icin durum calismasi
deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2016 ve 2017 yillarinda gerceklestirilen sozIii sinav sonrasinda Milli Egitim
Bakanligi biinyesindeki okullara sozlesmeli olarak atamasi yapilan on bir Codgrafya 06gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amach &érnekleme ydntemlerinden &lgiit 6rnekleme
yontemi kullaniimistir.  Olgiit 6rnekleme y®nteminde calisma grubunu belirlemede dikkat edilecek
Olglt/olgltler arastirmaci tarafindan belirlenir (Yildinm ve Simsek, 2008). S6zli sinav uygulamalar sonucu
llkenin dort bir yanina 6gretmen atamalar yapilmaktadir. Bu nedenle arastirmanin yiritiilecedi 6rneklem
seciminde 2016 ve 2017 yillarinda MEB'de gorev yapacak dgretmenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan sozlii
sinavlara girmis, basarili olmus ve MEB'de goreve baslamis olan Cografya ogretmenleri ile goriismeler
yapilmasi planlanmigtir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Nitelik Katilimci Sayisi

Cinsiyet Kadin
Erkek
24
Yas Durumu 25
26
27
Mezuniyet Yih 2015
2016
MEB’de Goreve Basladig: Yil 2016
2017
KPSS + OABT Sinavina Giris Sayisi 1
2
Lisans Mezuniyet Notu 3.00 - 3.20
3.21 -3.40
3.41 - 3.60
3.61-3.80

HININOBA|IN|WoO N (=W Ul

Veri Toplama Araci

Durum calismalarinda baslica veri toplama yontemlerinden biri gérismedir (Blytkoéztirk vd., 2012; Bogdan
ve Biklen, 1998; Creswell, 2007; Yildinm ve Simsek, 2008). Bu baglamda calismada arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme formlari gorisilen
kisiye kendini ifade etme imkani saglamaktadir (Blytkozturk vd., 2012). Gorusme formunun hazirlanma
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sirecinde yerli ve yabanci alanyazin taranmis ve bunlara dayali olarak sorular (7 soru) olusturulmustur. Yedi
sorudan olusan goriisme formunun kapsam gegerligi icin g farkh alan uzmani ve galisma grubuna girmeyen
sozli sinav sonucunda atanmis bir Cografya 6dretmeni ile gorlisme yapilmistir. Son hali verilen yari
yapllandiriimis goriisme formunda ana sorularin yaninda, sorunun anlasiimamasi ya da yanhs anlasildigi
durumlarda alternatif sorular ve gerektiginde kullaniimak {izere sonda tipi sorular da kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan toplanmis, arastirmaci calisma grubunu olusturan Cografya
O0gretmenlerine arastirmanin amaci ve ydntemi hakkinda bilgiler aktardiktan sonra goniilliiliik esasina dayali
olarak goriisme icin yer ve zaman ayarlayarak goriisme yapilmasi talep edilmistir. Lisansistli egitimleri
nedeniyle haftanin belirli glinlerinde Ankara’da bulunan Codrafya 6gretmenleri ile yiiz yiize, farkl illere
gbrev yapan ve yliz ylize goriisme ihtimali dislk olan 6gretmenlerle ise interaktif iletisim (Whatsapp ve
Skype) kanallari aracilidiyla goriismeler gergeklestirilmistir. Yiritllen galismada arastirmaci tarafindan
katiimcilara gériisme dncesi arastirmanin amaci tekrar edilerek etik ilkelere uygun bir gérisme ve arastirma
gergeklestirilecegi vurgulanmistir. Gondillilik esasina gore yiritilen gérismelerde katilimcilarin izinleri
alinarak ses kaydi alinmistir. Merriam (2013) goriismenin katiimci bilgi ve goriglerine karsi tarafsiz olmasi
gerektigini vurgular. Arastirma bulgularinin raporlastirma asamasinda katiimci isimlerinin gizlenecedi ve
goriisme verilerinden yapilan alintilarin K1, K2, K3... biciminde yapilan kodlamalarla aktarlacagi goériisme
Oncesi katimcilara belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan bizzat gergeklestirilmis olan gértismeler ortalama 25
ile 40 dakika arasinda strmdistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, nitel arastirma veri analizi teknigi olarak betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin ig
gegerligi icin verilerin anlamliidina, bulgularin kendi icinde tutarli olup olmadigina, daha dnceki kavramsal
cerceveyle uyumuna bakilmistir. Ayrica givenirligi artirmak icin katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini
saglayacak kadar birlikte zaman gecirilmesine gayret edilmistir. Calisma grubunun arastirma éncesinde de
arastirmacinin  tanidigi ve iletisimde oldugu kisiler arasindan segilmis olmasi veri toplama sirecinin
gegerliligini artirmaya fayda sadladigi distindlmektedir. Verilerin analizi sonucunda katilimc teyidi
saglanmistir. Bulgular desteklemek ve arastirma giivenirligini artirmak adina katiimcilarin gériislerinden
dogrudan alintilar yapilmigtir.

BULGULAR

Bu bdélimde arastirmaci tarafindan 2016 ve 2017 yillarinda s6zlii sinavla MEB'de gdreve baslamis 11
Cografya ogretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler gesitli basliklar altinda ele
alinmistir. Katiimci gérislerinden yapilan alintilarla bulgular zenginlestiriimeye calisiimistir.

Cografya 6gretmenlerinin 6gretmen atamalar icin KPSS ve OABT sinavindan sonra sozlii sinav
yapilmasini dogru ve gerekli bulup / bulmadiklari konusundaki goriisleri

Goriisme yapilan Cografya 6gretmenlerinin % 81,8'i 6gretmen atamalari igin yapilan KPSS (GK+GY+Egitim
Bilimleri) ve OABT sinavlarinin ardindan sézlii sinav uygulanmasini dogru ve gerekli bulmadidini beyan
etmistir. Ogretmenlerin biiyiik bolimi sézlii sinava kadar bircok sinav ile ugrasmis adaylarin tim
emeklerinin hice sayilip sdzli sinava tabi tutulmalan ve bu sinavin puanina gére atama yapilmasini yanlis
olarak degerlendirmektedir. Adaylarin sézlii sinav éncesindeki sinavlardan aldiklari puanlarin bosa gittigi ve
verilen emeklerin heba oldugu vurgulanmistir.

K.11. Yeterince sinava giren Ogretmenlerin yeterliliginin tam Jlctilemedidi disiincesi ile tekrar sozlii
miilakata almak gereksiz bir uygulamadir. Odretmenlerin yeterlilii iiniversitelerin verdidi diploma ile tasdik
edilmistir.

K.7. Bu kadar yipratici, zor ve asamali bir sinav silsilesinin ardindan odgretmenlerin bu seklide nesnel
olamayan ve bilimsellikten uzak bir sinav sistemiyle tekrardan elemeye tabi tutulmasi yanlistir.

K.4. Ciinki sinav igin harcanan emek bosa gitmis oluyor. Belki benim de girdigim sinavda benden yiksek
alip miilakatta elenen adaylar olmus olabilir. Ayri sekilde benden diisiik alip benden énce yerlesmis olan
adaylar olabilir.

Katilimailarinda biri ise KPSS ve OABT sinavlarinda iyi puan alarak s6zIii sinava girmis ve basari gdsterip
atanmis tlim 6gretmenlerin s6zll sinavla atandidi igin toplum igerisinde hak etmeden atandidi algisi olustugu
icin haksizliga ugradigini diisinmektedir.

K.1. Bu sistemle atanan &gretmenlerin timdi mdlilakattan dolayr torpille atanmis gibi disdindiliip madgdur
edildigini ddscindyorum.
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Arastirmaya katilan Cografya 6gretmenlerinin ikisi ise sozlii sinav uygulamasini dogru ve gerekli buldugunu
ifade etmistir. Katiimcilardan biri bu durumun sebebi olarak 6gretmenlerin yalnizca bilen degil, bildigini en
iyi sekilde aktaran olmasi gerektigini bu aktarma becerisinin de ancak sozlii sinavlarla yapilabilecegi
gorusinde olmalarini belirtmiglerdir.

K.5. Odretmenlerin bilissel diizeydeki yeteneklerini dlcen KPSS ve OABT sinaviarimin  ardindan,
ogretmenlerin gorevierindeki yeterliliklerini yordayan sozli sinavi dogru buluyorum. Clinkii dgretmen sadece
bilen dedil, bildigini en iyi sekilde karsidaki kisiye aktarandir. Bu aktarim olayin dlgmek igin de yapilacak en
i sinav tiirti stiphesiz objektif ve dodru degerlendirilebilirligi olan sézIii miilakatiardir.

S6zli sinav uygulamasinin yapilmasi gerektigini ifade eden 6gretmenlerden biri de sozli sinavin Gniversite
egitimi ve girilen KPSS + OABT sinavlarindan sonra degil Universite egitimine giriste yapilmasi gerektigini
belirtmistir.

K.10. Bence miilakat yapimali ama bu miilakat KPSS'den sonra dedil lniversiteye giriste secilen bazi
bolimler icin miilakat sarti getirilebilir.

Cografya ogretmenlerinin atamalarda yalnizca s6zlii sinav puaninin esas alinmasi konusundaki
goriisleri

Arastirmaya katlan Codrafya Ogretmenlerinin timi atamalarda yalnizca s6zli sinav puaninin dikkate
alinmasi ve daha once girilen KPSS + OABT sinav puanlarinin hicbir etkisinin kalmamasini uygun
bulmadiklarini beyan etmistir. Kisa bir siire icerisinde yapilan s6zlii sinavlarda objektif olunmasinin zorluguna
dikkat ceken adaylar sozIi sinavdan dnce girilen tim sinavlardan alinan puanlarin ve verilen emeklerin bosa
gitmesini haksizlik olarak degerlendirdigi gériilmektedir.

K.2. Bizlerin en az 17 yillik emedimizi hice sayip miilakattaki 5 dakikalik alanimizia ilgili olmayan sorulara
verdigimiz cevaplara dayanarak atama yapilmasi yanlstir.

K.4. O zaman KPSS sinavi neden var diye sorgulamak gerekir. Madem mliilakat esas aliniyor. Bu sinav
neden var? Miilakat olcme yetenedi gliclii olan bir sinav dedildir. Gtivenilirligi ve gecerliligi distiktdir.
Psikolojik ve fizyolojik etmenler miilakata etki edebilir.

K.6. Sadece sézIi sinav puani basarisinin esas alinmasi diger sinaviarda daha yiksek puan alan insanlarin
hakiarinin gasp edilmesi anlamina gelmektedir. SozIi sinav puaninin atamaya esas alinmasi yazili sinaviarda
¢cok yliksek puan almayr anlamsiz hale getirmektedir. Clnkid mevcut miilakat kontenjaninda birinci veya
onuncu olmak sozlii sinavia birlikte anlamiri yitirmektedir. Ornedin 100 kisilik atama yapilacak olan bir
bolimde 1. olmakia 300. olmak arasinda bir fark kalmamaktadir.

Cografya ogretmenlerinin s6zlii sinavin atama puanina etkisinin degistirilmesi konusundaki
goriisleri

Arastirmaya katilan Cografya 6gretmenlerine yoneltilen “6dretmen atamalarinda s6zl{i sinav puaninin etkisini
degistirme noktasinda yetkiniz olsa degisiklik yapar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlara bakildiginda bir
katiimar sistemde herhangi bir degisiklik yapilmamasi gerektigini ifade etmistir. U¢ 6gretmen sozlii sinav
uygulamasinin tiimiyle yanhs oldudu ve herhangi bir degisiklikle bu hatanin dizeltilebilecegine
inanmadiklari icin sinavin kaldiriimasi gerektigini savunmaktadir.

K.9. Evet yapardim. SozIi sinavin etkisini tamamen ortadan kaldirirdim. Bu s6zIli sinavin editim fakdiltesine
dgrenci alirken yapiimasi gerektigini ddisiiniiyorum. Mezun olduktan sonra dedil.

K.3. Sozli puanin etkisini tamamen ortadan kaldirmak isterim. Odretmenlik icin dniversite girisinde bir
miilakat yapilip bu bolim ya da ddretmenlik icin uygun olup olmadidi tespit edilmelidir. Odretmen
adaylarina 4 -5 yil bu bolimii okuduktan sonra ‘sen dgretmeniik igin uygun dedilsin” demek ne kadar
dodrudur. Odretmenlikten baska elinde baska meslek olmayan bu kisiler ve llkemiz icin bu bir kayip
olacaktir.

Katilimcilarin % 27,3l ise s6zll sinavdan alinan puanin tiimiyle atamaya esas alinmasinin yanlis olduguna
dikkat cekerek sozlii sinav puaninin atama icin KPSS + OABT + Sézlii sinav puani olarak olusturulacak yeni
puan hesaplamasinda belirli bir oranda etkisinin olmasi gerektigi goriistindedir.

K.1. Milakatin cok azda olsa bir etkisinin olmasini diistiniiyorum. Odretmenlik mesledi yanm saatlik
miilakatia dlglilemeyecedi gibi girilen alan, egitim bilimleri ve gk-gy sinavi ile de dlgiilemez. Miilakatin diger
sinaviar gibi belirli bir oranda toplam puana etki etmesini isterim. Bu oran bence %10 olmali

K.11. Evet. S6zIG sinavin belli bir miktari (%40) ile yazili sinavin belli bir miktarini (%60) baz alarak atama
yapardim.
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Cografya 6gretmenlerinin %36,7’si ise sozlii sinav sonucunda 6gretmen adaylarina bir puan vermek yerine
O0gretmen vyeterliligi bakimindan bir dederlendirmeye tabi tutularak sozlii sinav sonucunda gecti-kald
biciminde bir dederlendirme yapilmasi gerektidini diisinmektedir. S6zIi sinavdan basarili olan adaylarinda
KPSS+OABT sinav puanlarindan aldiklari P121 puanina gére atanmalarinin daha dogru olacagini ifade
etmislerdir.

K.5. Evet. KPSS ve OABT sinaviarindan basaril olmus adaylar sozIi milakata cadinp ardindan ddretmenlide
yeterliligini GECTI-KALDI seklinde dederlendirirdim. Ardindan geger not alan adaylar KPSS P121 puan
tirdine gore atardim.

K.8. Miilakat kesinlikle uygulanacaksa KPSS ve miilakatin ortalamasinin alinmasi ya da mdlakatin gecgti -
kaldi seklinde degerlendirilip KPSS dstiinligiine gdre atama yapimasini saglardim.

Cografya 6gretmenlerinin sozlii sinavda kalis siirelerine iliskin bulgular

Arastirmaya katilan Cografya 6gretmenlerinin % 63,6's1 sozli sinavda 10 dakikadan daha az kaldigini ifade
etmistir. % 27,2'si ise sozli sinavlarinin 15-20 dakika arasinda siirdiigiini bir égretmen ise 20 dakikadan
daha fazla oldugunu belirtmistir.

Cografya 6gretmenlerine sozlii sinavda yoneltilen sorularin dagilimina iliskin bulgular

Galisma grubu ile yapilan goériismeler sonucunda elde edilen veriler 1siginda sozlii sinavda Codrafya
O0gretmenlerine yoneltilen sorularin sayisinda ve kapsaminda farklliklar oldugu goériilmektedir. Bu
farklihklarin yaninda tiim adaylara egitimde teknoloji kullanimi ve MEB'in yirittigu Firsatlar Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) ile Egitim Bilim A§i (EBA) Projeleri hakkinda goriisleri soruldugu
belirlenmistir. Egitimde teknoloji kullanimi sorusunun yaninda 6gretmen adaylarina tarih, egitim bilimleri,
giincel olaylar, kismen de alan bilgisini 6lgmeye doniik sorular yoneltildigi belirlenmistir.

K.1. S6zZIli sinavda akademik ve genel kiiltiir anlaminda yaklasik 8-9 tane soru yonelttiler. Onun disinda
sosyal medya hakkindaki diistincelerim soruldu. EBA ve FATIH projesi hakkinda bilgi istendi.

K.6. S6zIii sinavda zarfiar icerisinde sorular yer almaktadir, Bu zarftan herkese oldugu gibi bana da iki soru
cikti. 1. Soru: Birlestirilmis sinif uygulamasi Glkemizin hangi alanlarinda yaygindir? sorusuydu. 2.Soru:
editimde dzimseme ilkesini konu edinen bir soruydu. Soru cimlesini net hatirlamiyorum. Ayrica bana
MEB’in yliriittidii projelerden hangilerini bilip bilmedidimi sordular. Ozellikle teknoloji ve editim iliskisini én
plana cikaran projeler (izerine konustuk. EBA ve FATIH Projesinin ne oldudu ve icerikleri hakkinda sorular
soruldu. Etkilesimli tahtayr kullanmayr bilip bilmedigimi sordu. Bu sorular disinda miilakata girdigim ve
atamamin yapildigi stireg 15 Temmuz darbe girisiminden kisa siire sonra oldugu icin bu konu hakkinda da
fikirlerim soruldu.

K.7. Zarfta yer alan iki soru haricinde 6 soru daha yéneltimistir. Sinif yonetimini nasil sadlarsiniz?, En son
okududunuz kitap?, Izlediginiz film?, EBA ve materyal kullanimini  nasil sadlarsiniz?, Konferans verilse
cografya alaninda kimin katiimasini istersiniz?, Kiiresellesmenin iletisime etkileri? vb. sorular yoneltilmistir.
K.9. Ik olarak KPSS puarim hangi (niversiten mezun oldudum nereli oldudum gibi genel sorular soruldu.
SozIli sinav girisinde zarf segmistim. Burada 2 soru vardl. 1. Soru égrencinin hazirbulunusluk seviyesini nasi/
belirleyecedim ile ilgiliydi, Diger soru ise tniversiteye baslayacak dgrencilere ne gibi onerilerde bulunursunuz
idi. Bunlar disinda Fatih ve EBA projeleri ve égrenci dgretmen iletisime hakkindan bir soru soruldu. Neden
yiiksek lisans yapmadigim soruldu.

K.2. Zarftan 1 tarih 1 editim bilimleri sorusu cikti. Birinci soru; Istanbul'un fethinin sonuglar nelerdir. Diger
soru ise isbirlikci ogrenme ile hazirlanan proje calismalarinda teknolojiden nasil yararianiir gibi bir soruydu.
Bunlar haricinde komisyon Dinler arasi diyalog hakkindaki gortislerimi sordu

Sozlii Sinavda Cografya ogretmenlerinin alan bilgisini dlgmek amaciyla yoneltilen sorularin
kapsam ve dagilisina iliskin bulgular

Katiimcilarin s6zli sinavda kendilerine yoneltilen sorular arasinda branglarina 6zgi temel alan bilgileri ile
akademik bilgilerini 6lgmek amaciyla sorularin var olup olmadidi ile ilgili donitlerinden yola cikilarak
asagidaki tablo hazirlanmistir.
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Tablo 2: Cografya Ogretmenlerine SézIii Sinavda Branglarina Ozgii Yoneltilen Sorularin Sayi Ve Kapsamina
Dair Bulgular

Bransa 6zgii yoneltilen | Yiizde Soru dagilimina iliskin katihmc ifadeleri
soru durumu (%)

K.1. Milakat komisyonundaki Kkisilerin iki tanesinin sosyal
alanlardan oldugunu disiniyorum ve alanimla ilgili
sorduklari sorularin kapsayic olduguna inaniyorum

Cografya ile 1lgili Soru | 45,5 K.3. Giines lekeleri neden olusur ve ne gibi etkiler yapar?
Yéneltildi K.5. S0zli milakatta zaman sinirlamasi  oldugu igin
yoneltilen sorularin Cografya evreninin bitiniine sirayet
ettiini ve kapsam gecerliliginin  yiksek oldugunu
sdyleyemem.

K.7. Sadece %20 lik kissm bunu olusturdu diyebiliriz.
Cografya derslerinde materyal kullanimi  ve EBA’dan
yararlanma,

K.2. Hic bir sekilde cografya alan bilgim 6lclilmedi.

K.4. Bu kapsamda bir soru sorulmadi.

Cografya 1le 1lgili Soru | 54,5 K.6. Cografya bilgimi 6lcmeye yonelik bir soru sorulmadi.
Yéneltilmedi Genel 6gretmenlik becerilerim ve egitim bilimleri ile ilgili
sorular soruldu.

K.8. Codrafya bilgimi 6lcmeye yonelik soru sorulmadi.

K.9. Cografya bilgimi 6lcecek bir soru sorulmadi.

K.10. Codrafi bilgimi sorgulayan soru sorulmadi.

Tablo 2'de goriilecedi lzere s6zlii sinavla atamasi yapilan katihmcilarin % 54,5'ine branslarina ait bilgilerini
Olcmek amaciyla soru yoneltiimemistir. Cografya alaniyla ilgili sorular yoneltilen adaylardan sadece biri
sorularin kapsayici oldugunu ifade etmistir.

So6zlii sinav uygulamasinin nitelikli 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasina katkisina iliskin
bulgular

Ogretmen niteliginin artinlmasina katki saglamasi hedefiyle yola cikilan sozlii sinav uygulamasinin bu
noktada nasil bir etki yapacadina iliskin yoneltilen soruya katiimcilarin % 63,6'si boyle bir katki saglamasinin
cok giic oldugunu vurgulamistir. Hatta s6zlii sinav uygulamalarinin 6gretmen niteligini dustricd rol
oynayacadi goriisi de paylasiimistir.

K.2. Nitelikli égretmen seciminde ise yarayacagini ddstnmdiyorum. Hatta niteliksiz dgretmen atamalar
yapilir. Asiri derecede torpil déniiyor. Brans siralamam 30 iken 83 Kisilik yapian atamada sonuncu olarak
atandim. Yine KPSS sinavina girmeyen dershane dgretmenleri miilakat ile atand). Hig bir sekilde alan bilgisi
Olgiilmeden atamalari yapiimasr egitim niteligini ddsciriir. Bu dershane dgretmenleri iyi olsaydi zaten 6-7 yil
fcinde kesin atanirdl.

K.4. S0z1Iii sinav uygulamasi da KPSS de nitelikli dgretmeni dicemez bence. Nitelikli olabilmek bir iste emek
harcamakia gerceklesir. Odretmenlik tecriibeyle yerlesen bir meslektir.

K.8. Saglayamaz, clinkii 5-10 dakikalik bir goriisme égretmenin nitelikli olup olmadigina dair yeterli veri
saglayamaz.

K.7. Kesinlikle katiimiyorum. 15 dakika gibi kisa bir stirede bir iki soruyla dgretmen niteligi ol¢iilemez. Buna
karar vermek igin yanls bir zaman dilimi. Birey dniversiteyi kazandiginda yeterliligi en basta ol¢illip buna
karar verilebilir. Belirli asamalardan gecmis mezun olmus ve yeterli puarn almis dgretmenin o saatten sonra
yeterliligini 6lgmenin yanls oldugunu distindyorum.

Katilimcilarin % 364U ise s6zll sinav uygulamasinin bu haliyle katki sunamayacadini, sinav komisyonlarinin
iyi secilmesi, nesnel bir dederlendirmenin sadlanmasi durumunda nitelik 6gretmen segiminde s6zlli sinav
uygulamasinin fayda sadlayabilecegi goriisini paylasmaktadir.

K.3. Eger gercekten nesnel bir sekilde dederlendirme saglanabilirse olabilir. Ama nesnel dederlendirmenin
saglanabilecedini ddiscinmdyorum.

K.11. lyilestirilip objektif hale getirilirse daha iyi sonuclar elde edilebilir.
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TARTISMA VE SONUC

Artan 6gretmen adayi sayisi ve ona karsin sinirli sayida kalan 6gretmen atama kontenjanlari icin aday secimi
icin yapilan sinavlarin sayisi ve formatinda degisiklikler yapilmaktadir. 2016’da baslayan ve 6gretmen atama
puani olarak kullanilan sozli sinav uygulamasiyla ilgili bizzat sinava katiip atamasi yapilmis Cografya
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular sonucunda asadidaki sonuclara ulasiimistir.

Katiimailarin  %81,8'i biiyilk emek vererek hazirlandiklari KPSS (GK+GY+Egitim Bilimleri) ve OABT
sinavindan alinan puanlarin sadece so6zli sinava girmek icin yapilan siralama igin kullanilmasinin bu
baglamda so6zlii sinav yapilmasinin yanlis bir uygulama oldugu gorisiini paylasmislardir.

Goriisme yapilan Cografya 6gretmenlerinin timi{ s6zli sinav puaninin dodrudan atama puani olarak
kullaniimasinin yanlis oldugunu beyan etmistir. Zira bilyik emekler verilerek hazirlanilarak girilen yazili
sinavlardan alinan puanlar hice sayllmaktadir. Birgok komisyon tarafindan ydritilen sozli sinavlarda
adaylara sinavdaki puanlarinda ¢ok farkli puanlar verilmesi sonrasinda haksizlik yapildi§i katiimcilar
tarafindan vurgulanmistir. S6zIii sinav icin atama yapilacak kontenjanin (¢ kati adayin cadirlmasi ve
atamanin dogrudan sézli sinav puanina goére yapiimasi sinavlardan aldiginiz puan sonucunda Tirkiye
birincisi dahi olmanizi anlamsiz hale getirmektedir. Arastirmaya katilan Cografya 6gretmenlerinin de en fazla
Uzerinde durdugu nokta yazli sinavlardan alinan puanlarin higbir kiymetinin kalmamis olmasidir. Szl
sinava birinci sirada giren aday atanamazken en son sirada giren adayin atanmasi biyik haksizlik olarak
degerlendirilmektedir.

Katiimcilarin - % 63,6's1 s6zli sinavda 10 dakikadan daha az siire kaldiklarini beyan etmistir. Sadece bir
katilimc szl sinavda 20 dakikadan daha fazla kaldigini belirtmistir. MEB tarafindan aciklanan sozlii sinav
duyurusunda da belirtildidi lizere sozlii sinavda adaylarin, “bir konuyu kavrayip 6zetleme, ifade yetenegdi ve
muhakeme giici; iletisim becerileri, 6zgliveni ve ikna kabiliyeti; bilimsel ve teknolojik gelismelere acikligi ve
topluluk 6niinde temsil yetenedi ve egitimcilik nitelikleri” bakimindan degerlendirilecegi belirtilmistir (MEB,
2016). Bu aciklamada belirtilen niteliklerin 10 dakikadan daha az bir siirede dlgtilebilmesi oldukga guigtur.
Katiimcilarin lisans egitimleri sonrasinda girdikleri yazili ve sozlii sinavlarda aldiklar puanlar Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3: Calisma Grubunun Yazili ve S6zlii Sinav Puanlari Ile Géreve Baslama Yillari

Katilimai P-10 Puam P-121 Atamaya P-121 ile MEB'de

(GK-GY- (GK-GY- Esas Olan So6zli Sinav Goreve

Egitim Egitim Sozlii Sinavi Puami Arasi Baslama Yih

Bilimleri) Bilimleri Puani Fark

+OABT)

K.1 85 83.7 91.9 8.2 2016
K.2 79 84 89.3 5.3 2016
K.3 82.2 79.8 90 10.2 2016
K.4 79 80.5 85 4.5 2017
K.5 80.5 86.2 90 3.8 2016
K.6 79.1 83.5 95 11.5 2016
K.7 83 80 90.3 10.3 2016
K.8 78 79 86 7 2017
K.9 83 84 93 9 2016
K10 84.7 85.6 87.9 2.3 2017
K.11 86.6 81.5 93 11.5 2016

Tablo 3'te goriildigu lGzere 2016 ve 2017 vyillarinda sozIi sinav sonrasi atamasi yapilan on bir Cografya
O6gretmeninin timdnldn sozli sinav puani yazih sinavlardan aldiklar puana gére daha fazla durumdadir.
Yazili sinavdan alinan puanlarin s6zli sinav sonrasi 2,3 ile 115 arasinda arttigi goriilmektedir. S6zIG sinavin
ilk yapildigi 2016 yilindaki fazla artistan dolay1 gosterilen tepkiler (izerine 2017 yilinda yapilan s6zli sinavlar
dncesinde bizzat Milli E§itim Bakani Ismet YILMAZ tarafindan “sézIii sinavda adayin yazili sinav notundan 5
fazla ya da disik not verilebilecedini aciklamistir (https.//www.memurlar.net/haber/668168/). Ancak
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calisma grubumuzdaki 2017'de sozlii sinav ile atanmis Codrafya 6gretmenlerinden biri (K.8) yazili sinav
puanindan 7 puan fazla aldigi goriilmektedir. Sosyal medya lizerinden sézlii sinav sonrasi 6gretmen adaylari
tarafindan yapilan agiklamalarda da 5 puan fazla ya da disiik uygulamasina tiim adaylarda uyulmadig
gorilmektedir.

Sozlii sinavda Ogretmen adaylarina yoneltilen soru sayllarinda adaylar arasinda farkhlik oldugu
gorilmektedir. Bazi adaylara iki soru gektirilerek cevaplamasi istenmisken bazilarina 8-9 soru yoéneltilmistir.
Sorularin kapsam ve dagimi arasinda da farkliliklar bulunmakla birlikte ortak olan nokta tiim adaylara
egitimde teknoloji kullanimi ile MEB'in yiriittigii FATIH ve EBA projeleri hakkinda sorulara yoneltiimis
olmasidir. Bu sorularin yaninda genel kiiltiir, tarih, giincel olaylar ve bransa 6zgi sorular yoneltildigi
gortlmuistir. Katihmcilarin ifade ettikleri sorunlardan biri de sézlli sinav komisyonunda branglari ile ilgili
akademik bilgiye sahip Uyelerin cogu komisyonda bulunmamasidir. S6zlii sinav uygulamalarinin daha basarili
olmasi ve nitelikli 6gretmen seciminde fayda saglayabilmesi adina komisyonlarda mutlaka ayni branstan
tyelerin bulunmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Cografya 6gretmeni adaylarini sézlii sinava alan komisyondaki
matematik mezunu bir {yenin dederlendirmesi ile Cografya mezunu bir lyenin degerlendirmesi oldukca
farkl olacaktir.

Sozli sinav sonucunda atanmis Codrafya Ogretmenleriyle yapilan goriismelerde Ozellikle vurgulanan
noktalardan biri de katiimcilarin % 54,5'ine s6zIi sinavda bransiyla ilgili soru ydneltimemis olmasidir.
Ogretmen adaylarinin uzun bir calisma maratonu sonucunda girip iyi puanlar aldiktan sonra girdikleri s6zlii
sinavda brangi ile alakali sorular yoneltiimemesi 6nemli bir sorun olarak dederlendiriimelidir. Adaylarin
O0gretmenlik becerilerini 6lcebilmek igin illaki branslarina 6zgli akademik sorular yoneltiimesi tek ¢dziim
olmasa da egitim teknolojileri ve genel kiiltlir sorularina brangina 6zgl bir bakis agisi ile verecegi cevaplarin
degerlendirilmesi icin ayni branstan komisyon tyelerinin olmasi faydali olacaktir.

Katiimcilarin  goérisleri  bitiinciil olarak dederlendirildidinde, s6zIli sinav sonunda atanmis Cografya
dgretmenlerinin szl sinav sistemiyle ilgili olumsuz gériis bildirdigi gérilmektedir. O§retmen adaylarinin
girdigi sinavlarla ilgili yapilan calismalar incelendiginde, katiimcilarin genellikle yazili sinavin yan sira alan
bilgisini ve 6gretmenlik becerilerini de kapsayan sozlli sinavlarin yapilmasinin gerekliligini ifade ettigi
bilinmektedir (Karatas ve Giiles, 2013; Atay ve Sonmez, 2013; Sezgin ve Duran, 2011). Dolayisiyla bu
calismada ortaya konan bulgular ile birlikte dederlendirildiginde 6gretmen atama siirecinde 2016 yilinda
baslanan sozlii sinav sisteminin yazili sinavlar sonrasinda yapilmasinin 6gretmen adaylarinin alan ve meslek
bilgili yeterliliklerinin dederlendirilebilmesi icin yerinde bir uygulama olarak degerlendirilse de uygulama
asamasinda bazi aksakliklardan bahsetmek mimkinddr.

Arastirma bulgularindan hareketle 6gretmen atamalarinda uygulanan sozlii sinavlarin hazirlanmasi, igerik ve
kapsami, uygulanmasi ve dederlendirilmesi noktalarinda bazi oneriler getirilmistir. S6zlli sinavda adaylara
yoneltilecek sorularin alaninda uzman kisiler tarafindan 6gretmen adaylarinin alanlari dikkate alinarak
hazirlanmasi 6nerilebilir. Sorularin hazirlanmasi agsamasindan s6zlli sinavlarin uygulanma ve dederlendirme
asamalarina kadar komisyonlarda 6gretmen yetistiren yliksek6gretim kurumlarindan alan ve meslek bilgili
konularinda uzmanlarin yer almasinin sinavin gegcerliligi acisindan gerekli oldugu disiiniilmektedir. S6zli
sinavin yapilis amacinda bakanlikga aciklanan beklentileri karsilayabilecek bir 6lgme ve dederlendir
saglanabilmesi igin sinav siirelerinin yeterli hale getirilmesi ve seffaflik-denetlenebilirlik adina s6zI{i sinavlarin
kamera ile kayit altina alinmasi 6nerilmektedir. S6zIi sinavda alinan puanin dogrudan atama puani olarak
kullaniimasinin KPSS siirecinde 6grencilerin verdigi emek ve aldiklari puanlarin hice sayiimasi uygulamasinin
yanls oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada s6zlii sinav sonrasinda verilen puanin oraninda ya da atamaya
etkisinde degisiklik yapilmasinin gerekli oldugu disiinilmektedir. 2016'dan beri uygulanan s6zlli sinav
uygulamasi ile alanyazinda calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu nedenle farkli branslardan sozli
sinava girmis atanmis ya da atanamamis 6gretmenlerle yiritiilecek ¢alismalar sonucunda ortaya konulacak
bulgu ve sonuglar sozli sinav uygulamalarinin iyilestiriimesine katki sunacaktir. Bu noktada farkli
branglardan arastirmacilar tarafindan nicel, nitel veya karma arastirma yoéntemleriyle s6zli sinav
uygulamalarinin arastiriimasi énerilmektedir.

Not: Bu calisma, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen “9™ international Congress on
New Trends in Education”da sunulan sézlii bildirinin genisletilmis halidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci Tirkiye 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programi ile Almanya 6. sinif tarih,
cografya ve vatandaslik derslerinin egitim felsefesi ve genel amaglar, 6grenme alanlari ve 6lgme
degerlendirme durumlar acilarindan karsilastirmaktir. Bu calisma (ilkeler arasi karsilagtirmali egitim
arastirmasidir. Calismada tarama modeli kullaniimis ve dokiiman incelemesi yapilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore; 6gretim programlarinin amaclari ve egitim felsefeleri incelendiginde en
temel ortak noktanin etkin vatandaslik oldudu, arastiran sorgulayan ve elestirel diisiinen bireylerin
yetistirilmesi oldugu gorilmistiir. Haftalik ders saatleri ayni olmakla birlikte, Aimanya‘'da 6grencilere
kazandirimasi disinilen kazanimlarin daha fazla oldugu goriilmektedir. Tirkiye'de tarih dersi
konularinin igeriginde milli konular 6n plana gikarken, Almanya’da ise evrensel bir tarih anlayisinin 6ne
ciktigi saptanmigtir. Tirkiye'de kullanilan 6lgme dederlendirme araclari incelendiginde, acik uglu ve
coktan secmeli sinavlar siklikla kullaniimaktadir. Almanya’da, bu dederlendirme araclarinin yani sira;
sunumlar, duvar gazeteleri, kolaj calismalar gibi farkli yontemler de uygulanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Karsilastirmali egitim, Sosyal bilgiler 6gretim programi, Tirkiye, Almanya.

COMPARISON OF GERMANY AND TURKEY 6TH GRADE SOCIAL STUDIES CURRICULUM

Abstract

The aim of this study is to compare Turkey 6th grade social studies curriculum and Germany 6th
grade history, geography and citizenship curriculum in terms educational philosophy, general
objectives, learning areas and assessment. This study is a cross-national comparative education
research. The collected data were analyzed comparatively by using document analysis as a qualitative
analysis method. According the result; when analyzed the purposes of curriculum and teaching
philosophy it was determined that the main common point was effective citizenship and to grow up
the person who was researcher, questioner and thinks critically. In the study, the weekly course hours
are the same; but in Germany it was found that there were more objectives in the curriculum. Another
significant findings indicated that in Turkey, national issues were at the forefront in the content of
history lessons but in Germany, a universal understanding of history came to the forefront. When the
assessment tools used in Turkey is invesitigated, open-ended and multiple-choice exams are often
used. In Germany; besides these assessment tools; presentations, wall newspapers, collage works are
also applied.

Keywords: Comparative education, social studies course curriculum, Turkey, Germany.
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GIRiS

Bireylerin temel haklarindan birisi de editim hakkidir. Devletler, vatandaslarinin bu hakkini
kullanabilmesi icin fiziki ortamlar olusturmakla kalmaz, egitim-6gretim hizmetlerini cagdas diinyaya
uygun ve toplumun ihtiyaclarina gore sekillendirirler. Bu durum beraberinde yeni egitim ve 6gretim
programlarinin olusturulmasini zorunlu kilar.

Ulkelerin kalkinmighk diizeyleri belirlenirken, uygulanan egitim sistemlerinin rolii biiyiik énem tasir.
Uluslararasi diizeyde gerceklestirilien PISA ve TIMMS gibi sinavlar llkelerin diinya Ulkeleri icinde
bulunduklari konumu ve siralamayi gostermesi agisindan 6nemlidir. Ayrica, bu egitim arastirmalari,
Ulkelerin egitim sistemlerinin eksikliklerini analiz edebilmeleri acgisindan da dodrudan veriler
sunmaktadir. Uluslararasi sinavlar, dlkelerin editim kalitelerini yiikseltmeleri icin yapilmasi gereken
egditim reformlarina ydn vermektedir; 6gretim programlarinin hazirlanmasinda egitim bilimcilere ve
editimle ilgili tim paydaslara yol géstermektedir.

Ulkelerin egitim sistemlerinin karsilastirimasi dilkelerin neyi, nasil ve ne olciide eksik yaptigini
belirlemek ve ortaya cgikarilan bu eksiklikleri minimuma indirmek agisindan énemlidir (Kab, 2012).
Karsilastirmali egitim ilk kez 1817'de ortaya cikmis olmasina ragmen uluslararasi manada ortak bir
tanimi yapiimamistir (Tlrkoglu, 2015:2). Karsilastirmali egitim calismalar; farkh kiiltiirler ve farkl
llkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin benzerlik ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden,
benzer gériinen olgulari agiklayan ve insanlari egitme yolunda yararl teklifler getiren bir disiplin olarak
tanimlamistir. Egitsel olgulan inceleyerek, kiiltiirel, politik ve toplumsal iliskileri irdeler. Benzer sekilde
Erdogan (2003) ve Kaya (2011), karsilastirmali egitim galismalarinin bilimsel galisma alanlari igindeki
yerini egitimde program gelistirme, editimde psikolojik hizmetler, editim yonetimi, editimde Olgme
dederlendirme, editim sosyolojisi ve editim felsefesi gibi bir alt egitim bilimi dall olarak gérmektedir.

YKarsilastirmali egitim bir Glkedeki egitim sistemini belirli ilgi noktalari yéniinden karsilastirir. Ortak
Olcltler belirleyerek (lkeler arasindaki benzer ve farkli durumlar ortaya koyar. Glnimizde (lkeler
egitim sistemlerinde diizenlemeler yaparken, ortaya cikan sorunlari, farkl Glkelerin egitim sistemleri
ile karsilagtirirlar. Son yillarda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, llkelerin politik, ekonomik ve
kiiltlrel iliskiler icerisine daha fazla girmesine ve dider llkelerde egitim alaninda meydana gelen
degisimleri daha yakindan takip etmelerini saglamistir” (Tirkoglu, 2015: 8).

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye ve Almanya Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlarinin 6. Sinif
seviyesinde hedefler, icerik, Olcme dederlendirme vyaklasimlari boyutlarinda karsilastirarak,
programlarin benzerlik ve farklliklarini ortaya koymaktir. Dinyanin 3. blylk ekonomisi ve Avro
bolgesinin en blyilik ekonomisi olan Almanya’nin egitim alanindaki yaptigi yatirimlar, atiimlar ve
uluslararasi sinavlarda elde ettigi basarilar 6rnek teskil edecek niteliktedir. Gelismekte olan dlkeler
icerisinde yer alan Tirkiye ise yaptigi yatirimlara karsin editimde istenilen dizeye bir tirli
ulasamamistir. Bu karsilastirma, Turkiye'deki egitim sisteminde yapilacak olan reformlara ve yeni
hazirlanan 6gretim programlarina katki sunabilecektir.

YONTEM

Arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasimin
benimsendigi arastirmada, dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, belli bir amaca
doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsayan bir arastirma
yontemidir (Bryman, 2004). Yidinm ve Simsek (2006), dokiiman incelemesinin, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsadigini belirtmistir.
Dokiiman incelemesi yoluyla yapilan sentezler, o alanda yapilmis biitiin eserleri belirli 6zelliklere gére
siniflandirabilme &zelligine sahiptir (Cepni, 2012). Egitim odakli arastirmalarda ders kitaplari, 6§renci
ve Ogretmen kitaplari, ders ve (nite planlari, program yonergeleri, egitimle ilgili resmi belgeler
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dokiiman incelemesinin veri kaynadi olarak kullanilabilir (Bogdan ve Biklen, 1998). Bu calismada,
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Almanya’da Grundschule (ilkdgretim) basamadinda, Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda tek disiplinli sekilde branslar halinde okutulan Tarih, Cografya ve Vatandaslk Egitimi
derslerinin 6gretim programlari ile Turkiye'deki Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi karsilastiriimistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi Tirkiye’de 2017 yilinda uygulanmaya kademeli olarak basglanan sosyal bilgiler
ogretim programi ile Almanya uygulanan tarih, codrafya ve vatandaslik bilgisi(politika dersleri)
6gretim programlaridir.

Veri Toplama ve Veri Analizi

Incelenen sosyal bilgiler 6gretim programlariyla ilgili bilgiler, Glkelerin resmi internet sitelerinde alan
ogretim programi ydnergelerinden elde edilmistir. Belirlenen (lkelerin sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin amaclari, 6grenme alanlari, kazanimlari incelenerek elde edilen veriler dokiiman analizi
yontemiyle karsilastirmali olarak nitel sekilde analiz edilmistir. Tablolar biciminde sunulan bulgular
karsilagtirmali olarak yorumlanarak arastirmanin sonuglari olusturulmustur.

BULGULAR

Bu arastirmada Almanya sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6gretilen tarih, cografya ve politika dersleri
ogretim programlari ile Tirkiye 6. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programi konu dadilimlari ve 6grenme
alanlarinin sinif diizeylerinde karsilastiriimalarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

a) Incelenen Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Amaclann Agisindan
Karsilastiriimasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu bodlimde 6. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programlarinin amaglari ve egitim felsefeleri agisindan

karsilastirimasi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen veriler Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1: incelenen Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Amaclari ve Egitim Felsefeleri

Tiirkiye

1. Toplumun &zgir bir Uyesi olarak bireysel
Ozellikleri ile birlikte milli, manevi ve evrensel
degerlerin  farkina vararak erdemli insan
olmanin énemini ve yollarini bilmeleri.

2. Tirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olarak hak,
Ozglirlik ve sorumluluklarinin bilincinde olan,
demokratik hayata etkin bir sekilde katilarak
karsilastigi sorunlara bariggll ¢oziimler (reten,
yasamin her alaninda hosgérii ve uzlasma
kdltirindn olusmasina ve gelismesine katki
saglayan bireyler olmalari.

3. Yasadidi cevre ve dinyanin genel cografi
Ozelliklerini taniyip insan ile cevre arasindaki

etkilesimi  cografi  sorgulama  becerilerini
kullanarak agiklamalari.
4. Ekonomi okuryazar olarak ekonomik

kaynaklarin stirdiirilebilir ve verimli bir sekilde
kullanilmasina yonelik bilgi, beceri ve tutum
sahibi olmalari.

5. Turk kaltlrind olusturan temel 6ge ve
stiregleri kavrayarak milli bilincin olusmasini
saglayan kiltirel mirasin  korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul etmeleri.

Almanya
Rheinland-Pfalz  eyaletinde sosyal bilgiler
Ogretim programlarinin ~ amaglan  sdyle

vurgulanmistir:

1.0grencilerin mevcut sosyal kosullari, cografi,
tarihi ve politik yapilari sahip olduklari bitiinlik
gercevesinde algiladiklan verisine dayali olarak
gevrelerindeki sorunlari  ¢ézmek igin gesitli
¢ozlm yollari gelistirmelerine destek olmak.
2.Sosyal bilgiler yoluyla edinmis olduklan
becerileri yasamlarinda uygulanabilir kilmak
amaciyla 6grencileri tanima calismalari yapmak.
3.codrafya, tarih ve vatandaslik egitimi dersleri
siki iliski icindedir. Sosyal bilgiler adi altinda
biitlinlesen bu alanlar birbiriyle koordineli olarak
etkin vatandags egitimini listlenmektedir.

Kuzey Ren Westfalya eyaletinde sosyal bilgiler
O0gretim  programlarinin  amaglari  s0yle
vurgulanmistir:

1.0grendikleri alanlara 6zgii bilgiler yardimiyla
yasamlarindaki tarihi, mekansal, politik ve
toplumsal kosullara, yapilara ve siireglere uyma
yetenedi kazanabilme.
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6. Kiresellesmenin toplumsal, ekonomik,
politik, kultlirel ve ekolojik alanlardaki etkileri
hakkinda bilgi sahibi olarak diinyadaki karsilikli
etkilesimin farkina varmalari ve insanliga faydali
olma bilincine ulagmalari.

7. Vatandaslik yeterliliklerinin geregi olan temel
bilgi, beceri ve dederleri kazanmalari
amaclanmaktadir (MEB,2015:3).

2.Yasamlarini elestirel olarak agiklama ve bunu
yasadiklari bolgeye yansitarak kendi kimliklerini
olusturabilme.

3.Yasamlarini ergin olarak sekillendirmeye,
toplum yasaminda zerine diisen sosyal
sorumlulugu tasimaya, demokratik isteklerini ve
karar verme sireclerini 6grenmeye hazir olma
yeterliligi kazanabilme.

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye'de sosyal bilgiler dersinin amaglari bireylerin milli ve manevi
degerlerinin gelistirilmesi ve erdemli bireyler yetistirmektir. Ayrica hak ve sorumluluklarini bilen Atatiirk
ilke ve inkilaplarini benimsemis, demokratik katihm saglayan bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir.
Bireylerin yasadigi dogal cevrenin sartlarini taniyan, arastiran, sorgulayan ve bunlari yaparken elestirel
diisiince becerilerini kullanabilmesini sadlar. Kiiresellesen diinyada meydana gelen ekonomik, politik,
kiltirel ve ekonomik gelismeleri takip ederek lilkemiz ile karsilastirmasini saglar.

Milli bilincin olusmasi, tarihi ve kiiltiirel degerlerin dgrenilmesi acisindan ®nemlidir. Iyi vatandas
yetistirmeyi temel felsefe edinmis olan bu program bireylerin sosyal gevresi ile olumlu iletisim kurmasi
ve Tirk toplumunun degerlerinin kazandirilmasi agisindan da kapsamli bir yapiya sahiptir. Ahlaki
dederler, diristlik, yardimseverlik, saygi, hosgorii ve adil olma gibi degerler sosyal bilgiler dersinin
amaglari arasinda yerini almistir.

Almanya’da sosyal bilgiler 6gretiminin temel felsefesi etkin vatandas yetistirmektir. Cografya, tarih,
vatandaslik ve politika dersleri adi altinda verilen sosyal bilgiler dersi disiplinler arasi bir bitinlik
icermektedir. Bireyler sosyal bilgiler yoluyla edinilen becerileri giinliik hayatta uygulanabilir hale getirir.
Bireyler yasamlarini elestirel olarak aciklayarak ve yansitarak kimlik olusturma cabasi icindedirler.
Toplum igerisinde hak ve sorumluluklarinin farkinda olan ve bunlarn biyik 6lgiide uygulayan etkin
vatandagslan yetistirmek, karsilasti§i sorunlara ¢dziim vyollari Uretebilen bireyler yetistirmek de diger
amaglar olusturur. Demokrasi stireglerinde aktif olarak rol alan bireyler yetistirmek sosyal bilgiler
ogretimi cercevesinde kazandirilmasi disindlen davranislardir.

b) iIncelenen Ulkelerin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Alanlan ve Kazanimlarinin
Karsilastiriimasi ile Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde 6. Sinif sosyal bilgiler 6gretim programlarinin Ogrenme Alanlari ve Kazanimlarinin

karsilastirimasi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen verilere Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2: Incelenen Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Ogrenme Alanlari Ve Kazanimlari
Tiirkiye Almanya

Tarih Dersi Ogrenme Alanlari

Tarihle Ilk Karsilasmalar

Tarihin Eski Caglarindan

Kesit: Akarsu Vadilerinde Eski Imparatorluklar-
Misir Devleti

Yunanlarin Zamani

Romalilarin Zamani

Avrupa Ortacadi Tarihinden

Sosyal Bilgiler Dersi 6grenme Alanlari
Birey Ve Toplum

Kiiltiir Ve Miras Insanlar,

Yerler Ve Cevreler Bilim,

Teknoloji Ve Toplum

Uretim, Dagitim Ve Tiiketim

Etkin Vatandaglhk

Kiresel Baglantilar(MEB.2015)

Cografya Dersi Ogrenme Alanlari
1. Dinyamiz

2. Genel Bakista Almanya

3. Kesit: Kiyilar ve Ova

Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlan
SB.6.1.1.Sosyal rollerin zaman igerisindeki
dedisimini inceler.

SB.6.1.2. Bireyin gelisiminde ve toplumsal
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birlikteligin olusmasinda sosyal, kiiltiirel ve tarihi
badlarin etkisini analiz eder. Din, dil, tarih gibi
kiiltirl olusturan unsurlar ele alinir.

SB.6.1.3. Toplumda uyum igerisinde
yasayabilmek igin farkli cinsiyet, sosyo-ekonomik
ve kiltiirel gruplara karsi 6n yargilar sorgular.
SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda
sosyal yardimlasma ve dayanismayi destekleyici
faaliyetlere katilir.

SB.6.1.5. Bir soruna getirilen ¢gdzlimlerin hak,
sorumluluk ve ézgiirliikler temelinde olmasi
gerektigini savunur.

SB.6.2.1.0rta Asya’da kurulan ilk Tirk
devletlerinin codrafi, siyasal, ekonomik ve
kiiltdrel 6zelliklerine iliskin gikarimlarda bulunur.
SB.6.2.2. Islamiyet'in ortaya cikigini ve
beraberinde getirdigi dedisimleri yorumlar.
SB.6.2.3. Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte
siyasi, sosyal ve kdltiirel alanlarda meydana
gelen degisimleri fark eder.

SB.6.2.4. Tirklerin Anadolu’yu yurt edinme
surecini analiz eder.

SB.6.2.5. Turkiye Selguklulari Dénemi'nde
gerceklestirilen kiltirel faaliyetlerin Anadolu’nun
Tirklesme ve Islamlasma siirecine katkilarina
kanitlar gosterir.

SB.6.2.6. Tarihi ticaret yollarinin toplumlar arasi
siyasi, kiiltirel ve ekonomik iliskilerdeki roltind
aciklar.

SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar kullanarak
kitalarin, okyanuslarin ve tlkemizin cografi
konumunu tanimlar.

SB.6.3.2. Tirkiye'nin temel fiziki cografya
Ozelliklerini ilgili haritalar (izerinde gdsterir.
SB.6.3.3. Turkiye'nin temel beseri cografya
Ozelliklerini ilgili haritalar (izerinde gdsterir.
SB.6.3.4. Diinyanin farkl dogal ortamlarindaki
insan yasantilarindan yola cikarak iklim ézellikleri
hakkinda cikarimlarda bulunur.

SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki calisma ve
bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine érnekler verir.

SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki yasam (izerine etkilerine iliskin fikirler
ileri surer.

SB.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarini
kullanarak arastirma yapar.

SB.6.4.4. Telif ve patent haklari sakh Griinlerin
yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini
savunur.

SB.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik
faaliyetlerini iliskilendirir.

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tliketilmesinin
canl yasamina etkilerini analiz eder.

SB.6.5.3. Tirkiye'nin cografi 6zelliklerini dikkate

4. Ruhr Boélgesi ve Niederlausitz

5. Orta Yiikseklikteki Siradaglar ve Alpler

6. Avrupa Kitasi'ni Taniyoruz 6.Unite: Avrupa
i¢ ice Kaynasiyor

7. Avrupa’da Iklim ve Bitki Ortiisii

8. Kuzey Avrupa ve Giiney Avrupa- Buz ve
Ates

9. Bati Avrupa- Cok Nifuslu Bolgeler
10.0rta Avrupa’da Ulasim

11.Dodu Avrupa- Kaynaklarin Sirdurdlebilir
Kullanimi?

12.Avrupa- Ekonomi Degisimde
13.Denizler- Sudan Fazlasi

Vatandaslik Dersi Ogrenme Alanlan
1.Sinifim ve Ben

2.0kulda Yasam

3.Ailede Bir Arada Yasam

4.Belediyede Demokrasi

5.Paranin Dogru Kullanimindan

6.Tiketici Olarak Cocuklar ve Gengler
7.Gelecek Gorevi Olarak Cevreyi Korumak
8.Farkliliklarla Yagamayi Ogrenmek
9.Bilgi Kaynadi Olarak Kitlesel Medya
10.Bitiin Diinyada Cocuklar
(http://mustafaergun.com.tr/wordpress/
wpcontent/uploads/2015/11/kegitim.html).

Tarih Dersi Kazanimlari

Bugtinkii yagamimizin hangi geleneklere
dayandigini, yaklasimlarla aciklarlar.
Gegmisteki insanlarin yagam durumlarini kendi
referans gruplarinda tanimlarlar ve bunlari
kendi yasamlari baglaminda iligkilendirirler.
Gecmiste insanlarin sorunlara nasil
yaklastiklarini ve hangi tarihsel durumlarin
davranislarin gergevesini sinirlandirdigini
tanimlarlar.

Tarihi olgularin gikariimasindaki farkli
distinceleri, bakis agilarini ilgi ve degerlere
bagliigini ilgili durum gergevesinde aciklar.
Tarihi durumlar arasinda acik temeller
tizerinde zamansal ve mekansal bir diizen ve
basit nedensel iligkileri kurarlar.

Tarihi bir soruyu is bolimi yaparak calisip
incelerler ve grupta ¢6zim onerilerini sunarlar.
Sinirlandiriimis bir tarihi konuda tek olarak
veya grup calismasinda bagimsiz sekilde
bilgiler kazanirlar ve alici gruba uygun olarak
sunarlar
(https://www.bmbf.de/en/index.html).
Sinirlandinimig bir tarihi konuda tek olarak
veya grup calismasinda bagimsiz sekilde
bilgiler kazanirlar ve alici gruba uygun olarak
sunarlar.
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alarak yatinm ve pazarlama proje onerileri Grup iginde 6grenme ve c¢alisma sonugclarini
hazirlar. tartisirlar ve digerleriyle degisim icinde kendi
SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve (lke nesnel yargilarini ve deder yargilarini kontrol
ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin ederler.

geredini ve dnemini savunur. Ogrenme yollarini belgelerler ve 6§renme
SB.6.5.5. Tirkiye ekonomisinin gelismesi ile giktilarini degerlendirirler (https://azslide.com/
nitelikli insan glict arasindaki iligkiyi agiklar. rahmenlehrplangrundschulegeschichte_
SB.6.5.6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi 5a38189d1723dd34c6048011.html).

kisilik 6zelliklerini, becerileri ve egitim siirecini

arastirir. Cografya Dersi Kazanimlan

SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan Y6n bulmada yardimal olarak hayali cizgiler
farkll ydnetim bigimlerini karsilastirir. adini kullanirlar.

SB.6.6.2. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti'nde Mekanlari, idari-siyasi birimler olarak siralarlar.
yasama, ylritme ve yargi gigcleri arasindaki Codrafi diizende ekonomik ve sosyal

iliskiyi aciklar. mekanlan farkli boyutlariyla gruplarlar.
SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen | Almanya ve Avrupa’nin topografilerine dair
unsurlari degerlendirir. bilgilerini kiiresel bir topografik yénelim
SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin semasi dahilinde kullanirlar.

Oonemini agiklar. SB.6.6.5. Tirkiye Dogal alanin bilesenlerinin (iklim, ylizey
Cumbhuriyeti‘nin etkin bir vatandasi olarak hak ve | sekilleri, yapi, yer, bitki 6rtiisti, su) ayirt edici
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda ozelliklerini nitelerler ve segilmis mekanlarda
oldugunu aciklar. digerlerinin farklarini betimlerler.
SB.6.6.6.Tirk tarihinden ve glincel érneklerden Ekonomik ve sosyal mekanlarin bilesenlerinin
yola gikarak toplumsal hayatta kadina verilen (enduistri, madencilik, tarim, niifus, yerlesim,
dederi fark eder. trafik) ayirt edici dzelliklerini karakterize
SB.6.7.1. Tirkiye'nin gesitli 6zelliklerini yasam ederler.

alanini, doga-ekonomi ve sosyal mekanlarin Yasam alanini, doga-ekonomi ve sosyal
kanigimi olarak tanimlarlar. mekanlarin karisimi olarak tanimlarlar.
Cografyaya 6zgl terminoloji kullanarak ve alana Cografyaya 6zgili terminoloji kullanarak ve
0zgl medyanin da yardimiyla cografi olgulari alana 6zgl medyanin da yardimiyla cografi
gosterirler (http://mufredat.meb.gov.tr). olgular gosterirler.

Geziler ve projeler cercevesinde uygulamali-
cografi calisma tekniklerini kullanirlar.

Insanin dogal kaynaklar kullanmasini
degerlendirirler.

Yakin gevrelerinin sekillenmesinde sorumluluk
alirlar.

Diger devlet ve bolgelerdeki insanlarin yasam
tarzlarina saygi gosterirler.

Vatandaslik Dersi Kazanimlan

Insanin kendi gelecegini belirlemesi hakkin
tanimlarlar ve onu demokrasiye dayandirirlar.
Dogrudan ve dolayli demokratik katilim
yontemlerini ayirt ederler ve avantajlarini,
dezavantajlarini soylerler.

Demokratik ¢odulculugu, onun igeriksel
varsayimlarini ve demokrasi igin anlamini
aciklarlar.

Onemli toplumsal organizasyonlarin,
kurumlarin ve resmi makamlarin gérev ve
calismalarini tanimlarlar
(https://www.bmbf.de/en/index.html)
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Tablo 2 incelendiginde Almanya ve Tirkiye'de 6. sinif diizeyinde okutulan sosyal bilgiler derslerine
yonelik 6grenme alanlari ve kazanimlarin karsilagtirmasi goriilmektedir. Ulkemizde sosyal bilgiler dersi
6. Siniflar diizeyinde haftada 3 ders saati seklinde dizenlenmistir. Alimanya da g farkl disiplin altinda
verilen sosyal bilgiler dersi de 3 ders saati olarak planlanmistir.

Genel anlamda bakildiginda Almanya’da 6grenme alanlarinin (lkemize gore daha fazla oldugu
gorilmektedir. Ayrica farkl (lkelerin de tarihlerinin incelendigi goriilmektedir. Tarih anlayisi tamamiyla
millilik Gzerinde kurgulanmamis eski medeniyetlerin tarihleri de 6grenme alani olarak karsimiza
cikmaktadir. Ulkemizde ise bu anlayis daha farkli bir yapiya sahiptir. Tarih konular 6. sinif diizeyinde
genis ve derin bir sekilde alinmistir. Mezopotamya ve Anadolu uygarliklari tarihi ile baslayan tarih
konulari Osmanli Devleti'nin kurulusuna kadar uzanmaktadir.

Almanya’da codrafya dersleri genel olarak yasama yakinlk ilkesi cercevesinde yapilan gezilerle
uygulamal bir sekilde kullanirlar. Dogal kaynaklarin kullanimi, tarim, turizm, ve sanayi gibi ekonomik
faaliyetler, diinyada meydana gelen ekolojik degisimler Ogrencilerin editime etkin katilimi ile
gerceklesir. Farkl iklimlerin insanlarin yasamlarina etkileri secgilmis mekanlarda betimlenerek
ogrencilere aktarilir. Ogrenciler siire¢ icerisinde sorumluluk alir ve farkli yasam tarzlarina saygi
duyarlar. Ulkemizde 6. sinif sosyal bilgiler dersinde cografya bilimi ile iliskili konularinin daha cok
teoriye dayandidi goriilmektedir. Daha ¢ok harita, diinyanin sekli ve cografi konumlarla ilgili konular
soyut diizeyde kalmaktadir.

Almanya’da vatandaslik dersi kapsaminda bireylerin demokratik ortamlar icerisinde aktif olarak yer
aldidi, haklarinin ve sorumluluklarinin bilincinde olan ve bunu giinliik yasamin her aninda kullanan
bireylerin yetistirildigi 6grenme ortamlar olusturulmustur. Ogrencilerin iletisim araclarini aktif bir
sekilde amacina uygun bir sekilde kullanmalari ve medyanin demokrasi igindeki yerini kavramalari
lzerinde durulmustur. Cocuk haklari konusunda gocuklarin bilinglendirilmesi, cocuk haklari ile ilgili
kuruluslarin yaptigi calismalar hakkinda bilgi sahibi olmasi bu disiplin kapsaminda verilmektedir.
Ulkemizde &grencilerin  Tiirkiye Cumhuriyeti'nin etkin bir vatandasi olarak haklarinin  ve
sorumluluklarinin bilincinde olan milli ve manevi dederlerine sahip cikan bireyler olarak yetistiriimesi
disiplinin incelikli hedefleri arasinda yer almaktadir. Olaylara elestirel bakabilen, arastiran ve etkin bir
vatandas olarak yetistiriimesi 6grenme alanlari icerisinde yerini almistir.

c) Incelenen Ulkelerin 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Olgme ve Degerlendirme Durumlarinin
Karsilastirlmasi Ile Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde 6. Sinif sosyal bilgiler égretim programlarinin Olgme ve Degerlendirme Durumlarinin

karsilastinimasi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen verilere Tablo 3'de

verilmistir.

Tablo 3: Incelenen Ulkelerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Olcme Ve Dederlendirme Durumlari

Tiirkiye Almanya

Ogrencilerin donem, 6grenme alani ve ders Okul ici dederlendirme 6gretimin daha da

Oncesinde beceri ve kazanimlar agisindan 6n geligtirilmesini destekler. Ortak galismanin

o6grenmelere iliskin diizeylerinin belirlenmesidir. | basarisini ve etkililigini dogrulamak igin bir

Ddénem basindan sonuna kadar éncelik, aractir.

ogrencilere not vermek degil, 6grenme Okul ici dederlendirme, okulla ilgili kalite

eksiklerini belirlemek ve 6grenmelerini standartlari, okulda edinilecek yeterlilikler ve

gelistirmek, ilgi ve yeteneklerini ortaya ogrenci ile ilgili egitim standartlariyla yakindan

gikarmaktir. Ayrica 6grenme 6gretme siirecini iligkilidir.

bicimlendirmektir. Cerceve programin amag ve gerekliliklerinin

Ogrencilerin kazanim ve beceri agisindan ne okulda ne derece saglandigi konusunda geri

diizeyde olduklarinin, bir dider ifadeyle bildirim saglar.

ogrencilerin basari diizeylerinin belirlenmesidir Okul ici dederlendirmeler, okulun 6grenme

(MEB.2017). kiltirindn nitel degisimine yonelik cabalarini ve
sonuglarini somut ve tartisilabilir kilar. Maddi bir
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durum tespiti olarak, okulun daha da
gelistiriimesi adimlarinin somut planlanmasi igin
temel olusturmaktadir
(https://www.bmbf.de/en/index.html )

Tablo 3 incelendiginde, Ulkemizde uygulanan degerlendirme siirecleri 6grencileri tanima, izleme ve
sonu¢ odakli olmak {zere gerceklesmektedir. Tiirkiye'de 6drencilerin 6gretim siirecinde aktif oldugu
programlarin uygulanmasi, kazanimlarin ve becerilerin 6lgiilmesi, bireylerin gelisim sireglerinin kontrol
edilmesi gibi durumlarin belirlenmesi agisindan élgme ve degerlendirmeler yapilmaktadir. Ogrencilerin
ogretim siireci icerisindeki davranislarinin izlenmesi, 6grenmede yasanan glicliiklerin ortaya gikariimasi
ve giderilmesi, 6grenmelerin kalici bir sekilde gergeklesmesi ve bunlara dair geri bildirimlerin
saglanmasi anlayisi benimsenmistir. Yazil ve s0zli dederlendirmeler ve proje calismalarinin
degerlendirmesi gibi dederlendirme metotlari kullaniimaktadir.

Almanya’da 6lgme dederlendirme durumlari siireg odakl olarak spesifik kriterlere gére yapilmaktadir.
Basarinin belirlenmesi icin yazili, s6zlii, bireysel ve gruba badli dlcmeler yapiimaktadir. Basarinin
tespitinde {iriin, yontem ve siirecler dikkate alinmaktadir. Is birligine dayal 6§renmelerden elde edilen
sonuglar sunularak 6grencilerin tartisma ve fikir Gretme becerileri gelistiriimektedir. Bunun yaninda test
ya da yazili sinavlar gibi klasik degerlendirme uygulamalari da kullaniimaktadir.

SONUC

Bu bolimde Tirkiye'de 6. sinif dizeyinde uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi ile Almanya
(Grundschule) ilkégretim basamadindaki tarih, cografya ve vatandaslk dersleri 6gretim programlarinin
karsilastirimasindan elde edilen sonuglar sunulmustur. Almanya’da ilkdgretim diizeyinde verilen tarih
cografya ve vatandaslk(politika) derslerinin (lkemizdeki sosyal bilgiler dersiyle bircok yonden
farkliliklara sahip oldugu goriilmistir. Tlrkiye'de sosyal bilgiler 6gretimi bliyik bir 5neme sahiptir. Milli
ve manevi dederleri yiicelten, arastiran sorgulayan ve etkin bir vatandas olarak toplumun gelisimine
katkida bulunan bireylerin vyetistiriimesi sosyal bilgiler 6gretim programinin en o6nemli hedefleri
arasindadir. Arastirmanin sonugclarina gore; 6gretim programlarinin amaclari ve egitim felsefeleri
incelendiginde en temel ortak noktanin etkin vatandaslik oldudu, arastiran sorgulayan ve elestirel
diisiinen bireylerin yetistirilmesi oldugu goérilmistiir. Haftallk ders saatleri ayni olmakla birlikte,
ogretim programinda Almanya’da 6grencilere kazandiriimasi diistiniilen kazanimlarin daha fazla oldugu
gorilmektedir. Turkiye'de tarih dersi konularinin iceriginde milli konular 6n plana gikarken, Alimanya’da
ise evrensel bir tarih anlayisinin 6ne c¢iktigi sonucuna ulasiimistir. Tirkiye'de kullanilan &lgme
degerlendirme araglar incelendiginde, acik uclu ve goktan segmeli sinavlar siklikla kullanilmaktadir.
Almanya’da, bu degerlendirme araglarinin yani sira; sunumlar, duvar gazeteleri, kolaj calismalari gibi
farkll ydontemler de uygulanmaktadir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu arastirma ilkokul Ingilizce égretim programlarina iliskin 6gretmen gérislerini belilemek amaciyla
yapllimistir. Bu badlamda, egitim programinin temel 6geleri olan kazanimlar, etkinlikler, arac geregler
ve dederlendirme siireci Olclit olarak alinmistir. Arastirmada ayrica, dgretmenlerin programla ilgili
bilgilenme diizeyine, programi uygularken karsilagtiklar gigliiklere, programin gigli ve zayif ydnlerine
ve programin gelistirilmesine yonelik gorigleri belirlenmistir. Nitel arastirma ydntemiyle gergeklestirilen
bu arastirmada goriisme teknidi kullaniimistir. Veriler tipik durum 6rneklemesiyle belirlenen, 15 ilkokul
Ingilizce 6§retmeniyle yapilan gdriismelerden elde edilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel
analiz yonteminden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda &gretmenlerin kazanim, igerik, etkinlikler
bakimindan yenilenen 6gretim programlarini yeterli bulduklari ancak ara¢ gere¢ ve degerlendirme
dgesine yonelik eksiklikler yasadiklari gériilmistiir. Ayrica ilkokulda Ingilizce ders saatlerinin haftada 2
saat olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi sorunlarin programlarin uygulanmasini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenler bu sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artirlmasi, sinif
mevcutlarinin azaltilmasi ve ders ici uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artiriimasi 6nerilerinde
bulunmuslardir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce 6gretim programi, program degerlendirme.

TEACHER VIEWS ON PRIMARY SCHOOL ENGLISH LANGUAGE PROGRAMS

Abstract

This study investigates teachers” views on primary school English language teaching curriculum. For
this aim, objectives, content, activities, materials and equipment and assessment which are the basic
components of the curriculum are taken as the criterion. Besides this, the study investigates teachers”
level of information about the curriculum, the difficulties that were experienced by teachers in

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 121
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

implementing the curriculum, the strengths and weaknesses of the curriculum and teachers”
suggestions for improving the curriculum. This is a qualitative research and employs interview
techniques. Data were collected through interviews of 15 primary school English teachers. Descriptive
analysis techniques were applied. As a result of the research, it was seen that the teachers found the
renewed curriculums satisfactory in terms of acquisition, content, and activities but it has been seen
that there are deficiencies related to tools and evaluation items. Teachers have suggested increasing
course hours and decreasing classroom crowd.

Keywords: English curriculum, program evaluation.

GIRiS

Insanoglu tarih boyunca topluluklar halinde yasamis, birbirleriyle etkilesim icerisinde bulunmustur.
Sosyal bir varlik olan insan, ihtiyaclarini karsilamak, duygu ve dislince paylagiminda bulunmak ve
yasadigi toplum igerisinde hayatini siirdlrebilmesi igin gevresiyle iletisim kurmak zorunda kalmistir. Dil
bu iletisimi saglayan birincil aragtir (Sahin, 2016). Ulasim ve iletisim gibi baslica alanlarda yasanan
teknolojik gelismeler toplumlararasi iliskilerin ve isbirliginin artmasina sebep olmus, bireylerin ana
dillerine ek olarak en az bir yabanci dil 6grenme gereksinimlerini daha da artirmistir. Gliniimiiz sartlan
disiinildigiinde Ingilizce diinya dili olma roliinii (istlenmis bulunmaktadir. Crystal (1997) diinya
genelinde 60'tan fazla iilkede Ingilizcenin resmi ya da yari resmi dil olarak kullanimakta oldugunu,
bilimsel calismalarin ise lgcte ikisinin Ingilizce yazildigini belirtmistir. Ulkemizde de durum farkli
olmayip, en yaygin égrenilen ve dgretilen yabanci dil ingilizcedir.

Zorunlu egitimin 12 yila cikmasi ile birlikte 6gretim siireci 3 kademeden olusturulmustur. Birinci
kademe 4 yil sireli ilkokul (1. 2. 3. ve 4. sinif), ikinci kademe 4 yil sireli ortaokul (5. 6. 7. ve 8. sinif)
ve Ugilincli kademe 4 yil sireli lise (9. 10. 11. ve 12. sinif) olarak diizenlenmistir. Yapilan degisiklik ile
ilkogretim cadi 6-13 yas olarak degistirilmis ve 2012 Eylil ay1 sonu itibariyla 5,5 yasini tamamlamis
cocuklarin ilkogretime baslamalarina firsat verilmistir. Ayrica, yabanal dil 6gretiminin ilkokul 2. siniftan
itibaren baslamasina karar verilmistir (MEB, 2012). Bu uygulamayla ilkokul 4'de yabanci dil egitimine
baslama uygulamasi 2 yil daha dne cekilerek ilkokul 2’den itibaren baslatiimistir.

Ingilizce 6gretiminin ilkokul 2'den baglatiimasiyla birlikte yeni bir 6gretim programinin hazirlanmis ve
ilk defa 2013-2014 o6gretim yiinda uygulanmistir. 2017 yilinda ise Milli Egditim Bakanhdi 6gretim
programlarinda giincellemeye gitmis ve yenilenen Ingilizce 6§retim programi 2017-2018 egitim
ogretim yilinda 2. sinif diizeyinde uygulanmaya baslanmistir.

Yeni Ingilizce dil dgretim programinda Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi: Odrenme, Ogretme,
Dederlendirme (CEFR) ilkeleri ve tanimlayicilari yakindan takip edildigi belirtilmistir. CEFR &zellikle
ogrencilerin akicilik, yeterlilik ve dil 6grenimini desteklemek icin 6grenmelerini gergek yasam pratigine
gegirme ihtiyacini vurgulamaktadir (CoE, 2001); buna goére, yeni miifredat modeli, otantik bir iletisim
ortaminda dil kullamimini vurgulamaktadir. Tek bir dil 6gretme metodolojisinin, cesitli asamalarda
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak kadar esnek olmadigi ve genis bir 6grenme stiline hitap ettigi
goriilmediginden, égretim tekniklerinin eklektik bir karigimi benimsenmistir. Ogrencileri, bir calisma
konusu olarak dile odaklanmak yerine, bir iletisim araci olarak Ingilizceyi deneyimleme yoluna
gidilmistir. Bu nedenle 6grencilerin dilin 6grencileri degil de o dilin kullanicilari olmasini saglayan sinif
ici her tiirli iletisimde Ingilizcenin kullanimi vurgulanmigtir. CEFR'nin dil égreniminin yasam boyu bir
girisim oldugunu diisiindiigi icin, en erken asamalardan Ingilizce ‘ye karsi olumlu bir tutum gelistirmek
esastir; Bu nedenle, yeni miifredat, Ingilizce 6§renenlerin / 6grencilerin kendilerini 8§renme siirecinde
rahat ve destekli hissettikleri keyifli ve motive edici bir 6grenme ortamini tegvik etmeye galismaktadir.
Ingilizcenin iletisimsel dogasini vurgulamak icin otantik materyaller, tiyatro ve rol oynama ve
uygulamali etkinlikler uygulanmaldir. 2. ve 3. sinif seviyelerinde, konusma ve dinleme (izerinde
durulur; Okuma ve yazma, 6grenciler daha gelismis hale geldikce daha yiiksek siniflarda yer alir. Her
asamada, gelisimsel olarak uygun égrenme gorevleri, iletisim yetkinliginin temeli olan 6grenci 6zerkligi
ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklaniimasini saglar.
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Bugliniin toplumundaki ekonomik, politik ve sosyal ilerlemenin anahtarinin, Tirk vatandaslarinin
uluslararasi diizeyde etkin bir sekilde iletisim kurma becerisine bagl oldugu ve Ingilizcede yeterliligin
bu siirecte kilit bir faktér oldugu stiphe gotiirmez bir gercektir. Anlaml 6grenmenin gerceklesmesi icin,
baska herhangi bir alanda oldudu gibi, Ingilizcenin de &grencilerin giinlik yasamlarinda bir énemi
olmalidir. Bu nedenle, Hymes (1972) ve Widdowson (1978) gibi akademisyenler, dil 6greniminin
badlam icinde gergeklestiriimesi gerektigini iddia etmislerdir; Yani, soyut bir alistirma yerine, gercek
iletisimsel amaclar icin, giinliik etkilesimler sirasinda kullanilmalidir. Buna gore, 6grencilerin Ingilizceyi
ihtiyag ve istekleri iletme, goris ve inanglari dile getirme, iligkiler kurma araci olarak gérmesini isteyen
yeni miifredat modeli, iletisim amagl dil 6§renmeye odaklanir.

Iletisimsel yaklasim, hedef dilin sadece bir calisma nesnesi olarak degil, baskalariyla etkilesimde
bulunma araci olarak kullanilmasini da gerektirir; Odak dilbilgisi yapilari ve dilsel islevler lizerinde degil,
gercek anlamda bir anlam olusturmak icin dilin etkilesimli bir baglamda otantik olarak kullaniimasi
Uzerinedir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Richards, 2006). Baska bir deyisle, 6grenciler,
akranlar arasinda veya &grencilerle 6gretmenleri arasinda gergek bir iletisim gerektiren faaliyetlere
girerler; ornedin, hazir materyalleri prova etmek yerine bir grup olarak kendileri oyun olusturup sinif
arkadaslariyla oynarlar. Sinif materyalleri ve 6gretim araclari, gercek hayatta kullanilan Ingilizceyi
gostermek icin mimkiin oldugunca otantik kaynaklardan alinir. Ayrica, 6grenmenin basarisi igin
motivasyon 6nemli oldugundan, miifredat, farkli gelisim diizeylerinde 6grencilerin farkl ihtiyaclarini
gbz 6éniinde bulundurarak Ingilizceyi ilgi cekici, ilgi cekici ve eglenceli hale getirmeyi amaclamaktadir
(Cameron, 2001). Bu nedenle, mevcut programin kapsamini, 6grencilerin 6zellikleri, gelisim dénemleri
ve 6grenme stratejileri agisindan tanimlamak gok &nemlidir. Program, alti ila on {i¢ arasinda genis bir
donemi kapsamaktadir ve bu nedenle gelisimsel olarak konusulmakta, program kiiglik égrencilere ve
genclere hizmet etmelidir (Pinter, 2006; Rixon, 1999). Bu iki grup 6grencinin bilissel ve sosyal
ozellikler agisindan birbirinden belirgin bir sekilde farkli olmasi nedeniyle program, bu farkhliklar,
baglamlar ve gorevler, biligsel yik, dederlendirme ve dederlendirme ve tiirler gibi, ders programinin
tim katmanlarinda dikkate almalidir. Kiigiik yas dil 6grencilerine adirlikli olarak “Ingilizce” ile sarki
sOyleme, dans etme, oyun oynama, sanat yapma ve zanaat etkinlikleri yapmalarinin beklendigi bir
“oyun diinyas!” verilir (McKay, 2006). Konusma ve dinleme, programin ilk Uig sinifinda gésterilen temel
becerilerdir. Takip eden vyillar, CEFR'nin teorik yaklasimi dogrultusunda tim becerileri icerir. Bununla
birlikte, bu, 6gretmenlerin iletisimsel bir sinif ortaminda makul ve belki de kaginilmaz olabilecek
herhangi bir okuma veya yazma goérevi veremeyecekleri anlamina gelmez.

Programin bir baska yoni, 6grencilerin sinif ici ve disi dil 6grenimine nasil yaklastiklarinin yani sira
6gretmenlerin bu deneyimleri sinif ici gbrevler ve gesitli ddevlerle nasil sekillendirecekleri ile de ilgilidir.
Bu yonlyle 6drenme stratejileri ele alinmaktadir (O'Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996).
Ogrenme stratejileri, program icerisinde farkli boyutlarda ele alinmaktadir. Ilk boyut, dé§retmenlerin
yani sira kitap yazarlarina, verilen 6grenci grubu igin ilgili, ilging ve ulasilabilir olan gorevier ve
baglamlar sadlanmistir. Ikinci boyut, programin her biriminde sunulan ddevlere, égretmenlerden ve
kitap yazarlarindan bekledikleri seyin bir o6rnegini saglamakla ilgilidir. Program temel olarak,
o6gretmenin metodolojik olarak iyi ayarlanmis dgretimi ve 6zenle secilmis ddevlerle elde edilebilecek
sinif egitimi ve ddevleri icin 6grenme stratejilerini degistirmeyi beklemektedir (Cohen, 2011). Ugiincii
boyut, mifredat bdlimiinde belirlenen test ve dederlendirme perspektifinin cercevesidir. Test
bolimiinde belirtildigi gibi, programin en énemli yonlerinden biri olumlu ve faydal geri yikama etkisi
yaratmaktir. Bu hedef, Ogrencilere zengin ve genis kapsamli 6grenme stratejileri kullanmalarini
saglamaya yonelikti. Baska bir deyisle, program, sinavlar nedeniyle bazi 6zel dil 6renme stratejilerinin
digerlerine gore asiri kullanilmasini kesinlikle reddeder.

Ingilizce dgretim programimizda da bahsedildigi gibi programlar yenilenmekte ve cesitli degisiklikler
yapllmaktadir. Uygulanan yeni programlarin etkililigi konusunda yargiya varabilmek icin, diizenli bir
degerlendirme isleminin yapiimasi gerekmektedir. Ogretim programi degerlendirilirken programdaki
eksiklikleri belirleyebilmek icin programin tek tek biitiin 6gelerine bakiimasi geredi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu noktadan hareketle, Ilkokul ingilizce dersi dgretim programinin etkililigi konusunda bir yargiya
varabilmek icin, programin 6gelerindeki eksikliklerin ve aksakliklarin belirlenmesi gerekmedir. Bu
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eksikliklerin belirlenmesinde, programin uygulayicisi olan dégretmenlerin programi nasil algiladiklar ve
uyguladiklarinin bilinmesi programlarin basarisinda bilyiik élciide belirleyici olmaktadir. Ingilizce dersi
ogretim programa yonelik ©&dretmen goérislerini  belirlemek amaciyla gergeklestirilen  dnceki
arastirmalarda elde edilen sonuclar, 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayi programi
uygulamakta giicliik cektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, programla ilgili yeterli diizeyde hizmet
igi editim calismalar yapilmadi§i ve 6grenme ortamlarinin yeterli teknik donanima sahip olmadigi
yoniinde goriis bildirmislerdir. (Bliylilkduman, 2005; Er, 2006; Erdogan, 2005; Mersinligil, 2002;
Seckin, 2011). Bu arastirma, ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programinin dgelerine iliskin (kazanimlar,
ierik, etkinlikler, arag geregler ve degerlendirme) &dretmen goriislerini belirlemeye yénelik olarak
gergeklestirilmistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin programla ilgili bilgilenme diizeyleri, programi
uygulama asamasinda karsilastiklar gglikler, programin gelistiriimesine yonelik énerileri, programin
glcli ve zayif yonlerine iliskin gorisleri belirlenmistir. Bu cercevede gerceklestirilen arastirmada
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
1. Ilkokul Ingilizce dersi 6gretim programlarinin;

a. Kazanimlar

b. Icerik

c. Etkinlikler

d. Arag gerecler ve

e. Degerlendirme 0gesine yonelik 6gretmen gorisleri nedir?
2. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6§retim programlari ile ilgili uygulama &ncesinde bilgilenme diizeyi
nedir?
3. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6§retim programlarinin uygulanmasinda karsilastigi giigliikler
nelerdir?
4. Ogretmenlere gore ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin giiclii yonleri nelerdir?
5. Ogretmenlere gére ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin zayif yénleri nelerdir?
6. Ogretmenlerin ilkokul Ingilizce 6gretim programlarinin gelistiriimesine yoénelik énerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi ilkokul Ingilizce dersi dgretim programlarina iliskin dgretmen
goruslerini belirlemeye yonelik gergeklestirilmistir. Betimsel nitelik tasiyan bu calismada, nitel arastirma
yontemlerinden bir tanesi olan gériisme teknidi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda yer alan &dretmenler, amagl 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi yoluyla belirlenmistir. Calismamizin katilimcr grubunu Kirsehir ili ve ilgelerinde galisan 15
Ingilizce dgretmeni olusturmustur. Tipik durum orneklemesi, bir uygulamanin yapildi§i bir dizi durum
arasindan en tipik bir ya da birkac tanesini saptayarak calisma yapma olanadi veren ornekleme
yontemidir. Tipik durum 6rneklemesinde amag, ortalama durumlari galisarak belirli bir alan hakkinda
fikir sahibi olmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Veri Toplama ve Analiz

Arastirmada veri toplama araci olarak yar yapilandinimis gérisme formu kullaniimigtir. Gériismeciler
1’den 15'e kadar rastgele bicimde siralanmis ve numaralandirilmistir (Ogr.1, Ogr.9. vs...) Bu gériisme
yaklasimi, gériisme sirasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar. “Goériisme formu
yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla dedisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanir” (Patton, 1987). Goriismeci 6nceden hazirladigi konu veya alanlara sadik kalarak, hem
o6nceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla
ek sorular sorma 6zgirlidine sahiptir. Sorular veya konularin belirli bir 6ncelik sirasina konmasi
zorunlu degildir. Gorlisme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin
kapsanmasinin givence altina almak igin gelistirilmis bir ydntemdir. Goériismeci, gériisme sirasinda
sorularin climle yapisini ve sirasini degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha cok
sohbet tarzi bir yéntem benimseyebilir (Yildinm ve Simsek, 2008).
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Yar yapilandiriimis goriismeler katiimcinin algiladigi diinyayr kendi disilinceleriyle anlatmasini saglar.
Bu diinyaya ulasmak igin sorulariniz gogunlukla agik uclu olmalidir. Bu tarz goriismelerde ya her soru
esnek climlelerden olugsmali ya da goriisme farkl yapilandirilmis tekniklerde hazirlanmalidir (Merriam,
2013).

Gegerlik, giivenirlik

Nitel arastirmalarda Gegerlik / Inanirlik, Giivenirlik / Tutarliik ve Genellenebilirlik / Nakledilebilirlik
saglamak icin oOlcek gelistirme ve verileri siniflandirmada uzman gorislerine basvurulmus, veriler
arastirmacilar tarafindan gerekli gliven ortami saglanarak, katilimci gondilliligine dayal olarak gizlilik
icerisinde elde edilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, 6gretmenlerin goriisme sorularina verdigi cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Calismanin bulgulari; baslangicta belirlenen kazanimlar, icerik, etkinlikler, arag geregler,
degerlendirme, programia ilgili gretmenlerin bilgilenme diizeyi, programin uygulanmasinda yasanilan
guglikler, programin olumlu ve olumsuz yonleri ve programin gelistiriimesine yonelik 6gretmen
onerileri temalari altinda sunulmustur. Ogretmenlerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilar
yapilmustir.

Programlarin Kazanimlar Ogesine Yonelik Goriisler

Kazanimlar 6gesine yoénelik yapilan gorismelerde 6gretmenlerin cogunlugu kazanimlarin ilkokul
seviyesine gore yeterli diizeyde olduklarini belirtmiglerdir. Kazanimlarin daha gok dinleme ve konugma
becerilerine yogunlastigini, giinliik yasam durumlarina uygun oldudunu, dil égrenmeyi sevdirecek
nitelik tasidigini belirtmislerdir. Ancak ders saatinin az olmasi ve sinif mevcudunun fazla olmasi gibi
nedenlerden dolay! kazanimlara yonelik ¢ok fazla etkinlik yapilamadigini da eklemisleridir. ki 6gretmen
ise kazanimlar agisindan programin daha zengin olabileceginden, kiiclik yas 6grenci grubuna hitap
ettigi icin daha fazla eglence ve etkinlik odakll olmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin
programda kazanimlara yonelik dederlendirmelerini iceren orijinal ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

“Tlkokul 2. Sinifta temel bir dgiretim yapildigindan kazarimiar oldukca basit diizeyde olup ddrencilerin
seviyelerine uygundur. Ancak siniflarin kalabalik ve ders saatinin az olmasi kalici ogrenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Kazarmmlar igin yeterince etkinlik yapilamamaktadir. (Odr. 1)

"Kazanim &gelerinin igerik ve ders saatlerine dodru orantili olarak artirilip zenginlestirilirse daha etkili
odrenim olacadirn diistiniyorum.” (Odr. 7)

"Kazarnimiarin edlence ve aktivite odakll oldudu daha cok 6n plana cikarilmalidir.” (Or. 11)

Programlarin Icerik Ogesine Yénelik Goriigler

Icerik 6gesine yoénelik yapilan gériismelerde dgretmenlerin genel olarak bir sorun yasamadiklari
anlasiimistir. Ogrenci seviyesine uygun olarak hazirlandigi séylenen icerik ddesinin birbiriyle baglantili
konularla siralandigi, igerisinde yeterince tekrar ve &rnek barindirdigi belirtilmistir. Ayrica &grenci
ilgisini ceken ve derse karsi istek uyandiran resim gizme, boyama yapma gibi etkinliklerin de yer aldigi
belirtilmistir. Ogretmenlerin programin icerik &gesine yénelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade
ornekleri asagida sunulmustur;

“Icerik ile ilgili herhangi bir sikinti yasanmamaktadir. Odrenci seviyesi ve kazammiar acisindan
uygundur. Dilin farkli ve yeni olmasi ve icerigin de giincel olmasi ddgrencilerin ilgisini
cekmektedir. (Odr. 5)

“Icerik ddrenci seviyesine uygundur. Yeterince tekrar ve drnekler barindiriyor. Konular birbiriyle
badlantili ayrica resim cizme, boyama yapma gibi etkinlikler sayesinde ilgi cekiciliGi artirilmus.” (Odr.
14)

Programlarin Etkinlikler Ogesine Yénelik Goriigler

Etkinlikler 6gesine yonelik yapilan gérismelerde 6gretmenlerin programda yer alan etkinliklerin icerik
ile uyumlu oldugunu belirtmislerdir. Ancak etkinliklerin sayisinin yeterli olmadidindan, var olan
etkinliklerin ise yeterince eglenceli olmamasindan sikayet etmislerdir. Bu problemi asmak igin
ogretmenlerin ders kitabi ve program haricinde farkl etkinlikler uyguladiklarini, ancak bdyle olunca da
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kazanimlar yetistirmekte sikinti yasadigini belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica boyama, resim yapma
gibi etkinliklerin gok oldugunu, konusma etkinliklerinin yeterli seviyede yapilamadigindan
bahsetmislerdir. Ogretmenlerin programin etkinlikler 6gesine yénelik degerlendirmelerini iceren orijinal
ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

"Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icerik ile uyumludur ancak az ve sikicidir. Bu yiizden igerik sabit
kalmakia birlikte sinifta farkll etkinlikler uygulamaktayim. Bu asamada da ders saati konusunda sikinti
yasanmaktadir. Sirenin kisitlh olmasindan dolayr yeterince etkinlik yapilamamaktadir.” (Odr. 1)

"Art and crafts, role playing, coloring games vs. sekiinde dolu dolu gegen derslerde speaking activities
ddrencilerin diizeyi ve ders saatinin genel olarak az olmasindan dolayi zayif kalmaktadir.” (Odr. 4)
"Kitabimiz etkinlik agisindan zengin dedil. Cocuklarin konuyu anlayabilmesi fgin yeterli etkinlik yok.
Yaslar kiiciik oldudu icin etkinliklerin daha cesitli olmasi gerekiyor. Odrenciler cabuk sikiliyorlar. Kitabin
arkasina kes yapistir etkinlikleri eklenebilir.” (Odr. 16)

Programlarin Arac Geregler Ogesine Yonelik Goriisler

Arac gerecler 6gesine yonelik yapilan gortismelerde 6gretmenlerin bu yil kullaniimaya baslanan ders
kitaplarinin daha ¢ok ilgi gekici ve gorece daha basarili oldugunu disiinmektedirler. Ancak ders
kitabinin kazanilmasi dngorilen her kazanimi karsilayamayacadi fikri de 6n plana gikmistir. Ders igin
gerekli dijer arac gereclerin 6gretmenler ve 6grencilerin kendileri tarafindan saglandigini belirtip bu
konuda destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin programin ara¢ geregler 6gesine
yonelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Etkinliklerin uygulanmasi icin sadlanan arac gerecler etkinliklere uygun ve yeterlidir., Ancak icerigin
sunulmasi asamasinda ogretmenler igin de arac gere¢ saglanmasi sirecin daha iyi islemesini
sadlayacaktir.” (Ogr. 1)

"Temel kaynadimiz ders kitabimiz ve dinleme kayitlar.. Gegmis yillarda kullandigimiz kitaplara gore
daha renkli ve cekici bir havasi var. Bu bakimdan Odgrencilerde daha fazla ilgi uyandirdigini
dscindiyorum.” (Odr. 8)

"Arac geregler yetersiz, bu anlamda daha cok desteklenmeliyiz. Gerekli ara¢ geregler dgretmen ve
ddrenciler tarafindan karsilanmaktadir.” (Odr. 3)

Programlarin Degerlendirme Ogesine Yonelik Goriisler

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde degerlendirme 6desine yonelik olarak sinif diizeyine uygun
oldugu goriisii agir basmaktadir. Ancak belirtilen dederlendirme yontemlerinin hepsini uygulamak sinif
mevcudunu da dikkate aldi§imizda zor oldugunu belirtmislerdir. Bunun yerine 6gretmenler
degerlendirme yaparken performans oOlgedi, Uriin dosyasi gibi ek ydntemlerle dederlendirmeler
yaptiklarini  belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin ~ programin  degerlendirme  6gesine  yonelik
degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Programda Onerilen dederlendirme etkinlikleri sinif dlizeyi icin uygundur. Bununia birlikte sinif ici
gozlem yaparak, Odgrencilerin derse katilimini takip ederek ve dénem boyunca yaptikiarn etkinliklerle
olusturdukiar dirin dosyalarini inceleyerek dederlendirme yapmaktayim.” (Ogr. 1)

"Dederlendirmeyi ders igi performansiarini olcmek amacilyla hazirladigim Olcekler fle yapiyorum.
Programda belirtilen degerlendirme ydntemleri ders saati az oldugu igin bazen uygulanamayabiliyor.”
(Ogr. 12)

"Degerfendirme dgesinin uygun olmasina karsin dgrenci mevcutiarr ve yetersiz ders saati sebebiyle
uygulanabilirlikten uzaklasmaktadir.” (Odr. 7)

Programlar Hakkinda Bilgilenme Diizeyine Yonelik Goriisler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde program hakkinda bilgilenme diizeyleri soruldugunda bilgilenme
seviyelerinin yetersiz oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi hic bilgilendirilmediklerini
soylerken, kimi 6gretmenler ise seminer tarzi ¢alismalar gerceklestirildigini ama verimli olmadigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler bu durumdan rahatsiz olmakla birlikte bu aciklarini sosyal medya
araglarindan ve forum sitelerinden kapatmaya calistiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler
programlarin daha verimli ve etkili bir sekilde kullanilimasi icin daha fazla bilgilendirme calismalari
yapllmasi gerektigini disiinmektedirler. Ogretmenlerin program hakkinda bilgilendiriime 6gesine
yonelik degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;
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"Odretim programiarinin uygulanmasi éncesinde herhangi bir bilgilendirme yapilmamaktadir. Seminer
calismasi sirasinda kazanimiari ve igerigi inceleyerek bilgi sahibi olmaktayim. Ayrica uygulama
esnasinda zaman zaman kilavuz kitaplardan yararlanmaktayim.” (Ogr. 1)

"Bu konuda seminer, konferans vb. aktivitelerin artinimasi gerekmektedir. Hig bilgilendiriimedim.
(Ogr. 15)

"Galiba bir seminer yapildi, ya da kadit lzerinde kaldi. Tam olarak bir bilgilendirme calismasi
yapilmad. Bakanlik dizeyinde dedil ama sosyal medya ve haberlerden bilgi sahibi olduk.” (Odr. 9)

”

Programlarin Uygulanmasinda Yasanan Giigliikler

Ogretim programinin  uygulanmasinda karsilastiklari  giicliikler hakkinda vyapilan gériismelerde
Ogretmenler yodun olarak ders saatinin az olmasinin yasadiklari en biyik giglik oldugunu
belirtmisglerdir. Ayrica sinif mevcutlarinin fazla olmasi 6grenci basina ayrilan zamani kisitladigini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlere materyal destedi saglanmamasi ve ézellikle ikinci sinif grencilerinin Ingilizce
hazirbulunusluluk seviyelerinin ¢ok diisiik olmasi yakinilan diger giicliikler arasinda yer almistir.
Ogretmenlerin  programlarin  uygulanmasi sirasinda karsilastiklari  giicliikler dgesine  ydnelik
degerlendirmelerini iceren orijinal ifade drnekleri asagida sunulmustur;

"Uygulama sirasinda karsilastigimiz en biyiik sorun ders saatinin az olmasidir. Odrencilerin ¢ok yavas
yaziyor olmasindan da kaynakli neredeyse hic yazma etkinligi yapilamamaktadir. Ayrica icerigin
sunulmasinda odretmene arag gereg sadlanmamasi ek materyallere ihtivac dogdurmaktadir. (Odr. 1)
"Ders saatinin az olmas istediklerimi yapabilme agisindan Kisitlyor. Bircok gtizel fikir geliyor aklima
ama cogunu uygulayamiyorum. Odrencilerimiz hemen unutabiliyor. (Odr. 5)"

"Odrenci mevcutiarinin fazlalidi editimde kaliteyi ve verimi olumsuz etkilemektedir. 2.sinif ddrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik hazirbulunusiuluk diizeylerinin yeterli olmamasi bir dider giicliktir”. (Odr. 7)

Programlarin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Goriisme sonunda katiimca 6gretmenlere ilkokul Ingilizce égretim programlarinin  gelistirilmesine
yonelik neler 6nerirsiniz sorusu sorulmustur. Verdikleri cevaplar ile 6gretmenler gériisme siiresince en
fazla degindikleri konu olan ders saatinin azli§indan sikdyet etmis, haftada iki saat olan Ingilizce ders
saatinin kalic bir 6grenme icin yeterli olmadigindan bahsetmisler ve bu konuda bir adim atiimasi
gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica konusma ve dinleme becerisinin dil 6grenimindeki 6nemine deginen
ogretmenler bu becerilerin kazandiriimasina yonelik etkinliklerin artirimasi ve daha ilgi cekici hale
getirilmesini  dnermislerdir. Ogretmenlerin programlarin gelistirilmesine yénelik degerlendirmelerini
iceren orijinal ifade 6rnekleri asadida sunulmustur;

"Oncelikle ders saati konusunda gerekli diizenlemeler yapimaldir. Ya ders saati artiiimali ya da
verilen stireye uygun program gdncellenmelidir. Etkinlikler yeniden gozden gegirilmeli ve ilgi ¢cekici hale
getirilmelidir. Ek materyallere ihtiyag azaltilmal, bu konuda MEB énlem almalicir. (Ogr. 1)

"Konusma aktivite ve (lnitelerinin artirilip, ders saatinin daha yodun oldugu gorsel araglarin bol
kullanildiii bir ortamda ddirenciyi dile maruz birakmak dil dgrenimini kolaylastiracaktir. (Odr. 11)

TARTISMA VE SONUC

Arastirma siirecinde yapilan gériismeler analiz edildiginde kazanimlar, icerik, etkinlikler, arag geregler,
degerlendirme, programia ilgili 6gretmenlerin bilgilenme diizeyi, programin uygulanmasinda yasanilan
guglikler, programin olumlu ve olumsuz yonleri ve programin gelistiriimesine yonelik 6gretmen
Onerileri temalan olusturulmustur. Bu temalar sematik olarak Sekil 1'de gosterilmistir.
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Oneriler Kazanimlar

ilkokul ingilizce
Ogretim
Programlan

Ogretmenlerin e 9 s

bilgilenme : geregler
duzeyi s

Sekil 1: lkokul Ingilizce Ogretim Programlarina iliskin Ogretmen Gériislerine Gore Olusturulan Temalar

Kazanim 0Odesi dederlendirildijinde kazanimlarin yeterli oldugu, dinleme ve konusma becerilerine
yogunlastigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunlugunun sikintisi kazanimlarin yerine getirilebilmesi icin
gereken ders saatinin olmamasi ve sinif mevcutlarinin  yogunlugu olmustur. Gegcmis 6gretim
programlarinin dederlendirilmesinde de benzer sonuclar ortaya cikmistir. Giines (2009) ilkégretim 5.
sinif yeni Ingilizce 6gretim programini degerlendirmeye yénelik yaptigi calismada, konusma ve dinleme
becerilerine yonelik kazanimlarin gergeklestiriimesinde gigliik yasandi§i sonucuna ulagmistir.
Biylikduman“in (2005) yaptidi calismada, dinleme, konusma ve yazma becerilerine iliskin kazanimlarin
gerceklestirimesinde sorunlar yasandiina iliskin goriisler ortaya cikmistir. Ogretmenler, eski ve yeni
Ingilizce dersi 6gretim programinda, dért dil becerisinin gelistiriimesine iliskin kazanimlarin yer almasi
konusunda olumlu goris bildirirken, uygulamada yasanan sorunlarin ayni oldugu ve siregeldigi
gorilmektedir.

Icerik dgesi dgretmenler tarafindan 6grenci seviyesine uygun bulunmustur. Ogretmenler yaptiklari
dederlendirmede konularin birbiri ile badlantili oldugunu, yeterince 6rnek icerdigini ve ilgi cekici
oldugunu belirtmiglerdir. Topkaya ve Bircek (2010) yaptiklari calismada 4.sinif Ingilizce 6§retim
programinin ¢ok fazla sézclk icerdigi ancak dilbilgisi yapilarina cok fazla yer vermedidi yoniinde goris
bildirmislerdir.

Ogretmenler dgretim programinda yer alan etkinliklerin icerik ile uygun oldugunu belirtmisler ancak
sayl bakimindan yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin bu yil kullanilmaya baslanan
ders kitaplarinin daha cok ilgi cekici ve gorece daha basarili oldugunu disiinmektedirler. Ancak ders
kitabinin kazanilmasi dngorilen her kazanimi karsilayamayacadi fikri de 6n plana gikmistir. Ders igin
gerekli diger aragc gereclerin 6gretmenler ve 6grencilerin kendileri tarafindan saglandigini belirtip bu
konuda destek verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Seckin (2011) tarafindan yapilan arastirma da bu
sonuglari destekler niteliktedir.

Tlkokul iIngilizce 6gretim programlarinin degerlendirme dgesinin sinif diizeyine uygun oldugu gériisi
agir basmaktadir. Ancak belirtilen dederlendirme yontemlerinin hepsini uygulamak sinif mevcudunu da
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dikkate aldigimizda zor oldugunu belirtmislerdir. Bunun yerine 6gretmenler dederlendirme yaparken
performans ©6lgedi, Uriin dosyasi gibi ek ydntemlerle dederlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir.
Benzer sekilde Giines”in (2009) ilkdgretim 5. sinif Ingilizce dersi 6gretim programina yénelik 6gretmen
goruglerini belirmek amaciyla yaptigi arastirmadan elde ettigi sonuglar, 6gretmenlerin, programin
Olcme ve dederlendirme 0Odesinin uygulamasina yonelik benzer giicliikler yasadigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, programda sézii edilen degerlendirme teknik ve yontemlerine yénelik
yeterli 6rnek yer almadigi, bundan dolayi neyi nasil kullanacaklarini bilemediklerini ve uygulamada
sorun yasadiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin program hakkinda bilgilenme diizeylerinin yetersiz oldugu ortaya cikmis olup,
ogretmenlerin hizmet ici editim calismalarina ihtiyac duydugu ortaya ¢ikmistir. Sonuglarimizi destekler
nitelikte ilkégretim 4. ve 5 sinif Ingilizce dersi 6gretim programlarina yonelik dgretmen gérislerini
belirlemek amaciyla yapilan dider arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin programia ilgili
hizmet ici egitim seminerlerine gereksinim duyduklarini gostermektedir (Glines, 2009; Topkaya ve
Kiiglik, 2010).

Giines (2009), Kizildag (2009) ve Topkaya ve Bircek (2010) tarafindan Ingilizce dersi 6§retim
programina iliskin 6gretmen gorislerini belirlemeye yonelik yapilan calismalardan elde edilen sonuclar,
derse ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, ogretmenlerin ders arag ve gereglerine ulasmakta gugliik
yasadidini ve siniflarin  kalabalk olmasinin programin saglkl uygulanabilmesini engelledigini
gostermektedir. Bu sonuglar, arastirmadan elde edilen bulgular destekler niteliktedir. Ogretmenler bu
sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artirilmasi, sinif mevcutlarinin azaltiimasi ve ders ici
uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artirilmasi énerilerinde bulunmuslardir.

Sonug olarak dgretmenlerin kazanim, icerik, etkinlikler bakimindan yenilenen 6gretim programlarini
yeterli bulduklari ancak arag gere¢ ve dederlendirme 0gesine yoénelik eksiklikler yasadiklari
gorilmistir. Ayrica ilkokulda Ingilizce ders saatlerinin haftada 2 saat olmasi, sinif mevcutlarinin
kalabalilk olmasi gibi sorunlarin programlarin uygulanmasini olumsuz etkiledigi belirlenmistir.
Ogretmenler bu sorunlarin giderilmesi amaciyla ders saatlerinin artinlmasi, sinif mevcutlarinin
azaltiimasi ve ders igi uygulanabilecek konusma etkinliklerinin artiriimasi énerilerinde bulunmuslardir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Son yillarda meslek yiiksekokullarinda Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programindan mezun olan
ogrenci sayisinda artis oldugu goézlenmektedir. Bunu ragmen is diinyasinda bu sektdrde nitelikli meslek
elemani ihtiyacinin oldugu da goriilmektedir. Nitelikli bir personelin kisisel kariyer planlamasi, egitim
yillari ile baglamaktadir.

Yapilan bu calismada, Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programinda bulunan dgrencilerin muhasebe
mesleginden beklentileri ve kariyer planlari arastirimistir. Calismada 6rnek secilen Inénii Universitesi
Malatya Meslek Yiksekokul Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programinda bulunan &grencilerine
mezuniyet sonrasi kariyer planlama konusundaki biling diizeyleri lizerine bir anket calismasi yapilmistir.
Ankete Muhasebe ve Vergi Uygulamalari Programinda 160 6drenci katiimistir. Yapilan arastirmanin
amaci, ydntemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Meslek Yiiksekokulu, 6grenci, kariyer.

CAREER PLANS FOR ACCOUNTING AND TAX APPLICATION PROGRAM STUDENTS:
MALATYA VOCATIONAL SCHOOL SAMPLE

Abstract

In recent years, it is observed that the number of students graduated from vocational colleges in
Accounting and Tax Applications program is increasing. Despite this, it is also seen that in the
business world there is a need for qualified professional staff in this sector. Personal career planning
of a qualified staff begins with years of training.

In this study, expectations and career plans of the students who are in the program of Accounting and
Tax Applications were searched. A questionnaire study on the level of consciousness about career
planning after graduation has been done to the students who are in Inéni University Malatya
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Vocational School Accounting and Tax Applications program selected in the study. 160 students have
participated in questionnaire. The purpose, methodology and hypothesis of the research carried out
have been revealed and the result has been achieved.

Keywords: Vocational school, student, career.

GIRiIS

Meslek elemanlari meslek yiiksekokullarinda teknik ve mesleki editim alarak is hayatina baslayan ve bu
alanda dlkemizin bilgi ve teknoloji cadini yakalamasi igin belirli 6lceklerle tasarim ve proje yapan ve
bunun uygulamasinda en biiyiik sorumlulugu alan meslek gruplaridir.

Meslek yiiksekokullarinin amaci yeterli bilgi ve beceriye sahip, endiistri, sanayi ve hizmet sektdrlerinin
rekabet giiciinii arttiracak ara kademe insan giiciinii yetistirmektir. Ulkemizde de &n lisans muhasebe
ve vergi uygulamalar programindan mezun dgrenciler sayica artmakta bununla birlikte is yerlerinin ve
finans sektoriiniin de gelisimiyle kalifiye eleman ihtiyaci da artmaktadir. Fakat sektoriin istedi iyi
yetismis meslek elemanidir.

Ulke olarak kalitenin sirekliligi 6nemli bir parametredir. Siireklilik elde edebilmek, yiiksek kalitede
insan giicline sahip olmakla mimkiindir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarina, bu elemanlarin
yetistirimesi acisindan biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Ozellikle sanayinin istedigi 6zelliklerdeki
kalifiye eleman, ancak uygulamali egitim ile yetistirilebilecektir (Ozgiiler, Ozgiiler, Karatas ve Ulas
2016).

Egitimde beceri diizeylerinin yiikseltilmesi, bireyin kendini yetistirmesi ve bireysel yeteneklerini sonuna
kadar kullanmasi 6n plana gikmaktadir. Hizla godalan bilgi karsisinda, bilgiyi nereden ve nasll
sadlayacadgini bilen, secici davranan, sorgulayan, arastiran, 6grenmeyi 6grenen bireylere gereksinim
duyulmaktadir.

Ulke olarak kalitenin siireklili§i dnemli bir parametredir. Siireklilik elde edebilmek, yiiksek kalitede
insan giicline sahip olmakla mimkiindir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarina, bu elemanlarin
yetistirimesi acisindan biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Ozellikle sanayinin istedigi dzelliklerdeki
kalifiye eleman, ancak uygulamali egitim ile yetistirilebilecektir (Ozgiiler, Ozgiiler, Karatas ve Ulas
2016). Bircok sektoriin teknik ve kalifiye eleman ihtiyacini karsilayan egitim kurumlarimizdan birisi de
meslek yiiksekokullaridir. Bu sebeple hem teorik hem de uygulamali egitim ve 0gretim gergeklestiren
meslek yliksekokullarina blylk sorumluluklar yiklenmektedir. Meslek yiiksekokullari, blinyesinde
hemen her sektorle ilgili bir bélimi barindirmaktadir. Bunlardan bir tanesi de muhasebe ve vergi
uygulamalari programidir.

Muhasebe ve Vergi Uygulamalari Programinin temel amaci, muhasebe ve vergi konusunda hizmet
veren muhasebe ve muisavirlik birolarinin, kamu veya 6zel sektér kuruluglarinin muhasebe ve finans
boélimlerinin ihtiyacini kargilayacak muhasebe meslek eleman yetistirmektir.

Burada yetisen meslek elemanlari, hizla gelisen teknolojiye ayak uydurarak mesleki donanim kazanan,
alanindaki sorunlara hizli ¢6ziim Uretebilen, dodru kararlar verebilen, sorumluluk almaktan
cekinmeyen, kisacasi girisimcilik ruhuna sahip olan bireyler olarak is sekt6riinde yerlerinin
almaktadirlar.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, meslek yiiksekokulunda egitim goren ogrencilerin muhasebe ve finans
sektoriindeki kariyer planlamasina bakis acilarini tespit etmektir.
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Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni, Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulu Muhasebe ve Vergi Bolimiinde
dgrenim gdren Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programi dgrencilerinden olusmaktadir. Orneklem,
160 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda 0Ogrenim goren o6drencilerin muhasebe ve finans sektoriindeki kariyer
planlamasina bakis acilarini tespit amaciyla, 160 6grencinin katildigi, toplam 13 sorudan olusan anket
calismasi yaptiriimis ve verilen cevaplarin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar tablolar halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiridir. Bu analiz
tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Malatya Meslek Yiksekokulunda 6drenim goren Odrencilerine yapilan anket
sonucunda Ogrencilerin muhasebe ve finans sektoriindeki kariyer planlamasina bakis acilari anket
sonucunda ortaya cikmistir. Istatistiksel analizler SPSS 22.0 paket programi kullanilarak yapilmistir.
Analiz esnasinda oncelikle elde edilen anketlerde yer alan degiskenler kodlanmis ve bir veri tabani
olusturulmustur. Olusturulan bu veri tabani ile anket formunda yer alan sorularin frekans dagihmlari,
ylizdeleri ve standart sapmalari hesaplanmistir.

BULGULAR
Arastirmaya katilan 160 6grencinin % bayan % Erkek oldugu belirlendi. Burada Inénii Universitesi
Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programi o6grencilerinin kariyer planlarini belirlemek amaciyla

uygulanan anket sonuglarina yer verilmistir.

1. Muhasebe ve finans sektdriinde calismak ilginizi cekiyor mu?

B EVET

17%

= KISMEN

o HAYIR

Kismen diyenlerin orani fazla olsa da, muhasebe ve finans sektdriinde calismak &grencilerin bliylk bir
kismi biylk bir kisminin ilgisini gekmektedir.
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2. Mezun olduktan sonra rahatlikla is bulabileceginize inaniyor musunuz?

W EVET

M KISMEN

© HAYIR

Ogrenciler mezun olduktan sonra kismen is bulacaklarina inanmaklar. %34'liik bir kisim ise is bulmada
sikindi gekebileceklerini diiginmektedirler.

3. Muhasebe ve finans sektériinde calisarak iyi para kazanabilirim diyor musunuz?

W EVET

u KISMEN

m HAYIR

Ogrencilerin biiyik bir kismi sektorlerinde calisarak kismen de olsa iyi para kazanabileceklerini
distinmektedirler.

Para miktarinin artmasini saglamada biiyiik 6nem arz eden yollarin, mesleki anlamda alinan egitimin
yeterliliginden, kendini gelistirmekten ve alanda aranan meslek elemani olmaktan gectigi goriilmiistir.

4, Is yerindeki calisma ortamindan ziyade aldi§im maas benim icin daha énemlidir diyor musunuz?

® EVET

= KISMEN

m HAYIR

Ankete katilanlarin aldiklari maastan ziyade calisma ortamlarinin iyi olmasi gerektigine daha fazla
O6nem verdikleri gortlmistar.
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5. Muhasebe ve finans sektoriinde kariyer yapma imkanina sahip olacaginiza inaniyor musunuz?

m EVET

m KISMEN

= HAYIR

Ogrencilerin biiyiik bir kismi kendi alanlarinda kariyer yapma imkani bulabileceklerine inanmaktadirlar.
%?24'lik bir kisim ise, mevcut piyasa sartlarinda is bulabilme hususunda dahi sikinti yasarken kariyer
yapabilme umutlarinin hig olmadigi gorilmistir.

6. Muhasebe ve finans sektériinde calismak aile yasantinizi olumsuz yoénde etkiler mi?

5%
W EVET

m KISMEN

# HAYIR

Yasam tarzlarina uygun olarak tercih edecekleri is kollari dolayisiyla aile yasantilarinin olumsuz yonde
etkilenmeyecegini diisinmektedirler.

7. Muhasebe ve finans sektoriinde kariyer yapmak diger sektorlerde kariyer yapmaktan daha zor diyor
musunuz?

m EVET

= KISMEN

W HAYIR

Ogrencilerin biiyiik bir kismi muhasebe ve finans sektériinde kariyer yapmanin diger sektérlerden daha
zor oldugunu diisiinmektedirler.

8. Muhasebe ve finans sektériinde calismaniz toplumda itibarinizi artirir mi?

W EVET

= KISMEN

" HAYIR

Muhasebe ve finans sektoriinde calismanin toplumda itibari artiracagini diistinmekledirler.
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9. Muhasebe ve finans sektoriinde ise alimda cinsiyet ayrimi oldugunu diisiiniyor musunuz?

W EVET

m KISMEN

W HAYIR

Ogrencilerin gogunlugu cinsiyet ayrimi yapiimaksizin ise alindilarini diisiinmektedirler. Fakat %34'liik
kisminin ise ise alimlarda cinsiyet ayrimi yapildidi inancina hakim olduklari gériilmistiir.

10. Mesleginiz icin hayat boyu calisabilecedim bir meslektir diyor musunuz?

W EVET

= KISMEN

= HAYIR

Ogrencilerin mesleklerini sevdikleri ve hayat boyu bu meslekte ilerlemek istedikleri gérilmiistiir.

11. Mesleki yenilikleri takip ediyor musunuz?

B EVET

m KISMEN

W HAYIR

Ogrencilerin mesleki yenileri pek takip etmedikleri gériilmiistir.

12. Bu mesledi secmis olmaktan memnun musunuz?

W EVET

= KISMEN

m HAYIR
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Secmis olduklari meslekten memnun olan ve olmayanlarin oranlarinin bir birine yakin oldugu
gorulmistir.

13. Bu bolimi tercih etmeden 6nce sektdrdeki kariyer imkanlari hakkinda bilgi sahibi miydiniz?

W EVET

45%

 KISMEN

HAYIR

Odrencilerin bu bélimi tercih etmeden 6nce sektordeki kariyer imkanlari hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar ortaya cikmistir.

Likert tipi bir tutum 6lcedindeki glivenirlik diizeyini saptamak igin tutarligin bir 6lciitli olan, Cronbach
tarafindan gelistirilen “Cronbach Alpha” katsayisinin (Givenirlik Analizi) kullaniimasi uygun
bulunmaktadir (Tavsancil, 2002). Bu nedenle, kullanilan 6lgegin giivenirliligi, Cronbach Alpha katsayisi
(Glvenirlik Analizi) hesaplanarak belirlenmistir. Alfa katsayisinin  dederlendirilmesinde uyulan
degerlendirme kriteri ise su sekildedir (Ozdamar, 1999; Akgiil ve Gevik, 2005).

0.00 < a < 0.40 ise dlgek giivenilir degildir.

0.40 < a = 0.60 ise 6lgek diisiik givenilirliktedir.

0.60 < a < 0.80 ise 6lcek oldukga glivenilirdir.

0.80 < a < 1.00 ise o6lgek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir.

Cronbach Alfa katsayisi (Glvenirlik analizi) sonucunda alfa katsayisi 0.685 olarak tespit edilmistir. Bu
sonug o6lcedin oldukca glivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 1: Olcek Maddelerinin Agirlikli Ortalamalari, Standart Sapmasi

n X SS
1. Muhasebe ve finans sektériinde galismak ilginizi cekiyor mu? 160 1,8289 ,70025
2. Mezun olduktan sonra rahatlikla is bulabileceginize inaniyor ¢ 2,147 72487
musunuz?
3: Muhasebe ve finans sektériinde calisarak iyi para kazanablllrlm160 1,8947 62352
diyor musunuz?
4. Is yerindeki galisma ortamindan ziyade aldigim maas benim iI6iNJ 60 2,1974 73066

daha dnemlidir diyor musunuz?
5. Muhasebe ve finans sektoriinde kariyer yapma imkanina sahip160
olacaginiza inaniyor musunuz?

6. Muhasebe ve finans sektériinde calismak aile yasantinizi

1,8289 ,/8974

. . ; 160 2,8158 ,50887
olumsuz yonde etkiler mi?
7. !\_/Iuhasebe_ ve finans sektoriinde _ kariyer yapmak dlger160 1,7237 77629
sektorlerde kariyer yapmaktan daha zor diyor musunuz?
gl.’tll\r/::l:?liebe ve finans sektdriinde calismaniz toplumda |t|bar|n|2|160 17763 74115
9. IVquhasel_:?e__ ve finans sektoriinde ise alimda cinsiyet ayrimi, ¢ 2,1842 91957
oldugunu distniyor musunuz?
10. Meslig|n|z icin hayat boyu calisabilecegim bir meslektir dlyor160 1,7368 75487
musunuz?
11. Mesleki yenilikleri takip ediyor musunuz? 160 2,2368 ,78091
12. Bu meslegi se¢mis olmaktan memnun musunuz? 160 2,0526 ,81478
13. Bu boélimi tercih etmeden 6nce sekttrdeki kariyer |mkanlar|160 2,2895 72693

hakkinda bilgi sahibi miydiniz?
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SONUGC VE ONERILER

Ankete katilan 6grencilerin biylk bir kisminin muhasebe ve finans sektoriinde calismak ilgilerini
cekmektedir. Bu da gosteriyor ki 6grenciler 6grenim gordikleri bolimi isteyerek okumaktadirlar.
Ancak Ogrencilerin bu bolimi tercih etmeden 6nce, sektordeki kariyer imkanlar hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar gorilmektedir. Fakat bu durum &grencileri korkutmamakta hatta biyik bir kismi is
bulmada sikinti gekmeyeceklerini diisinmektedirler. Mesleklerini sevdikleri goriilmekte ve hayat boyu
bu meslekte ilerlemeyi istemektedirler. Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programi mezunu ¢ok
olmasina ragmen is imkanlarinin da fazla olmasi dikkat gekmektedir. Rahatlikla is bulabilmenin yolu ise
kendilerini sektoriin istedigi kalifiye meslek elemani olarak yetistirmekten gecmektedir. Kismen de olsa
ogrencilerin bliyik bir kismi sektoérden iyi para kazanabileceklerini diisinmektedirler. Cogunluk, kariyer
yapma konusunda diJer sektorlere nazaran daha fazla zorlanacaklarina inanmaktadirlar. Fakat
bilenmelidir ki basariya ulasmanin vyolu, ise verilen emek ve kendini alaninda gelistirmekten
gecmektedir. Bitlin kosullar saglandiktan sonra is yerinde istenen konuma gelinerek iyi para
kazanilabilecek bir sektordir. Yalniz, 6grencilerin iyi para kazanmanin éncesinde, iyi calisma ortamina
sahip olmayl daha fazla tercih ettikleri de goériilmektedir. Bircok sektorde oldugu gibi muhasebe ve
finans sektoriinde ki calisma saatlerinin yogundur. Ankete katilanlar bu yodunlugu aile yasantilarini
olumsuz ydnde etkilemeyecedini diisinmektedirler. Alaninda ilerlemek icin mesleki yenilikleri takip
etmek sarttir. Bu yenilikler teknolojik olabilecedi gibi yasal degisikliklerde olabilmektedir. Ancak ankete
katilan dgrencilerin editim dgretim hayatlarinda gelecede yonelik birikimler yapma konusunda bilince
sahip olmadiklari ve degisiklikleri pek takip etmedikleri goriilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.

KAYNAKCA

Akgiil, A. ve Cevik, O. (2005). Istatiksel Analiz Teknikleri: SPSSte Isletme Yénetimi Uygulamalari,
Ankara: Emek Ofset.

Koca, T., Ozgiiler A.T., ve Aksungur, S. (2015, Aralik). Inénii Universitesi Arapgir Meslek Yiiksekokulu
teknik programlar 6grencilerinin mesleki uygulama dersleri ile ilgili gorisleri ve analizi. Electronic
Journal of Vocational Colleges, 5, 23-30. 04.04.2017 tarihinde
http://www.ejovoc.org/makaleler/december_2015_umyos/pdf/ejovoc_december_2015_umyos.pdf
adresinden alinmistir.

Ozdamar, K. (1999). Paket Programiar ile Istatiksel Veri Analizi. Eskisehir: Kaan Kitapevi.

Ozgiiler, D., Ozgiiler, D., Karatas, K.U. & Ulas, M., (2017, Haziran). Muhasebe ve finans sektorindin
meslek yiiksekokulu 6grencilerinden beklentileri. E§itim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, Ozel sayi 1,
175-186. 01.11.2017 tarihinde http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/ 16.derya_ozguler.pdf
adresinden alinmistir.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 138
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

MALATYA ILI HALK EGITIM MERKEZI USTA OGRETICILERIN KURS PROGRAMI
KAZANIMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Ogr. Gor. Naci Bulur

Inéni Universitesi

Yesilyurt Meslek Yiiksekokulu
naci.bulur@inonu.edu.tr

Ogr. Gor. Asli Umran Ulas
Inéni Universitesi

Arapgir Meslek Yiiksekokulu
asli.ulas@inonu.edu.tr

Ogr. Gor. Murat Ulag

Inéni Universitesi

Arapgir Meslek Yiiksekokulu
murat.ulas@inonu.edu.tr

Ogr. Gor. Derya Ozgiiler
indni Universitesi

Malatya Meslek Yiiksekokulu
derya.ozguler@inonu.edu.tr

Ozet

Halk editim merkezleri isleyis bakimindan, yetiskinlerin sosyal yasantilarinda davranis, disiince ve
eylemlerinde pozitif anlamda, dedisiklik yaratmasi ile birlikte bilgi ve becerilerin kazandiriimasini
amaglar. Bu amacin gergeklesebilmesi igin yetiskinlerin ilgilerinin ve egitsel gereksinimlerinin
saptanmasl gerekmektedir. Bu sirecte 6gretim islerinin  planlanmasi, uygulanmasi ve
dederlendiriimesi, kazanim agisindan titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir. Bu calismada, Halk Egitim
Merkezlerinde kurs acan usta odreticilerin, egitim planlamasi, uygulanmasi ve kazanimlarinin
belirlenmesine yonelik arastirmacilar tarafindan anket hazirlanmig, Malatya ili Battalgazi ilcesi Halk
Egitim Merkezi ile Yesilyurt Halk EJitim Merkezinde gorev yapmakta olan 30 usta ogreticiye
uygulanmistir. Anket sonuglan istatistiksel analizleri yapilarak grafikler halinde gosterilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda sonuglar tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Halk egditim, usta 6gretici, kurs.

ASSESMENT OF MALATYA PUBLIC EDUCATION CENTER'S QUALIFIED WORKERS’
TRAINING ACHIEVEMENT IN TRAINING PROGRAMME

Abstract

Public Education centers purpose to enhance social behaviours, opinion, and act of person by gaining
knowledge and skills. To reach this aim, important to notice person’s interests educational necessary.
Within this period, educational planning, implementations and assessments should prepare studiously
in terms of achievement. In this survey a questionnaire was prepared by researchers to determine
educational planning, implementation and achievement of qualified instructers in Public Education
Centers. This questionnaire was conducted to thirty qualified instructers in Malatya Battalgazi Public
Education Center and Yesilyurt Public Education Center. And some statistical analyses were done and
graphs were used. Accordingly, some discussions were made and suggestions were given.

Keywords: Public Education, qualified instructer, training.
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GIRIS

Glndmiizde bilim ve teknolojideki hizla gelismektedir, bu durumda toplumun ekonomik, kdltiirel ve
toplumsal yapisinda ihtiyaglara gore dedismelere neden olmaktadir. Bireylerin bu dedismelere uyum
saglamasi, dedismenin gerektirdigi bilgi, beceri ve dederleri kazanmasini zorunlu kilmaktadir. Tirk
egitim sisteminin, sanayi ve hizmetler sektoriiniin ihtiya¢ duydugu yiiksek nitelikli insan gicini
yetistirerek uluslararasi rekabet giicini arttirma, ekonomik kalkinmayi destekleme ve hizlandirma
gorevini daha etkin ve verimli bir sekilde yerine getirmesi beklenmektedir. Bunun yani sira insanlarin
bireysel gelisimlerine iligkin beklentilerini de kargilamak durumundadir. Glinimizde yasanan gelismeler
egitimi olaganistii dnemli ve dederli duruma getirmekte ve yeni gorevler yiklemektedir.

Milli Egitim Bakanhdi Yaygin Egitim Kurumlar yonetmeliginin 4. Maddesindeki tanima goére halk
egitimi; “Orgiin egitim sistemine hic girmemis ya da herhangi bir kademesinde bulunan veya bu
kademelerden cikmis bireylere gerekli bilgi, beceri ve davranislar kazandirmak icin 6rgin egitimin
yaninda veya disinda onlarin; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda ekonomik, toplumsal ve kiltiirel
gelismelerini saglayici nitelikte, gesitli siire ve diizeylerde hayat boyu yapilan egitim-6gretim-iretim
rehberlik ve uygulama faaliyetlerinin timidar” (MEB, 2006).Bu tanimlama dogrultusunda; Bireylerin ve
yetiskin egitimi kavrami gogunlukla, sirekli egitim, yasam boyu egitim, yasam boyu égrenme, donislii
editim, yaygin egitim ve halk egitimi gibi terimlerle birlikte ifade edilmekte ve cogu zaman bu terimler
birbiriyle es anlamli olarak kullaniimaktadir. Ancak kimi terimler anlam bakimindan birbirine yakin
olmakla birlikte icerikte bazi farkliliklari bulunmaktadir. Ote yandan baz terimler ise ayni kavrami
yansitmakla beraber egitim ya da 6grenme gibi farkli sozciiklerle ifade edilmektedir (Celep, 2003).

MEB, (2006) Yaygin Egitim Kurumlari Yonetmeligine gore halk egditiminin amaci; Yaygin editimin amag
ve islevinin; Anayasa, Tirk Milli EGitiminin genel amaglari ve temel ilkeleri, Atatiirk ilke ve inkilaplari
dogrultusunda evrensel hukuka, demokrasi ve insan haklarina uygun ve bir biitiinliik icinde yerine
getirilmesi icin planli kalkinma hedefleri dogrultusunda toplumun o&zellikleri ve ihtiyaclarina gore
bireylere Genel bagsliklar altinda. Okuma-yazma 6gretmek, Ulusal bitiinlesmeye yonelik herkesin
disiincesini, Kkisiligini ve yeteneklerini gelistirici bicimde edgitim calismalar yapmak; Ulusal ve
Geleneksel kiiltiir degerlerinin korunmasi, Toplu yasama, dayanisma, yardimlasma, birlikte calisma ve
orglitlenmeye yonelik aliskanlklar kazandirmak; Cesitli mesleklerde calismakta olanlarin hizmet icinde
ve mesleklerinde gelismeleri icin gerekli bilgi ve becerilerini saglamak; Genel anlamda toplumun,
Egitim, Sosyal ve kiiltiirel anlamda gelisimini saglamada katkilar sunmaktir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Malatya ili Battal Gazi ve Yesilyurt ilcesi Halk egitim merkezlerinde usta
Ogreticilerin kurs kazanimlari belirlemektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Gurubu: )
Arastirmanin evrenini Halk egitim merkezlerinde Usta dgreticiler. Orneklemi ise Malatya ili Battal Gazi
ve Yesilyurt ilcesi Halk egitim merkezinde 30 usta dgretici olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Malatya ili Battal Gazi ve Yesilyurt ilcesi Halk egitim merkezlerinde kurs alan kursiyerlerin beklentilerini
belirlemek amaciyla, usta 06dreticilerle ile gorisilmistir ve anket calismasi yapilarak kurs
programlarindan kazanimlarinin ne oldugu belirlenmistir. 30 usta Ogreticinin katildigi, toplam 12
sorudan olusan anket, uygulanmis ve istatistiksel analizleri yapilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
dederlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiridir. Bu analiz
tlriinde arastirmaci goristigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildinm
ve Simgek, 2003).

Tablo 1: Usta dgreticilerin Sosyo-Demografik 6zelliklerine Gére Dagilimi.

CINSIYET DAGILIMI Frekans %
Bay 6 20
Bayan 24 80
TOPLAM 30 100
EN SON MEZUN OLDUGU OKUL Frekans %

IIkdGretim 1 3,3
Lise 16 53,3
Ciraklik Egitim 7 23,3
On Lisans 4 13,3
Lisans 2 6,6
TOPLAM 30 100
YAS DAGILIMI Frekans %
21-30 Yas Araligi 8 26,6

31-40 Yas Aralidi 16 53,3

41 ve Uzeri 6 20

TOPLAM 30 100

1- Alaninizla Ilgili ne tiir bir belgeye sahipsiniz?

80
60
60
40 36,6
18
20 11
. L] s
U —
Diploma Usta Ogr. Sertifikasi Yok

M Kisi Sayisi M %lik Dilim

2-Kurs programi agmak igin referans kullandiniz mi?
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30 26,6
25

20
15

10 8

Evet Hawir

W KisiSayisi W% lik Deger

3- Egitim Planlamasi hazirlamada yeterince bilgilendirildiginizi diisliniyor musunuz?
100

a0
80
60
40
24 20
o .
0 |
Evet Hayir

M KisiSayisi W% lik deger

4- Kursiyerlerin Kursa gelmeden 6nce alaninizla ilgili bir alt yapiya sahip olmasi gereklimi?

70 63
60

50

40 37

30 I -

20 11

-

, N

Evet Hawir

W KisiSayisi W% lik Deger
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5- Kurs Egitim Sireci programiniz igin yeterlimi?

60 53,3
50
40
30
20 16 14
|
0
Evet Hawyir
MSeril MWSeri2

46,6

6- Kurs Atdlyeniz kirami?

50 46,6
40
30
20 14 16
10 4,4
0 I
Evet Hawyir

M KisiSayisi W% lik Deger

7- Atblye Calisma ortamini vermis oldugunuz kurs icin yeterli buluyor musunuz?

50

a0

43,3
33
30 23,6
20
13
10
B} . 7
, 1 m
Evet Kismen Evet Hawyir

W KisiSayisi W% lik deger
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8-Atélyeniz Icin gerekli arag-gerecleri siz mi temin ediyorsunuz?
60 56,6

50
40
30

17
20 13

10 . 4,4
a
Evet Hawyir
M Kisi Sayisi % lik Deger
SONUG VE DEGERLENDIRME

Yapilan degerlendirmeler sonucunda genel olarak halk egitim merkezleri tarafindan tahsis edilen kurs
merkezleri, fiziki sartlari mikemmel olan, 6gretim ve etkinlik alanlari yeterli ve amaca uygun olan
atolyeler olmadi§i ifade edilmistir. Genel olarak egitim ihtiyaci olan bireylere okullarin bodrum
katlarinin, diger kamu kuruluslarinin kullanmadiklar sadliksiz yerlerinin tahsis edildigi belirtilmistir.
Bunlar gibi sadliksiz yerlerde egitimin yapilmasinin, egitim ihtiyaci olan yetiskinleri trkittigl ve yapilan
halk egitim kurslarinin amacina ulasamadigi anlasiimaktadir. Bu dogrultuda kurs merkezi binalarinin
halk egitim kapsaminda yer alan program iceriklerine uygun bir sekilde, egitimin amacina uygun olarak
diizenlenmesi, bu dogrultuda yetiskin egitimine gerekli 6nemin verilmesi gerektigi énerilmektedir. Halk
egitim merkez binalarinin halkin ilgi, ihtiyaglarini karsilayacak sekilde fiziki donanima ve kosullara sahip
olmasi gerekmektedir. Usta Ogreticilerin tekrar kurs acma kaygilarinin ve 6zliik haklarini iyilestiriimesi
kurs kazanimlarinda daha verimli ve daha genis bir kitleye ulasmada verimli olacaktir. Belediyeler
tarafindan mahallelere agilan sosyal tesislerde kurs merkezi at6lyelerinin amaglarina gére insa edilerek
hizmete sunulmasi sorunlar biyik 6lciide giderecektir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Halk egitim merkezi her ilde ve ilgede bulunan, insanlara kiltiirel faaliyetlerin yani sira, meslek
edindirme, okuma yazma 6gretmek gibi daha bircok alanda kurslar agarak editim veren merkezlerdir.
Bu merkezler sayesinde 7’den 77'ye her vatandas egditim alabilmekte ve sosyal yasantisinda degisiklik
saglayabilmektedir. Ozellikle meslek edindirme kurslari ve hobi olarak yapmak isteyen kisilere yonelik
acilan kurslar 6n plandadir. Bu calismada; Malatya ili Battalgazi Ilcesi Halk Egitim Merkezi ile Yesilyurt
Halk Egitim Merkezinde acilan cesitli kurslara katihm saglayan kursiyerlerin, kurs kazanimlarinin
belirlenmesine yoénelik arastirmacilar tarafindan anket hazirlanmis ve 75 kursiyere uygulanmigtir.
Anket sonuglari 5 li likert dlgedine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapilarak grafikler halinde
gosterilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda sonuclar tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciiler: Halk egitimi, kursiyer, kazanim

ASSESMENT OF MALATYA PUBLIC EDUCATION CENTER'S QUALIFIED WORKERS’
TRAINING ACHIEVEMENT IN TRAINING PROGRAMME

Abstract

Public Education centers purpose to enhance social behaviours, opinion, and act of person by gaining
knowledge and skills. To reach this aim, important to notice person’s interests educational necessary.
Within this period, educational planning, implementations and assessments should prepare studiously
in terms of achievement. In this survey a questionnaire was prepared by researchers to determine
educational planning, implementation and achievement of qualified instructers in Public Education
Centers. This questionnaire was conducted to thirty qualified instructers in Malatya Battalgazi Public
Education Center and Yesilyurt Public Education Center. And some statistical analyses were done and
graphs were used. Accordingly, some discussions were made and suggestions were given.

Keywords: Public Education, qualified instructer, training.
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GIRIS

Ulkemizde Halk Egitim merkezlerinin islevleri bireylere; cagin gereksinimlerine paralel olarak artan
ihtiyaclarina cevap verebilecek; bilgi, beceri ve davraniglar kazandirmaktir. Bireylerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda  Kkiiltlirel, sosyal ve ekonomik gelisimlerini saglayarak toplumun yasam
kalitesini ylkseltmektir.

Bu baglamda halk egitim merkezleri; Toplumda okuryazarlik oranini artirmak, Aile yapisini
saglamlastirmak, Bireylere hem mesleki hem de hobi amacl bilgi ve beceri kazandirmak, Bireylerin
icinde yasadiklar toplumun kalkinmasina katkida bulunmalarini saglamak, Milli ve geleneksel kltir
dederlerini korumak, Sosyal ve kiiltiirel dederleri tanitmaya yonelik editim calismalari yapmak gibi
misyonlari amag edinmistir.

Bu calisma Malatya ili Battal Gazi ve Yesilyurt ilcesi Halk egitim merkezleri El Sanatlari ve Giyim Uretim
kurslari ile sinirlandiriimistir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Malatya ili Battal Gazi ve Yesilyurt ilgesi Halk editim merkezlerinde kurs alan
kursiyerlerin mesleki yeterlilik diizeyleri hakkindaki gérislerini ortaya ¢ikarmak ve kursiyerlerin verilen
kurstan beklentilerini belirlemektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Gurubu )
Arastirmanin evrenini Halk egitim merkezlerinde kurs alan kursiyerler. Orneklemi ise Malatya ili Battal
Gazi ve Yesilyurt ilcesi Halk egitim merkezinde 75 kursiyer olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Malatya ili Battal Gazi ve Yesilyurt ilcesi Halk editim merkezlerinde kurs alan kursiyerlerin beklentilerini
belirlemek amaciyla, kusiyerler ile goristlmistir ve anket calismasi yapilarak kurs programlarindan
beklentilerinin ne oldudu belirlenmistir. 75 kursiyerin katildidi, toplam 20 sorudan olusan anket, 5
likert 6lcedine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
dederlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tlriinde arastirmaci goristigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildinm
ve Simgek, 2003). Kursiyerlerin kurs programina katiim nedenleri ve silrecteki bakis acilarindaki
degisim anket sonucunda ortaya gikmistir.
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BULGULAR

Malatya Ili Halk Egitim Merkezi Kursiyerlerinin Kurs Kazanimlarinin Dederlendiriimesi.
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Egitim Durumu
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Grafikler de sunulan dederlere gore halk editim merkezi; el sanatlar ve giyim retim kurslarina katilan

bireylerin % 100 ni de bayanlar olusturmaktadir,

yas araliklarinda ise bu kurslari tercih eden

bireylerde en fazla % 40 lik dederde 21-30 yaslarinin tercih ettigi gorilmektedir. Medeni durum
analizinde ise % 75'lik bir dederle evli ve % 76'lik bir dederle ev hanimi bireylerin olusturdugu
gorilmektedir. Bireylerin editim durumu genel olarak % 60’lik bir deder ile en fazla lise mezunlari

olusturmaktadir.

Kursu Tercih Etme Sebepleri

1. Kursu tercih etme sebebiniz bos zamanlarinizi degerlendirmek mi?
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2. Kursu tercih etme sebebiniz hobi amagh mi?
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3. Kursu tercih etme sebebiniz meslek edinmek mi?
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Bireylere sorulan Kursu tercih etme sebebiniz bos zamanlarinizi dederlendirmek mi sorusuna % 66,6
ile en fazla evet cevabi alinmistir, fakat % 69.3 liik bir oranla hobi amacli olarak gelmediklerini ifade
etmiglerdir. % 50, 6'lik bir oranla meslek edinme amagh geldikleri tesbit edilmistir. Buradan da su
anlasiimaktadir ki kursa baslama sebepleri 6nce bos zamanlarini dederlendirmek iken kurs bitiminde
meslek edinmek olarak dedismektedir.

Kursiyerlerin Calisma Ortami

1. Calisma ortaminizin aydinlatmasinin uygun oldugunu diisiinllyor musunuz?
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2. Calisma ortaminizin havalandirmasinin uygun oldugunu disindyor musunuz?
60
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3. Calisma ortaminizin isitiimasinin uygun oldugunu diistiniiyor musunuz?
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4. Calisma ortaminizin sogutmasinin uygun oldugunu disiinliyor musunuz?
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5. Kurs atélyenizin gerekli arag ve gereglere sahip oldugunu disiiniiyor musunuz?
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6. Kurs programinin 6zel bir yetenek veya el becerisi gerektirdigini diisliniiyor musunuz?
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Calisma ortamlarinin  aydinlatiimasinin = %52 lik bir kismi  vyeterli olmadigi gorisiinde,
havalandirmalarinin da yine %53 liik bir kismi yetersiz oldugu gériisiinde, isitiimasinin % 40 lik bir
kismi normal oldugu % 40 lik bir kismida yeterli olmadigi goriisiinde, 6zellikle yazlar ihtiyag duyulan
sogutma da ise % 66 lik bir oranda yetersiz oldugu goriilmektedir. Arac gerec yeterliligi oranlari ise %
60 oraninda yetersiz oldudu ortaya ¢ikmaktadir, bu durumun en biiyiik sebebi ise mahalle aralarinda
acllan kurslarin imkanlarinin yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir, Halk Egitim merkezleri ve
okullarda acilan kurslar bu bakimdan daha sansl goriilmektedir. Kurs programlarinin 6zel bir yetenek
gerektirmedigi yani herhangi bir engelli durumu olmayan kisilerin rahatlikla yapabilecedi ortaya
cikmaktadir, kurs siiresince sosyal aktivitelerin yapildi§i, bu durumunda sosyal ve psikolojik olarak ¢ok
iyi geldigi belirtiimektedir.

Kazanimlar

1. Kurs egitim siiresi 6grenme acisindan sizce yeterli mi?
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2. Kurs sonunda herhangi bir etkinlik ( sergi vb. ) diizenliyor musunuz?
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3. Kurs sonunda kazanimlarinizi yeterli buluyor musunuz?
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4. Kursta edindiginiz mesledi devam ettirmeyi diisiniiyor musunuz?
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5. Uygulama 6grenimini verimli buluyor musunuz?
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Kursiyerler egitim sireclerinin yeterli oldugunu, Kurs sonunda ise 6zellikle el becerilerine dayali
kurslarin sergiler acarak gesitli aktivitelerle halkin begenisine sunduklarini belirtmiglerdir. Kursiyerlerin
kurs kazanimlarindan yeterince memnun olduklari ortaya cikmistir. Kursta oOgrendiklerini ileride
kullanmay! diistindiklerini ve 6grendiklerinin verimli oldugunu belirtmislerdir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, 6zel sektdrde faaliyet gdsteren kuruluslarin Elektrik Enerji programi mezunu
ogrencilerine verilen egitimden beklentilerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda (ilkemizde bulunan &zel
sektordeki isverenler ile gorisiimis ve anket calismasi yapilarak Meslek Yiiksekokullarindan
beklentilerin ne oldugu belirlenmistir.

Toplam 20 sorudan olusan anket 5'li likert 6lgegine gore hazirlanmig ve istatiksel analizleri yapilmigtir.
Ankete 15 sektor temsilcisi katilmistir. Calismada Meslek Yiiksekokulu Elektrik Enerji egitimi programi
ile ilgili bilgiler verilmis ve yapilan arastirmanin amaci, ydntemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca
ulagilmigtir.

Calisma sonrasinda 6zel sektérde faaliyet gosteren kuruluslarin Meslek Yiiksekokulu Elektrik Enerji
programi mezunlarindan beklentilerinin neler oldugu belirlenmistir. Bulgular dogrultusunda sonuglar
tartisilmis ve 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Elektrik enerjisi, meslek yliksekokulu, anket.

EXPECTATIONS OF ELECTRIC ENERGY SECTORS FROM VOCATIONAL HIGH SCHOOL
STUDENT'S

Abstract
The purpose of this study is to determine educational expectations of private sectors from Electric
Energy grad students.

In this scope, some interviews were done with private sector employer about expectations from
Vocational High School.
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A questionnaire which consist of twenty questions and five likert scale was prepared, and statistical
analyses were done. Fifteen sector representative were participated to survey. In survey, information
are given about Electric Energy education programme,in the end come to result by set out methods,
aims and hypotheses. After researches, private sectors expectations from Electric Energy programme
grad students were noticed. In conclusion, results were discussed and some advices were given.

Keywords: Electrical Energy, Vocational High School, Questionnaire.

GIRIS

Elektrik-Enerji sektdrii tlkemiz icin ekonomik katkisi ve istihdam olanaklan yiiksek olan en dnemli
sektdrlerden bir tanesidir. Teknoloji ve sanayinin gelismesi ile birgok sektérde oldugu gibi Elektrik-
Enerji sektérinde de hizli bir gelisme ve biyime sdz konusudur. Hizli bir gelisme siirecinde olan
Tirkiye bu kapsamda sektdr olarak ihtiyaglar strekli artan bir Glke konumundadir. Elektrik-Enerji
sektdriinde istihdam edilecek personelin niteligi, yapilacak olan isin verimliligini ve devamlilidini
saglayacaktir. Bu baglamda Meslek yiiksekokullari Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi'nin en O6nemli
asamalarindan biridir. Meslek Yiiksekokullari Sanayi, ticaret ve hizmet sektérlerine yeterli bilgi ve
beceriyle donanmis meslek elemani yetistirmek amaciyla kurulmustur. Meslek Yiiksekokullari lisans
diizeyinde editim veren Mesleki ve Teknik Egitim kurumlari ile ortadgretim kurumlarinin hedef aldigi
istihdam sahalari arasinda kalan boslugu Tekniker unvani ile dolduran mesledi ile ilgili bilgi ve
becerileri sahip, ara elemanlar yetistirmektedir. Bu baglamda. Meslek yiiksekokullarinin amaci,
sanayiye ve is hayatina mesleki alanda yeterli bilgi ve donanima sahip kalifiyeli insan glictini
yetistirmektir. Bu bélimden mezun olan dgrencilerin yeterli donanima sahip olmalari gerekmektedir Er
ve Ozgiiler(2017). Odrenciler, (niversite hayatlarini nasil dederlendirmisler, beklentileri neler,
kendilerini hangi alanlarda gelistirmisler, kendilerini ve yeteneklerini ne kadar taniyorlar bunlar bilisim
sektdriinde igveren firmalar icin personel aliminda gok 6nemli degerlendirme kriterleridir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, 6zel sektdrde faaliyet gosteren kuruluslarin, Elektrik-Enerji Programi mezunu
ogrencilerinin mesleki yeterlilik diizeyleri hakkindaki gorislerini ortaya cikarmak ve 6grencilere verilen
egitimden beklentilerini belirlemektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Gurubu
Arastirmanin  evrenini Malatya ilimizde faaliyet gosteren Elektrik-Enerji sektoriindeki yetkililer
olusmaktadir. Orneklemi ilimizde bulunan &zel sektérdeki isverenlerden 15 yetkili kisi olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Elektrik-Enerji sektoriiniin meslek yiiksekokulu Elektirik-Enerji Programi 6grencilerinden beklentilerini
belirlemek amaciyla, llkemizde bulunan &zel sektdrdeki yetkili kisiler ile goérisilmustiir ve anket
calismasi yapilarak meslek yiiksekokullarindan beklentilerinin ne oldugu belirlenmistir. 15 kisinin
katildigi, toplam 17 sorudan olusan anket, 5'li likert 6lcedine gére hazirlanmis ve istatistiksel analizleri
yapilmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiridir. Bu analiz
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tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirm
ve Simsek, 2003). Elektrik-Enerji sektoriindeki isverenlerin meslek yiliksekokulu Elektrik-Enerji bélimi
mezunlarina bakis acilari anket sonucunda ortaya ¢ikmistir.

BULGULAR

1. Ogrencilerin not ortalamasi ise alimimizda etkilidir.

Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

2. Yabana dil bilmesi tercihimizdir.

9 8
8
7
6 5
5
a
3
2
1 33,33% 66,00% i 6,67% i 6,67% 0,00%
0 — [ - e - ' it
1 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir
3- Bilgisayar iyi derecede kullanabilmesi tercihimizdir.
7
6
6
5
4
3 3 3
3
2
1 0,00% °.00% 0,00% 0,00%
o i - . ’ 0 0,00%
1 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

4- Mezuniyet belgesi disinda dgrencinin almis oldugu uzmanlik belgeleri bizim icin dnemlidir

9 2
8
6 5
5
4
3 2
S
= e ame 66,00%
1 33,33% : 13,33% 0,00% 0 0,00%
0 — [ | — ' '
1 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir
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5- Ogrencilerin sosyal iletisimde becerisi ise almimizda etkilidir.

9 3
7 6

6

5
4

3

- 1

0 66,00%
1 40,00% : 6,67% 0 0,00% 0 0,00%
0 — | | ’ ’
1 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

6- Ogrencilerin referansi ise alimda &nemli bir faktorddir.

10 9

8

6 5

4

- 1

- 66.00%
33.3300 * - 0 ’ .

6,67° 0 o

0 — - o 0 0.00% 0 0.00%

I 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

7- Calisanlarin gerektiginde calisma saatleri disinda fedakarlik yapmasini beklerim.

8
8 7
6
5
4
3
2
1 46,67% 66,00%
e 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
0 -
I 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir
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8- Ise baslayacak calisanin verecegimiz iicretten daha yiiksek bir iicret talep etmesini g6z éniinde
bulundururum.

10
8
8
5
4 3
2 2

- 6,000

13.33% 00% 20,00% .13.33% 0 0,00%
., B s 000

| p 3 4 5

Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

9. Ylksekokul mezunu 6grencilerin mesleki bilgisinin yliksek olmasi benim igin yeterlidir.

(&}
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4
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3
3
nl
16.,00%0
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0 — -

I nl

[

1
1 33.33% 13.33% .6.6?%
- I
2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

10. Yeni mezun &grencilerin mesleki bilgi becerilerinin yaninda is ahlakinin yiiksek olmasi benim igin
6nemlidir.
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6

4

4
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[ 2 3 4 5
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11- Ogrencilerin bir alanda uzmanlagacak dersleri almig olmasi tercihimizdir.
6

M
h

4
3
3
2
6.00% ! !
LU0 B
: 0.00% . 6.67% 53,33% 6.67%
0 — - |
I 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

12- Ogrencilerin tim mesleki dersleri esit adirlikta almig olmasi tercihimizdir.
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4 3 3
" . --000
- _ 66,00% _
20,00% i 0 0,00% 20,00% 0 0,00%
0 —_— _— —_—
| 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

13. Meslek ytiksekokulunda verilen dersler sektordeki ihtiyac karsilamakta yeterlidir.
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www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 160
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

14. Meslek yiiksekokulunun sektér ile olan igbirligini yeterli gériilyorum.
10 9

8

0

-

60,00% ;
o .13.33% 0 0,00%

| 2 3 4 5

(=)

0 0,00%

0

Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

15. Ogrencinin bizim firmada staj yapmis olmasi ise alimlarda énceligimizdir.
9

8

8
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3
2 1 1
S 0 66.00%
1 50.00% L - 6,25% - 6,25% 0 0.00%
0 o
| 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

16. Ogrencinin pratik becerilerinin gelismesini saglayacak uygulama derslerini fazla almis olmasi
tercihimizdir.
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17. ise baglayacak calisanin en alt kademeden baglamayi kabul etmesi benim icin ise alimda olumlu bir
faktordur.

5
4
3 2
R
N 66,00%
1 ’ .14.29% 0 0.00% 0 0.00%
0
I 2 3 4 5
Kes. Evet Evet Fikrim Yok Hayir Kes. Hayir

SONUGC VE ONERILER

Elektrik-Enerji sektdriinde goriisme sadlanan firmalarin bliyik bir kismi Meslek yiiksekokullarindan
mezun olan 6grencilerin is bagvurularin da; Teknoloji kullanimini, editim hayatinda ki basarisini, bir dil
bilmesini ve referansinin olmasini tercih sebebi olarak gdrmektedir. Firmalar yeni ise alacaklari
elemanlarin, isletmede tim birimlerde ve bu birimlerden de en alt kademeden ise bagslayip
calisabilecek bireyler olmasini yine tercih sebebi olarak gérmektedirler. Yapilan gériismelerde genellikle
firmalarin ise alinacak bireylerin kisisel 6zelliklerine dikkat ettikleri, buna karsilik bazi isverenlerin ise
yapilan isin iyi yapilmasina ve kisisel &zelliklerine dikkat ettikleri ve bunlar 6n planda tuttuklan
goriilmektedir. Firmalar Ucretlendirmede bireyin firmaya saglamis oldugu katma degere gore belirleme
egilimindelerdir.  Elektrik-Enerji sektorii isverenlerin, meslek yiiksekokulu Elektrik-Enerji bélimiinde
okutulan ders icerikleri konusunda bilgi sahibi olmakla beraber teorik derslerden ziyade; uygulamali ve
el becerisine dayall derslerin daha adirlikli olmasinin sektor icin verimli sonuclar doguracagini
distinmektedirler. Ayrica dgrencilerin Universite mezunu olacaklari icin beklentilerinin yiiksek oldugunu
dolayisiyla sektorle bir beklenti uyusmazhdi yasandigini bu nedenle 6zellikle 6gretimde bunlarin yeterli
derecede anlatiimasi gerektigi sektdr temsilcileri tarafindan dile getirilmistir. Ulkemizde issizlik cok
ciddi boyutlarda olmasina karsin, Elektrik-Enerji sektoriinde nitelikli eleman yetersizligi sz konusudur.
Bu sektérde de Universite sanayi isbirlii daha cok gelistirilerek ihtiyaca dayall daha gok sayida nitelikli
elemanin sektére kazandiriimasi gerekir. Bu baglamda Mesleki ve teknik egitim kurumlarina biyik
sorumluluk diismektedir, &zellikle Elektrik-Enerji sektoriiniin istedigi niteliklerde elemanlarin
yetistirilmesi uygulamali egitimle karsilanacaktir. Arastirma bulgular dogrultusunda; Meslek
Yiiksekokulu Elektrik-Enerji boliminin hem o6dgrenci hem de akademik anlamda devaml olarak
sektorle iletisim halinde olmasi ve mezun olan &grencilerin gerekli donanima sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda ders igeriklerini sektoriin beklentisi dogrultusunda uygulama adirlikl
derslerle diizenleyerek sektorle isbirlidi icerisinde olmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Tanimlayici 6zellie sahip olan bu arastirma, inénii Universitesi Arapgir Meslek Yiiksekokulu Elektrik
Enerji Programi 6grencilerinin programa yonelik tutumlarinin ve etkileyen faktorlerin analiz edilmesi
amaciyla yapilmistir. Arastirma Haziran 2017 tarihinde Inénii Universitesi Arapgir Meslek Yiiksekokulu
Elektrik Enerji Programin da 6grenim gdrmekte olan 45 6drenci ile yapilmistir. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu”, ve “Elektrik Enerji Programina Yoénelik Tutum Anketi” kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore; 6drencilerin adirlikli genel ortalamalari, ailelerinin yasadiklari yer, programi
secme nedeni ve beklentilerine yonelik tutum o6lcedi puan ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugdu tespit edilmigtir. Ogrencilerin Elektrik Enerji Programina yénelik tutumlarinin orta
diizeyde olumlu oldugu ve bu tutumlarin bazi dediskenlerden etkilendigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Elektrik Enerji, Teknik program, Ogrenci.

INONU UNIVERSITY ARAPGIR VOCATIONAL HIGH SCHOOL ELECTRICAL ENERGY
PROGRAMME STUDENT’S ATTITUDE FOR PROGRAMME

Abstract

This defining characteristic survey purposed to analyse Inonu University Arapgir Vocational High
School Electric Energy Programme student’s attitude for programme and factors which effect their
attitude. Researches were done in June 2017 at Inonu University Arapgir Vocational High School with
fourty five students at Electric Energy Programme. As a data collection tool “Personal Information
Form” and “Questionnaire for Electrical Energy Programme Attitude” were used. According to research
result, attitude scale point average is meaningful in statistical for student’s general weighted average,
area residence of family, reasons of programme choice and their expectations. Student’s attitude for
Electrical and Energy Programme were noticed positive in medium level. Also, this attitude were
effected by some variants.

Keywords : Electric, Energy, Technical Programme , Student.
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GIRIS

Mesleki ve teknik egitimin asil amaci, bireye is diinyasinda gegerliligi olan bir ise girebilmesi ve bu iste
ilerleyebilmesi icin gerekli olan temel bilgi, beceri ve davraniglan kazandirmaktir. Bu amag
dogrultusunda ortadgretim ve yiiksekdgretimde bircok kurum bulunmakta ve bu kurumlar is
diinyasinin gesitli kademelerine insan vyetistirmektedirler. Bireye bir meslegin temel davraniglarini
kazandiracak bu kurumlarin programlan biyik bir titizlikle gelistiriimeli ve mesleklerin sistematik
analizleri yapiimaldir. Cinki bu kurumlar Ulkenin gelismigligine etki eden temel etmenlerdendir
(Sezgin,1989: 1).

Meslek Yiksekokulu 5. seviye meslek elemani vyetistiren yiksekdgretim kurumlandir. Mezunlar
tekniker veya meslek elemani olarak is hayatina atilirlar. Bunlar Gretim sektdriinde uygulayicilar olarak
sektoriin temel elemanlandir. Miihendis veya uzmanlarin projelerini uygulayarak Uretimi veya hizmeti
gerceklestiren elemanlardir ( Ozgiiler, Koca ve Ozgiiler, 2013).

Bireye, mesledin temel davraniglarini kazandiran kurumlardan birisi olan Meslek Yiiksekokullari, belirli
mesleklere yonelik ara insan glicl yetistirmeyi amaclayan dort yariyillik egitim-6gretim siirdiiren bir
yiksekogretim kurumudur. Meslek Yiksekokullarin da ara insan giicii yetistiren programlardan bir
tanesi de Elektrik Enerji programlaridir. Gegmiste oldugu gibi glinimiizde ve gelecekte kullanimi;
aydinlatmada, 1sitmada, konutlarda, atdlyelerde, endiistride kisacasi hayatin her alaninda kullanmak
zorunda oldugumuz, her zaman ihtiyac duydugumuz bir enerjidir. Sanayilesmenin ve teknolojinin hizla
gelistigi diinyamizda elektrik kullanimi temeli olusturmaktadir, bu baglamda elektrik konusunda egitimli
insan giicii acigi da her gecen giin artmaktadir. Yapilan bu calisma Inénii Universitesi Arapgir Meslek
Yiiksekokulu ile sinirlandiriimigtir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Elektrik Enerji Programi &grencilerinin, programdan 0Ogrenimlerinden ve
gelecekten beklentilerini ortaya koyabilmektir. Bu amag dodrultusunda; Elektrik-Enerji Programi
ogrencilerinin elektrik enerji sektoriine bakisi, Elektrik- Enerji Programi 6drencilerinin elektrik-enerji
sektdriinden beklentileri, programda, sinif, atélye ve laboratuarlarinin yeterliligi le Ilgili diisiinceleri ve
pogramdan mezun olduktan sonra geleceklerinden beklentileri belirlenmeye calisiimistir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak 18 soruluk anket hazirlanmig, Inénii
Universitesi Arapgir Meslek Yiksekokulu Elektrik ve Enerji Programi 1. ve 2. sinif dgrencilerinden
olusan 50 érneklem gurubuna uygulanmistir.

BULGULAR

Anketle elde edilen veriler ¢bziimlenerek bulgular elde edilmistir. Bu bulgular asadida sekiller halinde
verilerek sunulmustur.

Elektrik-Enerji Programi Ogrencilerinin Elektrik Enerji Sektoriine Bakisi
Odrencilerin Elektrik Enerji Sektoriine Bakisi asagida sekillerle gosterilmistir.
30

25

25
20
15
10

= l . B

. 0,00% 4,00% 18,00% -8 00% 0 0,00%

1. Kesmllkle Evet 2. Evet 3.Fikrim Yok 4.Hay|r 5. Kesmllkle Hayir

Sekil 1: Elektirik Enerji sektoriinde Kamu calisanlarin 6zlik haklari 6zel sektér calisanlara goére daha
ylksektir.
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o

2 - 12,00%6 56,00% - 18,00% ; 6,00% i 8,00%
1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir

Sekil 2: Elektrik Enerji sektori is saghdi ve giivenligi acisindan yiiksek tehlikeli isler sinifina girer.
35
30
25
20
15
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11
10 , 5
5 22,00% 60,00% I 00 - 10,00% 0  0,00%

1 2 3 4 5

1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 3: Elektrik- Enerji sekt6riinde galisanlarin, islerinde yiikselme imkanlari fazladir.
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1 2 3 4 5
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Sekil 4: Elektrik- Enerji sektoriinde calisanlarin is memnuniyeti yiksektir.

Elektrik- Enerji Programi Ogrencilerinin Elektrik-Enerji Sektoriinden Beklentileri
Ogdrencilerin Elektrik Enerji Sektoriinden Beklentileri asadida sekillerle gosterilmistir.
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1 2 3 4 5
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Sekil 5: Firmada ise baslayinca calisacagim departmanla ilgili belli bir siire egitim almaliyim.
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1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 6: Elektrik- Enerji sektoriinde Uretim yapan firmalarin 6grenciler ile daha cok etkilesimde olmasini
isterim.
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1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 7: Mezun olduktan sonra rahatlikla is bulacagima inanryorum.
25
20 21
20
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10 7
> 40,00% 42,00% 2
ek 0% 14,00% 4,00% o 0,00%
0 A 2 | - ,
1 2 3 4 5
1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir

Sekil 8: Ise baslayacagim firmanin Elektrik- Enerji sektériiniin énde gelenlerinden olmasini tercih
ederim.
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Sekil 9: Elektrik- Eneriji, calisanlarinin is glivenligini ve saghgini koruyucu 6nlemler almasini isterim.
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Sekil 10: Calisacagim firmada mezun oldugum bransimla ilgili bélimde calismak isterim.
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5
> 44,90% 9 °
,90% 38,78% . 10,20% B o1 0 0,00%
0 / ¥, i Fi
1 2 .

3 5

1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 11: Firmayla iligkilerimin agik olmasini; onerilerimi, sikayetlerimi uygun bir sekilde rahatlikla dile
getirebilmeyi isterim.
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Sekil 12: Ise baglarken en alt kademeden baslayip bilgi ve becerilerim dogrultusunda yiikselmek
isterim.
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1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 13: Calisacagim is yerinde tecriibe kazanip mesledi 6grenmek benim icin paradan daha dnemlidir.

Elektrik- Enerji Programi Ogrencilerinin Okuldan Beklentileri
Ogdrencilerin okuldan beklentileri asagida sekillerle gosterilmistir.

14 13 13
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2 7
6
6
4
2 22,90% 26,90% 26,90% 14,00% 12,00%
1 2 3 4 5
1.Kesinlikle Evet ~ 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir

Sekil 14: Okulda aldigim egitimin ise girme ve galisma agisindan yeterli olduguna inaniyorum.
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Sekil 15: Ogrencilerin, mezun olmadan 6nce cesitli enerji firmalariyla staj ve is imkani icin irtibat
kurmasi saglanmalidir.
30

26
25
20
15
15
10 8
& 30,00% 52,00% 16,00% T o00% 0o 0,00%
1 2 3 4 5
1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir
Sekil 16: Anlatilan derslerle ilgili takim galismasina uygun arastirma édevleri verilmelidir.
30 3
25
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1 2 3 4 5
1.Kesinlikle Evet 2.Evet 3.Fikrim Yok 4.Hayir 5.Kesinlikle Hayir

Sekil 17: Tim sinifin katiimina uygun teknik geziler diizenlenmelidir.
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Sekil 18: Derslerin iceriginde enerji sektdriindeki yeniliklere yer verilmelidir.

SONUGC VE ONERILER

Bu anket Inénii Universitesi Arapgir Meslek Yiiksekokulunda uyarlandi fakat diger meslek
yliksekokullari iginde érnek teskil edecek veriler icermektedir.

Odrencileri genel anlamda enerji sektériine bakis agllarinin  pozitif dogrultuda oldugu veri
degerlendirmelerinde goriilmektedir. Kamu ve 6zel sektorlerin elektrik enerji yatirimlari her gegen giin
onemli derecede artmaktadir buna paralel olarak elektrik teknisyeni ve elektrik tekniker ihtiyacinda
artmaktadir. Bu baglamda meslek yiiksekokullari Elektrik Enerji programlarinin tstlenmis oldugu
misyonlarla dnem arz etmektedir.

Elektrik Enerji sektorl is giivenligi ve saghdi agisindan yiiksek tehlikeli isler sinifina girmektedir. Bu
durum meslek yiiksekokullari elektrik enerji programi 6grencilerine dncelik olarak is givenligi ve
sagliginin 6nemini titizlikle uzmanlar tarafindan verilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin mesleki kariyer planlamalarinda 6zellikle sektdriin énde gelen isimlerinin okulda
yapacaklari panel, konferans vb. etkinliklerinde 6grencilerin programa olan yaklasimi da pozitif
anlamda degisimler olacaktir.

Senede 1 kez yapilan teknik gezilerin en az 3-4 sefere gikartiimasi sektérle olan iletisimi daha da

kuvvetlendirecektir. Ogrencilerin mezuniyet sonrasi kariyer beklentilerinde ve sektoriin égrencilerden
olan beklentilerindeki farklliklarin minimize edilmesi bu sayede saglanacaktir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Elektrik enerji sistemlerinde kullanilan alternatif akim devrelerinde endiiktif dzellik gésteren motorlar
veya kapasitif Ozellik gosteren kondansatorler, sistemden reaktif enerji cekmektedirler. Bu reaktif
enerjiyi azaltabilmek igin kompanzasyon sistemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Meslek Yiiksekokullarin
elektrik programlarinda okutulan 6zel tesisat dersi icerisinde, yukaridaki hususlardan ayrinti olarak
bahsedilmekte ve kompanzasyon igin gerekli hesaplamalar verilmektedir. Bu calismada elektrik enerjisi
temel kompanzasyon hesabi igin egitimsel bir arayliz tasarimi gelistiriimekte ve bdylece ilgili
ogrencilerin hangi tiiketici veya hangi kondansator degerlerinde nasil bir kompanzasyon oldugunu giris
ve cikis degiskenleriyle birlikte kolaylikla gérebilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kompanzasyon, arayiiz, elektrik enerjisi, egitim.

DESIGN OF AN INTERFACE FOR BASIC COMPENSATION ANALYSIS IN ELECTRICAL
ENERGY

Abstract

Motors featured inductive property and capacitors featured capacitive property consume reactive
energy in alternating current circuits in electrical energy systems. A compensation system is needed to
reduce the reactive energy. A cource named “Special Installations” involves the compensation and its
details and calculations in Electricity Programme in Technical Vocational Colleges. In this study, an
educational interface on a basic compensation calculation in electrical energy systems has been
designed so that related students can easily observe the compensation calculation by its variables.

Keywords: Compensation, interface, electrical energy, education.

GIRiS

Alternatif akim elektrik enerji sistemlerinde devreye badli motor gibi bobin &zelligi gosteren ekipmanlar
veya kapasitif 6zellik gosteren kondansatorler, sistemden reaktif enerji cekmektedirler. Bobin
etkisindeki devrede endiiktif reaktif enerji, kondansator etkisindeki devrede ise kapasitif reaktif enerji
de cekilmektedir. Her iki durumda da gerek son tlketiciler, gerekse enerji dagitimindan sorumlu
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kurumlar icin bir takim olumsuzluklar olusmaktadir. Bu olumsuzluklarin 6éniine gegebilmek igin
kompanzasyon sistemlerine ihtiyag duyulmaktadir (Bayindir, Demirbas, & Sesveren, 2014; MEB, 2012).
Yapilan bir galismada reaktif glic kompanzasyonu ile enerji verimlili§i ve kamu kurumlarinda reaktif
glc kompanzasyonu hakkinda detayli bilgiler aktarilmistir (Vardar, Cam, & Yalcin, 2010). Yapilan bir
yiiksek lisans tezinde elektrik dagitim sistemlerinde kompanzasyon ve eneriji kalitesi sorunlari {izerinde
durulmustur (Engin, 2008). Sekkeli ve Adak tarafindan yapilan bir galismada yeni bir yaklasimla reaktif
glc kontrol rélesi tasarimi ve uygulamasi calismasi yapilmistir (Sekkeli & Adak, 2006 ). Yapilan bir
calismada, sinlisoidal olmayan ve dengesiz sartlarda kompanzasyon hesabi ve kondansatdr secimi igin
bir yontem tasarlanmistir (Bala & Hocaoglu, 2009). Yapilan diger bir galismada statik reaktif giig
kompanzasyonu lzerine uygulama ve simiilasyon yapilmistir Pekparlak & Arifoglu, 2004). Basgiftci ve
Hatay tarafindan yapilan bir calismada, elektrik kompanzasyonunun konutlarda kullanimi ve bir
tasarruf devresi tasarimi Gzerine durulmustur (Basgiftci & Hatay, 2011). Yapilan bir calismada elektrik
enerji sistemlerinde olusan harmoniklerin filtrelenmesinde pasif filtre ve filtreli kompanzasyonun
kullanimi ve similasyon 6rnekleri incelenmistir (Tungalp & Sucu, 2006). Ristemli ve Ates tarafindan
yapilan bir calismada, PIC mikrodenetleyicisi kullanilarak gilic katsayisi dlcim devresi tasarimi ve
simiilasyonu yapilmistir (Ristemli, & Ates, 2009).

Meslek Yiiksekokullarin elektrik programlarinda okutulan 6zel tesisat dersi icerisinde kompanzasyon
igin gerekli hesaplamalar verilmektedir. Bu galismada elektrik enerjisi temel kompanzasyon hesabi igin
egitimsel bir arayliz tasarimi gelistiriimekte ve bdylece sdz konusu 6grencilerin hangi tiketici veya
hangi kondansator dederlerinde nasil bir kompanzasyon oldugunu giris ve cikis degiskenleriyle birlikte
kolaylikla gérebilmektedir.

YONTEM

Elektrik enerjisi temel kompanzasyon hesabi igin sayisal bir arayliz tasarimi igin éncelikle (MEB, 2012)
icerisinde yer alan matematiksel ifadelerden denklem (1-2)'den yararlaniimigtir.
P=Ulcos¢ (1)

Q=Ulsing (2)

Burada P, aktif gict; Q, reaktif glcl; U, gerilimi; I, akimi ve ¢ agisi sinuzoidal gerilim ve akim
arasindaki agly! ifade etmektedir. Ug fazli sistemlerde ise denklem (3-4)'den aktif glic ve reaktif gugler
hesaplanabilmektedir. Ug fazh sistemlerde gerilim ifadesi, fazlararasi gerilim olmaktadir.

P =+3UI cos ® 3)
0= \3UI sin ® 4)

Devreye badlanan yikiin tlriine gore devreden aktif enerji, endiiktif reaktif enerji ve kapasitif reaktif
enerji gekilebilmektedir. Bobin 6zelli§i gosteren yiikler endlktif reaktif enerji, kondansatdr ozelligi
gosteren yiikler ise kapasitif reaktif enerji gekmektedirler. Bu iki reaktif enerji vektoérel olarak birbirine
zit yondedir. Yani bobin 6zelligi gdsteren bir motor devreye girdiginde bir kondansator devreye girerek
cekilen toplam reaktif enerji azaltilabilmektedir. Bu durumda ¢ acisi azaltilabilmektedir.

Bu calismada elektrik enerjisi temel kompanzasyon hesabi icin editimsel bir arayliz tasarimi Visual
Studio Community 2017 paket programi kullanilarak ve C# dili ile gelistirilmistir. Bu arayiiz igin
elektriksel devrenin ve yiiklerin ideal siniizoidal ve dengeli oldugu kabul edilmistir. Ayrica enerijiyi
taslyan hatlarin ideal kayipsiz oldugu kabul edilmistir. Tasarlanan program disk izerinde 28 KB yer
kaplamaktadir. Sekil 1'de tasarlanan arayiiz programi gérilmektedir.
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Kompanzasyon w1 beta — >
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Aktif Glig = 0w

Reaklif Gug = 0%War
Q/P= -
Guig Faktori = -
Dzelik = -

0 [War) Faz - P[] GF Yon  Faz
+ +

Sekil 1: Tasarlanan arayliz programi

Arayliziin sag tarafinda goriilen + butonu kullanilarak devreye aktif glicti, glic faktorl, yoni ve hangi
fazda olacadi secilen yiikler eklenebilmektedir. Faz segenedi olarak R segilirse yiik devrenin R hattina,
S secilirse yiik devrenin S hattina ve T secilirse yik devrenin T hattina ve eklenmektedir. E§er RST
secilirse bu yiikin Ug fazlh bir yik oldugu kabul edilmektedir. Arayliziin sag tarafinda goériilen — butonu
kullanilarak segilen yik silinebilmektedir.

Araylziin orta kisminda gérilen + butonu kullanilarak devreye kapasitif giic eklenebilmekte ve bu
gliciin hangi fazda olacadi secilebilmektedir. Arayliziin orta kisminda goriilen - butonu kullanilarak
secilen kapasitif glic silinebilmektedir.

Araylziin sol tarafinda goérilen bdélim ise 6lgim sistemini géstermektedir. Yukarisindaki secenek
degistirilerek 6lglim sisteminin hangi faza baglanilacagi secilmektedir. R, S ve T fazlan igin gerilim,
akim, aktif gic, reaktif glig, reaktif glicin aktif glice orani, glic faktoérii ve devrenin kapasitif veya
enduktif dzelligi goriilebilmektedir. Tek faz icin gerilimin etkin dederi 220 V olarak girilmistir.

BULGULAR

Taarlanan arayiiz programi kullanilarak (¢ adet senaryo olusturulmustur. Birinci senaryoda devreye bir
adet ¢ fazll yiik baglanmistir. Ikinci senaryoda devreye sadece bir adet (i¢ fazli kondansator
baglanmistir. Uglincii senaryoda ise ilk iki senaryo birlestirilmistir. Bu senaryolar neticesinde R fazindan
Olcim alinmis ve degerler incelenmistir.

Sekil 2'de goriilen araylziin birinci senaryosunda devreye 2100 W aktif glice sahip ve giig faktorii 0.6
geri olan Ug fazli bir yik baglanmistir. R fazindan O6lgim dederlerine bakildiginda 5.303 A
gekilmektedir. Bu faz Uzerinde 933.333 VAr indlktif 6zellik gosteren reaktif glic goriilmektedir. Q/P
orani %133.3 olarak hesaplanmistir.
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Kompanzasyon w1 beta
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Sekil 2: Arayizin birinci senaryo sonucu
Kompanzasyon w1 beta
R o
Gerlim = 220%
Al = 37T A
Aktif Gug = 0w
Reakhf Gl = 833333V
A= = E100
Giig Faktarli= 0
Qzelik =  Kapaszitif
0 [V Faz |:| Pl GF  Yon Faz
2500 RST N
Feaktif Glg Faz

RST

Sekil 3: Arayiziin ikinci senaryo sonucu

Sekil 3'de goriilen arayiiziin ikinci senaryosunda devreye 2500 Var dederinde (¢ fazh bir kondansator
baglanmistir. R fazindan 6lciim dederlerine bakildiinda 3.787 A cekilmektedir. Bu faz (zerinde
833.333 VAr kapasitif dzellik gdsteren reaktif glic goriilmektedir. Q/P orani devrede aktif giic olmadidi
icin %100'den ¢ok yiiksek oldugu bilgisi verilmistir. Devrede aktif glic olmadigi igin glic faktori de 0
olarak hesaplanmistir. Gercekte bu deder sifira cok yakin bir deger olmaktadir. Bunun nedeni de Q/P

oraninin sonsuz olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Kompanzasyon w1 beta — >
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Sekil 4: Arayiizin Uglincl senaryo sonucu

Sekil 4'de birinci ve ikinci senaryo birlestirilmistir. Bu durumda devrede 2100 W aktif glice ve 0.6 geri
glic faktoriine sahip bir g fazh yik ile 2500 VAr'lk bir (g fazli kondansatér ayni anda devreye
alinmistir. Bu durumda enduiktif reaktif gic ve kapasitif reaktif glicler zit yénde olduklarindan devrenin
net reaktif giici azalmistir. Bunun sonucu olarak birinci senaryoya gore akim dederi ve Q/P orani
azalmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada elektrik enerjisi temel kompanzasyon hesabi icin editimsel bir arayiliz tasarimi
gelistirilmekte ve boylece s6z konusu 6grencilerin hangi tiiketici veya hangi kondansator degerlerinde
nasil bir kompanzasyon oldugunu giris ve cikis degiskenleriyle birlikte kolaylikla gérebilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Elektrik devre badlantilar elektrik-elektronik miihendisligi bolimlerinin temel konularindan birisidir.
Temel elektrik devrelerinin yapisinda direng, bobin ve kondansator bulunmaktadir. Bu devre
elemanlarinin kullaniimasi ile elektronik devreler tasarlanmaktadir. Bu devre elemanlarinin kullanim
alanlarina gore devre badlantilan da farklilk gostermektedir. Dolayisiyla fakli elektrik baglantilar
sonucu elde edilecek akim, gerilim ve giic dederleri de degiskenlik géstermektedir. Devrelerde akim,
gerilim, giic hesaplari icin Ohm kanunundan vyararlaniimaktadir. Elektrik-Elektronik mihendisligi
bolimlerinde okutulan Temel Elektrik-Elektronik dersinde ogrencilere, direnglerin, bobinlerin ve
kondansatorlerin farkli sekilde baglantilari ve ¢dziimleri hakkinda detayli bilgiler verilmektedir.

Bu calismada, ilgili 6grencilerin elektrik devrelerinin badlanti sekillerini ve ¢dziimlerini daha iyi
kavrayabilmeleri icin bir yaziim gelistirilmistir. Gelistirilen bu yazilim ile 6grencilerin derse olan ilgisini
artirma ve devre analizinde yasadiklarn sikintilan azaltma hedeflenmektedir. Ayrica bu yazihm,
odrencilerin ve dersi veren 6gretim elemanlarinin ¢dzdiigi problemlerin dogrulugunu kontrol etme
imkani da saglamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Elektrik devreleri, ohm kanunu, akim, gerilim.

COMPUTER AIDED EDUCATION OF THE OHM LAW AND CIRCUIT ANALYSIS ISSUES

Abstract

The electrical circuit connections are one of fundamental issues of electrical and electronic
engineering. There are resistance, coil and capasitor in electrical circuits. The electronic circuits are
designed by using circuit elements. There are differences in the circuit connections according to
usage area of circuit elements. Therefore, values of current, voltage, power that is obtained due to
the different circuit connection can vary. The Ohm law is utilized to calculate the value of current,
voltage and power in the circuits. There are detail knowledge about solutions of different connection
schemas of circuit elements in Basic Electric and Electronic course of Electrical and Electronic
engineering departments.

In this study, a software has been developed to make the students better comprehend electrical
circuit connection schemas and the solutions. By means of the software, it's aimed to decrease the
students' problems which in circuit analysis course and increase students' attentions towards the
course. Besides, this software design provides an opportunity to control the solutions of circuit
analysis problems which be solved by the course students and lecturer.

Keywords: Electrical circuits, ohm laws, current, voltage.
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GIRIS

Elektrik devreleri; evlerdeki, okullardaki, ofislerdeki elektrikli cihazlarda ve endistrinin neredeyse her
alaninda kullanilmaktadir. Temel elektrik devrelerinin yapisinda direng, bobin ve kondansator
bulunmaktadir. Bu devre elemanlarinin kullanim alanlarina goére devre baglantilari da farkliik
gostermektedir. Dolayisiyla fakh elektrik badlantilarn sonucu elde edilecek akim, gerilim ve giig
dederleri de degiskenlik gostermektedir. Devrelerde akim, gerilim, glic hesaplari icin Ohm kanunundan
yararlanilmaktadir. Elektrik-Elektronik mihendisligi bolimlerinde okutulan Temel Elektrik-Elektronik
dersinde 6grencilere, direnglerin, bobinlerin ve kondansatorlerin farkl sekilde baglantilar ve ¢éziimleri
hakkinda detayli bilgiler verilmektedir.

Temel devre elemanlarindan en ok kullanilanlari; direng, bobin, kondansatérdiir. Elektrik devrelerinde
iletkenin, icinden gecen akima karsi gosterdigi zorluga direng denir. Akim sinirlayici ve gerilim boliici
devrelerde cok sik kullanilir. Devre denklemlerinde R ile gosterilir birimi ohm’dur (Yagimh ve Akar,
2002). Bir telin niive lzerine, yan yana yada (st Uste sariimasi ile olusturulan devre elemanina bobin
denir. Glic kaynaklarinda ve sinyal isleme devrelerinde filtre gorevinde kullanilirlar. Devre
denklemlerinde L ile gdsterilir, birimi Henry (H)'dir. Iki iletken malzeme arasina bir yalitkan malzeme
konulmasiyla elde edilen, elektrik yiklerini kisa sirelijine depo etmeye yarayan devre elemanina
kondansatér denir. En 6nemli kullamnim alani reaktif giig kontrolli yapmaktir. Devre denklemlerinde C ile
gosterilir, birimi farat (F)'tir (Ceylan, 2010).

Ayvaci, Ozsevgec ve Aydin (2004) tarafindan yapilan calismada, fen egitiminde kullanilan soyut
kavramlarin 6gretilmesini kolaylastirmak ve somut hale getirmek icin bilgisayar destekli Data Logger
cihazi kullanilmistir. Celik, Pektas ve Demirbas (2012) tarafindan yapilan calismada 6grencilerin elektrik
devre elemanlarinin seri paralel ve karisik baglanti durumlarinda karsilastiklari sorunlar inceleyip
sorunlarin ¢dzima igin 6nerilerde bulunmustur. Yildinm, Yalgin, Sensoy ve Akgay (2008) yaptiklari
calismalarinda, 6grencilerin, fen bilimleri konularindan biri olan elektrik konusunda soyut kavram
yanilgilarina distiiklerini ve problem ¢dziiminde zorluk yasadiklarini ifade etmektedir. Ulukok, Celik ve
San (2013) bilgisayar destekli basit elektrik elemanlari ile devrelerin deneysel siirecinde nitel ve nicel
arastirma yontemlerini bir arada incelemistir. Aydogan ve Ozsoy (2017), elektrik tesisleri dersi icin
ogrencilerin etkin sekilde kullanabildigi ve teorik derslerin anlasiimasina katki saglamak amaciyla
aydinlatma analiz hesabi yapan bir yazilm tasarlamistir. Demirciodlu ve Geban (1996) tarafindan
yapilan galismada, Fen Bilgisi dersinin bilgisayar programlar destekli olmasinin sinif basarisina etkisini
arastirmistir. Yesilyurt (2006), fizik dersi icindeki elektrik konusunun hedeflenen basariy1 yakalamasi
igin kullanilan teknik ve materyaller (izerinde 6grenci gorislerini degerlendirmistir.

Bu calismada, Elektrik devre badlantilarinda icin akim, gerilim, gii¢; devre analiz hesabi yapan bir
yazilim tasarlanmistir. Bu yazilim ile 6grencilere, devre elemanlarinin (direng, bobin, kondansator) seri-
paralel baglanti durumlarinda sonuglar istenen; empedans, akim, gerilim, gilic katsayisi, aktif gigc,
reaktif giig, gorlinir glic parametrelerini hesaplama imkani sunulmaktadir.

YONTEM

Elektrik devre badlantilari genel olarak seri badlanti ve paralel baglanti olmak (zere iki durumda
karsimiza cikmaktadir. Bu iki baglanti kullanilarak karisik devre badlantilari da mevcuttur. Sekil 1'de
basit bir seri elektrik devre baglantisi goriilmektedir.

R1 Rz R L

W".‘. SIS

U
(<)
2

Sekil 1: Seri bagh elektrik devresi

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 189
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Seri bagh devreler icin hesaplanmasi gereken; empedans, akim, gerilim ve giic parametreleri igin ohm
kanunundan yararlaniimaktadir. Seri bagli devre elemanlarinin {izerinden gegen akimlar esittir. Bu
hesaplamalar icin yapilacak islemlerde ohm kanunu (1)'de verilmistir (Yagimh ve Akar, 2002).

U=LR (1)
Esdeder direng denklemi (2)'de, devrede direng ve bobin varsa denklem (3)'deki gibi hesaplanir.

R, =R, +R;++R, (2)
Z=yR*+ X} (3)

Devrelerde aktif glic denklem (4)'de, reaktif glic denklem (5)de, goriinir glic denklem (6)de
gorilmektedir. Devrelerde rezistif yikler aktif giig, endiktif ve kapasitif ylkler reaktif giic cekmektedir.

P=U.Lcosg 4
Q= U.Lsing (5)
S=0.1 (6)

Sekil 2'de basit bir paralel elektrik devre baglantisi goriilmektedir. Paralel bagh elektrik devrelerinde ise
paralel bagh devre elemanlari lizerine diisen gerilimler esittir.

U — §H1 R U éﬂ L

Sekil 2: Paralel bagli elektrik devresi

Paralel bagh devreler icin hesaplanmasi gereken; empedans, akim, gerilim ve giic parametreleri igin
ohm kanunundan yararlaniimaktadir. Paralel bagh devre elemanlar {izerine diisen gerilimler esittir. Bu
hesaplamalar icin yapilacak islemlerde esdeder direng ve empedans denklemi (7-8)'deki gibi
hesaplanir.

lfﬂgg = Yp + Vg, ?)
_
Y, = ﬂll,’R: + 12 8)

Paralel devrelerde de glic denklemleri ve endiiktif reaktans, seri devrelerde oldugu gibi ayni
denklemler ile hesaplanir(Yagiml ve Akar, 2002).

Yukarida verilen matematik ifadelerinden faydalanilarak hazirlanan bu yazilim, javascript programlama
dili kullanilarak tasarlanmis ve gelistirilmistir.
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BULGULAR

Hazirlanan tasarim; seri devre, paralel devre, RL ve RLC olmak (zere doért ana gruba ayriimistir.
Ogrencilerimiz icin tasarlanan bu yaziim ile verilen érnekler ve elde edilen sonuglar incelenecektir. Her
bir soru tipi icin ayr ayri gruplandirma yapilmistir. Bu gruplarin yanlarina her devrede dikkat edilmesi
gereken teorik bilgilerle birlikte devre modellerinin ¢déziiminde kullanilan formdillerde verilmistir. Bu
sayede 6grencilerin, kullanilan formiilleri aklinda tutmalarini kolaylastirmasi hedeflenmistir. Hazirlanan
bilgisayar yaziliminin nasil kullanilacagdi sirasiyla anlatilacaktir. Her bir sekme ayri ayr dolduruldukca,
programin yaninda girisi yapiimis devre modelinin sekli cizilmektedir. Ilk olarak Sekil 3'de gériilen seri
devrelerin analizi icin gerekli parametrelerin sayisal dederleri sirasiyla girilmelidir.

Seri Baglanti hesaplama

Ana gerilim giriniz

. Seri devrelerde akimlar esittir
s U=I"R
Kac tane seri direng var? @
RE‘§=R1_R2_"'R!'I
2 R ) s e
U=U'_+U:—---Un

R1 direng giriniz =1 @

7

R2 direng giriniz ®

3

Hesapla |l|[

Esdeger direng Ana Alam Aktif giic
Res=10 0 =24 P=40 W
Gerilim Giic
Ui=14V P1=28W
Uz=6V P;=12'W

Sekil 3: Seri bagl elektrik devre hesaplama arayiizii
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Ilk kisimda devrenin gerilimi ve kag tane seri direng oldugu girilir. Buna gére kag tane segildiyse o
kadar R direncinin dederleri girilir ve hesapla butonuna basilir. Devrede bulunmasi istenen esdeger
direng, akim, gerilim ve giig dederlerinin sonuglarini 4. Bolgede gorebiliriz. Sekil 4'de goriilen paralel
devrelerin analizi icin gerekli parametreler girilmelidir.

Paralel baglanti hesaplama

Ana gerilim giriniz

22 @ Paralel devrelerde gerilimler esittir
. U=I*R
Kag tane paralel direng var?
RE;,:Ri_RZ_---Rn
2 Y| h=h=hi...5L
U=1U1+ Us+...U4
R1 direng giriniz B )2 @
3 petr]
R2 direng giriniz @
6
e R1 R2
Hesapla
Esdeger direnc Ana Akim Aktif giic
Res=2 Q2 =16 A P=512 W
Alkim Giic
[;=10.667 A P1=341.333 W
[=5.333 A P,=170.667 W

Sekil 4: Paralel bagli elektrik devre hesaplama arayiizii

Ilk kisimda devrenin gerilimi ve kag tane paralel direng oldugu girilir. Buna gére kag tane secildiyse o
kadar R direncinin dederleri girilir ve hesapla butonuna basilir. Elde edilen sonuglar alt kisimda
gorilmektedir. Sekil 5'de ise RLC devre analizi igin tasarlanan yazihmin ara yiizi gérilmektedir.
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RLC

Ana gerilim giriniz

¥yenit We = 12l
60 o
p= L8 R == I £
Frek Up=T1*"X_ Uc=1*X¢
rekans giriniz 72 = R + (M- X0 2
50 P=II*1*oos1m
= "JPE + 'Q 2
R direng giriniz Birimi Q=U"I"sing
10 - T R L C
L giriniz Birimi i Us UL Uc
200 mH v ()
),
U
C giriniz Birimi
Ll F 9
600 iF v
Hesapla
80.157°
.__*P >
XL XC L I Ugp U Uc

62.832 0 5.305 02 58390 1028 A 10.28 V 64.591 ¥ 5454V

Devre Ozelligi P Q 3 CoOSp o

Enduiktif 10.568 W 60.794 VAR 61.706 VA 0.171 80.157 7

Sekil 5: RLC elektrik devre hesaplama araytizi

RLC devrelerinde digerlerinden farkl olarak ana gerilim ve devre frekansi girilir. Devre elemanlarinin
dederleri birim sekmesinden ast ve Ust katlar secilerek girilir. Hesapla butonuna basildiginda devre
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cdziimi gergeklestirilir. Ornekte verilen degerlere gére devre endiiktif 6zellik gdsterip, akim gerilimden
80.157 derece geridedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, ilgili &grencilerin elektrik devrelerinin baglanti sekillerini ve ¢dziimlerini daha iyi
kavrayabilmeleri icin bir yaziim gelistirilmistir. Gelistirilen bu yazilim ile 6grencilerin derse olan ilgisini
artirma ve devre analizinde yasadiklarn sikintilan azaltma hedeflenmektedir. Ayrica bu yazilm,
odgrencilerin ve dersi veren 6gretim elemanlarinin ¢dzdiigii problemlerin dogrulugunu kontrol etme
imkani da saglamaktadir.

Tasarlanan yazihm 6grencilerimize anlatilip ve verilen ddevlerin ¢dziimiind bu yazilimla kontrol etmeleri

istendiginde, 6grencilerimizin 6dev yapma orani artmis olup sayisal islemlerde yapmis olduklari hatalar
biylk oranda azaldi§i gdzlemlenmistir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Varolusguluk, insanin evrendeki yerini, var olmanin niteliklerini, varigin etki ve tepkilerini sorusturan
bir felsefedir. insanin varolusu ve nesnelerin varligi dururken, irade ve bilinci temel alarak insanlarin,
irade ve bilincten yoksun bu nesneler diinyasina kendi istekleri disinda firlatiimis oldugunu savunur.
Varolus ve 6z arasinda karsilastirma yaparak, varolusun 6zden yani icerikten once geldigini savunan
bir felsefi akimdir. Bu felsefe egitime bireycilik olarak yansimistir ve bu felsefeye gore egitim
suirecindeki her sey birey esas alinarak diizenlenmesi gerekir. Ayrica, bireyin kendisini gergeklegtirmesi
onemlidir ve bunu igin 6zgirliik esastir. Kapitalizme dayali bir ekonomik sistem icinde is adami olarak
calisan, egitim sistemi igindeki tiim asamalari tamamlamis bir is adaminin varolusguluk baglaminda
egitime bakisi 6nem arz etmektedir. Bu bakisi ortaya koymak icin yapilan bu nitel calismada veri
toplama araci olarak yiz yize goériisme yapilmistir. Elde edilen veriler, igerik analizi ile ¢éziimlenerek
bulgular alt basliklar olarak verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Bireysellik, Egitim felsefesi, is diinyasi, Ozgiirliik, Varolusculuk.

EXISTANSIALISM: WHAT A BUSINESSMAN THINKS

Abstract

Existentialism is regarded as a philosophy questioning the place of human being in the universe, the
qualities of existence, the effect and reaction of existing. It claims that human beings have been
thrown into universe without their will and consciousness. It compares existence and matter and
claims that existence comes before essence and or so called matter. The reflection of this
philosophical movement to education is individualism that says individuals should be at the center or
education and everything in the educational systems should be regulated according to the individuals.
Individual is to realize himself or herself and this requires freedom. This qualitative study aims to
present the ideas of businessperson, who works in a capitalist economic system and who completed
all stages of education. Thus, the views and evaluations of such a businessman are important. Face-
to-face interview was used in order to collect data in this research. The findings were analyzed with
content analysis method and findings are given in subtitles.

Keywords: Individualism, Philosophy of education, business World, Liberty, Existentialism.
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GIRIS

Varolusguluk (egzistansiyalizm), 19. ylzyildan itibaren ortaya ¢ikan bir felsefe akimidir ve her insanin
varolusunun kendini tanimlamasi ve kendi secimlerini yapmasi anlamina geldigini savunur. Bir baska
ifade ile eder bir insan kendini tanimlayabiliyorsa, kendi secimini kendisi yapabiliyorsa o insanin
varlidindan bahsedilebilir. Insanlarin ne olduklari konusu ve insanin kendini bilmesinin dnemi
Socrates’in “kendini bil” ilkesinde vurgulanmaktadir. 17. Ylizyilda Fransiz Michel de Montaigne
Montaigne (1533-1592) ve Blaise Pascal(1623-1662) eserlerinde bu konuyu ele almislardir. Ingiliz
liberal filozofu olan John Locke (1632-1704) disiince 6zgirliiginin 6nemi (zerinde durarak, insan
eylemlerinin akla uygun olarak diizenlemek gerektigi anlayisini yayginlastirmistir.  19. vyiizyilin
baslarinda varoluscu filozof olan Soren Aabye Kierkegaard (1813—1855) varolusculugun babasi olarak
bilinmektedir (Marino, 2004). Kierkegaard'a gore bireyin bizzat kendisi kendi hayatini anlamli kilmaktan
sorumludur ve hayatini tutkulu ve samimi yasayacak olan da bizzat kendisidir (Lowrie, 1968).
Varolusculugu19. yiizyilda itibaren popiiler olmasinda 6nemli rol alan diger bir disiinir ise Friedrich
Nietzsche'dir (1844-1900). Nietzsche, bati kiltiirlini ve felsefesini 6zellikle Plato ve Hiristiyanhdi
elestirmektedir. Nietzsche'ye gére 19. yiizyilin modern bilimi bilme tutkusu ve bilme sevgisi odakl
olmak yerine sadece yontem (zerinde durmaktadir. Nietzsche'ye goére; insandaki Tanri inancinin
kaynadi, insanin gigli ve sasirtici kuvvetleri kendine izafe etmeye cesaret edememesine
dayanmaktadir. Nietzsche'nin insan anlayisinin simgesi olarak “Ustiin insan” kavramini kullanmaktadir.
Nietzsche'ye gore; Ustiin olmak, isteyerek iyinin ve kotiinin 6tesinde durmaktir. Bu kavram, insani
insan olarak asmak istedini ifade etmektedir.

Jean-Paul Sartre (1905-1980), Fransiz varolusculugunun o6nde gelen temsilcisidir. Sartre’e gore;
insanin varolusu 6ziinden once gelmektedir ve tim insanlar birbirinin aynidir ve ancak yaptiklari
secimler ile bir kahraman ya da bir alcak olabilirler, her sey insanin elindedir. Dider bir Fransiz yazar ve
filozof olan Albert Camus (1913-1960), varolusculuk ile ilgilenmistir ve absirdizm akiminin
énciilerinden biri olarak taninmaktadir. Camus, Ikinci Diinya savasi yillarinda yayimladi§i Le Mythe de
Sisyphe (Sisifos Miti) adli deneme kitabinda yasamin anlamsizigi, varolusumuzun sacmalii gibi
intihara yonelen temalari ele almaktadir. Camus, bu kitabinda yasamin sagmaligi kuramini kral
Sisifos’'un kayay! taslyip durmasi ve bir tirli olayr sonlandiramamasi (zerine insa eder. Gabriel Marcel
(1889-1973) ise, varolusculuk ile iliskili olarak ilk Fransiz fenomenolog ve Hristiyan varoluscu sifatiyla
literatiirde yer almaktadir. Dlslince olarak inancin énemini vurgulayarak insani tecriibenin ontolojik
adirhgini ortaya gikarmaya calismistir. Marcel’e gore, insan ancak ‘ben kimim’ sorusunu sorarak kendi
kapasitesi ve sinirlarini taniyabilir.

Varolusculuk Ilkeleri
Varolusculuga gore; bir insanin kendini tanimasi ve 6zgir irade ile secimini yaparak kendi kararini
kendisinin vermesi esastir. Ozgiir irade ile secim yoksa 6zgiirliik de yoktur. Insanlarin karar vermesi,
dustunmesi, hareket etmesi ve inanmasi gibi siireglerde kontrol ve sinirlama olamaz. Varolusguluk
felsefesine gére; insanin hayati, 6zi meydana getirir ve bu yolla insan kendi dederlerini kendisi yaratir
ve hayatinin anlamini belirler.
Varolugguluk natiiralizme karsidir. Varolusgulara gore insan 6zgirdir ve eylemlerinde kendi 6zgiir
iradesini kullanir.
Varolusculuk idealizme karsidir. Oz arayisi hatali bir arayistir ve gercek olan 6z degil, insanin
varolusudur.
Varolusculuk bilimsel kiiltlre karsidir.
Varolus 6zden 6nce gelir. Bu ilke varolusculugun merkezini olusturur. Bu felsefeye gore insan énce
var olur, kendisi ile karsilasir ve kendisi ile yiizlestiginde diinyada var oldugunu hisseder ve bu
varlik hissi insanin igini kaplar.
Siibjektiflik 6nemlidir. Her birey kendi siibjektifliginin derinliklerine inerek kendi varliginin gergegini
ve hayattaki roliini kesfedebilir.
Insanin temel 6zelligi 6zgiirligldiir, yani secim yaparken ve karar verirken kontrolsiiz ve kisitsiz
olusudur.
Insan zayifigi ve giivenligine dikkat edilir.
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Varoluscu Felsefeye Gore Egitim

Paradigma Egitim, bir birey olarak gocuk merkezlidir ve gocuga tam Ozgiirlik tanimaldir.
Dodal gelisim icin 0Ozgirlik gerekir. Egitim, cocugun kendi ile olan iliskisini
glclendirmelidir.

Bilgi Siibjektif bilgi objektif bilgiden daha 6nemlidir ¢linkii gergeklik, siibjektivitedir.
Sibijektiflik, bir insan degeridir ve dederler bilimsel gercekler degildir.
Amag: Egitimin amaci secim 6zgiirlii§i bilincini ve kendi secimlerinden sorumlu olmanin

anlamini gelistirmek, kisiligin toplam gelisimini saglamaktir.

Ogretmen Ogretmenin varoluscu anlayisa sahip olmasi gerekir. Odretmen, 6grencilerin
kendilerinin farkina varmalari siirecinde, kendi 6zlerini tanimlamalarinda onlara
yardimci olan, bu amagla yollar bulan ve &grencilerin kendi yollarini 6zgiir bigimde
secmelerini saglayan ortamlar olusturmalidir.

Ogrenci: Ogrenci, kendinin farkina varmasi icin kendini tamamen &zgiir hissetmelidir ve
Ogrenciye verilen &zgirliik o6grencinin bireyselliini tam olarak gelistirmesine
yardimci olmalidir.

Egitim Belirli bir egitim ortami yoktur. Onemli olan benlik anlayisinin gelismesidir.
ortami
Mifredat Sistematik bilgi ve yapilandiriimis konulardan kacinilmali ve 6grenciler var olan pek

cok 6grenme durumlarindan segim yapabilmelidirler. Ogrenci, 6grenmek istedigi
bilgiyi kendisi segmelidir. Miifredatta, felsefi diyaloglara ve segim yapma
eylemlerine yardimci olan deneyimlere ve konulara 6ncelik verilmelidir.

Arastirmanin Onemi Ve Amaci

Cagimizda 6zguirliik kavrami farkl alanlarda etkili olmus ve ekonomide liberal ekonomi, serbest piyasa
gibi terimlerin kullanimi yayginlasirken sosyolojide bireysellik ve bireysel 6zgirlik vurgusu
yapilmaktadir. Ozellikle gelismis lilkelerde refah diizeyinin yiikselmesi ile paralel olarak birey daha fazla
dikkate allnmakta ve bireysel o6zglrlikler vurgulanmaktadir. Bir felsefe olarak varolusculuk
sanayilesmis bir toplumda kalabaliklar icinde kaybolmus olan birey ve bireysel degerlerin 6nemi
Uzerinde odaklanmaktadir. Bilim ve sanayinin birey lzerindeki etkisi artarak devam etmektedir ve
insanin  6zgiirligli ve kisisel degerlerine yonelik tehditler de devam etmektedir. 2005 yilinda
uygulamaya gegirilen editim programi yapilandirmacilik yaklasimina gére gelistirilmistir. Varolusgu
ilkeleri benimseyen bu yaklasim bireyin ilgi, ihtiyac ve farkliiklarini esas almaktadir. Varolusculuga
uygun egitim anlayisinda bireye sayisiz secenekler sunularak onun secimlerine yardime olmaktir. Once
insan, daha sonra tutum ve davraniglar dikkate alinmaktadir. Bu siiregte insanin 6zgiir olmasi ve kendi
davraniglarindan sorumlu olmasi gerekmektedir.

Arastirmanin amaci, mevcut kapitalist bir ekonomik sistem icinde yar alan egitim kurumlarinda
egitimini tamamlayan ve ayni sistem icinde bir isadami olarak yer alan bireyin varolusculuga ve
varoluscu egitim ilkelerine bakis acisini ortaya koymaktir.

YONTEM

Mevcut editim kurumlarinda egitimini tamamlayarak isadami olarak calisan bir bireyin varolusculuga ve
bu badlamda editime bakis acisini ortaya koymaylr amaglayan bu nitel calismada olgu
bilim(fenomenoloji) desenindedir. Olgu bilim, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da
tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayr amaglayan calismalar igin olgu bilime uygun bir
arastirma zemini olusturur (Yildinrm ve Simsgek, 2008). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklari,
arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya
da gruplardir. Veri toplamak igin yiiz yilize gériisme yapilmistir. Olgu bilim arastirmalarinda baslica veri
toplama araci, goriismedir. Olgu bilim arastirmalarinda goriismeler genellikle uzundur. Yasantilarin
derinligine ortaya konmasi ve agiklanmasi icin arastirmacinin goriisilen birey ya da bireylerle yogun bir
etkilesim icine girmesi gerekir (Yildirm ve Simsek, 2008).
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Gortisme ile elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi,
yasantilari ve anlamlarn ortaya cikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin
kavramsallastiriimasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya cikarilmasi gabasi vardir. Sonuglar
betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya cikan
temalar ve orintiiler cercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir (Yildinm ve Simsek,
2008).

Katilimcryr segme nedenimiz aktif bir isadami olmasidir. Bu isadaminin varolusculuk felsefesine iliskin
gorusleri alinmistir. Yiiz ylize gériisme yapilirken, hem kayit yapilmis hem de not tutulmustur. Uygun
verilerin elde edilmesi icin katiimcinin is yogunlugu ve 6nceki oturumlara dayali yeni sorularin ortaya
¢cikmasi nedeniyle gérisme (¢ oturumda tamamlanmistir. Elde edilen veriler yazili hale getirildikten
sonra tekrar katilicidan teyit istenmistir. Verilerin analizinde, igerik analizinin en uygun yéntem
(Kitzinger ve Farquhar, 1999) oldugu dikkate alinarak elde edilen veriler icerik analizi ile
¢bziimlenmistir. Temalara gore belirlenen algilara yer verilmis ve katiimcinin kullandigi dilinin oldugu
gibi kalmasina dikkat edilmistir. Toplanan veriler belirli temalar cercevesinde siniflandirilmistir ve
gelistirilen temalar birbirleri ile iliskilendirilerek bulgular alt basliklar haline getirilmistir.

BULGULAR

Verilerin ¢dzimlenmesinden sonra elde edilen bulgular temalara donlstiriimis ve alt basliklar
olusturulmustur.

insan Dogasi

Egitim insan dodasina uygun dedildir. Genel olarak varoluscu egitim anlayisi,bireyselcilik,6zgtirliik ve
bireyin kendini gerceklestirmesi temalarina dayanir.Klasik egitim anlayisinda ise bireyden ziyade grup
veya sinifin ortalama égrenmesini ele alir. “Istendik davranis” kazandirma agisindan egitim toplum ya
da otorite odaklidir.

Bahsedilen bu klasik egitim anlayisi insan dogasina ters diismektedir.

Ilk insanlari diisiindidimiizde insanlar her seyi kendileri deneyimleyerek dgrendi.
Gtindmdiizde insanlara firsat verilmeden egitim éngoriiliiyor.

Editim insan dodasina uygun dedildir. Her insan kendini kendi var etmelidir.

Ogrenme, Zaman ve Mekan
Varoluscu felsefeye gore editim sistemlerinin amaci bakimindan en temel goriis, cocugu 6zgir birey
olmaya tesvik etmektir. Ogrenci zamani ve mekani kendi belirlemelidir.

Odrenci yer ve zamar kendi belirlemelidir.

Otorite tarafindan secilen lizerinde ¢atisi olan her kurum égrenme yeri olmamalidir,

Odrencinin kendini daha iyi ifade edecedi ortami se¢gme 6zglirliigii olmalidir.

Sirada edilgen bir sekilde oturan dedil aktif olabilecedi ortam secilmelidir.

Konu ve Ders Secimi

Her birey konu seciminde 6zgiir olmalidir. Egitim siireci serbest ve dodal oldugunda sonsuz bir boyutla
ilgilenme olanadi dogar. Bu demektir ki sinirsiz bir program uygulanma olanagi bulunur. Asil amag,
cocugu 6zgiir birey olmaya tesvik etmek oldugundan 6grenci ders secmeme hakkina da sahiptir.
Odrenci kendi yetenekleri dodrultusunda ne ddrenecedine kendi karar verebilir.

Ders secimi konusunda katilimcinin goériisi varoluscu felsefeye ters diismektedir. Katiimciya gore:
Odrencinin ders secmemesi miimkiin dedildir.

Secmeli dersler arasindan segim yapmalidir.

Ama tdm ders segimleri dgrenciye sunulmamalidir.

Odrencinin gelisimi icin ana dersler zorunlu tutulmalidir.
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Okul ve Ozgiirliik

Okul ve hapishane arasinda birgok benzerlik bulunmaktadir. Her ikisinde de otoriter yapi bulunmakta
ve Ozglrlikler kisithdir. Bu nedenle 6grencilerde motivasyon ve 0Ozgiven kaybi, sessiz olma
zorunlulugu, karar vermek icin inisiyatif kullanamama, sira diizeni, zorunlu bos zaman gibi sorunlar
olusturmaktadir:

Okul ile hapishane arasinda bir fark yoktur.

Her ikisinde de 6zglirlik yoktur.

Otoritenin verdigi kurallar uygulanir, bireyin soz hakki yoktur.

Meslek Belirleme

Ogrencinin mesledi énceden belirlenmemelidir. Birey kendi meslegini kendi secmelidir. Giiniimiizde
ailelerin istekleri, 6gretmenlerin istekleri, is bulma ihtimali, arkadaslarin rolii gibi birgok faktor
etkilemektedir. Birey meslek secimi konusunda 6zgiir birakilmali ve birey sorumlulugunu tstlenmelidir:
Odrencinin mesledi bir baska kisi tarafindan belirlenmemelidir.

Odrenci kendi yetenek ve istedi dodrultusunda mesledini kendi belirlemelidir.

Her bireyin bir mesledi olmak zorunda dedildir.

Birey dzgtirdlir, meslek edinmek istemeyebilir.

Her birey kendi hayatini devam ettirmesi igin bir mesledi olmalidir.

Hayatta Kalmak igin egitim

Hayatta kalmak icin okul sart degildir. Okumak tercih meselesidir, hayatta kalmanin 6n kosulu degildir:
Hayatta kalmak igin okumak sart degildir.

Atalarimiz okumadan hayatini devam ettirmistir.

Bircok bilgiyi yaparak yasayarak égrenmistir.

Kendisine gerekli olan seyleri kullanip gerekli olmayaniari kullanmamayr Ggrenmistir yani her seyi
deneyimleyerek dgrenmistir.

Birey ve Toplum

Egitim toplum isteklerine gore dedil bireyin isteklerine gére yapilmalidir. Bir sosyal varlik olarak insanin
toplum icinde ve insan ideali icin editilmesi dogru dedildir. Genel bir toplumsal birliktelik yerine bireyin
kendini gerceklestirmesi amaclanmaktadir:

Editim bireyin istekierine gore yapimalidir.

Uzmanlasma

Birey, tek alanda wuzmanlasmamali, kendini sinirlamamalidir. Egitim baski unsuru olarak
kullanilmamalidir. Igsel gelismeyi engellemesi nedeniyle asir uzmanlagmaya dogru degildir:

Birey kendini tek bir alanda uzmanlasmak igin sinirlamamalidir.

Isterse birden fazla alanda uzmanlasabilir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen veriler her ne kadar tek bir katilimcinin gorlgleri olsa da is diinyasinin
egitime bakisini anlama agisindan ipuglari vermektedir. Arastirmada gorlisme yapina is adami
varoluscu felsefenin ilkelerini bilmemesine ragmen bu felsefenin savundugu bircok ilkeyi kendi goriisi
olarak dile getirmistir. Buradan da anlasilacadi gibi egitim ile is diinyas, editim ile istihdam, egitim ile
sanayi, egitim ile is sektorleri arasinda bir yakinlasma ve birbirinin fikirlerinden yararlanarak kurumlara
yon vermeye ihtiyac duyulmaktadir. Bu baglamda, Verilerin ¢éziimlenmesinden sonra elde edilen
bulgular temalara doénistirilmis ve alt baslklar olusturulmustur. Egitim ile insan dodasi, insan dodasi
ile 6grenme iliskisi, editime ve 6grenmeye ayrilan zaman ve belirlenen mekan, egitimde yer alan
miifredatta konu ve ders secimi, insanin 6zgiirligli ve okul kurumu, insanin meslek belirlemede segini
ve secim 0zgurligl, egditimin hayatta kalmak icin gerekli gériilmesi, birey ve toplum iliskisinde egitimin
roli ve toplum iginde bireyin 6zgirlik alani, uzmanlasma ve belirli alanlarda yetkin olma gibi konular
bu siirecte belirlenmelidir. Bu galismanin genel prensip ve ilkeleri belirlemede yeterli oldugunu iddia
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etmek dodru olmaz. Ancak, bu alanda gelecekte yapilacak calismalara yol gostermesi ve bu alanda
calisma ihtiyacina dikkat cekmesi agisinda énemlidir.

Not: Bu calisma, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen “9" international
Congress on New Trends in Education”da sunulan sézli bildirinin genisletilmis halidir.
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Ozet

Insan olmanin ne demek oldugunu sorgulayan varoluscu terapi, insanin varolusunu inceleyen
varoluscu felsefeye dayanmaktadir. Bu terapiye gore insanlar “Ben kimim?” , * Ne icin yasiyorum?” gibi
sorularla varoluslarinin farkinda olmaya calisirlar. Ozgiirliik, sorumluluk, yasamin anlami, yasam, élim,
anlam, anlamsizlik, segim, soyutlanma, diinyada var olma, farkindalik varoluscu terapinin temel
kavramlarindan en 6énemlileridir. Bu ¢alismada, Tirk arabesk mizikleri arasindan secilen bes popiler
parca, Varolusgu Terapinin temel kavramlar agisindan incelenmistir. Bu amagla calismada o6ncelikle
Varoluggu Terapinin temel kavramlar agiklanmig ve ardindan sarkilardaki ifadeler bu temel kavramlara
gore irdelenmistir. Bu sarkilarin birgogunun yasam, 6liim, yasamin anlamini sorgulama gibi varolugsal
temalar icerdigi gozlenmistir. Sonuc olarak Tirk arabesk miiziginde yer alan sarkilarin, Varoluscu
Terapi agisindan yorumlanmaya uygun oldugu gorilmistr.

Anahtar Sozciikler: Varolusculuk, varoluscu terapi, Tirk arabesk miizigi, sarki, miizik.

INVESTIGATION OF THE TURKISH ARABESQUE MUSIC IN TERMS OF BASIC CONCEPTS OF
THE EXISTENTIAL THERAPY

Abstract

Existential therapy, questioning what it means to be human, is based on the existentialist philosophy
of examining human's existence. According to this therapy, people try to be aware of their existence
with questions such as "Who am I?", "What am I living for?". Freedom, responsibility, meaning of life,
life, death, meaning, meaninglessness, choice, isolation, existence in the world, awareness are the
most important fundamental concepts of existential therapy. In this study, selected five popular pieces
from Turkish arabesque music were investigated in terms of the basic concepts of Existential Therapy.
For this purpose, firstly the basic concepts of Existential Therapy were explained and then the
expressions in the songs were examined according to these basic concepts. According to findings, it
was determined that many of these songs contained existential themes such as questioning the
meaning of life, death, and life. As a result; It was seen that the songs in the Turkish arabesque music
were suitable for interpretation in terms of Existential Therapy.

Keywords: Existentialism, existential therapy, Turkish arabesque music, song, music.

GIRIS

Varolusguluk 19. yiizyiin ortalarinda ortaya cikan ve bireyi her yoniyle ele alan, onun bitin ig
diinyasini ortaya cikaran bir diisince akimidir (Tuna, 2013). Varolusculugun ortak bir tanimini
bulmanin imkansiz olmasinin yani sira varoluscu felsefeyi savunan disinirlere gore varolusculugun
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tanimini yapmak miimkiin degildir (Soylemez, 2016) clnki varolus hareketli, dedisken bir dogaya
sahiptir (Tasdelen, 2004). insan olmanin ne demek oldugu {izerine kurulan varolusculuga gére (Corey,
2008), insan aci gektidi, atildig, firlatildidi diinyada 6ziini kendisi yaratir ve varolus ‘6z" den dnce gelir
(Sartre, 2015). Bir yasam felsefesi olarak varolusculuk insani bir biitiin olarak anlama ugrasi diye
tanimlanabilecedi gibi diger bir ifadeyle insanin kendini arayisi olarak da adlandirilabilir (Savas, 2001).

Tdm varliklar icinde varolusunu dile getirebilecek tek varlik insandir. Bu ytizdendir ki varolus 6zneldir.
Ayni zamanda varolusun temel ilkesi olan 6znellige gore insan oncelikle kendisinden daha sonra da
bitiin insanlardan sorumludur (Tuna, 2013). Sartre (2015)'ye gore, 6znelligi asmak kisinin kendi
elindedir ve varolusgulugun en dnemli anlami da budur. Kendi 6ziinii yaratmak zorunda olan insan
bunu ancak secimle yapabilir (Foulquie, 1998). Varoluscu yaklasima gore kendi varolusunu belirleme
0zgurligine sahip olan insan nasil bir hayat yasadiginin ve kim oldugunun da farkindadir (Bilgili ve
Voltan-Acar, 2017). Her yoniiyle kendisinin farkinda olan insan, alternatifler arasindan segimlerini
6zgiir olarak kendisi yapar. Ozgiir secim yapma ve kararlar alma sansina sahip olan insan yaptigi bu
secimlerin ve aldi§i kararlarin sorumlulugunu da almalidir (Frankl, 1992). insan ancak secimler
yaparak ve sorumluluk alarak yasamini gelistirebilir.

Varoluglarinin farkinda olmak icin insanlarin kendilerine Ben kimim ve kim olacagim? sorularini
yoneltmeleri gerekmektedir (Sharf, 2014). Varoluscu Terapiye gore gok énemli olan yasamin anlamini
bulmanin yolu da bu sorulara cevap vermekten geger. Yasamin anlami, yasam, 6lim, varolus kaygisi,
0zgir secim, sorumluluk, 6znellik vb kavramlara vurgu yapan varolusgu yaklagsima gére insan hayatinin
anlamini arayan bir varliktir (Frankl, 1992). Kisinin varolusunun farkinda olmasi varolugsal catismalari
da beraberinde getirir. Ozgiirlik, élim, anlamsizlik, soyutlanma gibi gercekler varoluscu catismanin
icerigini olusturur (Yalom, 2014). Bu catismalar insanin ruh saghdi lizerinde de olumsuz etkiler yaratir.
Varoluscu yaklasiminin temel kavramlarindan yola ¢ikan Varoluscu Terapi, bireyin var olmasindan
kaynaklanan temel kaygilara odaklanan dinamik bir yaklasimdir (Corey, 2008).

Varoluscu Terapiye gore insan davraniglarini belirleme giiciine, kendi gelecedi ve simdiki durumu icin
karar verme yetisine sahip bir varliktir. Bunun yaninda insan kendi farkindaliina da sahiptir ve bu
farkindalik arttikca 6zgirliik artar. Bu terapiye gore insan duragan, sabit bir varlik degildir ve insani
anlamanin yolu insanin fenomenal alanina girmekle mimkiin olabilecektir. Varoluscu Terapide iligki
terapinin odak noktasidir ve danisanin problemlerinden g¢ok simdiki deneyimlerine odaklanilir.
Varoluscu Terapinin temel amaci yasamin anlamini bulma konusunda bireye yardimci olmaktir. Terapi
bu noktada 6zgrliik, 6zglirligu kisitlayan durumlar, yasamin anlami, sorumluluk, élim gibi varolusgu
yasam konularina odaklanir (Altintas ve Giiltekin, 2005; Corey, 2008).

Umut, umutsuzluk, 6zgirlik, 6lim, kaygi, sorumluluk, korku, yasam, secim vb insana iliskin her sey
varoluscu felsefenin konusudur. Varolusculuk bu agidan bakildiginda felsefeye cadinin tanigi olma
sorumlulugunu da yiklemistir. Nitekim bu noktada varolusculuk yalniz degildir clinkii sanatin da
oncelikle islevlerinden birisi insani bir biitlin olarak gérmek ve cadina taniklik etmektir (Savas, 2001).
Bu noktadan hareketle birgok sanat eserinde varolusgu izler gérmek mimkiinddir.

Soyut bir dile sahip varolusgu akim, fikirlerine somutluk kazandirabilmek igin sanat eserlerinden
yararlanmistir. Cesitli eserlerde, bu soyut disiinceler, hayat bulmus, kurgulanmis, giindelik yasamin
icine girmistir (Tuna, 2013). Varoluscu yaklasimin kitap, siir, film vb sanat eserleri agisindan incelendigi
arastirmalara rastlanmaktadir. Ulkemizde de 6zellikle son yillarda varoluscu yaklasim agcisindan
incelenen sanat eserleri arastirmalari sayisinda artis goriilmektedir (Savas, 2001; Bilgili ve Voltan-Acar,
2017; Tuna, 2013).

Sanat eserleri iginde toplum yasami igin vazgegilmez olan ve ayni zamanda birlestirici 6zelligi olan
muzik de yer almaktadir (Yalgin ve Voltan-Acar, 2006). Miizik 6zellikle duygularin ifade edilmesi ve
iletisim kurmak gibi cesitli amaclarla kullanilmaktadir (Gladding, 1998). S6z ve ritm olmak (lizere iki
temel 6deden olusan miizik, o eseri meydana getiren kisilerin duygu ve diisiincelerini de disa
yansitmalarina yardima olmaktadir (Yalgin ve Voltan-Acar, 2006). Insanlar tarih boyunca duygu ve
distincelerini ifade etmenin bir yolu olarak mizigi kullanmisglardir. Mizidi olusturan sozler genellikle
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yazarlarin i¢sel konusmalarindan olusur ve bu i¢sel konusmalar tiim dinleyicilere hitap ederek bireyler
o sozlerde kendilerinden bir seyler bulur (Gengtanirm ve Voltan-Acar, 2007).

Hayatin icinden gelen mizigin belli dederler ve inanclarin 6grenilmesindeki etkileri gdz oniine
alindiginda miizik eserlerini cesitli terapi kavramlariyla incelemek o miizigi dinleyenler iizerinde ne gibi
etkiler biraktiginin anlasiimasi noktasinda énemlidir. Ulkemizde bazi terapi yaklagimlariyla belli miizik
tdrlerinin incelendigi arastirmalara rastlanmaktadir. Genctarim ve Voltan-Acar (2007) vyaptiklar
calismada akilci-duygusal yaklasimi Sezen Aksu sarkilar acgisindan incelemislerdir. Bir diger calismada
Yalgin ve Voltan-Acar (2006), Candan Ergetin’in seslendirdigi sarkilar Gestalt Terapi ile incelemislerdir.

Bu calismada da Tiirk Arabesk miizigindeki bazi popiiler sarkilar Varoluscu Terapinin temel kavramlari
acisindan incelenmistir. Bu calismada secilen Tiirk Arabesk miizigi sarkilari Varoluscu Terapi agisindan
incelenmeye uygun olan sarkilardir. Ozellikle Varoluscu Terapinin temel kavramlari {izerinde duruldugu
incelemede Tirk Arabesk miziginde yer alan sarkilarin Varoluscu Terapi agisindan yorumlanmaya
uygun oldugu gozlenmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada veriler, nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. Dokiiman
incelemesi arastirlmasi hedeflenen olgular hakkinda yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2003). Bu calismada Tirk Arabesk miiziginde popiler olan farkli sanatcilarin
seslendirdigi bes sarkinin sozleri Varolusgu Terapinin temel kavramlari gergevesinde incelenmistir.

BULGULAR

Tiirk Arabesk Miiziinde Yer Alan Bazi Popiiler Sarkilarin Varoluscu Terapi Acisindan
incelenmesi

Bu bélimde Tirk Arabesk miizigi arasindan secilen bazi popiiler sarki sozleri, Varolusgu Terapide yer
alan kavramlar agisindan incelenmistir.

Birinci Sarki: Ibrahim Tatlises — Ne Faydasi Var

Ne mecnun ne kerem bir ¢care bulmus
Ayrilik her askin kaderinde var

Sozleriyle sanatgl Yyasamin anlamini sorgulama” gercevesinde ask, sevgi gibi manevi hislerin anlaminin
arayisina girmistir ve bu anlam arayisinda bir sonug elde edemeyerek hayat karsisinda “caresizlige”
dikkat cekmistir. Ayni zamanda ayrilik olgusunu kadere bagdlayan sanatgi ayrii§in kaderden
kaynaklandigini ve bu duruma miidahale edilemeyecedini belirtmistir. Oysa Varolusgu Terapiye gore
ask da ayrilik da bir secimdir. Bu duygulan ya da olaylarn yasayan kisi buna karsi 6zgiirce segim
yaparak sonuglarinin da sorumluluguna katlanmalidir.

Kendini zorlama tath s6zlerle
Teselli etmenin ne faydasi var

Sanki bir giin gikip gelecek misin
Sensiz ne haldeyim bilecek misin
Goziimden yaslan silecek misin
Aglama demenin ne faydasi var

Sanatg! icinde bulundudu caresizligin sonuglarini kendisinde hissettigini vurgulamistir. Bu caresizligine
sadece kendisinin ¢6ziim bulabilecegini, disaridan gelen “teselli” nin caresizligine bir faydasi
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olamayacadini sOylemistir. Oysa Varoluscu Terapiye gore soyutlanmayi engelleyebilecek en 6nemli
noktalardan biri de diger insanlarla kurulan iliskidir. Birey dider insanlara bir sekilde muhtactir ve
baglanti kurmak durumundadir. Frankl (2006)’a gére de bunu gergeklestirebilmek icin sevgi kavrami
cok dnemlidir ve birey ancak diger kisilerle anlamli iliski kurarak kendi yasamini sekillendirebilir. Ozetle
kisinin diger bireylerden gelecek teselliden fayda gormeyecedini diisiinmesi Varoluscu Terapi acisindan
saglikll bir durum degildir. Parcanin o6zellikle son kisminda varolusgu diisiincenin “'givensizlik” ve
“oteki” kavramlar ortak olarak goézlemlenmektedir. Sanatcinin “6teki” insanlara olan gilivensizligi,
icinde bulundugu durumu o6teki insanlarin fark etmeyecedini, acisinin anlamini yine kendi iginde
bulabilecedini vurgulamistir.

Buraya kadarmis yolumuz demek
Aciya baglanmis sonumuz demek
Tek gare Tanridan sabir dilemek
Kadere sitemin ne faydasi var

Dizelerinde sanatcl aciyl kabullendidini ve bu aci ile basa gikarken bir anlam arayisinda oldugunu, bu
aclyla basa cikarken Tanriya anlam yiikledigini, son satirlarinda ise hayatin anlamini acisinda
buldugunu ve bu aciyr sitem ederek dedistirmekte bir anlam bulamadigini belirtmistir. Bu noktada
parcanin basinda kadere vurgu yapan sanatgl parganin sonunda ise kadere sitem etmenin faydasi
olmadigini anlamis bir ifadeyle karsimiza cikmaktadir. Bu noktada Varoluscu Terapinin ‘farkindalk’
kavramindan bahsedilebilir. Diger kismda da sanatcl tek carenin Tanridan sabir dilemek oldugunu
soylemektedir. Varolusgu bazi disiinlrler de yasamin anlaminin bireylerin basgkalariyla ve Tanri'yla
iliskileri ile ilgili oldugunu sdylemektedir (Sharf, 2014).

ikinci Sarki: Orhan Gencebay- Batsin Bu Diinya

Yaziklar olsun, yaziklar olsun

Kaderin boylesine yaziklar olsun
Her sey karanlk, nerde insanhk
Kula kulluk edene yaziklar olsun

Sanatgl bu sozlerde hayatin acimasiz oldugundan, disaridaki hayatin giivensiz oldugundan, insanlida
karsi artik bir umudun olmadigindan bahsetmistir. Sanatginin bu dizelerindeki “hayat karsisinda
umutsuzluga, huzursuzluga, isyana kalkismasi” varolusgulugun “bulanti” kavramiyla aciklanabilir.
Varoluscu yaklagima gore birgok insan bunalti nedeniyle otantik olamamaktadir. Varolugsal bunaltinin
temel kaynadi hayatin bir hayal oldugunun farkina varilmasi ile ortaya cikar (Altintas ve Giiltekin,
2005).

Batsin bu diinya, bitsin bu riiya
Aglatip da giilene, yaziklar olsun
Dolmamis cileler, yasanmamis dertler
Hasret ¢ceken goniil, benim mi olsun

Sanatgl ‘diinyada olusan’ memnuniyetsizliinden s6z ederek hayatin anlamini, hayatta olmanin
anlamini aramis ve sorgulamistir. Ayni zamanda da bu arayista acilarina anlam bulmaya calismistir.
Sanatginin ayrica gelecekte yasayacadi acilara karsi kaygisi Varoluscu Terapide ki “kaygl” kavramini
net bir sekilde yansitmaktadir.

Ben ne yaptim, kader sana

Mahkum ettin, beni bana

Her nefeste, bin sitem var

Sikayetim yaradana, sikayetim yaradana
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Sarkida ki soOzlerin bu kisminda varoluscu yaklasimda ‘“insan pusulasiz bir sekilde evrene
gonderilmistir” disiincesinin (varolus 0zden ©nce gelir) yarattidi isyan, diinyaya gelmemis olmayi
dilemek ve hayatta oldugu icin Tanriya sikayet etmek disilinceleri goriilmektedir. Sanatgl diinyaya
gonderildidi icin Tanriya ve bir yol haritasi sunmadidi icin de kadere olan sitemini bu dizelerde acik bir
sekilde dile getirmistir. Ayrica bu kisimda sanatginin yasadiklar ile ilgili sorumlulugu tamamen kadere
yukledigi goriilmektedir. Oysa Varoluscu Terapiye gbre yasam tamamen bizim elimizdedir. Sartlar
0zgir olmasa bile o sartlarda nasil bas ettigimiz, nasil tepkiler verecedimiz noktasinda 6zgiiriizdiir.
Eder secimlerimiz noktasinda o6zgiir isek o zaman bunun da sorumlulugunu almak zorunda
oldugumuzu soyleyen Varoluscu Terapinin aksine sanatgl, sorumlulugu kendi {stiine almamakta ve
yasadigi sikintilarin sebebinin kader oldugunu diisiinmektedir. Bu noktada da kaderi sorgulamaktadir.

Sasiran sen mi yoksa ben miyim bilemedim
Oyle bir dert verdin ki, kendime gelemedim
Cikmaz bir sokaktayim, yolumu bulamadim
Of of of of of of....

Bu dizelerde yazar yasamda yolunu kaybettiginden ve yasadigi karmasadan bahsetmektedir. Varoluscu
Terapiye gore yasamda yasanilan her seyin sorumlulugu bireyin kendisindedir ¢linkii bu hayat bireyin
kendi secimidir. Sanatgl ise bu sdzlerde de yasadidi sorunun sorumlulugunu dider kisiye yiklemekte ve
o kisiden kaynaklandidini soyledigi bu derdin sorumlulugunu {zerine almamaktadir. Ayni zamanda
yasadigi bu problemlerden kaynakli yolunu kaybettigini ve artik caresiz oldugunu belirtmektedir.

Uciincii Sarki: Miisliim Giirses — Aglatti Kader

Gozlerimde duman duman yas
Arzularim hep yarim kaldi
Allah’im ne giinah isledim
Yiiregimi sancilar sardi

Aglatti kader aglatti kader
Gililmek istedikce aglatti kader
Mutluluk sir oldu ben bilemedim
Gillmek istedikge aglatti kader

Dogduguma pisman olmusum
Hayat yolunda yorulmusum
Yasamayi iimit ederken ah
Bir ask icin ziyan olmusum

Sanatgl bu parcanin genelinde hayatta yasananlara karsi duydugu ‘givensizlik’, ‘mutsuziuk’ ve
‘vakarig’ dinleyicilere yodun bir sekilde hissettirmistir. Yazarda yasadiklarindan dolayr olusan
guvensizlikten dolay! korku ve Umitsizlik duygulari olusmustur. Hayata gelisini sorgulayan sanatgi ayni
zamanda da diinyaya gelmemis olmayi istemistir. Yazar ayrica kadere olan kizginligini da agik bir
sekilde dile getirmistir. Varoluscu Terapi yasamin kendisinden kaynakli olan catismalara yogun bir
sekilde edilmektedir. Bu parcada da mutluluk-mutsuzluk catismasi net bir sekilde gorilmektedir.

Doérdiincii Sarki: Miisliim Giirses — Yikila Yikila
Yikila yikila yasayan benim

Geceler boyunca kahrolan benim

Ah edip inleyen yipranan benim

Kotiiysem diiskiinsem kime ne bundan

Hayatim karanhk yerlerde gecer
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Yiregim kirllmis kadehe benzer
Yiiziime nefretle bakmayin yeter
Kotiiysem diiskiinsem kime ne bundan

Cektigim cileler kendime benim

Tutup da birine vurmaz ki elim

Cekilin ilistiime varmayin benim
Kotiiysem diiskiinsem kime ne bundan

Sanatgl bu eserinde kendisi ile ilgili yasadigi sorunlarin farkinda oldugunu ve bunu inkar etmedigini
aclkca ifade etmektedir. Bu noktada Varoluscu Terapinin ‘diinyada var olma’ kavrami 6n plana
¢ikmaktadir. Bu kavrama gore, insanlar diger canlilardan farkli olarak kendilerinin ve baskalarinin
bilingli bir sekilde farkindadirlar. Farkindalk olarak da agiklayabilecedimiz bu durum varolusgularin
siklikla Gzerinde durdugu bir konudur. Varoluscu Terapiye gore bireyler ne oldugunun farkindadir, ne
isteyip ne istemedigini bilir ve kararlar alarak yasamini istedigi bir bicimde siirdiiriir. Bu parcada da
sanatgl kot ginler gegirdiginin farkinda oldugunu ama bu konunun hi¢ kimseyi ilgilendirmedigini
belirtmektedir. Didger insanlarin kendisi ile ilgili yorumlarindan ya da yardm cabalarindan
hoslanmadidini dile getiren sanatgi icin bu kisimda Varoluscu Terapi acisindan ‘soyutlanma’ kavramini
disiindlirtmektedir. Varolusgu Terapiye gore bireyler diinyaya yalniz gelirler ama yalniz geldikleri gibi
diger bireylere de bagimlidirlar (Corey, 2008). Insanlar icsel olarak diger bireylerle iletisim kurmak ve
badlanti olmak ister. Diger bireylerle baglanti kuramamak kendini tamamen cekmek ve yalnizlik
Varolusgu Terapide soyutlanma kavrami ile agiklanir (Yalom, 2014).

Besinci Sarki: Adnan Senses — Neden Saglarin Beyazlanmis Arkadas

Neden sacglarin beyazlanmis arkadas
Sana da benim gibi gektiren mi var
Goriiyorum ki her giin meyhanedesin
Yasamaya ictirip kiistiiren mi var

Bir zamanlar bende deli gibi sevdim

O bana dert ben ona mutluluk verdim
Yillardir soruyorum bu soruyu kendime
Allah’im bu diinyaya ben niye geldim

Bu eser Varolusgu Terapinin; ‘yasamin anlami’, ‘anlam ve anlamsizlik’, ‘varolussal bosluk’ olmak (izere
bazi temel kavramlarinin en net bir sekilde goriilebilecedi stzlerin yer aldifi eser olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Varolusculuga gore bireyler herhangi bir anlamlari olmadan diinyaya gelirler ve
yasamalan icin bir anlamlarn yoktur. Fakat bireyler kendi hayatlar icin anlamlarini yine kendileri
bulabilirler. Ne icin yasadigimiz, ne icin yasayacagimiz, bu diinyada neden var oldugumuz vb sorulara
verilen cevaplar bize yasamin anlamini bulma noktasinda yardimci olmaktadir. Bu sorulara verilen
yanitlar insana ancak yasamin anlamini buldurabilir ve bireyler hayatlarinda yasamaya deder bir
seylerin oldugunu fark etmis olurlar. Kisi eder bu sorulara cevap veremez ise 0 zaman bir anlamsizlik
yasar ve bu durumda kisiyi varolugsal bosluga siiriikler. Varolugsal bosluga gore kisi yasaminda anlam
bulamaz ve bir anlamsizlik yasarsa hayat icin miicadele etmeyi birakabilir. Bu bosluk ayni zamanda
secimler yapmak zorunda olan insanin secim yapamamasi sonucu yasadigi bosluk hissidir (Frankl,
1992). Bu sarkida da sanatgi 6zellikle “Allah'm bu diinyaya ben niye geldim?” sorusunu sorarak
yasaminda bir anlam bulamadigini ve neden yasadigina bir cevap bulamadigini cok agik bir sekilde dile
getirmektedir. Bu noktada sanatcinin Varoluscu Terapiye gore bir anlamsizlik ve varolussal bosluk
yasadigini soyleyebiliriz.

TARTISMA VE SONUC

Daha 6nce de deginildigi gibi bu arastirmada Tiirk Arabesk miziginde yer alan ve gesitli sanatgilarin
seslendirdigi bes sakinin sézleri Varoluscu Terapinin temel kavramlar agisindan incelenmistir. Inceleme
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sonucunda da gorilebilecedi gibi Tiurk Arabesk miziginde Varolusgu kavramlar oldukca sik
kullaniimistir. Eserlerin bircogunda diinyada var olma, farkindalik, yasam ve &lim, &zglrlik,
sorumluluk, secim, soyutlanma, sevme, anlam, anlamsizlik, varolugsal bosluk gibi varoluggu yaklagima
ait temalar bulunmaktadir. Bunun yaninda eserlerde hayata dair, yasamin anlamini sorgulamaya
yonelik, 6lim, umutsuzluk, kaygi ile ilgili kavramlarin yogun bir sekilde kullanildigi gériilmektedir. Diger
bir ifadeyle varolugssal yaklasimin temelinde yer alan birgok kavram Tirk Arabesk miziginde yer
almaktadir.

Ulkemizde Tiirk Arabesk miiziginin ciddi bir dinleyici kitlesi bulunmaktadir. Ozellikle hayata karsi bir
tavir alinacaksa ilk akla gelen miizik tiirii Tlrk Arabesk miizigi olmaktadir. Bu miizik tiirii de hayatin
tam icinden gelmekte ve bir yasam bicimine dénlismektedir. Varolussal felsefenin 6ziiniin de hayatin
tam icinden geldigi diisiintldigiinde Turk Arabesk mizidi icerisinde yer alan sarkilarin Varoluscu
Terapi acgisindan yorumlanmaya uygun oldudu distndlebilir. Varolusqu Terapi kavramlari ile Tirk
Arabesk miiziginde ki sarkilarin sozlerinde yer alan kavramlarin bu denli yakin ve benzer olmasi
nedeniyle ikisinin birlikte ele alinmasinin uygun olacag disinilmustir. Sonug olarak miziklerin iginde
barindirdidi temalari, mesajlar insanlara aktarma noktasinda gok etkili bir arag oldugu ve miizigin
insanlar {zerinde psikolojik bir etkisi oldugu distinildiginde bu calismanin alanda galisan uzmanlara
yol gosterecedi diistiniilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin 6rtiik program algi diizeylerinin belirlenmesi ve 6rtiik program algi
diizeyleri ile cinsiyet, sinif ve bireysel calgi dediskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2017-2018 yilinda N.E.U. A.K.E.F. Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Mizik Egitimi A.B.D.'da
6grenimlerini slirdiiren 131 miizik 6gretmeni aday olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
2016 yilinda Akbulut ve Aslan tarafindan gelistirilen "Ortiik Program Olgedi" kullanilmistir. Verilerin
¢dziimlenmesinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, badimsiz gruplar t testi ve tek yonli
varyans analizi kullaniimistir.

Anahtar Sézciikler: Ortiik Program, Miizik Ogretmeni Adaylari, Egitim, Ogretim.

A STUDY ON THE DETERMINATION OF THE LEVEL OF HIDDEN CURRICULUM PERCEPTION OF
MUSIC TEACHER CANDIDATES (SAMPLING GROUP OF KONYA)

Abstract

Purpose of this research is to find out of music teacher candidates’ determination of level of hidden
curriculum perception and correlation between hidden curriculum perception level and gender, class and
instrument variables. The study group of the research is composed of 131 music teacher candidates who
are studying in music education department in Necmettin Erbakan University in 2017-2018 academic year.
"Hidden Curriculum Scale" developed by Akbulut and Aslan in 2016 was used as data collection tool in the
research. Percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation, independent groups t test and one
way variance analysis were used in the analysis of the data.

Keywords: Hidden Curriculum , Music Teacher Candidates, Education, Teaching.

GIRIS

Egitim Fakiilteleri llkemizin 6gretmen ihtiyacini karsilayan kurumlar olup, temel islevi (ilkemizin ihtiyag
duydugu niteliklerde 6gretmen yetistirmektir. Bu islevini eksiksiz olarak yerine getirebilmesine yonelik olarak
ozellikle bu kurumlarin 6gretim programlari Gzerinde tartismalar yapilmis, son yillarda 6nemli degisikliklere
gidilmistir. Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen adaylarina 6gretmenlik bilgi, beceri ve tutumlarini kazandirmada
yetersizliklerinin blyiik dlglide bu kurumlarin programlarindan kaynaklandigi diisiiniilmls ve bu programlar
tzerinde degisiklikler yapilmistir. Ancak isleyis esnasinda ortaya cikan ve resmi programdan cok daha etkili
olan ortiik program ve bu programdan 6grenciye gonderilen mesajlar hi¢ disiiniilmemis ve tartisiimamistir
(Yiksel, 2007: 322).

En genel anlamiyla ortik program, resmi olmayan Ogretim etkinliklerinin olusturdugu program olarak
tanimlanmistir (Yiksel, 2002: 32). Bagka bir tanimda ise (Jackson 1968) o6rtiik program o6grencilerin
programa baslarken tam olarak bilmedikleri okul, yonetici, 6gretmen ve ailelerin 6grencilere kazandirmayi
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amacladi§i degerler seklinde tanimlanmistir ( Basar, Akan ve Cankaya, 2014: 239). Ortiik programla ilgili
olarak yapilan arastirmalarda okullarda iki tiir programin oldugu vurgulanmaktadir. Birinci tlir program
hedef, icerik, uygulama ve dederlendirme faaliyetlerinin agikca belirtildigi formal, resmi veya acik
programdir. Ikinci tiir program ise iceriginin 6grenciler tarafindan dgrenilmesinin istendigi, ancak acikca
ifade edilmeyen ve yazili olmayan értiik programdir. Ortilk program okulda basarili olmak icin gerekli olan,
fakat formal programda acikca ifade edilmemis bilgi, fikir, uygulama ve beklentileri kapsamaktadir (Ercan
vd, 2009: 81).

Egitimde hedefler net olmalidir. Ancak gerek uygulamalar gerekse uygulamalarin mimarlari ya da uygulama
alanlari ya da uygulama alanlarindaki bireylerin diinyaya bakislari ve hayati algilayislar egitime gizil yonde
etki etmektedir. Bu noktada gizil olan bu unsurlarin belirlenebilmesi dnem arz etmektedir ki her gizil hedef
egitimin genel felsefesine ve toplumun beklentilerine uygun diismeyebilir. Ortiik program olarak bilinen gizil
hedefler iceren program saptanmasi uzun ve ayrintili galismalarla ortaya gikarilmaktadir. Bu gizil hedefler,
yapllan planli gézlemler veya dgrenim ortamindaki bireylerin soylemleri ile ortaya gikarilabilir (Bolat, 2014:
512).

Egitimde yazili olmayan ama varlidi dolayl yollardan tespit edilebilen bu gizil programlar bilingli olarak egitim
faaliyetleri icinde uygulanir. Okullarda resmi programlarin yaninda yazih olmayan bu programlar da
bulunmaktadir. Ortiik olarak gerceklesen bu programlar acik olarak izlenemese de sonuglari dgrenciler igin
gergektir ve codu zaman egitimin amacina ulasmasinda yazili programlara oranla daha etkilidir. Egitimin
uzak hedefi “dederler sistemi gelismis cadgdas insan profiline ulasmak” ise o6rtiik program dederlerin
kazanilmasi siirecinde bir avantaj, tesvik ve yonlendirme araci kabul edilerek, tipki resmi program gibi planli
etkinlikler halinde diizenlenebilir (Kus 2009; Aktaran: Bolat 2014: 512).

Ogretmen egitiminde 6rtiik program icerisinde yer alan ortiikk mesajlar, 6gretmen egitimi programlarinin
yUrittlme siireclerinden, 6gretmen editimini etkileyen kurumsal ve sosyal cevrelerden, derslerde kullanilan
ders kitaplari ve materyallerden ve 6gretim elemanlari ile yoneticilerin sdz ve davraniglarindan iletilmektedir.
Bu sayede oOrtilk program 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik mesledi hakkindaki goriis ve tutumlan ile
O0gretmenlik niteliklerini oldukga etkileyebilmektedir (Yiksel, 2007: 324). Egitimcilerin Ortiik programin
farkinda olmasi, 6grencilere sorgulamayi ve gerektiginde itiraz etmeyi 6gretmesi durumunda, drtiik program
toplumsal dedisim icin 6nemli bir ara¢ olabilecektir. Cinki bu sinif yapilarinin asil amaci 6grencilerin
bireyselliklerini yok ederek, ¢ok sayida dgrencinin toplumun yerlesmis diizenini sorunsuzca siirdiirmesini
saglamaktir (Delpit, 1988; Martin, 1994; Schwartz, 1992) (Aktaran; Akbulut 2016: 32).

Ortiik program konusunda vyerli (Yiiksel: 2002, Cemiloglu: 2006, Yiiksel: 2007, Ercan vd: 2009, Bolat: 2014,
Basar, Akan ve Cankaya: 2014, Yesilyurt ve Kurt: 2012, Boztas: 2015, Demir ve Duruhan: 2015, Akbulut:
2016, Basara Baydilek ve Tirkoglu: 2016, Kilic: 2016, Cengel: 2017, vb.) ve yabanci (Jackson: 1968,
Wideman: 1973, Miller ve Seller: 1990, Haralambos: 1991, Carvallo: 1995, Posner: 1995, Wren: 1999,
Giroux: 2001, Leblanc: 2007, Bower: 2009, Hubbard: 2010, Gaikwad: 2010, vb. ) literatlirde bir gok calisma
bulunmaktadir fakat; miizik 6gretmeni adaylarinin ortiik program algilan {izerinde herhangi bir calismaya
ulagilamamistir.

Yukaridaki ifadeler dogrultusunda miizik 6gretmeni adaylarinin 6rtiik program algi diizeylerinin belirlenmesi

arastirmanin genel amacini olusturmaktadir ve bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

e Mizik 6gretmeni adaylarinin ortiik program ve alt boyutlari algi diizeyleri nedir?

e Mizik 6gretmeni adaylarinin ortiik program ve alt boyutlar algi diizeyleri ile cinsiyet, sinif ve bireysel
calgl degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin 6rtilk program algi diizeyleri ile cinsiyet, sinif ve bireysel calgi
degiskenleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglandigindan iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda N.E.U. A.K.E.F. Mizik Egitimi Anabilim
Dali'nda 6grenimine devam eden 131 miizik 6§retmeni adayi olusturmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet, sinif ve
bireysel galgilarina iliskin demografik dzellikleri tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1: Miizik Ogretmeni Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Iliskin Dagilimlari

Degiskenler f %
- Kadin 74 56,5
Cinsiyet Erkek 57 43,5
Lisans 1 36 27,5
Lisans 2 34 26
Sinif Lisans 3 24 18,3
Lisans 4 37 28,2
Keman 24 18,3
Fliit 15 11,5
Viyolonsel 11 8,4
Viyola 12 9,2
. Gitar 17 13
Bireysel Calgi Baglama 51 16
ud 8 6,1
Kanun 11 8,4
Ses Egitimi 9 6,9
Piyano 3 2,3
Toplam 131 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin %56,5'inin (f=74) kiz, %43,5'inin
(f=57) erkek oldugu; %27,5'inin (f=36) 1. sinifa, %26'sinin (f=34) 2. sinifa, %18,3'niin (f=24) 3. sinifa,
%28,2'sinin (f= 37) 4. sinifa devam ettigi; %18,3'Unin (f=24) keman, % 11,5%inin fliit; %8,4'Un{in
viyolonsel, %9,2'sinin viyola, %13'Unin gitar, %16sinin badlama, %6,1'inin ud, %8,4'iniin Kanun,
%2,3'Uniin piyano caldidi ve %6,9'unun ses egitimi bransinda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 2016 yilinda Akbulut ve Aslan tarafindan gelistirilen "Ortiik Program
Olcegi" kullanilmigtir. Ortiik program Olcedi; 21 maddeden; ortiik program ve icerik, égrenme 6gretme
sureci ve degerlendirme seklinde (g alt dlcekten olusmaktadir. Olcegin icerik alt boyutunu 1., 2., 3., 4., 5.
, 6.,7.,8.ve9. sorular; 6grenme-6gretme sireci alt boyutunu 10. , 11., 12.,13., 14., 15., 16. ve 17.
Sorular; degerlendirme alt boyutunu 18. , 19. , 20. ve 21. sorular olusturmaktadir. Olcegi yanitlayan
katihmcilar verilen climlelere 5'li Likert derecelendirmeyle 1-5 arasindaki rakamlardan birini isaretleyerek
yanitlamaktadirlar. Her madde igin katiimcilarin isaretledikleri (1) Kesinlikle Katilmiyorum (2) Katiimiyorum
(3) Kararsizim (4) Katiyorum (5) Kesinlikle katiliyorum anlamlarina gelmektedir. Katihmcilar algilanan 6rtiik
program puaninin yiksek olmasi onlarn 6rtiik programi algilama diizeyinin ylksek olduklarini
gostermektedir (Akbulut, 2016: 64). Olgek hem bireysel hem de grup olarak uygulanabilmekte olup
cevaplama suresi yaklasik 10 dakikadir. Cronbach Alpha i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar 6lcedin bitiini igin
.88, Icerik alt boyutu icin .84 , 6§renme-dgretim sureci alt boyutu icin .87 ve degerlendirme alt boyutu igin
.61 olarak bulunmustur (Akbulut ve Aslan, 2016:172-173). Bu calismada ise 6lgedin Cronbach Alpha
givenilirlik katsayisi dlcedin biitind icin .93, icerik alt boyutu icin .88, 6grenme-6gretim siireci alt boyutu
icin 0.89 ve dederlendirme alt boyutu icin .73 olarak bulunmustur.

Verilerin Co6ziimlenmesi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilarak, frekans, yizde, aritmetik ortalama, standart sapma
testleri, dadiimin normal c¢iktigi durumlarda badimsiz gruplar t testi ve tek yonli varyans analizi
kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 alinmustir.

Ortiik program algi dlcedinde toplam 21 madde yer almaktadir. Bu nedenle alinabilecek maksimum toplam
puan 105,00 (21x5) ve en diisik puan 21,00 (21x1)'dir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bdlimde miizik 6gretmeni adaylarinin 6rtiik program algi diizeylerinin ve alt boyutlarinin cinsiyet, yas,
bireysel calgi degiskenlerine gore farklilik gésterip gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 2: Miizik Ogretmeni Adaylarinin Ortiik Program Algi Diizeyleri Aritmetik Ortalamalari

N Ort Sd
Ortiik Program Algi Diizeyleri 131 53,40 18,04
Icerik Alt Boyutu 131 2524 7,96
Ogrenme-Ogretme Siireci Alt Boyutu 131 17,74 7,75
Degerlendirme Alt Boyutu 131 10,73 3,97

Tablo 2 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin ortiik program algi diizeylerinin ve 6grenme-dgretme
sireci algi dizeylerinin aritmetik ortalamalarinin orta dizeyin altinda oldudu; icerik alt boyutu ve
degerlendirme alt boyutu algi diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Mizik Qéretmeni Adaylarinin Cinsiyet, Sinif ve Bireysel Calgi Degiskenlerine Gére Ortiik Program
Algi Diizeylerine Iliskin t testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Degisken N Y S Sd t P
. Kadin 74 50,79 19,38
C t ! ! 129 1,90 0,05
Ve Erkek 57 56,78 15,66
Kareler
Kaynak Kareler Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar 361,90 3 120,63
Arasi
Sinif Gruplar 41961,65 127 330,40 0,36 0,77
Ici
Toplam 42323,55 130
Gruplar 2925,58 9 325,06
Arasi
Bireysel  Gruplar 39397,97 121 325,60 0,99 0,44
Galg ici
Toplam 42323,55 130

Tablo 3 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif ve bireysel calgi degdiskenlerine gére ortiik
program algi diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadigi gorilmektedir.

Tablo 4: Muzik Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyet, Sinif ve Bireysel Calgi Degiskenlerine Gore Igerik Alg
Diizeylerine Iliskin t Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi Sonuclari

Degisken N X S Sd T P
— Kadin 74 24,27 8,68
t ! ! 12 1 11
cinslyet ek 57 26,50 6,79 ? /50 0,
Kareler
Kaynak Kareler Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar 192,71 3 64,23
Arasl
Sinif Gruplar Ici 8061,47 127 63,47 1,01 0,39
Toplam 8254,18 130
Gruplar 878,72 9 97,63
Arasi
Bireysel Gruplar Igi 7375,46 121 60,95 1,60 0,12
Calgi Toplam 8254,18 130

Tablo 4 incelendiginde miizik gretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif ve bireysel calgi dediskenlerine gore igerik
alt boyutu algi diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermedigi gorilmektedir.
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Tablo 5: Mizik Ogretmeni Adaylarinin Cinsiyet, Sinif ve Bireysel Calgi Degiskenlerine Gore Ogrenme-
Ogretme Siireci Algi Diizeylerine Iliskin t Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi Sonuclari

Degisken N X S Sd T P
. Kadin 74 16,56 8,08
Cinsiyet Erkek 57 1928 7,08 129 2,00 0,05
Kareler
Kaynak Kareler Toplami Sd Ortalamasi F P
Gruplar 152,61 3 50,87
Arasl
Sinif Gruplar Ici 7662,07 127 60,33 0,84 047
Toplam 7814,68 130
Gruplar 422,60 9 46,95
Arasl
Bireysel Gruplar Igi 7392,08 121 61,09 0,76 0,64
Calgi Toplam 7814,68 130

Tablo 5 incelendiginde mizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif ve bireysel galgli dediskenlerine gére
O0grenme-6gretme siireci alt boyutu algi dizeylerinde istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigi
gorilmektedir.

Tablo 6: Mizik Qg“;retmeni Adaylarinin Cinsiyet, Sinif ve Bireysel Calgi Dediskenlerine Goére Degerlendirme
Algi Diizeylerine lliskin t Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi Sonuclari

Degisken N X S Sd T P
— Kadin 74 10,47 3,90
C t ! ! 139 0,75 0,45
nslye Erkek 57 11,00 4,06
Kareler
Kaynak Kareler Toplami Sd Ortalamasi P
Gruplar 41,14 3 13,71
Arasl
Sinif Gruplar Ici 2008,38 127 15,81 0,86 0,46
Toplam 2049,38 130
Gruplar 103,43 9 11,49
Arasl
Bireysel  Gruplar Igi 1945,95 121 16,08 071 0,69
Galgi Toplam 2049,38 130

Tablo 6 incelendiginde miizik 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif ve bireysel calgi degiskenlerine gére
degerlendirme alt boyutu algi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig§i gérilmektedir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmada elde edilen veriler sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin 6rtiik program algi diizeylerinin ve
O0grenme-6gretme siireci algi diizeylerinin aritmetik ortalamalarinin orta diizeyin altinda oldugu; icerik alt
boyutu ve dederlendirme alt boyutu algi diizeylerinin ise orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada miizik 6gretmeni adaylarinin ortiik program algi diizeylerinin ve icerik 6grenme-6gretme siireci
ve dederlendirme alt boyutlar diizeylerinin cinsiyet, sinif ve bireysel calgi dediskenlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark géstermedidi sonucuna ulasiimistir. Akbulut (2016) ise Universite 6grencilerinin értiik
program algilama dizeyleri ile egitim stresi algilama diizeylerini karsilastirdigi calismasinda 6rtiik program
algi diizeylerinin cinsiyet dediskenine gore kiz 6grenciler lehine ve sinif dediskenine gore 4. sinif 6grencileri
lehine istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulagmistir.
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ONERILER

Calismanin glizel sanatlar liselerinde ve egitim fakdltelerinin diger bolimlerinde de yapilmasi ve sonuglarin
karsilastinimasi; ortiik Program algi diizeyine etki eden faktorlerin tespit edilmesine yonelik calismalarin
yapilmasi; ortiik program algi dizeyi ile iliskisi olabilecedi diisiiniilen egitim stresi, 6gretim yaklagimlari gibi
konularla karsilastirmali olarak incelenmesi 6nerilebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu arastirmada, bir konser hazirlik siirecinin ve yapilan konser etkinliginin égrenciler lizerindeki olumlu veya
olumsuz etkilerini belirlemek amaclanmigtir. Calisma, Necmettin Erbakan Universitesi A.K.E.F. Miizik Egitimi
Anabilim Dal'nda 6grenim goren, bireysel calgilari keman ve viyola olan ve seviye farkliliklarn dikkate
alinmayan toplam 40 6grenci ile yapilmistir. “Keman ve Viyola Korosu Konseri”nin provalari haftada bir giin
olmak tizere ii¢ ay siirmiis ve sonunda konser gerceklesmistir. Ogrencilerden konser sonrasinda gériisme
formu yoluyla konsere hazirlik siirecinde ve konserde elde ettigi kazanimlara iliskin gorisleri alinmistir.
Arastirmada, birlikte mizik yapmanin kisiler arasi iletisimi giliclendirdigi, calgi calisma motivasyonunu
artirdigi ve teknik ve miizikal gelisime olumlu etkisinin oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Soézciikler: Birlikte miizik yapma, keman, viyola, orkestra.

THE OPINIONS OF UNDERGRADUATE STUDENTS ABOUT THEIR MUSICAL ACHIEVEMENTS IN
THE PROCESS OF MAKING MUSIC TOGETHER

Abstract

In this study, it is aimed to determine the positive or negative effects of a concert preparation process and
the concert activity on the students. Work, Necmettin Erbakan University A.K.E.F. a total of 40 students
who were educated in the department of music education and whose individual instruments were violin and
viola and whose level differences were not taken into consideration. The rehearsals of “Violin and Viola
Choir Concert " lasted three months, one day a week, and finally the concert took place. After the concert,
the students were informed about the achievements gained during the preparation process and during the
concert through the interview form. The study concluded that music together with music strengthened
interpersonal communication, increased the motivation for working with the instrument, and had a positive
impact on technical and musical development.

Keywords: Making music together, violin, viola, orchestra.

GIRIS

Calgl egitimi, mizik egitiminin en ©6nemli boyutlarindan biridir. Bu nedenle, miizik egitimi anabilim
dallarindaki “bireysel calgi egditimi” ders siireci olabildigince etkili kullaniimaldir. Cilden’e (2003) goére,
calgisinda iyi yetistirilmis bir mizik dgretmeni gittigi her okulda rahatlikla calgi 6gretmenligi yapabilecek
yeterlikte olmalidir.

“Alan calgisi” olarak da adlandirilan “bireysel calgi egditimi” dersi 6grenci-6gretmen etkilesimi temelinde bire
bir olarak yapiimaktadir. Mevcut sisteme gore her 6grenci kendi seviyesi dogrultusunda egitimini
surdiirmektedir. Baska bir deyisle -ki bu bir yarisma ise- kendisi ile yarismasidir. Ayni sinifta 6grenim goren
ogrenciler arasinda dahi calgi calabilmeye iliskin 6nemli seviye farklari olabilmektedir.

Calgi egitimi, bir galginin calinabilmesinde uygulanan, yontemler bitiinidir. Bireysel olarak yapilan galgi
egitiminde 6grencilere, calgisini dogru bir teknikle calma, galisma slresini verimi artiracak sekilde ayarlama,
muzik kdltirlerini calgisi yoluyla en iyi sekilde kavratma ve miizikal becerilerini artirmaya yonelik calismalar
calgl editiminin baslica amaclandir (Parasiz, 2009: 19). Calgi egitiminde hedeflenen teknik ve miizikal
davraniglara ulagilabilmesi icin sag ve sol elde yeni becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Ogrenilmesi
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hedeflenen karmasik teknik ve miizikal becerilerin somut olarak algilanip eyleme donistirilmesi, blylik
Olglide usta bir Ogreticinin bu davranislari uygulayarak goéstermesi ve 6grencinin bunu taklit etmesiyle
mimkiin olabilmektedir. Bu durum calgi derslerinin bireysel olarak yiiz yize yapilmasini gerektirir (Cilden,
2016: 2209).

Calg! dersleri bir cesit 6gretimsel dongl cercevesinde gerceklesmektedir. Bu 6gretimsel déngli, éncelikle
O0gretmenin 6grenciye performans gorevini sunmasi ya da aciklamasi, daha sonra dgrencinin verilen gorevi
uygulamasi ile gerceklesen cevabi ya da tepkisi, son olarak da 6gretmenin 6grenciye belirli bir doniit
vermesidir (Ozmentes, 2013: 321). Bu déngii dért yil boyunca devam eder. Fakat égrenciler agisindan
bakildiginda 06grenci-6gretmen arasindaki bu dongl akranlar arasi isbirliginden uzak ve motivasyon
anlaminda yer yer disislere neden olabilecek bir siirece dénisebilir. Bu déngiiniin disina ¢ikarak calg
editimine farkli bir yén vermek 6égrenciler icin yeni bir motivasyon araci olabilir. Ogrencilerin birlikte miizik
yapmalarini saglamak, onlari bu tiir uygulamalara tesvik etmek yeni deneyimler ve 6§renmeler saglayabilir.
Bu asamada bireysel calgi 6gretmenleri 6zverili bir tutum icerisinde olmak ve 6drencileri ile ders disi
calismalar yapmak durumunda kalabilir. Tarkum’a (2006; 171) goére, Ornedin bir keman 0Ogrencisinin,
dizeyine uygun olmak kosuluyla ikili, Uglli veya doértli gruplar iginde arkadaslariyla birlikte calmasi, grupla
ve bireysel olarak konserlere katilmasi, not ve sinavin 6n plana c¢ikariimasindan kaciniimasi, 6grencinin
sevecegi ve basarili olabilecedi eserlerin secilmesi, 6n yargisiz ve sabirla hareket edilmesi 6grencinin
galgisini sevmesi ve motive olmasi igin yararl olabilir. Bu goriise paralel olarak Simsek (1990: 187), isbirligi
yaparak calismanin égrenciler arasinda olumlu bir dayanisma sagladigini ifade etmistir.

Ogrencilerin (iglincli ve dordiincii siniflardaki “orkestra ve oda miizi§i” dersi disinda calgilarini kullanarak
birlikte miizik yapabilmesine iliskin ne yazik ki baska bir ders ortami bulunmamaktadir. Bu nedenle birlikte
muizik yapmak ders disi 6zel calismalar ile mimkiin olabilmektedir. Bu calismada da bir konser hazirlik
strecinin ve konser etkinliginin dgrenciler lizerinde ne tiir etkileri olduguna iliskin goriislere yer verilmek
istenmigtir.

Calismanin Amaci
Calismanin amaci, bir konser hazirlik siirecinin ve yapilan konser etkinliginin égrenciler lzerindeki olumlu
veya olumsuz etkilerini kendi (6grenci) gorisleri yoluyla belirlemektir.

YONTEM

Arastirma nitel bir calismadir. Verilerin toplanabilmesi icin nitel arastirmalarda siklikla kullanilan “gézlem”,
“gorisme” ve “dokiiman incelemesi” tekniklerinden gdriisme formu yardimiyla goriis alma yoluna gidilmistir.
Goriisme formu, benzer konulara yénelmek yoluyla dedisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla
hazirlanir (Patton, 1987: 111. Aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2005: 122). Calisama sonunda 6grencilerden,
konser hazirlik siirecinin ve gerceklestirilen konser etkinliginin grup ici iletisim becerisini, 6zgiiven gelisimini,
konser heyecanini ydnetebilme becerisini, calgi calisma motivasyonunu, temiz ses calabilme becerisini
(entonasyon), birlikte calabilme becerisini, calma tekniklerine iligkin becerileri ve miizikal yorumlama
becerisini ne sekilde etkiledigi yoniinde goriisler alinmistir. Gortisme formundan elde edilen verilere betimsel
analiz uygulanmistir. Yildinm ve Simsek'e (2005:224) goére betimsel analiz; gorisllen veya goézlenen
bireylerin goriislerinin carpici bir bigimde yansitiimasi amaciyla daha 6nceden belirlenen temalara gore
Ozetlendigi ve yorumlandigi bir analiz seklidir ve dogrudan alintilara sikga yer verilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakdltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim gormekte olan ve seviye farklari dikkate
alinmayan lisans 1. siniftan lisans 4. sinifa kadarki toplam 40 keman ve viyola dgrencisi olusturmustur. Bu
6grencilerden 29'u keman, 11 viyola 6grencisidir.

Arastirma Siireci

2016-2017 egitim-6gretim yilinin yariyil tatilinde Necmettin Erbakan Universitesi Anmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Mizik Egitimi Anabilim Dal'nda 6grenim goren ve seviye farklar dikkate alinmayan lisans 1.
siniftan lisans 4. sinifa kadarki tim keman ve viyola 6grencileri ile Mayis ayinda yapilmak (izere bir konser
projesi tasarlanmistir. Projeye 40 6grenci gondillii olarak katiimak istemis ve haftada bir giin olmak kaydi ile
yaklasik 3 ay boyunca (mesai saatleri disinda saat 17.00'den sonra) provalar yapilmistir. Konserde
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seslendiriimek (zere 2, 3 ve 4 sesli 15 eser belirlenmis ve bu eserler toplulugun yapisina uygun sekilde
diizenlenmistir. Konser etkinligi sonrasinda 6gdrencilerden, konsere hazirlik siirecinin ve konser etkinliginin
yukarida siralanan beceriler yoniinden kendilerini ne sekilde etkiledigine iliskin gorisler alinmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 1: Ogdrencilerin Grup Ici Iletisim Becerilerinin Gelisimine Iliskin Goriisleri
Gorugler n
Tanimadigim 6grenciler ile tanismami ve yeni arkadaslar edinmemi sagladi. 22

Arkadas iligkilerimi kuvvetlendirdi.

Alt ve Ust siniflar ile kaynasma sansi yakaladim.

Ayni galgiy! caldigim 6grencilerle dayanisma igerisinde olmamiz gerektigini hissettim.
Kisilere karsi 6nyargilarimin yersiz oldugunu anladim.

Iletisim anlaminda farkli bir etkisi olmadi.

W= N

Tablo 1’e bakildiginda, 6grencilerin ayni calgilarin editimini almalarina ragmen birbirlerini yeteri kadar
tanimadidi ve okul icerisinde birbirleri ile sinirl bir iletisim ortaminda oldugu goriilmektedir. Konsere hazirlik
sireci ve yapllan konser etkinligi o6zellikle ayni sinifta olmayan &rencilerin birbirini daha yakindan
tanimasina, arkadas iliskilerinin kuvvetlenmesine ve bu sayede kisilere yoénelik 6n yargilarin ortadan
kalkmasina vesile olmustur. Calisma sirecinin bu anlamda olduk¢a olumlu sonuclar ortaya cikarttigi
sOylenebilir. Az sayida ddrenci ise bu siirecin iletisim anlaminda énemli bir etkisinin olmadigini belirtmistir.

03: “Farkli insanlarla tanistik. Beraberinde huzurlu bir calisma ortami yaratmak icin saygi cercevesinde
iletisimler kurduk. Tanimadi§imiz insanlar tanima firsati yakaladik. Iletisim anlaminda faydal bir siirecti.”
05: “Keman ve viyola konseri provalar esnasinda, ayni bélimde okudugumu bile bilmedigim insanlarla
tanisma firsatim oldu. Onceden tanidigim fakat cok samimi olmadigim insanlarla ise daha da kaynastim.
Hatta onyargili oldugum bazi insanlara karsi ényargimin ne kadar yersiz oldugunu da gérmemi sagladi bu
galismalar.”

012: “Bireysel olarak ne kadar iyi calarsak calalim, grup halinde calmanin daha farkli sorumluluklari
oldugunu, grup icindeki arkadaslarimla sirekli iletisim icinde olmamiz gerektigini fark ettim.”

034: “iletisim kurma konusunda farkli bir etki géremedim.”

Tablo 2: Ogrencilerin Ozgiivenlerinin Gelisimine liskin Gériisleri Alinan Gériisler
Gorugler n
Ozgiivenimi olumlu ydnde etkiledi ve gelistirdi. 28
Ik provalarda kaygilarim vardi, fakat zamanla endise ve kaygilarim azaldi.
Eksiklerimi giderdikge dzglivenimin arttigini ve cesur caldigimi hissettim.
Calgimi galabildigime iliskin inancim artti.

Diger 6grencilerin nasil caldigini gdzlemledikge dzglivenimin arttigini hissettim.
Daha 6nce de konserlerde goérev aldigim icin herhangi bir kaygi yasamadim.
Ozgiivenimle ilgili bir farkllik hissetmedim.

=W WIN(N

Tablo 2'deki gorislere gore, provalar ve konser etkinligi 6grencilerin ézgiivenlerine olumlu ydnde etki
etmistir. Ik provalardaki endise ve kaygilar zamanla ortadan kalkmis, égrenciler ilerleyen siirecte calgilarini
calmaya iliskin davranislarda daha cesur bir tutum sergilemistir. Ayrica baska 6grencileri gdzlemlemek ve
kendilerini onlarla kiyaslamak da calgilarini galabildikleri inancini artirmistir. Bununla birlikte konser
etkinliklerinde sik gérev almanin veya az da olsa deneyim sahibi olmanin kaygilan azalttigi ve bu durumun
calgi calabilme konusunda 6zgliveni etkilemedigi yoniinde gorisler de belirtilmistir.

04: “Ozgiivenimizi olumlu yénde etkiledi. Yaptigim yanliglari ya da dogrular fark ettim. Yanligsa diizeltme
firsati buldum.”

05: “Ozgiivenimizi olumlu sekilde etkiledigini diisiiniiyorum. Parcalari bireysel calisirken ve ilk provalarda
zorlanarak calmaya calisiyorduk. Fakat zamanla diger grup Uyelerini de gézlemleyerek topluluk igerisinde
endise ve kaygilarim azaldi. Daha glivenli calmaya basladim.”

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 218
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

021: “Keman calabildigime inandim, {izerinde daha da calisirsam bu konuda iyi seyler yapabilecegim, daha
iyi galabilecegim konusunda farkindalik yaratti.”
026: “Ozgiiven acisindan farkliik yasamadim. Ozgiivenimin normalde yliksek oldugunu diistiniyorum.”

Tablo 3: Ogrencilerin Konser Heyecanini Yénetebilme Becerilerinin Gelisimine liskin Gériisleri

Gorlgler n
Grup icerisinde dogru calamama kaygisi heyecanlanmama neden oldu. 18
Kalabalik bir topluluk olmamiz heyecanimi azaltti. 13
Provalarda iyi calismis olmamiz konserde heyecanimi kontrol edebilmemi sagladi. 5
Konserlerde gorev aldikga heyecanimi bastirmayi basarabiliyorum. 2

Tablo 3'e gore, ogrencilerin bir bolimi kalabalik bir topluluk icerisinde hata yapma kaygisinin
heyecanlanmalarina neden oldudunu belirtmistir. Diger yandan kalabalik igerisinde calmanin kendilerini
rahatlattigini ve heyecanlarini azalttigini ifade eden ve bu yénde goriis bildiren 6grencilerin sayisi da
azimsanmayacak derecededir. Bu durum, ilk gorisi bildiren 6grencilerin calma becerilerinin digerlerine gore
biraz daha asadida oldugu disiincesini de beraberinde getirebilir. Ayrica 6grenciler, provalarda yapilan
detayll galismalarin ve konser etkinliklerinde sik gorev almanin heyecan kontroliinii kolaylastirdigini ifade
etmistir. Provalarda eserlerin (zerinden fazlaca gecilmesi, her yéniyle ele alinmasi ve bunun sonucunda
kaygilarin ortadan kalkarak heyecanin azalmasi arastirma bulgular acisindan oldukca énemli bir mesaj
niteligi de tasimaktadir.

09: “Hep beraber sahnede olmak heyecanli gelmeyebilir fakat aslinda dyle degil. Sonucta yanlis yaparsan
herkes etkilenecek ve digerlerinin motivasyonlarini da diisiirecektim. Bu acidan daha kontrollii ¢calmaya
basladim.”

016: “Calismalarda heyecanli degildim. Konser esnasinda ise heyecanliydim ve heyecani kontrol edebilme
becerimi kesinlikle artirdigini diistintiyorum.”

022: “Heyecan en biiyiik problemlerimden biri. Fakat kalabalik icinde sahnede kendimi daha rahat hissetim
ve galgimi daha rahat galdim.”

036: “Kalabalk olmamiz heyecanimi azaltti. Tek olsaydm ya da saymiz az olsaydi ister istemez
sorumluluga bagli kaygilarim artard:.”

Tablo 4: Ogrencilerin Calgi Calisma Motivasyonlarina Iliskin Gériisleri Ainan Goriisler
Gorugler n
Bireysel calisma motivasyonumu olumlu yénde etkiledi. 24
Hata yapmamak igin daha fazla calismaya yoneltti.

Konser hedefli prova yapmak bireysel calismalarimi artird.
Konsere iliskin sorumluluklardan 6tiirii galisma istegim olustu.
Yakin arkadagslarimla 6zel galismalar yaptik.

Grup icerisinde 6rnek bir calici olmak istedim.

Motivasyon anlaminda herhangi bir etkisi olmadi.

=|=INW| O |

Bireysel calgi derslerinde 6grenci-6gretmen iletisimi 6drenci motivasyonu acisindan oldukca biylk &nem
tasir. Ogretmen 6grencisini diizenli calismasi konusunda yénlendirmelidir. Fakat dért yillik egitim siirecinde
motivasyonel anlamda farkl arayislara gidilmez ise bu etkilesim bazi aliskanliklara dénebilir ve 6grencinin
galismaya iliskin hevesini azaltabilir. Konser hedefleri koymak ve bu gibi hedefler dogrultusunda calismak
Ogrencilerin calismalara hiz vermesi ve kendisini hazir tutmasi adina etkili olabilir. Tablo 4’e gére 6grencilerin
biiylk bir bolimi, konser hazirlik siirecinin ve konser etkinliginin calgi ¢calisma motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi goriisiini bildirmistir. Birgok &grenci dogru galabilmek adina ve konser hedefinin olmasi
nedeniyle bireysel galismalarini artirdigini, konsere iliskin sorumluluklar hissederek calisma isteginin
olustugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu yénde goriis bildirmesi yapilan calismanin etkisi acisindan oldukca
sevindiricidir. Bir konser hazirlik slrecinin getirmis oldugu sorumluluklarin égrencilerin bireysel ¢alismalarina
tempo kazandirmasi, bundan sonra yapilacak benzer projeler igin de oldukga umut vericidir.
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05: “Calisma motivasyonumu olumlu yodnde etkiledi. Ciinkii kalabalik bir grup icinde ve arkadaslarimin
arasinda calilyordum. Bu nedenle hata yapmamak ve daha giizel galabilmek adina calgimla daha fazla zaman
gecirmeye basgladim. Ayrica konser hedefli olmasi da motivasyonumu artirdi.”

011: “Motivasyonumu olumlu yénde etkiledi. Grubun uyumunu bozmamak icin daha fazla egzersiz calistim.”
018: “Yakin arkadaglarimla grup halinde ézel calismalar yaptik. Bu durum calisma motivasyonumuzu olumlu
etkiledi.”

O 33: “Grup icinde benden daha ileri seviye olanlari gordiiiimde benim daha fazla calismam gerektigini
fark ettim. Grup halinde caldigimiz icin dogru calabilmem gerekti.”

Tablo 5: Ogrencilerin Temiz Ses Calabilme (Entonasyon) Becerilerinin Gelisimine iliskin Gérisleri
Alinan Gorisler

Gorlsler n
Dider grup Uyelerini dinleyerek ¢almak temiz calabilmemi sagladi. 32
Zor bodluimlerin tekrar tekrar calisiimasi entonasyon problemlerini azaltti. 11
Ton icerisinde degisen (altere olan) notalar daha dikkatli caldim. 4
Olumlu veya olumsuz etkiledigini diistinmiyorum. 2

Temiz ses calabilme yayh calgi calmanin en énemli hedeflerindendir. Bu calgilarin perdesiz -nota yerlerinin
belirli olmayan- yapisi yer yer entonasyon sorunlarinin agida cikmasina neden olmaktadir. Tablo 5'e
bakildiginda 6grencilerin blyik bir bélimi birbirlerini dinleyerek calmanin temiz calabilmeyi kolaylastirdigi
seklinde gorils belirtmislerdir. Ayrica eserlerdeki zor béliimlerin fazlaca tekrar edilmesi de entonasyonu
olumlu yonde etkilemistir. Calisilan eserlerde ton digi, tona ait olmayan notalarin daha dikkatli calinmasi da
ses temizligi agisindan olumlu sonug vermistir.

016: “Bir eseri tek basina caldidinizda yanlis yapsaniz da bir orkestrada ayni durum sz konusu degildir. Bu
acidan ozellikle diyez bemolii fazla olan eserlerde daha dikkatli oldum. Yanimdaki, 6niimdeki, arkamdaki
kisileri daha gok dinledim. Daha ¢ok kulak astim.”

022: “Diger grup lyelerini dinleyerek calmak, entonasyonumun iyiye gitmesine neden oldu. Bdylece ortaya
cikan mizigin giderek glizellestigini fark ettim.”

034: “Provalarda diger lyelerin caldigi sesleri dinlemek entonasyon hatalarimi cabucak diizeltmeme neden
oldu. Kendim igin referans kabul edebilecegim sesler duymak ayni zamanda daha cesur calmami da
saglad.”

038: “Kendi caldigim sesleri etrafimdaki arkadaslardan gelen seslerle kontrol etme sansi yakaladim,
dolayisiyla entonasyonumu temizleme sansi yakaladim.”

Tablo 6: Ogrencilerin Birlikte Calabilme Becerilerinin Gelisimine iliskin Goriisleri
Gorlgler n

Birlikte calabilmek anlaminda oldukca 6dretici bir calisma oldu. 26
Dider grup Uyelerinin tempolarina yetisebilmek icin gayret ettim. 1
Kalabalik bir ekip olmamiz birlikte calabilmemizi zorlastirdi. 6
Parcalari gergek tempolarinda galmam biraz zaman aldi. 4
Topluluk igerisinde birliktelik problemi yasamadim 2

Hangi alanda olursa olsun, birden gok kisinin uyum igerisinde birlikte hareket etmesi belli bash kurallar
gerektirir. Bu durum mizik performansi icin daha derin sanatsal kaygilari da beraberinde getirmektedir.
Ozellikle birden fazla calicinin birlikte miizik yapabilmesi uzun siireli ¢calismalarin bir sonucudur. Tablo 6'ya
bakildiginda konser hazirlik slreci ve konser etkinligi égrencilerin birlikte calabilmesi konusunda oldukga
Odretici olmustur. Kalabalik bir topluluk icinde galmak birlikteligi zorlastirsa da &grenciler birbirlerine
yetisebilmek icin caba harcamis ve sonuca ulasmistir. Bazi 6grencilerin parcalari gercek temposunda calmasi
zaman almis, bazilarinin ise birliktelik anlaminda herhangi bir sorun yasamadidi tespit edilmistir.

02: “Cabuk pasajlarda grup Uyeleri ile birlikte hareket etmek adina kendimi zorladim. Bu durum bireysel
calgi dersinde galistigim etiit veya eser boliimleri icin de cesaretimi artirdi.”

06: “Birlikte calma anlaminda cok sey 6gretti. Cok sesli olmasi da hangi zamanda calip hangi zamanda
susmamiz gerektigini ve parcaya nasil baslayip-bitirecedimizi anlamamizi sagladi.”
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017: “Bireysel calismalarda kendi istedigim tempolarda calissam da bu etkinlikte grup halinde hareket
ettigimiz icin cabuklagsmak zorunda kaldim. Bu da hizlanmami sagladi.”

027: “Sayimizin fazla olmasi nedeniyle birlikte ve dogru zamanda calmak bir hayli zor oldu ama bunu
zamanla astik. Ve konser giinii hep beraber giizel bir sekilde caldik.”

035: “ilk baglarda ritmi kacirdiim anlar oluyordu. Giin gectikce birlikte calabilme becerisini edindigimin
farkinda vardim.”

Tablo 7: Ogdrencilerin Calma Tekniklerinin Gelisimine Iliskin Goriigleri
Gorlgler n
Farkli calma tekniklerini 6grenmemizde ve pekistirmemizde faydal oldu. 30
Bu siiregte 6grendigim teknik davranislar lizerinde bireysel calismalar yaptim.
Arkadaslarimi izleyerek bilmedigim bazi calma tekniklerini daha iyi anladim.
Teknik becerilerime katkisi oldugunu disiinmiiyorum.

AN O

Her calgi kendine 6zgii calim teknikleri gerektirir. Yalnizca teknik beceriler, giizel miizigin ortaya ¢ikmasi icin
elbette ki yeterli degdildir ancak becerilerin artmasi ve iyi hale gelmesi zorluklarin asilabilmesi adina caliciya
yardimci olur. Tablo 7'ye gore konser hazirlik siireci ve konser etkinligi égrencilerin farkli calma tekniklerini
O6grenmesini ve pekistirmesini saglamistir. Bununla birlikte 6grenciler bu siirecte 6grendidi teknik davraniglar
lzerinde kisisel calismalar yaptigini ve birbirlerini izleyerek bilmedidi calma tekniklerini daha iyi anladigini
ifade etmistir. Bu tiir kalabalik gruplar igerisinde 6grenci-0gretmen iliskisinden ziyade akran iligkileri
0grenme acisindan ¢ok daha etkili olabilir. Bazi 6grenciler ise yapilan galismanin teknik becerilere katkisinin
olmadigini belirtmistir. Bu goriisii bildiren 6grencilerin ¢alma becerilerinin diger 6drencilere gore daha
yiksek oldugu distndlebilir.

07: “Yeni calma teknikleri 6renmeme ve bunlari uygulamamda yardimci oldu.”

016: “Parcalari calarken farkl farkli calma teknikleri ile karsilagabiliyoruz. Bireysel calismalarimizda bu teknik
davraniglarin gelismesi icin caba harciyoruz. Dogal olarak keman galmaya iligkin teknik davranislarima katkisi
olmustur.”

025: “Teknik eksiklerimi gruptaki diger arkadaslara bakarak, izleyerek gidermeye calistim.”

032: “Caldigimiz eserler lisans 1 ve lisans 4 égrencileri arasindaki herkesi kapsadigi icin eser seviyeleri
benim teknik seviyeme goére biraz diisiiktli. Zira bireysel calgi derslerimde daha zorlayici eserler ve teknikleri
kullaniyoruz. O ylizden teknik acidan fazla katki saglamadi.”

040: “Teknik becerilerimi olumlu etkiledi. Ciinkii caldi§imiz eserlerde spiccato, legato, pizzicato vb.
tekniklerle calmayi gerektiren durumlar oldu.”

Tablo 8: Ogrencilerin Miizikal Yorumlama Becerilerinin Gelisimine Iliskin Gériisleri Alinan Goriisler

Gorlgler n
Miizikal yorumlama becerimin gelistigini diislinGiyorum. 29
Nianslar birlikte yapabilmek icin yay kullanimina dikkat etmeye calistim. 11
Miizikal dinamikleri calabilmek icin arkadaslarimi dinlemem gerekti.

Onemli bir katkisinin oldugunu diistinmiilyorum. 1

Miizikalitenin gelismesi veya miizikal yorumlama becerisinin artmasi temelde gigli teknik davraniglara sahip
olmay! gerektirir. Yay hakimiyeti gigcli, koordinasyonu iyi ve beyninin emrettigi davraniglari kaslarina
uygulatabilen bir beden dogru mizik dinleme aliskanliklari ile beraber miizikal yorumlama giiciini artirabilir.
Tablo 8'e bakildijinda 6grencilerin blyilk bir bolimid yapilan calismanin miizikal yorumlama becerisini
gelistirdigini ifade etmistir. Ogrenciler miizi§i tekdiizelikten kurtaran nianslari yapabilmek icin yay
kullanimlarina dikkat ettigini belirtmistir. Yayli calgilarda yayin hizi, yay baskinin siddeti ve yayin kullanildig
bélimler sesin giirliik derecesini dogrudan etkiler. Bu nedenle yukaridaki bulgu 6grencilerin bu durumu fark
etmis olmalar konusunda olduk¢a memnun edicidir. Ayrica bir grup Ogrenci de miizikal dinamikleri
calabilmek icin arkadaslarini dinleme yoluna gittigi gortisiini sunmustur.

O1: “Provalar siiresince miizikal olarak detayl calismalar yaptik. Bu durumun kendi bireysel calismalarimda
da ayni sekilde olmasi gerektigini diisindiim. Miizikal becerilerimi az da olsa gelistirdigini distintiyorum.”
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014: “Bu tiir calismalar ve konserler miizikal agidan bizleri oldukca gelistiriyor. Miizik terimlerini okuyup
niianslari birlikte yapmaya calisiyoruz. Grup icinde 6grendiklerimiz bireysel calmamizi da olumlu etkiliyor.”
018: “Kalabalik bir grup ile yapilan niianslarin ortaya cikarttidi sonucun etkileyici oldugunu fark ettim.
Sadece nota okuyup calarak degil; miizigin yasayarak, anlayarak, hissederek olacaginin kanisina vardim.”
025: “Diger gruplar oldukca cok dinledim ¢linkii ezgi siirekli farkl bir gruba geciyordu. Grup icerisinde
ezgiyi duyurmak oldukga 6nem arz ediyor.”

033: “Nuanslar ortaya cikartabilmek yayr dogru kullanmaktan geciyor. Yay hizi, yay baskisi gibi dikkat
etmemiz gereken durumlar var. Dinamikleri ortaya cikartabilmek icin yay kullanimima dikkat etmeye
galistim.”

SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda elde edilen bulgulara gére arastirmada su genel sonuglara

ulasilmstir;

Konser hazirlik siireci ve gergeklestirilen konser etkinligi;

1. Ayni calgi egitimini alan 6grencilerin tanismasini saglamis, giiclii bir iletisim ortami hazirlayarak arkadas
iliskilerini kuvvetlendirmistir.

2. Calgi calmaya yonelik eksiklerin fark edilmesini saglamis, dgrencilerin calgilarini calabildiklerine iliskin
inanglarini artirmis ve dzgiivenlerini gelistirmistir.

3. Hata yapma kaygisi yaratmis, bu durum &grencilerin heyecanlanmasina neden olmus fakat toplulugun
kalabalik olmasi heyecan faktoriinl aza indirmistir.

4. En dodgru sekilde galabilmek amaciyla &drencileri daha fazla calismaya yoneltmis, bireysel calisma
motivasyonunu artirmigtir.

5. Ogrencilerin birbirini dinleyerek calmasina ve zor béliimlerin tekrar tekrar calisiimasina olanak tanimis,
bu sayede iyi sayilabilecek bir ses temizligi ile sonuclanmistir.

6. Toplam 6grenci sayisindan 6tiirii birlikte calabilmeyi zorlagtirmistir. Ogrencilerin gereken gayreti

gostermesi ile beraber, birlikte calabilme hususunda oldukga 6gretici olmustur.

Ogrencilerin farkli calma tekniklerini tanimasina, uygulamasina ve pekistirmesine olanak tanimistir.

Muzigi glizel ifade edebilmek icin yay kullaniminin énemini ortaya koymus, bu sayede miizikal gelisim

igin olumlu bir zemin hazirlamistir.

® N

Bu sonugclan destekleyen farkli arastirma sonugclarini su sekilde siralamak mimkindir;

e Cimen (2008) calismasinda, calgi editiminin hedeflerinden birisinin de bireysel derslerde &drenciye
kazandirilan teknik ve miizikal birikimin sahnede, topluluk 6niinde sergilenmesi oldugunu belirtmistir.
Topluluk 6niinde calmanin gerek 6grenciye, gerekse onu sahne performansina hazirlayan 6gretmene
cesitli olanak ve yararlar saglayacagini ifade etmistir. Ogrencilerin, bireysel calismalarinin (iriini olan
performansi sahnede, dinleyicilerin 6niinde sunarak sahnede calma kurallarini, sahne heyecanini
denetlemeyi, seslendirdigi miizigi baskalari ile paylasmayi ve dinleyici ile miziksel iletisim kurmayi
Ogrenebilecegine dedinmistir. Ayrica sahnede calmanin &grencileri daha bilingli ve programli galg
calismaya motive edecedini ve konserde basarili bir performans sergilemenin yapilan isten zevk
alinmasini sadlayarak 6zgliveni artiracagini belirtmistir.

e Cilden (2016) yapmis oldudu calismada, 6grencinin motivasyonunun artiriimasi icin dgrenciye her
diizeyde konser yaptiriimasi ve 6grencinin 6grendiklerini sergileyebilmesi icin tesvik edilmesi gerektigini
ifade etmistir.

e Varis (2016) calismasinda, Kokotsaki ve Hallam’in iki Ingiliz Giniversitesinde 6grenim géren toplam 78
miizik 6grencisine grup mizigi yaptirdidini, bu sayede 6drencilerin yasamlarindaki katkilarina yonelik
farkindaliklarini belirlemeyi amacladigini belirtmistir. Katiimci gorislerinden toplu mizik yapmanin
miizikal, sosyal ve kisisel etkileri oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmada goriislerine basvurulan kisiler,
grup icinde miizik yapmanin miizikal ve sosyal becerilerini gelistirip miizikal bilgilerini derinlestirdigini,
sosyal iligkilerini giiclendirdidini, 06zgliven saglayarak konsantrasyon ve liderlik vb. becerileri
kazandirdigini belirtmistir.

e Biber Oz (2001) yapti§i calismada, orkestra- oda miizigi egitimi icinde yapilan ve sunulan egitsel ve
sosyal amacgh cesitli etkinliklerin, Ogrencilerin calistigi grupla ve sosyal cevresi ile etkilesimini
yogunlastirarak iligkilerinin daha saglikl ve diizenli olacagini ifade etmistir.
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o Ozmentes (2013) calismasinda, égretmenlerin dgrencilerini calgilarina ve galgi derslerine motive etmek
icin kullandiklari stratejileri 6gretmen gorisleri yoluyla elde etmistir. “Ogrencilere konser verdirme”
maddesi motivasyon sekillerinden biri olarak gérislerde yer almistir.

o Ozmentes (2005) bir baska calismasinda, calgi editiminde 6grencilere dogru ve etkili mizik dinleme
aliskanliklari kazandirlmasi gerektigini ifade etmistir. Odrencinin calgiyr calarken veya toplu miizik
yaparken kendi yapti§i miizigi ve ona eslik eden kisileri dikkatle dinlemesi gerektigini belirtmistir.

e Ergen’in (2010) calismasinda, eslikli calmaya dayali keman egitimi alan cocuklarin esliksiz calmaya
dayall keman egitimi alan ¢ocuklara gore entonasyonunun daha iyi oldugu sonucu belirtilmistir. Ayrica
bu iki grubun Ozgiivenleri arasinda eglikli calmaya dayali keman egitimi alanlar lehine anlaml fark
oldugu goérilmistr.

e Yiksel ve Mustul'un (2015) calismasinda, eslikle calmanin calgi egitimi acisindan énem tasididi, calicinin
Ozgiivenini ve motivasyonunu artirdidi, entonasyon, mizikalite bitiinliik, tempo gibi dnemli mizikal
unsurlar agisindan yasanan problemleri asmada faydall oldudu, eslidin akustik olarak saglanamadig

ortamlarda bilgisayar destekli esliklerin bliyiik olclide eksikligi giderebilecedi ve bu ydniyle calg
egitiminde 6nemli bir 6gretim materyali olarak gériildiigi genel sonuglarina varilmistir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Biber Oz, N. (2001). Miizik ogretmeni yetistiren kurumlarda orkestra-oda mdzigi egitiminde yayl calgilarin
yeri ve énemi, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt: 9, Sayi: 1

Cilden, S. (1994). Keman editimine genel bir bakis. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ozel Sayi

Ciden, S. (2003). Calgi editiminde nitelik soruniari. Cumhuriyetimizin 80. Yilinda Mizik Sempozyumu.
Malatya: Indni Universitesi, 297-302.

Cilden, S. (2016). Calg: editiminde usta-girak yontemi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 16 (Ipekyolu Ozel Sayisi), 2208-2220.

Cimen, G. (2008). Konserde ¢almaya hazirfik sireci. Kastamonu Egitim Dergisi Vol: 16 No: 1.

Ergen, D. (2010). Jikddretim diizeyinde eslikli calmaya dayal keman editiminin entonasyon, ézgiven ve
tutum lizerindeki etkisf. Yayimlanmamis doktora tezi, Dokuz Eylil Universitesi, Izmir.

Ozmentes, S. (2005). Editiminin boyutiar ve calgr editimi, EGitim Fakiiltesi Dergisi Cilt: 6 Say:: 9.

Ozmentes, S. (2013). Calgr editiminde ddrenci motivasyonu ve performans. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi Journal of Research in Education and Teaching, Cilt:2 Sayi:2.

Parasiz, G. (2009). Editim miizigi eksenli keman &gretiminde kullaniimakta olan ¢agdas tirk mizigi
eserlerinin tespitine yonelik bir calisma. Sanat Dergisi, 19-24.

Simsek, A. (1990). Odrenimde isbirliginin yararlari. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi: 2.

Tarkum, E. (2006). Keman &dretiminde rol oynayan faktorler. ZKU Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt 2, Sayi 4.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 223
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Varig, Y. A. (2016). Orkestra/oda mdzigi dersinin mizik dgretmeni yetistirme stirecindeki yeri ve Gnen.
Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (Ipekyolu Ozel Sayisi), 2504- 2520.

Yildinm, A., Simsek, H. (2005) Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontem/eri, Ankara: Seckin Yayincilik.
Yiiksel, G., Mustul, O. (2015) Miizik editiminde bilgisayar destekli eslik uygulamasi ve uygulamaya iliskin

ddrenci goriisleri . Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi Journal of Research in Education and Teaching,
Cilt:4 Say:: 3.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 224
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

MUZiK ALANI OGRENCI VELILERININ EGITIM SURECLERINE YONELiK FARKINDALIKLARI:
ANTALYA BILSEM ORNEGI
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Akdeniz Universitesi, Antalya
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Dog. Dr. Gokmen Ozmentes
Akdeniz Universitesi, Antalya
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Bu arastirmada cocuklari Bilim ve Sanat Merkezinde miizik egitimi alan velilerin, kuruma ve cocuklarinin
buradan aldigi egitime yonelik farkindaliklarini incelemek amaclanmistir. Calismaya Antalya Bilim ve Sanat
Merkezi'nde miizik egitimi alan 6grencilerin velileri arasindan basit tesadiifi 6rnekleme yéntemi ile segilen
yirmi dort veli katilmistir. Katiimar velilerin cinsiyet dagilimi %50 (n:12) kadin ve %50 (n:12) erkek iken yas
araliklari 31-58 bicimindedir. Ogrencilerin ise %44'li (n:11) erkek, %56'si kadinlardan (n:14) olusmakta ve
yaslari 8-16 aralijindadir. Calismada nitel arastirma deseni kullaniimis olup veriler acik uclu sorular iceren
goriisme formu ile toplanmigtir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuclara
bakildiginda velilerin, 6grencilerinin aldigi mizik editimi ve onlarin kariyer segimlerine dair beklentileri,
velilere gore kurumun ogrencilerin egitim yasamlarindaki éncelik sirasi, zaman yonetimi ve ders saatleri
sorunsali ile gergeklestirilen faaliyetlere yonelik gorisleri 6ne gikmaktadir.

Anahtar So6zciikler: Miizik egitimi, bilim ve sanat merkezi, listiin yetenek, ebeveyn katilimi.

THE AWARENESS OF MUSIC FIELD STUDENT'S PARENTS TOWARDS EDUCATIONAL
PROCESSES: ANTALYA SCIENCE ART CENTER EXAMPLE

In this research, it was aimed to examine the awareness of parents about music education of children who
have music education in Science and Art Center. Twenty-four parents selected by simple random sampling
method among the parents of the students who were studying music at Antalya Science and Art Center
participated in the study. Gender distribution of the participant parents is 50% (n: 12) female and 50% (n:
12) male while the age ranges are 31-58. Of the students, 44% (n: 11) are male, 56% are female (n: 14)
and are between 8-16 years old. Qualitative research design was used in the study and data were collected
by interview form with open ended questions. The obtained data were analyzed using content analysis.
According to the results, the parents' expectations about the their children' music education process and
their career choices, the priority order of this centers in students' education life according to the parents,
the time management and the lesson hours are problems.

Keywords: Music education, science and art center, gifted children, parents involvement.

GIRIS

Ulkeler icin dnemli degerler olan iistiin yetenekli bireylerin egitimi adina tilkemizde faaliyet gésteren Bilim ve
Sanat Merkezleri resim, miizik ve genel zihinsel alandaki Ustiin yetenekli 6grencilere egitim veren Milli EGitim
Bakanligina bagli kurumlardir. Bu kurumlarda verilen miizik editiminde mizik teorisi, miizik tarihi ve calgi
dersleri 6ne ¢lkmakta, bu dersler cesitli etkinlik ve konserlerle desteklenmektedir. BILSEM’lerde verilen
miizik egitiminin 6nemli bir ayadini ise veliler olusturmakta olup alanyazinda bu duruma miizik egitimine
ebeveyn katihmi adi verilmektedir. Bu katiim velinin 6grencinin mizikle ilgili formal ve informal
baglamlardaki tiim siireclerde aldigi roller ve genel ebeveynlik stilini kapsamaktadir. Mevcut galismada
velilerin, gocuklarinin 6érgiin 6grenim goérdiikleri okullarinin yani sira miizik egitimi aldiklar bir bagka okul
ortami olan Bilim ve Sanat Merkezine yonelik goérigleri lzerinde durulmus ve gocuklar Bilim ve Sanat
Merkezinde mizik editimi alan velilerin, kuruma ve cocuklarinin buradan aldigi egitime yonelik
farkindaliklarini incelemek amaglanmistir.
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Miizikte Yetenek ve Ustiin Yetenek Kavramlan

Mizik yetenegi kavrami son yiizyilda farkl etkenlerle bigimlenmis ve anlamsal farkliliklar kazanmistir. Bu
etkenler miizik yeteneginin olclilebilirligi, bilesenleri, dogasi, donemin bilimsel metodolojisi, kiltlirel baglam
ve yetenedin performans ile iliskisi olarak siralanabilmektedir. Dolayisiyla tek ve sabit bir tanimdan s6z
etmek miimkiin degildir. Ornegin, dlcme araci gelistirenler miizik yeteneginin bilesenleri {izerinde tanimlar
yapmaktadir (Stumpf, 1883; Bentley ,1966; Seashore ve dig.,1940; Hallam, 1998). Stumpf (1883), Wing
(1968), Bentley (1966) bu bilesenlerden alinan toplam puanin anlamli oldugunu savunurken, Seashore ve
dig. (1940) ve Hallam ve Shaw (2002) puanlarin ayri ayri da mizik yetenegine isaret ettigi gorisiindedirler.
Bu tartismalarin 6tesinde miizik yetenegi olclimlerinde yetenedi sayisal veriyle simlegeme amaci daha temel
bir unsurdur. Ancak mizik yeteneginin belirlenmesine dair ilk girisimlerin mizik egitimciler yerine anatomist
Knoblouch (1888) ve psikolog Stumph (1883) tarafindan yapilmasi ve donemin bilim metodolojisi ve
yeterliligin bu diizeyde olmasi zeka Olglimlerinde kullanilan formdaki testlerin tercih edilis sebebini
aciklamaktadir.

Miizik yeteneginin dodasi ile ilgili galismalar yapan arastirmacilar kalitsal temel ve gevre etkileri (izerinden
tanimlar olusturken (Galton,1876; Gordon,1989; Hirata ve dig. 1999) Blacking (1971) ise miizik yetenegi
kavraminda anlam iceriginin zamana, badlama, kiiltire ve diger sosyal etkenlere gore degisebilecedini
belirtmistir. Tim bu gorisler dodrultusunda miizik yetenedi igin tek bir tamimin gegerli olmasi olasi
goriinmemektedir. Bu netlie kavusmamis kavram Ustiine kurulmus bir baska kavram olan miizikte Ustiin
yetenegi ise temsil edecek sozciik seciminde ikilik oldugu goriimistir. Alanyazinda Ustiin yetenegi
karsilayan “talented” ve “gifted” sozciikleri kimi zaman Ustiin yetenedi isaret ederken kimi zaman ortalama
yetenek dlzeyi anlamindadir. Bu belirsizlik farkli arastirmalarin sonuglarini  karsilagtirma glgligi
olusturmaktadir.

Marland raporuna gore Ustiin yetenekli Kkisiler, yetkin kimseler tarafindan belirlenmis ve segkin
yeteneklerinden dolay (st diizey is yapmaya yeterli olan bireylerdir. Bu bireyler, normal editimi programlari
disinda farkl bir egitime gereksinim duyarlar ve ancak farklilastirilmis bir editimle kendilerine ve topluma
katkida bulunabilirler (Passow,1981:5). Bir baska kabul géren ve kullanilan Ustliin yetenek yaklasimi ise
Renzulli'ye (1986) aittir. Renzulli'ye gore Ustlin yeteneklilik insan yapisindaki Tablo 1'de belirtilen g temel
6denin etkilesiminden ortaya cikmaktadir (Renzulli, 1986). Miizikte Ustiin yetenedine ait oldugu disiniilen
tanimlarda da Renzulli'nin belirledigi temel 6geler kullaniimis ve Ustiin yetenekli bireylerin ortalama diizeyde
yetenekli bireylerden ayiran &ézellikler Gstiinde durulmustur.

Tablo 1: Ustiin Yetenekli Bireylerin Ozelliklerine Dair Karsilastirma

Temel Ustiin Yetenekli Bireylerin | Miizikte Ustiin Yetenekli Bireylerin

 Ogeler Ozellikleri (Renzulli, 1986) Ozellikleri (Mcpherson 2007)

Yetenek Genel zekd gelisiminde ortalamanin | Ustiin yetenekli &grenciler daha hizli ve
Ustlindedir ve normalin (zerinde bir | kolay bicimde Ogrenir ve  gorevleri
yetenede sahiptirler. tamamlar.

Yaraticilik Problemlere farkli acilardan yaklasarak, | Problemleri mantiksal ve dodrusal adimlarla
yaratici ¢dziimler Uretebilme becerisine | dedil, sezgisel olarak c¢ozerek ve kesifler
sahiptirler. yaparak kendi yollariyla gézerler.

Motivasyon | Uzerine aldii bir isi basindan sonuna | Ogrenmeye hirsla bagli olup 6grenme
kadar gotirebilecek ylksek | sirasinda konsantrasyonlarini  uzun siire
motivasyona sahiptirler. koruyabilmekte ve dis diinyadan

soyutlanabilmektedirler.

Beklenenin aksine ezgisel ya da ritmik bellek, calgi calma becerisi, dodustanlik ya da cevresel etkiler,
kiltirel ve toplumsal kazanimlardan alanyazinda soz edilmemistir. Ancak cogunlukla kullanilan “gifted”
kelimesinden yola cikildiinda Ustiin yetenedin dogustan geldigine yonelik inancin daha baskin oldugu
soylemek mimkindir. Ayrica mizik alaninda Ustiin yetenekli bireylerin incelendigi ¢alismalarda kisilerin
kiiclk yaslarda akranlarina kiyasla cok daha yetenekli olduguna dair kanitlar, ezgisel ya da ritmik bellek,
calgi calma becerisi vb. yetenek bilesenlerinin irdelenmesini gereksiz kilmistir (Robinson,1967; Carroll, 1997;
McPherson, 2007). Dolayisiyla miizikte (istiin yetenek igin bireysel dederlendirmeler esastir.
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Tiirkiye'de Ustiin Yetenegin Egitimi

Ulkemizde ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine yénelik yapilan calismalarin Osmanli dénemindeki Enderun
Mekteplerine dayandi§i goriilmektedir. Yildinm Beyazit doneminden 2.Murat donemine kadar oOncelikle
sehzadelerin egitim gordigu bir saray okulu durumundaki Enderun Mekteplerini Fatih Sultan Mehmet
yeniden drgitlemis ve devlet yoneticisi yetistirecek Ustiin bir editim kurumu haline getirmistir (Cakin,2005).
Cumhuriyet donemine gelindiginde ise Ustiin yetenekli bireylerin editimi adina yapilmis ilk calismalari 6660
sayili yasa, Ozel Sinif uygulamasi ve Ankara Fen Lisesi projesi olarak siralamak miimkiindiir. 6660 sayili
yasadan Oonce 1929 yilinda 1416 sayili “Ecnebi Memleketlere Gonderilecek Talebeler Hakkinda Kanun”, 7
Temmuz 1948 tarihinde ise halk arasinda “Harika Cocuklar Kanunu” adiyla anilan 5248 sayili yasa
cikariimistir. Ayni yil cikarilan 5245 sayili yasayla 6zel yetenekli cocuklarin yurtdisinda egditimi saglanmustir.
Suna Kan ve Idil Biret bu olanaklardan yararlanan sanatcilanmizdandir (Yavuzyilmaz,2012). 1956 yilinda
yirirlige konan 6660 sayili “Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gésteren Cocuklarin Devlet Tarafindan
Yetistirilmesi Hakkinda Kanun” mizik ve resim alaninda Gstiin yetenedi erken yasta tanilanan bireylerin yurt
disina gitmeleri sadlanmis fakat 1977'de bu kanun dondurulmustur (Levent, 2011: 90).

Giniimizde ise Ustlin yetenekli bireylerin egitimi adina birgok sivil toplum kurulusu ve 6zel egitim kurumu
Ulkemizde faaliyet gostermektedir. Devlet kurumlarinda ise (liniversiteler, ortadgretim kurumlari, ilkogretim
kurumlarinin yani sira Milli Egitim Bakanlidi'na bagh Bilim ve Sanat Merkezleri Ustiin yetenekli 6§rencilerin
egitiminde 6ne gikmaktadir.

BILSEM Modeli

Bilim ve Sanat Merkezleri; ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki dzel yetenekli 6grencilerin (resim, mizik ve
genel zihinsel yetenek) orgiin egitim kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel
yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en (st diizeyde kullanmalarini saglamak
amaciyla agilmig olan Milli Egitim Bakanligina bagh kurumlardir (Milli E§itim Bakanh§i,2016). Bu merkezlerde
Ogrenciler uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje
dretimi/yonetimi alanlarinda diizenlenmis egitim programlarina dahil olmaktadir (Bilim ve Sanat Merkezleri,
2016).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde ilkokul bir, iki ve tglincii sinifa devam edip genel zihinsel, resim ve mizik
yetenek alanlarinda akranlarindan ileri diizeyde farklilik gosterdigi disindlen 6grencilerin sinif 6gretmenleri
tarafindan aday gosterilmesiyle bilim ve sanat merkezlerine 6drenci secim siireci baglamaktadir. Bir 6grenci
en fazla iki yetenek alanindan aday gosterilebilmektedir. Aday gosterme siirecinden sonra dgrencilere
tabletler araciligiyla grup taramasi uygulanmakta ve bu uygulamada sinif diizeylerine uygun sorular
sorulmaktadir. Grup tarama uygulamasi tim Tirkiye'de tamamlandiktan sonra yetenek alanlar bazinda
sonuglara goére (lke ortalamasi belirlenmekte ve bireysel dederlendirmeye hak kazanan &grenciler
http://www.meb.gov.tr adresinden ilan ediimektedir (BILSEM, 2016).

Grup tarama uygulama sonuglari agiklandiktan sonra ortalamanin Ustiinde puan alan 6grenciler yetenek
alanlarina (genel zihinsel, resim, miizik) gore bireysel dederlendirmeye alinmaktadir. Bireysel
degerlendirmeler ilgili alanlarda uzman 6gretmenlerden olusturulmus komisyonlarca yapilmaktadir.
Komisyonlar bireysel incelemelerini Genel Midirlik tarafindan belirlenen Olgiitler dogrultusunda
yapmaktadir.

Miizik Egitiminde Ailenin Rolii

Miizik egitiminde 6grenciyi merkeze konumladigimizda mikro sistemde aile ve okulun yer aldigi sdylemek
mimkiindiir. Odrenci miizik egitimi siirecinin icinde sosyo-kiiltiirel baglaminda siirekli devam eden bir
etkilesimle yer alir. Bu Uclii etkilesimin onemli bir ayadi olan aile faktorii bireyin dogdugundan beri
bulundugu en temel sosyal ortamdir. Ailenin miizik egitimine katiimi ise son yillarda oldukca ilgi
gormektedir (Baker ve Soden,1997; McPherson, 2009; Zdzinski, 1996; Jeynes, 2003). Bu katihm ebeveynin
amag ve beklentilerini, cocuguyla birlikte derslere katilmasini, cocugu evde pratik yaparken ona rehberlik
etmesini, cocuga mizik dinletmesini, onu destekleyen ve cesaretlendiren bir ev ortami olusturmaya
calismasini, cocugun grup ders, calistay ya da konser gibi etkinliklerine katiimini saglamasini, 6gretmen ile
olan iletisimini, okulda yapilan toplantilara katilmasini, genel ebeveynlik bicimini ve aile ici etkilesimi
kapsamaktadir (Baker ve Soden ,1997; Creech ve Hallam, 2003; McPherson,2009; Suzuki ve Suzuki,1983).
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Bu kapsamda ailenin roliiniin ¢ farkh baglamda ortaya ciktigi sdylenebilir. Bunlardan ilki aile ici ortamlar
(evdeki pratiklerde yardimci olmak, ebeveynlik stili, aile igi iletisim, birlikte mizik dinlemek), ikincisi mizikle
ilgili okul disi etkinlikler (konserler, workshoplar), sonuncusu ise okul ( derslere katiim, 6gretmenle gériisme
ve toplantilara katilim vb.) olarak siralamak mimkiindir.

YONTEM

Arastirmanin Tiirii

Arastirmanin modeli nitel arastirma ydntemlerinden olan durum galismasidir. Durum galismasi Yin'e (1984)
gore giincel bir olguyu kendi gercek yasam cgevresi icinde calisan, olgu ve icinde bulundudu icerik arasindaki
sinirlarin kesin hatlarla belli olmadigi ve birden fazla veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan
gorgll bir arastirma yontemidir (Aktaran: Yildinm ve Simsek, 2013).

Katilimcilar

Arastirmaya Antalya Bilim ve Sanat Merkezi'nde miizik egitimi alan 6grencilerin velileri arasindan rastgele
secilen yirmi dort veli katiimistir. Katilimci velilerin cinsiyet dagilimi %50 (n:12) kadin ve %50 (n:12) erkek
iken yas araliklari 31-58 bicimindedir. Ogrencilerin ise %44'U (n:11) erkek, %56'si kadinlardan (n:14)
olusmakta ve yaslari 8-16 aralidindadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusturulmus gériisme formu
olup hazirlandiktan sonra uzman gériisiine basvurulmustur. Gerekli diizenlemelerle son hali verilen goriisme
formlari ile veriler toplanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi kullaniimistir. icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2006). Verilerin analizinde iki asama ile
gerceklestirilmistir. Ilk asamada veriler temalara ayrilmis ikinci asamada ise bu temalar isi§inda veriler
islenmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR

Bu bdlimde icerik analizi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular temalar halinde
basliklandirilmistir.

Miizik Egitimine Dair Beklentiler

Velilerin gocuklarinin BILSEM'de aldiklari mizik egitime dair beklentilerde éne ¢ikan alt temalarin miizigi
teorik yapisiyla 6grenmesi, bir calgly! iyi bicimde calmasi ve bu egitim sirecinden keyif almasi oldugu
gorilmagtir. Bu duruma iligkin veli gérusleri soyledir:

"Kurallara uygun, nota bilgisine sahip, ezbere dayall olmayan herhangi bir miizik aletini diizgiin bir bicimde
calmasini bekliyorum.”

"Sevdigi bir calgiyi ivi bir sekilde calmasini ve keyif almasini istiyorum.”

Bunlarin yani sira BILSEM ile birlikte konservatuara devam eden &égrencilerin velilerinin beklentilerinin ikinci
bir calgi calmasi ve buradan alinan egitimin konservatuari desteklemesi oldugu anlasiimaktadir. Bu duruma
iligkin veli gorusleri séyledir:

"Kizin ayni zamanda konservatuar dgrencisi, Bu editimlerin birbirini desteklemesi en bliyiik beklentim.”
"Kizim konservatuvarda keman dgrencisi ama alti yasindan beridir keman c¢aliyor. Beklentim bu calgiyr
unutmamasl.”

BILSEM’e Yonelik Beklentiler

Velilerin &grencilerinin calgl calmasinin yani sira orkestra ve koro calismalarindan memnuniyet duydugu
fakat yapilan etkinliklerin yalnizca bunlarla sinirli olmasindan sikdyetci olduklar gériilmektedir. Velilere goére
yapllan etkinliklerin icerigi revize edilmeli ve yalnizca miizikten beslenmeyerek multidisipliner bir hal
almalidir. Bu duruma iliskin veli goriisleri sdyledir:
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"Miizik bolimdi ogrencilerinin sadece miizik alaninda dedil diger sosyal ve sanatsal derslerle projelerle
desteklenmesini istiyorum.”

"Bizim cocuklarimiz sadece miizik sinaviyla dedil baska zeka sinaviarina girerek burayr kazandi ama suan
sadece c¢algi calip koroda sarki séyliiyor. Diger yeteneklerine gore bir sey yapilmiyor.”

Ayrica velilerin BILSEM'den 6grencilerini alan uzmanlariyla bir araya getirmesini ve mevcut 6gretmen
sayisinin nitelikli 6gretmenlerle arttirmasini bekledigi gorilmiistir. Bu duruma iliskin veli gorisleri soyledir;
"Mlizik konusunda ustalasmis sanatci veya hocalarla karsilasma ve ¢calisma firsat olusturulabilir.”

"Yeterli sayida ve nitelikte dgretmen goreviendirilmeli, dgrenciler farkl miizik kurumlarr ve mlizik
adamiariyla bulusturulmall.”

BILSEM’ in Oncelik Sirasi

Veliler BILSEM'i 6grencilerinin egitim hayatinda cogunlukla ikinci siraya koyduklarini belirtmislerdir. ilk sirada
orgiin egitim aldiklart okullarinin oldugu ifade eden velilerin sunduklan sebepler, akademik editimi daha
O6nemli bulmalari, okulda not sisteminin bulunmasi ve gelecek kaygisidir. Bu duruma iligkin veli gorigleri
soyledir:

"Burayr ilk siraya koyamiyorum c¢lnki kendi okulunda not sistemi oldugu icin orasi daha oncelikli
mecburen.”

“Ikinci sirada geliyor. Ulkemizin sartlarindan dolayi éncelikle tahsil hayati adir basiyor.”

"BILSEM ikinci sirada. Oncelikle kendisini kurtarabilecedi bir mesledi olabilmesi icin okul basarisinin iyi
olmasini bekliyorum.”

Velilerden bir kismi ise 6grencelerinin okullarinda gok fazla zaman harcadiklarini bu yiizden ilk siraya okul
egitimini koyduklarini ancak 6rgiin egitimlerini de BILSEM catisi altinda almalarini istedikleri belirtmistir. Bu
duruma iligkin veli gorisleri séyledir:

“Orgiin egitimlerini baska okulda gérdiikleri icin burasi ikici sirada. Keske 6rgiin egitimi de burada gérseler.”
“Hep okulda vakit geciriyor. Bu yiizden BILSEM ikinci sirada. Ancak kendisine yakin ¢ocuklarla burada vakit
gecirmeyi daha fazla seviyor. Asil okul burasi olmaliydi bence.”

Kariyer Secimlerine Yonelik Beklentiler

Velilerin cocuklari icin yaptiklari kariyer planlarinda cogunlukla mizije yer vermedigi goriilmektedir.
Cocuklarinin bu ydnde bir tercih yapmalar halinde ise destekleyeceklerini ifade etmektedirler. Bu duruma
iligkin veli gérusleri soyledir;

"Oyle bir kariyer beklentimiz yok. Tamamen cocudun gelisimine ve tercihine birakmak istiyoruz.”

"Mdizikle ilgili bir kariyer beklentimiz yok. Sadece ufkunun gelismesi igin énemsiyorum.”

Ders Saatleri ve Zaman Yonetimi

Arastirmaya katilan velilerin neredeyse hepsinin ders saatlerinin ve ders sirelerinin yetersiz oldugunu
diisiindtidu anlasilmaktadir. Bu duruma iliskin veli gérisleri soyledir:

"Ders saatleri arttiriimall.”

"Ders sdirelerinin arttirilmasini istiyorum ama bizim de fazla zamanimiz yok.”

"Ders saatlerindense stirelerin yetersiz oldugunu ddisiiniiyorum. Dersler ¢cok kisa stirtiyor.”

Bu gorislerin yani 6grencilerin ve velilerin oldukca yodun olduklar ve derslere zaman ayirmakta ve
yetismekte glglik gektikleri goriilmektedir.

" Ders slireleri daha fazla olabilir ama ¢ocuk 6zel okula gittigi icin tam giin derste oluyor.”

" Haftada (g giin geliyoruz. Okuldan 17.15%e ¢ikiyor. Burada dersi 17.45te baslyor. Ucu ucuna yetisiyoruz.
"Kizim konservatuara da gidiyor. Okul, burasi ve konservatuar ¢ok yorucu oluyor. Ama okuldaki derslerin
azaltiimasini ve burada gecirilen zamanin artmasini isterdim.”

”

SONUC VE TARTISMA

Cocuklar Bilim ve Sanat Merkezinde miizik egitimi alan velilerin, kuruma ve gocuklarinin buradan aldigi
egitime yonelik farkindaliklarinin incelendidi bu galismada velilerin kurumdan ve 6grencinin aldigi mizik
egitiminden cesitli beklentilerinin oldugu, kurumu cocuklarinin egditim hayatinda ikinci siraya koyduklari, ders
saatlerini yetersiz bulduklan fakat yasadiklari yodunluk sebebiyle zaman ydnetimi konusunda gicliik
gektikleri ve gocuklar igin yaptiklari kariyer planlarinda miizide yer vermedikleri sonuglarina variimistir.
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 229
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2018 Cilt: 7 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

BILSEM modelinde verilen miizik egitiminde veli farkindaligina dair benzer calismalarin yapilmamis olmasi
sebebiyle mevcut arastirma sonuglarinin karsilastirilacagi herhangi bir veri havuzu yoktur. Ancak farkl
alanlarda benzer calismalarin sonuglariyla birlikte dederlendirmeler yapmak mimkindiir.

Elde edilen bulgulara gére velilerin BILSEM'den &grencilerini alan uzmanlariyla bir araya getirmesini ve
mevcut 6gretmen sayisinin nitelikli 6gretmenlerle arttirmasini bekledigi ortaya cikmigtir. Ogrencilerin alan
uzmanlariyla bir araya getirilmesi 6grencinin model alarak 6grenmesine destek olan ve motivasyonunu
arttirabilecek bir yéntem olarak disiniilebilir. Ayrica BILSEM'de miizik egitimi veren dgretmenler aldiklari
lisans egitimleri geredi piyano disinda yalnizca bir galgl ya da san alaninda yeterlilige sahiptir. Ancak yetersiz
O0gretmen sayisi, tek 6gretmenin cok sayida calgiyr 6gretmesi zorunlulugunu ortaya gikartmakta ve dodal
olarak o6gretmen bu calgillarin hepsinde uzmanlasamamaktadir (Adizel,2017). Alan uzmanlariyla
gergeklestirilecek bulusmalar 6grencilerinin mevcut alan 6gretmenlerinin yetkin olmadiklar konularda
eksiklerini gidermesi igin bir firsat olarak da dederlendirilmelidir. Bunun disinda farkll calgilar galan
O0gretmenler goreviendirilerek bu eksik gideriimelidir. Keskin ve dig. (2013) de yaptiklari calismada
BILSEM'de gérev yapan 6§retmenlerin niteligi lizerinde durmuslar ve Ustiin yetenekli 6grencilerin, sahip
oldugu beceriler, sosyal ve duygusal ihtiyaclari dikkate alindifinda bu kurumlarda gérev yapacak
Ogretmenlerin  Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik editim almis olmasi bir zorunluluk oldugunu
belirtmislerdir. BILSEM'deki 6grenci ve 6gretmen profilleri g6z oniine alindiginda egitim fakdiltelerindeki
mevcut miifredatlara Ustlin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve egitim siireglerine yonelik derslerin
eklenmesi ve Ustiin zekalilar egitimi alanindan mezun bireylerin bu kurumlarda gérev almasi kaginilmaz
gerekliliklerdir.

Velilerin cocuklarinin BILSEM'de aldiklari miizik egitime dair beklentilerde ise 6ne cikan alt temalar miizigi
teorik yapisiyla 6grenmesi, bir calgiyi iyi bicimde calmasi ve bu egditim siirecinden keyif almasidir. Velilerin
bir béliminin bu beklentilerine ragmen miizigi cocuklarinin yalnizca sosyal kimliklerinin bir parcasi olarak
gordiikleri sdylemek miimkiindiir. Kariyer beklentilerinde miizije yer vermemeleri ve BILSEM'i cocuklarinin
egditim hayatlarinda ikinci siraya konumlandirmalar bu durum daha da goriiniir hale gelmektedir.

Bir diger bolimi ise gocuklarinin ayni zamanda konservatuara da devam ettiklerini ve bu iki kurumun
birbirini desteklemesini beklediklerini ifade etmislerdir. Camdeviren’in (2014) arastirmasinda da benzer bir
sonuca ulasilimis ve anne babalarin kurumdan, gocuklarinin devam ettikleri 6rgiin editim siirecine katki
bekledikleri ortaya cikmistir. Alan farkhliklari sebebiyle mevcut calismada veliler okul yerine konservatuar ve
BILSEM'de verilen egitim arasinda bir iliski kurmuslardir Ancak bir 6grencinin okul disinda hem
konservatuara hem de BILSEM’e devam etmesi zamansal acidan sorunlar yaratmaktadir. Hele ki 6grencinin
ozel okula devam edip neredeyse resmi mesai bitiminde okuldan cikip akabinde BILSEM ya da
konservatuara devam etmesi ya da lise-liniversite sinavlarina hazirlandiklari siireglerde iyice yogun bir
déneme girdikleri g6z ©6niine alindiinda zaman yonetimi agisindan iginden gikilamaz bir hal olusmasi
kaginilmazdir. Karakus'un (2010) calismasinda da anne babalarin cocuklarinin érgiin editime paralel olarak
bdyle bir merkeze devam konusunda zorlandiklari ve gocuklarinin 6devlerin fazlaldi, derslerdeki yogunluk ya
da sinavlara calismak isteme gibi nedenlerden dolayr merkeze devamsizlik yapmak zorunda kalmalari
karsisinda zorlandiklar goriilmistir. Tim bunlar distindldigiinde bu 6grencilerin okul yerine tam zamanli
BILSEM modeline devam etmeleri cok daha uygundur. Velilerin gocuklarinin BILSEM'deki akranlariyla daha
iyi anlastigi ve BILSEM’e devam etmelerinin ya da daha istekle gelmelerinin bir sebebinin de bu oldugunu
sdylemesi tam zamanl BILSEM modelini destekler niteliktedir.

Bir baska bulgu ise gelistirilen proje ve etkinliklerin icerigine yonelik veliler tarafindan getirilen elestiridir.
Veliler yapilan etkinliklerin yalnizca koro ve orkestra bigiminde olmasinin, gelistirilen projelerin mizik disinda
bir alana dokunmamasini gocuklarinin yetenek ve zekd duzeyleriyle tam olarak Ortlismedigini ifade
etmektedirler. BILSEM'de miizik alaninda tanilama sinavlarina girebilmek icin tabletlerle yapilan grup
taramasinda basarili olmak gerekmektedir. Baska bir deyisle 6drencinin yalnizca mizik alaninda Ustiin bir
beceriye sahip olmasi BILSEM’de miizik egitimi almasi icin yeterli degildir. Dolayisiyla bu ézel cocuklarin
yalnizca koro, orkestra ya da sadece mizik ile ilgili projelerde bulunmasi yerine multidisipliner calismalara
da katilmasi saglanmalidir. Bu eksikligi gidermek adina 6grenci ve 6gretmenlere proje gelistirme egitimleri
verilmeli, alanyazin tarama metotlar 6gretiimelidir. Ogretmen ve &égrencilerin farkl disiplinlerle isbirligi
yaptiklari projeleri sunacaklari ulusal ya da uluslararasi etkinlik ve yarismalara katihimlari saglanmalidir.
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Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak sunulmustur.
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LISANS DUZEYINDE KANUN EGITIMI ALAN OGRENCILERiN, KANUN DERSINiN iSLENiSINE
ILISKIN GORUS VE ONERILERI

Ogr. Gér. Murat Can
Necmettin Erbakan Universitesi
mcan1979@hotmail.com

Ozet

Bu arastirma Konya'da lisans diizeyinde kanun egitimi alan 6grencilerin, kanun dersine iliskin goéris ve
Onerilerini tespit etmek amaciyla hazirlanmigtir. Arastirmadaki veriler kaynak tarama ve anket formu ile elde
edilmis, bulgular ise hazirlanan tablolar araciligi ile yorumlanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Konya'da
lisans diizeyinde kanun egitimi alan Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakdiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dali ve Selcuk Universitesi Dilek Sabanci Devlet Konservatuari Tiirk Sanat Miizi§i Anasanat
Dali 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda farkl iki kurumda &grenim goren Ogrencilerin
goriis ve Onerilerinin ortaya konmasiyla kanun dersinin isleyis ve egitimine katki saglayacadi disiniilen
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Kanun, Kanun Egitimi, Ttrk Mizigi.

OPINIONS AND SUGGESTIONS OF KANUN STUDENTS WHO ARE GETTING EDUCATION AS
UNDERGRADUATE LEVEL

Abstract

This research was prepared in order to determine the opinions and suggestions of the kanun students at
the undergraduate level in Konya. The data in the study were obtained from the source survey and
questionnaire form findings were interpreted by means of prepared tables. Working group of the study are
Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education Department of Music Education and
Selguk University Dilek Sabanci State Conservatory Department of Turkish Art Music students who are
getting education of kanun at undergraduate level in Konya. As a result of the research, some suggestions
were made that the views and suggestions of the students from two different institutions would be revealed
and contribute to the operation and education of the kanun course.

Keywords: Kanun, Kanun Education, Turkish Music

GIRIS

Mizik editimi, kisaca, “miiziksel davranis kazandirma”, “miziksel davranis dedistirme” ya da “miziksel
davranig gelistirme” siirecidir (Ugan, 1997). Mizigin 6gretilmesinde, 6grenilmesinde, muzigin yagatiimasinda
calgr; kendisinden vazgegilmez bir materyaldir (Glinay ve Ozdemir, 2003).

Calg! egitiminin bireyi calgl araciyla yetistirme, gelistirme, miizik ve calgi alaninda belli bir amaca yonelik
istendik davranislari kazandirabilme egitimi oldugu denilebilir.(Evren, 2007: 7). Mizik egitiminin temel
boyutlarindan biri olan calgi egitiminin yapilmadi§i durumlarda, miizik egitimi ya eksik ya yetersiz ya da
yeterince saglam ve tutarli olamaz (Tanriverdi, 1996: 153).

Calgi egitimi, calgi calmayl 6drenebilme, calgiyi etkin kullanabilme, calgi calmayi gelistirebilme ve calg
calmayi 6gretebilme basamaklarini gerceklestirecek bicimde programlanip yiritiliir (Yildiz, 1986:3).

Ulkemizde mesleki calgi egitimi icerisinde kanun egitimi giizel sanatlar liselerinde baslayip, lisans diizeyinde
kanun egitimi; konservatuarlarda, giizel sanatlar fakiiltelerinde, sanat ve tasarim fakiiltelerinde ve egitim
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fakiltelerinin mizik egitimi anabilim dallarinda yuritilmektedir. Belirli bir program dahilinde yuritilen
Ogretim faaliyetlerinin 6grenci goriis ve onerileri alinarak diizenlenmesi 6nem tasimaktadir.

Bu calismada “lisans diizeyinde kanun egitimi alan 6grencilerin, kanun dersinin islenigine iliskin goriis ve
Onerileri nelerdir?” sorusuna cevap aranacaktir.

Kanun dersinin islenisine iliskin 6grenci gorisleri tespit edilerek, yeni bulgulara ulasmak ve bulgulardan
yararlanilarak kanun egitimine katki saglamak arastirmanin amacini olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirma igin gerekli bilgilere kaynak tarama yontemi ile ulasilmig, 6grenci goriis ve nerilerini tespit etmek
icin anket kullanilmig, elde edilen bulgularin analizi yapilarak, "ylizde ve frekans" hesaplamalan tablolar
halinde gosterilmistir.

Calisma Grubu

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii
Miizik Egitimi Anabilim Dal’'nda bireysel calgi kanun dersini alan 13 kisi ile Konya Selcuk Universitesi Dilek
Sabanci Devlet Konservatuvari Tirk Sanat Miizigi Anasat Dali'nda meslek sazi kanun dersini alan 7 kisi
olmak tizere toplam 20 6grenci arastirmanin calisma grubunu olusturmaktadir.

BULGULAR

Bu bdlimde, ankette yer alan coktan segmeli ve acgik uclu sorularin analizi tablolar halinde gdsterilerek elde
edilen bulgular, arastirmanin amacina gére yorumlanmistir.

Tablo 1: Mezun Olunan Lise Turi

Lise Tiri (Kisi Sayisi) (Yizde)
f %
Glizel Sanatlar Lisesi 17 85,0
Diz Lise 3 15,0
Toplam 20 100,0

Tablo 1'e gbre Konya'da lisans diizeyinde kanun egitimi alan O0grencilerin %85'i glizel sanatlar lisesi
mezunuyken, %15'i diiz lise mezunu oldugu gérilmektedir.

Tablo 2: Konya'da Lisans Diizeyinde Kanun Egitimi Alan Ogrencilerin Universitelere Gére Dagilimi

Universite Kanun Ogrenci Sayisi
N.E.U. Mizik Egitimi Anabilim Dali 13
S.U. D.S. Devlet Konsevatuvari 7
Toplam 20
Tablo 3: Lisans Egitimine Baslamadan Once Kanun Egitimi Aima Durumu
(Kisi Sayis) (Ylzde)
f %
Evet 11 55,0
Hayir 9 45,0
Toplam 20 100,0

Tablo 3'te lisans egitimine baglamadan énce kanun egitimi alma durumu gosterilmistir. Katiimcilarin %55'i
lisans egitimine baslamadan dnce giizel sanatlar liselerinde kanun egitimi aldigini belirtmis, %45'i lisans
egitimine baglamadan 6nce kanun egitimi almadigini belirtmistir.
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Tablo 4: Kanun Ogrencilerinin Nitelikli Bir Kanuna Sahip Olma Durumu

(Kisi Sayisi) (Yizde)

f %
Tamamen 11 55,0
Biiyiik Olgiide 2 10,0
Kismen 5 25,0
Cok Az 2 10,0
Hig 0 0
Toplam 20 100,0

Tablo 4'te kanun &grencilerinin %55’ “Tamamen”, %10'u “Biiyiik Olglide”, %25'i “Kismen” ve %10’u “Gok
Az"” secenegini isaretlemis, “Hic” secenedini isaretleyen 6grenci olmamistir. Elde edilen bulgular sonucunda
ogrencilerin biylik cogunlugunun nitelikli bir kanuna sahip olduklarini diisiindikleri gorilmektedir. Ayrica 20
Ogrencinin 10 farkli kanun yapimacisina ait enstriimani bulunmaktadir.

Tablo 5: Kanun Dersini Haftalik Ders Saatinin Yeterli Olma Durumu (Miizik Egitimi ABD)

(Kisi Sayisi) (Ylzde)

f %
Tamamen 0 0
Biiyiik Olglide 1 7,69
Kismen 5 38,46
Cok Az 3 23,07
Hig 4 30,76
Toplam 13 100,0

Iki kurumdaki haftalik ders saatleri farklilik gosterdidi icin “Kanun Dersinin Haftallk Ders Saatinin Yeterli
Olma Durumu” iki farkh tabloda gosterilmistir. Miizik Egitimi Anabilim Dalinda Bireysel Calgi (Kanun) dersi
biitiin siniflarda haftada 1 saat olarak, Konservatuvarda Meslek Sazi (Kanun) dersi 1. Sinifta 3 saat (+2 saat
desifre), 2. Sinifta 4 saat (+2 saat desifre), 3. Sinifta 4 saat ve 4. Sinifta 3 saat olarak islenmektedir.

Tablo 5te Miizik Egitimi Anabilim Dali kanun 6égrencilerinin %7,69'u “Biiyiik Olciide”, %38,46'sI “Kismen”,
%23,07'si “Cok Az" ve %30,76’s1 “Hic" secenegini isaretlemistir. Kanun &gdrencilerinin higbiri “Tamamen”
secenedini isaretlememistir. Elde edilen bulgular sonucunda dgrencilerin cogunlugu kanun dersinin haftalik
ders saatini yeterli bulmamaktadir.

Tablo 6: Kanun Dersini Haftalik Ders Saatinin Yeterli Olma Durumu (Konservatuvar)

(Kisi Sayisi) (Ylzde)

f %
Tamamen 0 0
Biiyiik Olgiide 4 57,14
Kismen 0 0
Cok Az 3 42,86
Hig 0 0
Toplam 7 100,0

Tablo 6'da Konservatuvar kanun &grenilerinin %57,14'4 “Biyik Olclide” ve %42,86'si “Cok Az”
seceneklerini isaretlemistirler. Miizik Egitimi Anabilim Dallarina gore kanun dersinin haftalik saatinin fala
olmasina ragmen, konservatuvar 6drencilerinin de vyarlya yakin kismi haftallk kanun dersini yeterli
bulmamaktadir.
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Tablo 7: Kanun Dersinde Calisilan Eserler Uzerinde Form, Makam, Gecki Ve Teknik Analiz Yapiima Durumu

(Kisi Sayisi) (Ylzde)

f %
Tamamen 11 55,00
Biiyiik Olgiide 6 30,00
Kismen 3 15,00
Cok Az 0 0
Hig 0 0
Toplam 20 100,0

Tablo 7'de kanun dgrencilerinin %55'i “Tamamen”, %30’u “Bilyiik Olgiide” ve %15’ “Kismen” seceneklerini
isaretlemiglerdir. Ogrencilerin hicbiri “Cok Az” ve “Hi¢” seceneklerini isaretlememisleridir. Elde edilen
bulgular sonucunda her iki kurumda da 6grencilerin blyiik gogunlugu kanun dersi islenirken calisilan eserler
lzerinde form, makam, gegki ve teknik analizi yapildigini belirtmislerdir.

Tablo 8: Kanun Dersinde Calisilan Eserler Disinda Etiitlere Yer Verilme Durumu

(Kisi Sayisi) (Yizde)

f %
Tamamen 13 65,00
Biiyiik Olgiide 3 15,00
Kismen 3 15,00
Cok Az 1 5,0
Hig 0 0
Toplam 20 100,0

Tablo 8'de kanun 6grencilerinin %65’ “Tamamen”, %15'i “Biiyiik Olclide” ve %15’ “Kismen” seceneklerini
isaretlemislerdir. Ogrencilerden “Cok Az” ve “Hi¢” seceneklerini isaretleyen olmamistir. Elde edilen bulgular
gosteriyor ki her iki kurumda da kanun dersinde calisilan eserler disinda etiitlere bliylk olglide yer
verilmektedir.

Tablo 9: Kanun Dersi ile Ilgili Nota, Gérsel Ve Isitsel Materyallere Kolaylikla Ulagsma Durumu

(Kisi Sayisi) (Yizde)

f %
Tamamen 13 65,00
Biiyiik Olglide 6 30,00
Kismen 1 5,00
Cok Az 0 0
Hic 0 0
Toplam 20 100,0

Tablo 9'da kanun égrencilerinin %65 “Tamamen”, %30°u “Biiyiik Olciide” ve %30’u “Kismen” seceneklerini
isaretlemiglerdir. Ogrencilerden “Cok Az” ve “Hi¢” seceneklerini isaretleyen olmamistir. Elde edilen bulgular
sonucunda dgrenciler kanun dersi ile ilgili nota, gorsel ve isitsel materyallere kolaylikla ulasabilmektedirler.
Kanun 6égrencilerine secenekli sorular disinda agik uglu sorular da sorulmustur. Ogrencilere “Kanun Dersinde
Kullanilan Repertuar Ile ilgili” gériisleri soruldugunda %80’ repertuar segiminden memnun oldugunu,
%10'u repertuara sozlii eserlerin de eklenmesi gerektigini ve %10'u da neo-klasik ve daha bilinen eserlerin
de repertuara eklenmesi gerektigini belirtmistir.
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Kanun dersinin dederlendirme sinavi, S.U. Dilek Sabanci Devlet Konservatuvarinda dgretim elemanlarindan
olusan komisyon dniinde 2 veya 3 eser ezber olarak icra edilirken, N.E.U. A.K. Egitimi Fakiiltesi Miizik
Egitimi Anabilim Dalinda biitiin kanun 6grencilerinin 6grenciler teker teker sahneye cikarak 2 eser icra
etmektedirler.

Kanun &grencilerine son olarak bundan 6nceki sorular disinda kanun dersinin islenisi, daha verimli hale
getirilmesi, olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili goriis ve onerileri sorulmus, cogunlukla olumlu elestiriler géze
carparken “haftalik ders saati yetersizligi”, taksim konusuna daha fazla deginilmesi gerektigi”, “6grencilerin
motivasyonunu olumsuz etkileyecek okul aktivitelerinin fazlalidi” gibi olumsuz elestiriler cevaplar arasinda

yer almaktadir.
TARTISMA VE SONUC

Konya'da lisans diizeyinde kanun egitimi alan 20 6grenci ile yapilan bu calismada sadece 3 6grencinin diiz
lise mezunu oldugu, diger 13 06grencinin glizel sanatlar lisesi mezunu oldugu goriilmektedir. Kanun
ogrencilerinin 11'i (%55) lisans editimine baslamadan dnce giizel sanatlar lisesinde kanun egitimi almisken,
9'unun (%45) kanun egitimine lisans doneminde basladigi goriilmistir. Kanun editimine yeni baslayan 9
kisiden 6'sinin glizel sanatlar lisesi mezunu oldugu elde edilen bulgular sonucunda belirlenmistir. Milli Egitim
Bakanligi'min (MEB, 2018) 2017-2018 egitim 6gretim yili verilerine gore sayisi 81'e ulasan glizel sanatlar
lisesi olmasin karsin, bir enstriimana sifirdan baslayan ©drenci sayisinin daha az olmasi gerektigi
disinidlmektedir. Bu durumun her gizel sanatlar lisesinde kanun 6gretmeninin olmamasindan veya giizel
sanatlar liselerinde calgi secimi konusunda 6grencilerin ¢ok dogru tercihler yapamamalarindan kaynaklandig
dislintlmektedir.

Kanun o6grencilerinin bliylik oranda nitelikli bir kanuna sahip olduklarini distindikleri goérilmektedir.
Profesyonel kanunlarin fiyatlarinin g¢ok yliksek olmasinin yani sira 6grenciye yoénelik yapilan standart
kanunlarin fiyatlarinin ortalamanin altinda tutulmasinin bdyle bir sonucu ortaya cikardigi diisiiniilmektedir.

Daha 6nce farkl calgilar icin yapilan arastirmalar ve bu arastirma da gosteriyor ki miizik egitim anabilim dali
ogrencileri haftada 1 saatlik bireysel calgl dersini ¢ok biiylik bir oranda yetersiz bulmaktadir. Bireysel calgi
ders saati, goris ve oneriler 1siginda yeniden gézden gegirilebilir. Konservatuvarlarda miizik egitimi anabilim
dallarina gore cok daha fazla calgi ders saati olmasina ragmen, bu kurumda 6grenim goren 6grencilerin
yariya yakin kismi da haftalik ders saatini yetersiz bulmaktadir. Bu durum da “bireysel galgi-meslek galgisi”
derslerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Kanun 6grencilerinden alinan cevaplara gore kanun derslerinde ok biiyiik oranda eser analizine ve etiitlere
yer verildigi gorilmektedir.

Gelisen teknoloji imkanlar sayesinde gorsel ve isitsel materyallere ulasmanin da daha kolay hale geldigi
dgrenciler tarafindan belirtilmistir. Ayrica Ogretim elemanlarinin calinacak eserle ilgili en dogru ve temiz
notayl temin etmesinin ve Ornek alinacak kayitlari 6grenciye aktarmasinin galgi editimini olumlu yonde
ilerletecegi distinilmektedir.

Not: Bu arastirma 10-12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde Yeni
Yénelimler Kongresi-ICONTE 2018'de sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu calisma, kanun saziyla ilgili Yok Ulusal Tez Merkezinde indekslenen tezlerin ve “Google Akademik” arama
motorundan ulasilabilinen makalelerin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bir igerik analizi galismasidir.
Bu amagla Tirkce ve kanun alaniyla ilgili olmak (zere 24 adet tez, 11 adet makale incelenmistir. Arastirma
sonuglari alt problemlere gore diizenlenmis, frekans ve yilzde tablosu olarak betimsel bir bigimde
sunulmustur. Calismanin sonucunda kanun saziyla ilgili yapiimis lisans Gstii yayinlarin cogunun yiiksek lisans
tezi oldugu, en ¢ok yayinin 2017 yilinda yapildigi, yayinlarin arastirmanin cinsiyetine gére dagiimina
bakildiginda biiyik codunlugu erkek arastirmacilarin olusturdugu, yapilan yayinlarin Universitelere ve illere
gore dagiimina bakildidinda, Halic Universitesi ve Istanbul Teknik Universitesi ile Istanbul ve Erzurum
illerinin galismalarin en ¢ok yapildigi Universite ve iller olarak &n plana ¢kt lisansisti tezler ve
makalelerin blyik c¢ogunlugunun “betimsel desen” ve “nitel yéntemler” kullanilarak yapilip, calismalarin
bliyik cogunda veri toplama araci olarak “dokiiman analizi” kullanildi§i, veri analiz yontemi olarak ise
“betimsel analiz” yonteminin daha ¢ok kullanildidi, 6rneklem sayisi belirten calismalarin ortalama 6rneklem
sayisinin 7-8 oldudu, kanun sanatgilarinin 6rneklem tiriiniin gogunlugunu olusturdugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Kanun, igerik analizi, lisans Ustii tezler ve makaleler.

A STUDY ON GRADUATE THESIS AND MATERIALS CONCERNING THE KANUN INSTRUMENT:
CONTENT ANALYSIS STUDY

Abstract

This study is a content analysis study in which the theses indexed in the YOK National Thesis Center related
to kanun instrument and the articles available from the "Google Academic" search engine are analyzed in
terms of various variables. For this purpose, 24 dissertations and 11 articles related to kanun instrument
and Turkish were examined. The results of the research are organized according to the sub-problems,
presented in a descriptive form as frequency and percentage table. As a result of the study, most of the
post-graduate publications related to kanun instrument were made in the graduate thesis, most of the
publications were made in 2017 and when the distribution of the publications according to the gender was
examined, the majority of the male researchers formed the publications according to the universities and
the distribution of the publications. Hali¢ University and Istanbul Technical University Data analysis method
in which the vast majority of the postgraduate dissertations and articles are made using "descriptive
patterns" and "qualitative methods" and "document analysis" is used as the data collection tool in the
majority of the studies the "descriptive analysis" method is used more frequently, the number of samples
indicating the number of samples is 7-8, it has been determined that kanun player constitute the majority
of the sample.

Keywords: Kanun instrument, content analysis, graduate theses and articles.
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GIRIS

Kanun klasik Tirk Mizigi'nin en onemli galgilarindan biridir. Kanun, bagta Tirkiye ve gesitli Ortadogu
Ulkeleri olmak tizere, birgok Islam (lkesinde ve Yunanistan“da yaygin olarak kullanilan telli-mizraph bir
calgidir (alintilayan Bliyiik Larousse,1986: 6320);(aktaran Teoman,2012: 3).

Etimolojik olarak Yunanca’da bulunan ve “kanun, kaide, kural” anlamina gelen “kanon” kelimesinden geldigi
ileri stiriilmektedir(Somakgi,2001: 7).

Kanunu aslen bir Tiirk olan ve Tiirkistan'in Farab kasabasinda dodan (870-950) ve zamaninin biiytik filozofu
ve musiki bilgini olarak taninan Eb{ Nasir Muhammed Bin Turhan Bin Uzlug-u Farabi’nin gelistirdigi
kaynaklarca yazmaktadir.Evliya Celebi ise Ali Sah isimli bir kisinin icadi oldugunu sdylerse de onun hakkinda
bilgi vermemektedir. Farabi’nin son seklini verdigi kanun sazinin baslangigta bugiinkii seklinde olmadidi,
zamanla bu sekle geldigi yine kaynaklardan anlasiimaktadir(Munzur,1995: 2).

Tirk Mizigi'nde calgi editimi uzun yillar notasiz ve metotsuz sekilde yapilmistir.Osmanl déneminde de calgi
egitiminde, calginin teknik yapisina yonelik hazirlanmis bir metot yoktu. “Nota ve galgi metodu yoklugunda
bu gbrev, repertuvarda mevcut bazi pesrev ve saz semaileri kullanilarak yerine getirilirdi” (Behar, 2015: 81).
Glnimizde ise metotlar bulunmakla birlikte sayisi yetersizdir.

“1976'da Turk MdsiKisi Devlet Konservatuari’nin Milli Egitim Bakanhgi'ndan Kultir ve Turizm Bakanlidina ve
daha sonra Istanbul Teknik Universitesine gecisi ile akademik alanda egitim ve égretimine baglamigtir”
(Tura, 1988: 62). Boylelikle Tirk miizigi calgi egitimi yliksekdgretim kurumuna bagl olarak farkl programlar
kapsaminda akademik ortamda kendine yer bulmustur.

Halihazirda Tirkiye'de  mesleki mizik egitimi veren; Glizel Sanatlar Liselerinde, Glizel Sanatlar
Fakiiltelerinde, Konservatuarlarda ve Egitim Fakiiltelerinin Mizik Egitimi boliimlerinde kanun egitimi
verilmekte olup lisans Ustl calismalar yine bu kurumlar araciligi ile devam etmektedir.

Bu bulgulardan yola cikarak arastirmanin amacini " kanun saziyla ilgili YOK Ulusal Tez Merkezinde
indekslenen tezlerin ve google akademik arama motorunda ulasilan makalelerin, cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi" olusturmustur. Bu amac dogrultusunda asadidaki sorulara cevaplar aranmistir:

. Kanun alani ile ilgili calismalarin yayin tiiriine gére dagiimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin yayin yillarina gére dagilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin arastirmacinin cinsiyetine gére dadilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin yapildiklari illere gore dagilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin yapildiklari Gniversitelere gore dagilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tezlerin yapildiklar enstitiilere gére dagihmi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin konularina gére dagilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin aragtirma desenine gore dagilimi nedir ?

. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin arastirma yéntemine gore dagilimi nedir ?

10. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin veri toplama aracina gére dagilimi nedir ?

11. Kanun alant ile ilgili yapilan tez ve makalelerin veri analiz yontemine gére dagilimi nedir ?

12. Kanun alani ile ilgili yapilan tez ve makalelerin 6rneklem tiiriine gére dagilimi nedir ?

13. Kanun alani ile ilgili yapilan makalelerin yazar sayisi kagtir ?

14. Kanun alant ile ilgili yapilan makalelerin yayinlandigi index tiiriine gére dagilimi nasildir ?

OCoOoONOTULT P, WN

YONTEM

Tirkiye'de kanun sazi alaninda yapilan tezlerin ve makalelerin incelenmesine yonelik yapilan bu calisma
betimsel niteliktedir ve tarama yontemi kullaniimigtir. Calismada, dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi icin "Icerik Analizi" modeli kullaniimistir. Icerik Analizinde temel amag, toplanan
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmaktir. Icerik analizi teknikleri, icerikte gizlenmis, ilk
bakista goriilmeyen bir gok farkli yapinin anlasiimasini amaglamaktadir (Kurtulus, 2010, s.51).
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Calismanin érneklemini, 07.03.2018 tarihinde YOK Ulusal Tez Merkezinden ve “Google Akademik” arama
motorundan ulasilabilir, Tirkge ve kanun sazi alani ile ilgili olan 24 adet tez ve 11 adet makale
olusturmaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirma sonuglar alt problemlere gére diizenlenmis ve tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 1: Kanun Sazi Alaniyla ilgili Yapilan Calismalarin Yayin Tiirlerine Gére Dagilimi

Yayin Tiirii f %
Yiksek Lisans 18 51,42
Doktora 3 8,57
Sanatta Yeterlilik Tezi 3 8,57
Makale 11 31,42
Toplam 35 100

Tablo 1, Kanun sazi alaninda yapilan tezlerin yayin tiirlerini géstermektedir. Tablo 1'e gére 35 galismanin
18'i yiiksek lisans tezi (%51,42), 3'U doktora tezi (%8,57), 3'l sanatta yeterlilik tezi (%8,57) ve 11'i makale
(%31,42) dir. Bu sonuca gore kanun sazi alaninda yapilan ¢alismalarin yarisindan fazlasinin yiiksek lisans
tezi oldugu séylenebilir.

Tablo 2: Kanun Sazi Alaniyla Ilgili Yapilan Tezlerin ve Makalelerin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Yayin Yili f %
1995 1 2,85
2000 2 571
2004 2 571
2006 1 2,85
2007 1 2,85
2008 1 2,85
2009 3 8,57
2010 3 8,57
2011 5 14,28
2012 3 8,57
2013 2 571
2014 4 11,42
2016 1 2,85
2017 6 17,14
Toplam 35 100

Tablo 2, kanun sazi alaninda yapilan calismalarin yayin yillarini gdstermektedir. Tablo 2'ye goére incelenen
35 calismanin 6's1 (%17,14 ) 2017 yilinda, 5'i (%14,28) 2011 yilinda yapilmstir.

Tablo 3: Kanun Sazi Alaniyla ilgili Yapilan Tezlerin ve Makalelerin Arastirmacinin Cinsiyetine Gére Dagilimi

Arastirmacinin Cinsiyeti F %
Erkek 27 71,05
Kadin 11 28,94
Toplam 38 100

Tablo 3, kanun saz alaninda yapilan galismalarin arastirmacinin cinsiyetine gére dagilimini géstermektedir.
Tablo 3'e gbére caligmalarin 27'si (%71,05) erkek arastirmacilar tarafindan, 11'i (%28,94) kadin
arastirmacilar tarafindan yapiimaktadir. Bu sonuca gore erkek arastirmacilarin kadin arastirmacilara goére
kanun sazi alanina daha fazla ilgi gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 4: Kanun Sazi Alaniyla ilgili Yapilan Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi
Universite F %

Istanbul Teknik Universitesi 4 16,66
Halic Universitesi 4 16,66
Selcuk Universitesi 3 12,50
Atatiirk Universitesi 3 12,50
Yildiz Teknik Universitesi 2 8,33
Gazi Universitesi 2 8,33
Erciyes Universitesi 1 4,16
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 4,16
Afyon Kocatepe Universitesi 1 4,16
Sakarya Universitesi 1 4,16
Inéni Universitesi 1 4,16
Ege Universitesi 1 4,16
Toplam 24 100

Tablo 4, kanun sazi alaninda yapilan tezlerin Universitelere gore dagilimini géstermektedir. Tablo 4'e gére
tezlerin 4l (%16,66) Istanbul Teknik Universitesinde ve yine 4'G (%16,66) Halic tiniversitesinde yapilmistir.
Bu sonuca gore kanun sazi alaniyla ilgili yapilan tezlerin dnemli bir kismi bu iki tGniversitede yapilmistir.

Tablo 5: Kanun Sazi Alaniyla Ilgili Yapilan Tezlerin Illere Gére Dagilimi

Il f %
Istanbul 10 41,66
Konya 3 12,5
Erzurum 3 12,5
Ankara 2 8,33
Kayseri 1 4,16
Van 1 4,16
Afyonkarahisar 1 4,16
Sakarya 1 4,16
Malatya 1 4,16
Izmir 1 4,16
Toplam 24 100

Tablo 5, kanun sazi alaninda yapilan tezlerin illere gére dagimini géstermektedir. Tablo 5'e gore tezlerin
10'u (%41,66) Istanbul, 3 er tanesi de (%12,5) Konya ve Erzurum'da yapilmistir. Bu sonuca gére kanun
sazi alaniyla ilgili yapilan tezlerin yarisindan fazlasinin bu (i¢ sehirde yapildigi s6ylenebilir.

Tablo 6: Kanun Sazi Alaniyla Ilgili Yapilan Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilimi

Enstitii F %
Sosyal Bilimler Enstitlisi 17 70,83
Egitim Bilimleri Enstitiisii 4 16,66
Fen Bilimleri Enstitiisi 2 8,33
Giizel Sanatlar Egitimi Enstitlisii 1 4,16
Toplam 24 100

Tablo 6, kanun sazi alaninda yapilan tezlerin enstitiilere goére dadiimini gdstermektedir. Tablo 6'ya gore
tezlerin 17'si (%70,83) Sosyal Bilimler Enstitiilerinde, 4'G (%16,66) Egitim Bilimleri Enstitlilerinde, 2'si
(%8,33) Fen Bilimleri Enstitllerinde ve 1'i (%4,16) Giizel Sanatlar Egitimi Enstitlilerinde yapilmistir. Bu
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sonuca gore kanun sazi alaniyla ilgili tezlerin biyiik cogunlugunun Sosyal Bilimler Enstitiilerinde yapildigi
sOylenebilir.

Tablo 7: Kanun Sazi Alani ile ilgili Tezlerin ve Makalelerin Konulara Gére Dagilimi

Konular F %
Kanun Egitimi 7 20
Teknik 6 17,14
Eser Analizi 4 11,42
Metot Inceleme 3 8,57
Kanun Calgisi Ses Analizi — Karakteristik Ozelligi 3 8,57
Kanun Yorumculari Inceleme 3 8,57
Kanun Egitimi — Metot Inceleme 2 5,71
Kanun Sazinin Okul Sarkilarinda Kullanimi 2 5,71
Tarih, Teknik, icra Ozellikleriyle Kanun 1 2,85
Kanunun Tirk Mizigindeki Yeri 1 2,85
Kanunun Farkli Boyutlarda Projelendiriimesi ve Yapimi 1 2,85
Kanun Icra Usluplarinin Kargilagtirimasi 1 2,85
Kanunda Ses Sistemi Sorunlari 1 2,85
Toplam 35 100

Tablo 7, kanun saz alaninda yapilan tezlerin konulara goére dagiimini géstermektedir. Konular 13 baslk
altinda toparlanmistir. En fazla calismanin yapildigi konular sirasiyla su sekildedir:

Kanun Egitimi (%20), Teknik (%17,14), Eser Analizi (11,42), Metot Inceleme (%8,57), Kanun Galgisi Ses
Analizi — Karakteristik Ozelligi (%8,57), Kanun Yorumculari Inceleme (%8,57), Kanun Egitimi — Metot
Inceleme (%5,71), Kanun Sazinin Okul Sarkilarinda Kullanimi (%5,71).

Tablo 8: Kanun Sazi Alani ile Ilgili Tezlerin ve Makalelerin Arastirma Desenine Gére Dagilimi

Arastirma Deseni f %
Betimsel Desen 19 54,28
Deneysel Desen 6 17,14
Belirtiimemis( Betimsel Analiz — Derleme Calisma) 10 28,57
Toplam 35 100

Tablo 8, kanun sazi alaninda yapilan tezlerin ve makalelerin arastirma desenine gére dagilimini
gostermektedir. Tablo 8'e gore tezlerin 19’unun (%54,28) betimsel desen, 6'sinin (%17,14) deneysel desen
ve 10'unun (%28,57) arastirma desenini belirtmeden yapildidi goriilmektedir. Bu sonuca goére kanun saz
alanyla ilgili yapilan tezlerin biiyiik boliminiin betimsel desen ile yapildidi sylenebilir.

Tablo 9: Kanun Sazi Alani ile Ilgili Tezlerin ve Makalelerin Arastirma Yéntemine Gére Dagilimi

Arastirma Yontemi F %
Nitel 17 48,57
Nicel 6 17,14
Karma 2 5,71
Belirtiimemis 10 28,57
Toplam 35 100

Tablo 9, kanun sazi alaninda yapilan tezlerin ve makalelerin arastirma ydntemine gore dagilimini
gostermektedir. Tablo 9'a gore tezlerin ve makalelerin 17'si (%48,57) nitel arastirma yontemi, 6'si (%17,14)
nicel aragtirma yoéntemi,2'si (%?5,71) karma yontem kullanarak yapilmistir ve 10’'unda (%28,57) arastirma
yontemi belirtiimemistir. Bu sonuca gére kanun sazi alani ile yapilan tezlerin ve makalelerin biliylk
cogunlugunda nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi séylenebilir.
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Tablo 10: Kanun Sazi alani ile Ilgili Tezlerde ve Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araclarinin Yiizdelik
Dadilimi

Veri Toplama Araclari F %
Dokiiman Analizi 11 30,55
GOrigme 5 13,88
Tarama 5 13,88
Anket 2 5,55
Test 2 5,55
GOzlem Formu 1 2,77
Belirtiimemis 10 27,77
Toplam 36 100

Tablo 10, kanun sazi alaninda yapilan tezlerde ve makalelerde kullanilan veri toplama araglarinin ylizdelik
dagiimini gostermektedir. Tablo 10'a gore tezlerde 11 (%30,55) dokiiman analizi, 5 (%13,88) goriisme
formu, 5 (%13,88) tarama, 2 (%5,55)anket, 2 (%5,55) test, 1 (%2,77) gbzlem formu veri toplama araci
olarak kullaniimis ve galismalarin 10'unda (%27,77) veri toplama araci belirtiimemistir. Bu verilere goére
kanun sazi alani ile ilgili yapilan tezlerin biyik cogunlugunda dokiiman analizi veri toplama araci
kullanilimistir.

Tablo 11: Kanun Sazi Alani ile Ilgili Yapilan Tezlerin ve Makalelerin Veri Analiz Yéntemine Gére Dagilimi

Veri Analiz Yontemi F %
Betimsel Analiz 14 40
Betimsel Istatistik 6 17,14
Icerik Analizi 3 8,57
Yordayicl Istatistik 2 5,71
Belirtiimemis 10 28,57
Toplam 35 100

Tablo 11, kanun sazi alani ile ilgili yapilan tezlerin ve makalelerin veri analizi yontemlerine gore dagilimini
gostermektedir. Tablo 11'e gore tezlerin ve makalelerin 14'inde (%40) betimsel analiz  ydntemi, 6'sinda
(%17,14) betimsel istatistik yontemi, 3'linde (%8,57) icerik analizi ydontemi ve 2'sinde (%5,71) yordayici
istatistik yontemi kullaniimis olup , tezlerin ve makalelerin 10°unda veri analiz ydntemi belirtiimemistir. Bu
sonuca gore tezlerin ve makalelerin cogunlugunda betimsel analiz yéntemi kullaniimistir.

Tablo 12: Kanun Sazi Alani ile Ilgili Yapilan Tezlerin ve Makalelerin Orneklem Tiiriine Gére Dagilimi
Orneklem Tiirii F %

Kanun Icracisi 5 13,88
Ogretim Elemani 3 8,33
Kanun Metodu 3 8,33
Enstriimanlar 2 5,55
Ortaokul Ogrencileri 1 2,77
Sarki 1 2,77
Kanun Calig Teknigi 1 2,77
Belirtiimemis 19 52,77
Toplam 36 100

Tablo 12, kanun sazi alani ile ilgili yapilan tezlerin ve makalelerin 6rneklem tiiriine gore dagilimini
gostermektedir. Tablo 12'ye goére tezlerde ve makalelerde 7 farkh &rneklem tirl kullaniimistir. Ancak
tezlerin ve makalelerin biyik ¢ogunlugunda orneklem tirl belirtiimemistir. En fazla kullanilan 6rneklem
tlrleri sirasiyla su sekildedir:
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Kanun icracisi(%13,88), 6gretim elemani(%8,33), kanun metodu(%8,33), enstriimanlar(%5,55).

Tablo 13: Kanun Sazi Alani Ile ilgili Yapilan Makalelerin Yazar Sayisina Gére Dagilimi

Yazar Sayisi F %

1 6 54,54
2 5 45,45
Toplam 11 100

Tablo 13, kanun sazi alani ile ilgili yapilan makalelerin yazar sayisina gére dagilimini gostermektedir. Tablo
13’e gbre makalelerin 6's1(%54,54) tek yazarl, 5'1(%45,45) cift yazarlidir.

Tablo 14: Kanun Sazi Alani Ile ilgili Yapilan Makalelerin Yayinlandii index Tiiriine Gére Dagilimi

Yayinlandigi index Tiirii f %
Ulusal 8 72,72
Uluslararasi 3 27,27
Toplam 11 100

Tablo 14, kanun sazi alani ile ilgili yapilan makalelerin yayinlandigi index tiiriine gore dagilimini
gostermektedir. Tablo 14'e gbre makalelerin 8'i(%72,72) ulusal , 3'G(%27,27) uluslar arasi dergilerde
yayinlanmistir. Bu sonuca gore makalelerin index tiriindn biylk cogunlugu ulusal yayinlardan olusur.

SONUG VE ONERILER

Bu calisma, kanun sazi alaniyla ilgili YOK Ulusal Tez Merkezinde indekslenen tezlerin ve “Google Akademik”
arama motorundan ulasilabilinen makalelerin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bir icerik analizi
galismasidir.

Arastirmada asadidaki sonuclara ulasilmistir:

Arastirmada kanun sazi alaniyla yapilan 35 calismanin biiyiik bir béliimii yiiksek lisans tezidir ve YOK Ulusal
Tez Merkezi'nden ulasilabilir en eski tez 1995 yilina aittir. 1995 yilindan gliniimiize kadar 35 lisans sti tez
ve makaleye ulasilmistir. Bu sayr kanun sazinin lisans {stli calismalarda yeteri kadar yer bulamadigini
gostermektedir.

Kanun alaninda yapilan tez ve makalelerin arastirmacinin cinsiyetine goére dagihimina bakildiginda biyiik
cogunlugu erkek arastirmacilar olusturmaktadir. Lisans egitiminde de kanun sazini secen 6grencilerin biiylik
cogunlugunu erkek 6grenciler olusturmaktadir. Lisans egitiminde kanun sazini alan calgisi olarak segen kiz
Ogrencilerin  sayisi arttikga, kadin arastirmacilarin lisans (sti alanda da katkilar saglayacadi
distnilmektedir.

Kanun sazi alaninda yapilan tezlerin (niversiteler ve illere gére dagiima bakildiginda, Istanbul Teknik
Universitesi ve Halic Universitesi ile Istanbul ilinin tezlerin en cok yapildigi tiniversiteler ve il olarak &n plana
ciktigi goriilmektedir. 2017 Tirkiye niifus sayimi sonucu Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére istanbul
ve Ankara illeri niifusu en yiiksek olan illerdir. Bu duruma gdre Istanbul en ok tezin yapildigi il olmasina
karsin ikinci sirada Konya ili gelmektedir. Bu duruma da Ankara ilinde Tirk Mizigi Egitimi veren kurumlarin
henliz yeni kurumlar olmasinin sebep oldugu diistintilmektedir. Konya da ise 1987 yilinda agilan, Tirk Mizigi
egditimi de veren Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Bolimi Mizik Egitimi A.B.D ve 1991 yilinda agilan, Tirk
Miizigi egitimi veren Selcuk Universitesi Devlet Konservatuari bulunmaktadir.

Tezlerin yapildig enstitiilere gore dadilimina bakildiginda ise kanun sazi alaniyla ilgili yapilan tezlerin biyiik
cogunlugunun Sosyal Bilimler Enstitlisiinde yapildigi gorilmektedir. Glizel Sanatlar Enstitiisiinde yapilan
yalnizca bir adet yiiksek lisans tezi bulunmustur.

Tezlerin ve makalelerin konularina gére dagihimina bakildiginda Kanun egitimi ve Teknik konularinda yapilan
tez ve makalelerin diger konularda yapilan tez ve makalelere gére daha fazla oldugu gérilmektedir. Kanun
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Egitimi alanindaki metot eksikligi ve ihtiyacindan dolayi bu konularda daha fazla calisma yapildidi
dislintlmektedir.

Kanun alani ile ilgili ulasilan tez ve makalelerin cogunlugu “betimsel desen” ve “nitel yontemler” kullanilarak
yapilmis, tezlerin ve makalelerin biiylik ¢ogunlugunda ise “dokiiman analizi” veri toplama araci olarak
kullanilmasina karsin 10 adet tez ve makalede ise arastirma deseni, arastirma yontemi ve veri toplama araci
belirtilmemistir. Bu 10 adet tezin biiylik cogunlugu derleme calismalardan olusmaktadir.

Kanun sazi alaninda yapilan tezlerde ve makalelerde diger veri analiz yontemlerinden daha gok “betimsel
analiz” ydntemi kullaniimistir.

Ulagilan tez ve makalelerin biiylik cogunlugu orneklem belirtmemekle birlikte, 6rneklemi olan calismalarin
Onemli bir kismi 6rneklem tirl olarak “kanun icracisi” kullanmustir.

Kanun sazi alaninda Google Akademik arama motorundan ulasilan makalelerin yarisindan fazlasi tek yazarl
makalelerdir.

Google Akademik arama motorundan kanun sazi alaniyla ilgili arama sonuglarinda ulasilan makalelerin
bliylik ¢odunlugu ulusal dergilerde yayinlanmistir. Uluslar arasi dergilerde yayinlanan yalnizca (¢ adet
makaleye ulagiimistir. Kanun sazinin uluslar arasi platformlarda daha ¢ok yer almasi igin uluslar arasi yayin
sayisinin artirilmasinin gerektigi disinilmektedir.

Icerik analizi yapilan bu aragtirmada kanun alaniyla ilgili YOK Ulusal Tez Merkezinde indekslenen tezler ve

Google Akademik arama motorundan ulasilabilen makaleler haricindeki calismalar kapsam disinda
tutulmustur.

Not: Bu arastirma 10-12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde Yeni
Yonelimler Kongresi-ICONTE 2018'de sozlu bildiri olarak sunulmustur.
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OKUL ONCESi DONEMDE COCUKLARIN OYUN DAVRANISLARININ TEKNOLOJI KULLANMA
ALISKANLIKLARI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
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Ozet

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi ddnem gocuklarinin teknoloji kullanma aliskanliklarinin oyun davranislari
acisindan dederlendirilmesidir. Calisma tarama modelinde betimsel bir arastirma olarak planlanmistir.
Arastirmanin  calisma grubunu Antalya ilinde okul oncesi donemde cocugu bulunan 192 ebeveyn
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak katilimcilarin sosyo-demografik bilgilerini belirlemeye ydnelik
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, gocuklarin akran oyun davraniglarinin niteligini
belirlemeye yonelik “Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu”, cocuklarin teknoloji kullanma
aliskanliklarini belirlemeye yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ddénemde Teknoloji
Kullanimi Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda gocuklarin bilgisayar, tablet ve cep telefonu kullanimi
sinirlandidinda ebeveynleri ile sorun yasama, bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirirken
yemek yeme , uyku saati gibi gereksinimlerini aksatma, teknolojik araclarla vakit gecirmeyi diger
aktivitelere ve akranlara tercih etme, bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirdigi
karakterlerin 6zelliklerini glinlik hayatta sergileme, teknoloji kullaniminin gocuklara 6dil olarak sunulmasi
durumlarina goére Oyunun Bozulmasi ve Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin anlamli olarak
farkllastigi bulunmustur. Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere
ve akranlar ile vakit gegirmeye tercih etme durumuna gore ise Oyun Etkilesimi alt boyutu sira
ortalamalarinin anlaml olarak farklilastigi bulunmustur. Bu sonuglara gére ailelere gocuklarin teknoloji
kullanimini denetlemeleri ve sinirlandirmalari, egitimcilere aileleri okul 6ncesi donemde teknoloji kullaniminin
etkileri hakkinda bilgilendirmeleri dnerilebilir.

Anahtar Soézciikler: Okul 6ncesi dénem, Oyun, Teknoloji.

EVALUATION OF PRESCHOOL CHILDREN' PLAY BEHAVIOURS IN TERMS OF TECHNOLOGY
USAGE HABITS

Abstract

The aim of this study is to evaluate the habits of technology usage of pre-school children in terms of game
behaviors. The study was planned as a descriptive study in the survey model. The study group composes of
192 parents who have children in preschool period in Antalya province.' Personal Information Form' as data
collection tool to determine of socio-demographical information of attendants prepared by researchers,
'Penn Interactive Peer Playing Scale - Parent Form' for determining quality of children-peer play behaviours
and 'Pre-School Technology Use Questionnaire' prepared by researchers for following children' technology
use habits have been used. As a result of the study, it was found that children are having problems with
their parents when their use of the computer, tablet and mobile phone is limited, eating out while they
spend time with computer, tablet and mobile phone, disrupting the necessities like sleeping time and
spending time with technological tools than other activities and peers, it has been found that the average of
the subscale of the Breakdown Play and Far Away From Play significantly differentiated according to the
situations in which the characters who spend time with the computer, tablet, mobile phone and television
are displayed in daily life and the use of technology is presented as a prize to children. According to the
preference to spend time with computers, tablets, mobile phones and televisions than with other activities
and peers it has been found that Play Interaction subscale averages have differentiated significantly.
According to these results, it is recommended that parents should be informed their children about
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controland limitation of use of technology, and educators should inform parents about the effects of using
technology in preschool period.

Keywords: Pre-schoolperiod, Play, Technology.

GIRIS

Oyun, okul 6ncesi donemde cocugun bedensel, duygusal, sosyal, bilissel ve dil gelisimini destekleyerek
bitlincil gelisimine katki sadlayan, bilgi ve becerilerin kazanilimasinda temel olusturan en 6nemli ugrasi ve
gereksinimlerinden biridir. Oyun cocudgun kendiliginden ve o6zgiirce gerceklestirdigi, ona haz veren,
eglendiren ayni zamanda tiim gelisim alanlarini biitiinciil olarak destekleyen en anlamli eylemidir.Ogrenme
hizinin en fazla oldugu bu dénemde cocuklar oyun oynayarak hareket etme, dokunma, deneme yapma,
disinme ve hissetme gereksinimlerini dodrudan karsilayabilirler (Tudrul,2015). Okul Oncesi ddnem
cocuklarinin icinde bulunduklar gevreyi arastirma, kesfetme tanima, ve uyum sadlama siirecinde oyun dogal
bir 6grenme aracidir. Cocuklar yasam igin gerekli olan bilgi ve becerileri oyun icinde yaparak yasayarak
kendiliginden 6grenmektedir. (Durualp ve Aral,2015). Oyun cocugun kendini ifade ettidi, cevresiyle iletisim
kurmakta kullandigi bir dil ve anlatim bigimidir (Kaytez ve Durualp, 2014; Gilay Ogelman ve Erten
Sarikaya,2014). Bu yoniyle okul éncesi donem gocuklarinin dodal bir aktivitesi olan oyun, sosyal, duygusal,
fiziksel ve bilissel gelisimi destekleyen &nemli bir arag olmasinin yani sira yetiskinlere ¢cocugu tanimaya,
anlamaya ve gelisimini takip etmeye olanak sadlayan bir pencere sunmaktadir (Fantuzzo ve Wayne, 2002;
Gagnon ve Nagle, 2004).

Cocuklar oyun ortamlarinda oyunlarini akranlari ile zenginlestirmektedir. Oyun araciligi ilecocuklar arkadasa
gereksinim duymayi ve arkadaslik iliskisinden haz almayr 6grenmektedir. Oyun, cocuk icin sosyal ve
duygusal alis veris ortamidir(Tugrul, 2015).Cocuklarin &zellikle akranlari ile oynadiklari etkilesimli oyunlar
sosyal yeterlikleri kazanmalari ve gelistirmelerinde birincil badlami olusturmaktadir. Akran oyunlarinda
ortaya cikan Kkisilerarasi etkilesimler sosyal becerileri etkileyen 6nemli deneyimlerdir (Fisher, 1992;
Gallagher, 1993; Fantuzzo ve Wayne, 2002). Kogyidit, Sezer ve Yilmaz (2015) ¢ocuklarin oyun becerileri ile
sosyal yetkinlikleri arasinda pozitif, kizginlik-saldirganlk ve anksiyete-ice doniiklik arasinda negatif iligki
oldugunu ifade etmektedir.Fantuzzo, Sekino ve Cohen (2004) akranlar ile etkilesimli oyun oynamanin alici
dil becerilerinin, duygu dizenleme becerilerinin, 6z dizenleme becerilerinin, okul basarisinin énemli bir
yordayicisi oldugunu belirtmektedir.Yapilan arastirmalar oyunun okul éncesi donemde cocuklarin biligsel
becerilerini (Saracho,1995; Bergen, 2002), problem ¢6zme becerilerini (Fisher, 1992;Wyver ve
Spence,1999), 6z dizenleme (Kraft ve Berk, 1998) ve duygu diizenleme becerilerini (Fantuzzo, Sekino ve
Cohen,2004; Kogyidit, Sezer ve Yilmaz, 2015), sosyal yeterliliklerini (Newton ve Jenvey, 2011), duygular
anlama becerilerini ve sdzel yeteneklerini (Mathieson ve Banerjee, 2011), bakis agisi alma becerilerini
(Sener,1996) destekledigini ortaya koymaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi, gesitlenmesi ve giderek yayginlasmasi gocuklarin akranlari ile olan
etkilesimini, edlence ve oyun bicimlerini etkilemistir. Gelisen teknoloji ile birlikte cocuklarin oyunlarinda
yasanan degisim yalnizca nicel boyutta dedildir; oynanan oyun tirleri ve icerigi, oyun mekanlari ve araclari
da degismektedir. Teknolojinin yayginlasmasi ile birlikte gocuklar akranlari ile etkilesimde bulunduklar dogal
oyun ortamlarindan uzaklasmakta, kapali, bireysel ve sanal ortamlarda teknolojik araglarla vakit gecirmeye
yonelmektedir (Tugrul,2015).Bu durum cocuklarin akranlari ve cevresi ile etkilesime girerek tim gelisim
alanlarinin bitlncil olarak desteklenmesini sadlayan oyun davraniglarini etkilemektedir. Taylor, Monaghon
ve Westermann (2018) giiniimiiz gocuklarinin dijital gagda yasadigini, televizyon ve mobil dokunmatik
cihazlar tarafindan kusatildigini belitmektedir. 2013 yilinda Amerika’da yapilan bir ankete gore televizyonun
cocuklar arasinda en popiiler teknolojik arac oldugu, 0-2 yasin altindaki cocuklarin %31'nin, 2-4 yas
arasindaki gocuklarin %67’sinin giinde en az bir kez olmak (izere 44 ve 64 dakika arasinda televizyon
izlediklerini bulunmustur. Ayrica Ingiltere'de yapilan bir calismada yiiksek editim diizeyine sahip ailelerin 6—
36 aylik ¢ocuklarin biiylk bir bolimiiniin televizyon izledigini (% 82) ve mobil dokunmatik ekran cihazlarini
(% 49) kullandigini ifade edilmektedir (Taylor, Monaghon, Westermann, 2018). Belcika’da yapilan bir
calismada okul 6ncesi donem cocuklarinin internet kullanmaya 3,4 yasinda basladidi, 2,5-3 yas arasinda
%36,4'niin, 3-4 yas arasinda %60'nin , 4-5 yas arasinda %68,7’sinin internet deneyimi oldugu, interneti en
fazla kullanma zamaninin hafta sonu (%70) oldudu, ardindan okuldan sonra (%21,3) ve aksamlari (%17,4)
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geldigi,cocuklarin internette en cok oyun oynadigi (%53,7) ve video izledigi (%29,1) belirtiimektedir
(Teuwen, Groff ve Zaman,2012).

Cocuklarin yas ve gelisim &zelliklerine uygun olmayan programlar izlemesinin hiperaktivite ve saldirganhk
oranini arttirdigi, sosyal becerilerini olumsuz etkiledigi (Conners-Burrow vd.,2011), giinliik televizyon izleme
ve bilgisayar kullanma sireleri arttikga iletisim becerilerinin azaldigi(Karatekin, Sénmez ve Kus, 2012),
saldirganlik ve dikkat problemlerinin arttigi (Martin, Razza ve Brooks-Gunn,2012) belirtiimektedir. Akcay ve
Ozcebe (2012) tarafindan yapilan calismada cocuklarin hafta ici ve hafta sonu TV izleme siirelerinin artmasi
sonucunda; gocuklarin olumlu sosyal davranislarinin azaldidi, fiziksel ve iliskisel saldirganliklarinin arttig,
hafta sonu TV izleme siirelerinin artmasi sonucunda ise, olumlu sosyal davranislarinin azaldigi, fiziksel
saldirganhlarinin arttigi tespit edilmistir.Yasar ve Paksoy (2011) cocuklarin cizgi filmler gibi cevresel etkenler
sonucu ddrendikleri saldirgan davranislar oyunlarina yansittiklari ve oyunlar sekillendirmede kullandiklarini
belirtmektedir.Televizyon, bilgisayar, internet vb. teknolojilerin yogunlastigi elektronik ortamda yetisen
cocuklarin, gerek kendi yasitlari gerekse aile ici iletisimin azalmasina bagh olarak dil gelisimi olumsuz
etkilenmektedir. Ozellikle iki yas oncesi cocuklarin dil ve konusma gelisimini olumsuz etkiledigi icin
televizyon izlemeleri dnerilmemektedir (Kayiran, Sahin ve Cure,2011).

Teknolojinin gelismesi ve cesitlenmesi ve yayginlasmasi sonucu internet ve teknoloji  kullanimi insan
yasaminin vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. Teknolojik gelismeler bireysel, sosyal ve toplumsal
hayata yonelik bircok kolayligi beraberinde getirmekle birlikte, 6zellikle cocuklar tarafindan uygunsuz, yogun
ve denetimsiz kullanimi gelisimleri acisindan bircok risk icermektedir. Insanlarin yasami {izerinde bu derece
etkin olan dijital teknolojinin okul 6ncesi dénem gocuklarinin gelisimi Uzerindeki etkisi Tirkiye'de ve
diinyada 6nemi giderek artan bir konudur. Glinimiizde okul éncesi donem gocuklarinin dogduklar andan
itibaren teknoloji tabanh bir diinya ile karsi karsiya olmasi ve interaktif 6zellik tasimayan programlar ve
dijital oyunlarla vakit gegirmesi gelisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir. Cocuklarin teknoloji ile uzun sire
vakit gegirmeleri ozellikle aileleri, cevreleri ve akranlari ile daha az etkilesim kurmasina ve geligimini
bitincil olarak destekleyen oyunlara daha az vakit ayirmasina neden olabilir. Cocuklarin teknoloji kullanimi
aliskanliklarinin ve teknolojinin ¢ocuklarin gelisimi ve oyun davraniglar izerindeki etkilerinin arastiriimasi ve
¢ok yonli incelenmesine yonelik yapilacak olan galismalar, var olan durumun ve gereksinimlerin
belirlenmesi, bu aliskanliklarin ~ 6nlenmesi ve denetlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu badlamda bu
arastirmanin  amaci  g¢ocuklarin  teknoloji  kullanma aliskanlhklarinin - oyun davraniglan  agisindan
degerlendiriimesidir.

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Okul ©ncesi donemde c¢ocuklarin oyun davranislarinin teknoloji kullanma aliskanliklari agisindan
degerlendirilmesini amaclayan bu arastirma tarama modelindedir. Bir konuya ya da olaya iliskin katiimcilarin
gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara
gore gorece daha biiylk orneklemler (izerinde yapilan arastirmalara tarama arastirmalari denmektedir
(Blyukoztirk, Kilig Cakmak, Akgtlin, Karadeniz, ve Demirel, 2009).

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu cocuklari Antalya Il Milli Egitim Midirligine bagh okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden 192 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin %79,7’si
annelerden, %020,3 ise babalardan olusmaktadir. Arastirmada cocuklarin %52,6'si kiz, %47,4'G erkektir.
Annelerin %8,3'l 25 ve altl, % 62'si 26-35 yas, %29,7'si 36-45 yas araliginda, annelerin %17,2'si
calismakta, %82,8'i calismamakta, annelerin %25’ ilkokul, %21,9'u ortaokul, %42,2’si lise ve %10,9'u
Universite mezunudur. Babalarin %42,2'si 26-35 yas, %49,5'i 36-45 yas, %8,3'li 46 ve lizeri yas araliginda,
babalarin %92,2'si calisiyor, %7,8'si calismiyor, babalarin %21,4'G ilkokul, %27,1'i ortaokul, %39,1'i lise,
%12,5'i Universite mezunudur. Cocuklarin dogum sirasi incelendijinde %43,8'i ilk cocuk,, %44,3'l ikinci
gocuk, %11,9'u lglncl ve daha fazla, gocuklarin %13'G tek gocuk, %57,8 bir kardese, %21,9'u iki
kardese, %7,2'si (i ve daha fazla kardese sahiptir.
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Veri toplama araglari

Arastirmada ebeveynlerin ve cocuklarin sosyo-demografik bilgilerini belilemek amaciyla “Kisisel Bilgi
Formu’, cocuklarin teknoloji kullanimini belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Dénemde Teknoloji Kullanma
Aliskanligi Anketi’, cocuklarin akran etkilesimli oyun davranislarini belirlemek amaciyla “Penn Etkilesimli
Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Cocuklarin cinsiyet, dodum sirasi, kardes sayisi, anne-baba calisma durumu, yas ve dgrenim diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan kisisel bilgi formu hazirlanmistir.

Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu

Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn Formu Okul éncesi dénemdeki cocuklarin akran etkilesimli oyun
davraniglarinin niteliginin Olglilmesi icin  Fantuzzo, Mendez ve Tighe (1998) tarafindan gelistiriimis ve
Ahmetoglu, Acar ve Aral (2016) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olcek maddeleri ebeveynler tarafindan
doldurulmaktadir. Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcedi, yanitlari 1=asla ile 4=her zaman arasinda degisen,
dortlii likert tipi, 32 maddeden olusmaktadir. Olgek, Oyun Etkilesimi, Oyunun Bozulmasi ve Oyundan Kopma
olmak tizere U¢ alt boyuttan olusmaktadir. Oyun Etkilesimi, diger cocuklari rahatlatmak, onlara yardimci
olmak, oyunda yaratici davranislar sergilemek ve digerlerini oyuna katilmalari konusunda cesaretlendirmek
gibi, cocuklarin oyundaki glgli yanlarinin gdstergesidir. Oyunun Bozulmasi, oyunda devam etmekte olan
akran etkilesimine engel teskil eden agresif ve anti sosyal davranislari tanimlamaktadir. Oyundan Kopma ise
akran oyunlarina katimamayi ve icine kapanik davranigi temsil etmektedir . Olcedin alt boyutlarinin ig
glvenirlik katsayilari Oyun Etkilesimi (a=.72), Oyunun Bozulmasi (a=.75) ve Oyundan Kopma (a=.68)
olarak ifade edilmektedir (Ahmetoglu, Acar ve Aral,2016).

Okul Oncesi Dénemde Teknoloji Kullanma Aligkanhigi Anketi

Okul 6ncesi donemdeteknoloji kullanma aliskanhidi anketi, cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile hangi siklik ve siirelerde vakit gecirdigini, bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit
gecirmeyi diger aktivitelere tercih etme durumlarini, giinlik yasamlarini ve gevreleri ile etkilesimlerini ne
diizeyde etkiledigini, ebeveynlerin cocuklarini bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit
gecirmeye yonlendirme durumlarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmstir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde SPSS 21 paket programi kullanilmigtir. Katiimcilarin vermis olduklari cevaplarin normal
dagihm gosterip gostermedigini belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov test sonuclarina bakilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonucunda dagdiimin normal dagihm gostermedigi belirlenmis ve nonparametrik testler
kullanilmistir. Teknoloji kullanma aliskanhdi ile oyun davranislar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin Kruskal Wallis, anlaml farkliligin hangi alt gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin Mann
Whitney U testi kullaniimistir.

BULGULAR

Okul 0Oncesi donemde oyun davranislarinin teknoloji kullanimi aliskanhdi agisindan degerlendirilmesini
amaclayan bu arastirmanin bulgularina asagida yer verilmistir.

Tablo. 1: Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu (PEAOO-E) Puanlarinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalari

Puan N Minimum Maksimum X sS

Oyun Etkilesimi 192 11 36 26.42 4.90
Oyunun Bozulmasi 192 9 27 13.80 3.21
Oyundan Kopma 192 10 37 15.32 4.08
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Tablo 1 incelendiginde Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-Ebeveyn Formu Oyun Etkilesimi altboyutupuan
ortalamalarinin 26.42+4.90 oldugu gorilmektedir. Alt boyutundan alinan puanlar 11-36 arasindadir.
Oyundan Bozma alt boyutu puan ortalamalan 13.80+3.202'dir. Alt boyut puanlari 9-27 arasinda
degismektedir. Oyundan Kopma alt boyutuna bakildijinda ise puan ortalamalarinin 15.32+4.08 oldugu ve

v

puanlarin 10-37 arasinda degistigi goriilmektedir.

Tablo.2:Cocuklarin Teknoloji Kullanimi Aliskanliklarina Goére Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn
Formu Oyun Etkilesimi Alt Boyutu Sira Ortalamalarinin Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Teknoloji Kullanim Aliskanhgi n Sira y4 1] Fark
Ortalamasi
Bilgisayar, tablet veya cep telefonu
kullanimini sinirlandiginda sorun yasama
Hicbir zaman 63 99.29 x*=0.883 .643
Ara sira 105 97.01
Her zaman 24 86.94
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gegirirken yemek
yeme, uyku saatleri gibi diger
gorevlerini/aktivitelerini aksatma 85 106.00
Hicbir zaman 92 90.98
Ara sira 15  76.50 x*=5.358 .069
Her zaman
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gegirmeyi diger
aktivitelere tercih etme 67 108.26
Hicbir zaman 86 82.31 x*=10.211 .006* 1-2
Ara sira 39 107.59 2-3
Her zaman
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gegirdigi karakterlerin
ozeliklerini giinliik hayatta sergileme
Hicbir zaman 83 102.32
Ara sira 99  94.09 x*=3.039 .219
Her zaman 10 72.10
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gegirmeyi akranlara
tercih etme 88 109.22
Hicbir zaman 72 81.22 x*=10.109 .006* 1-2
Ara sira 32 95.91
Her zaman
Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gecgirmeyi acik alanda
oyun oynamaya tercih etme
Hicbir zaman 9 103.33 x*=3.899 .142
Ara sira 52 85.00
Her zaman 43 92.93
Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gecirmenin g¢ocuga
odiil olarak sunulmasi
Hicbir zaman 108 100.79 x*=2.782 .249 1-2
Ara sira 83 91.75
Her zaman 1 28.00
*p<0,05
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Tablo.2 incelendiginde cocuklarin Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcedi- Ebeveyn Formu Oyun Etkilesimi alt
boyutu puanlarinin gocuklarin teknoloji kullanma aligkanlarina gére farklilasip farkhlasmadidini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testine iliskin analiz sonucunda, cocuklarin bilgisayar, tablet veya cep
telefonu kullanimini sinirlandiriidiginda ebeveynleri ile sorun yasama durumlarina gére Oyun Etkilesimi alt
boyutu sira ortalamalari istatistiksel agidan anlamli olarak farklilasmadigi gériilmektedir (x*=0.883; p>.05).

Yapilan analiz sonucunda cocuklarin bilgisayar, tablet ve cep telefonu ile vakit gecirirken yemek yeme, uyku
saati gibi diger aktivitelerini aksatma durumlarina goére Oyun Etkilesimi sira ortalamalarinin istatistiksel
acidan anlamli olarak farklilasmadigi (x*=5.358; p>.05 ) gériilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere tercih etme
durumlarina goére Oyun Etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli olarak
farkllastigi (x*=10.211; p<.05) gériilmektedir. Gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi
yapildiginda, Dbilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere (oyun
oynama, resim yapma vb.) ara sira tercih eden gocuklarin oyun etkilesimi sira ortalamalarinin, higbir zaman
ve her zaman tercih eden gocuklarin oyun etkilesimi sira ortalamalarina gére disiik oldugu gériilmektedir.
Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gecirdigi karakterlerin 6zelliklerini giinliik
hayatta sergileme durumlarina gore Oyun Etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan
anlamli olarak farklilasmadigi (x*=3.039; p>.05) goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmeyi
akranlarina tercih etme durumlarina gére Oyun Etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan
anlamli olarak farkllastigi (x°=10.109; p<.05); bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit
gecirmeyi akranlari ile vakit gecirmeye ara sira tercih eden gocuklarin oyun etkilesimi sira ortalamalarinin,
hicbir zaman tercih etmeyen cocuklara gore disiik oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi acik alanda oyun oynamaya
tercih etme durumlarina gére Oyun Etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel acidan anlamli
olarak farklilasmadigi (x*=3.899; p>.05) goriilmektedir.

Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya televizyonda vakit gegirmenin g¢ocuklara 6dil olarak sunulmasi
durumlarina goére Oyun Etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir
(x*=2.782; p>.05).

Tablo 3: Cocuklarin Teknoloji Kullanimi AliskanliklarinaGére Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn
Formu Oyunun Bozulmasi Alt Boyutu Sira Ortalamalarinin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Teknoloji Kullanma Aliskanlhigi n Sira z P Fark
Ortalamasi

Bilgisayar, tablet veya cep telefonu
kullanimini sinirlandiginda sorun yasama

Hicbir zaman 63 83.45 x*=6.631 .036* 1-3
Ara sira 105 100.12
Her zaman 24 114.90

Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gecirirken yemek yeme,

uyku saatleri gibi diger

gorevlerini/aktivitelerini aksatma 85 89.68 1-3
Higcbir zaman 92 94.83 x*=13.141 .001* 2-3
Ara sira 15 145.40

Her zaman

Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve

televizyon ile vakit gegirmeyi diger

aktivitelere tercih etme 67 76.97

Higcbir zaman 86 108.23 x*=13.012 .001* 1-2
Ara sira 39 104.19 1-3
Her zaman
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Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gecirdigi karakterlerin
ozeliklerini giinliik hayatta sergileme

Higbir zaman 83 84.25
Ara sira 99 104.45 x?=7.871 .020* 1-2
Her zaman 10 119.50

Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile vakit gecirmeyi akranlara

tercih etme 88 85.41 x?=6.602 .037* 1-2
Higbir zaman 72 105.08 1-3
Ara sira 32 107.70

Her zaman

Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gegirmeyi acik alanda
oyun oynamaya tercih etme

Hicbir zaman 96 87.69 x?*=4.512  .105
Ara sira 52 106.02
Her zaman 43 102.43

Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gegirmenin gocuga adiil
olarak sunulmasi

Hicbir zaman 108 87.41 x?=7.918 .019* 1-2
Ara sira 83 107.46
Her zaman 1 169.00

*p<0,05

Tablo.3 incelendiginde cocuklarin teknoloji kullanma aliskanlarina gére Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-
Ebeveyn Formu OyununBozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin farklilagip farklasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon
kullanimini sinirlandiriidiginda ebeveynleri ile sorun yasama durumlarina gére Oyunun Bozulmasi alt boyutu
puanlar istatistiksel acidan anlaml olarak farklilastigi (x*=6.631; p<.05 ) goriilmektedir. Gruplar arasi farkin
Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildiginda, bilgisayar, tablet veya cep telefonu kullanimini
sinirlandiginda ebeveynleri ile her zaman sorun yasayan cocuklarin Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira
ortalamalarinin hicbir zaman sorun yasamayan ¢ocuklara goére yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda cocuklarin bilgisayar, tablet,cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirirken yemek
yeme, uyku saati gibi dider aktivitelerini aksatma durumlarina gére Oyunun Bozulmasi sira ortalamalarinin
istatistiksel agidan anlamli olarak farklilastigi (x*=13.141; p<.05 ), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U
testi ile ileri incelemesi yapildidinda bilgisayar, tablet,cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirirken yemek
yeme, uyku saati gibi dider aktivitelerini her zaman aksatan cocuklarin Oyunun Bozulmasi sira
ortalamalarinin higbir zaman aksatmayan ve ara sira aksatan gocuklarin sira ortalamalara goére yiiksek
oldugu gorilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmeyi dider aktivitelere tercih etme
durumlarina gére Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamh olarak
farkllastigi (x*=13.012; p<.05), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildiginda
bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere her zaman ve ara sira
tercih eden cocuklarin Oyunun Bozulmasi sira ortalamalarinin, higbir zaman tercih etmeyen gocuklara goére
yiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gegirdigi karakterlerin 6zelliklerini giinlik
hayatta sergileme durumlarina gére Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan
anlamli olarak farklilastigi (x*=3.039; p<.05), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi
yapildiginda bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gecirdigi karakterlerin dzelliklerini ginliik
hayatta ara sira sergileyen gocuklarin Oyunun Bozulmasi sira ortalamalarinin hicbir zaman sergilemeyenlere
gore yiiksek oldugu gorilmektedir.
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Yapilan analiz sonucunda cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmeyi
akranlarina tercih etme durumlarina gére Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel
acidan anlaml olarak farklilastigi (x*=6.602; p<.05); gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri
incelemesi yapildiginda bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi akranlar ile vakit
gecirmeye ara sira ve her zaman tercih eden gocuklarin Oyunun Bozulmasi sira ortalamalarinin, higbir
zaman tercih etmeyen cocuklara gore yiiksek oldugu gorilmektedir.

Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya televizyonda vakit gegirmenin g¢ocuklara 6dil olarak sunulmasi
durumuna gére Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin anlaml olarak farklilastigi (x*=7.918;
p<.05) gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildigindabilgisayar, tablet, cep
telefonu veya televizyonda vakit gecirmeninara sira 6diil olarak sunuldugu cocuklarin Oyunun Bozulmasi sira
ortalamalarinin, higbir zaman 6diil olarak sunulmayan gocuklara gore yiiksek oldugu gériilmektedir.

Oyunun Bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin gocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile
vakit gecirmeyi acik alanda oyun oynamaya tercih etme durumlarina gore istatistiksel acidan anlamli olarak
farklilasmadi§i (x*=4.512; p>05) goriilmektedir.

Tablo 4: Cocuklarin Teknoloji Kullanimi Aliskanliklarina Gére Penn Etkilesimli Akran Oyun Olgegi-Ebeveyn
Formu Oyundan Kopma Alt Boyutu Sira Ortalamalarinin Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Teknoloji Kullanma Aliskanhigi n Sira z P Fark
Ortalamasi

Bilgisayar, tablet veya «cep telefonu
kullanimini sinirlandiginda sorun yasama

Hicbir zaman 63 78.87 x?=9.928 .007* 1-2
Ara sira 105 103.66 1-3
Her zaman 24 111.46

Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon
ile vakit gegirirken yemek yeme, uyku saatleri
gibi diger gorevlerini/aktivitelerini aksatma

Hicbir zaman 85 85.52
Ara sira 92 105.05 1-2
Her zaman 15 123.23 x*=11.150 .004* 1-3
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon
ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere tercih
etme 67 73.85
Higbir zaman 86 113.45 x*=19.375 .000** 1-2
Ara sira 39 98.03 1-3
Her zaman
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon
ile vakit gecirdigi karakterlerin 6zeliklerini
giinliik hayatta sergileme
Hicbir zaman 83 83.11 x?=9.103  .011* 1-2
Ara sira 99 107.91
Her zaman 10 94.70
Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon
ile vakit gecirmeyi akranlara tercih etme
Higbir zaman 88 77.45
Ara sira 72 115.74 x*=20.049 .000%* 1-2
Her zaman 32 105.61 1-3
Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gegirmeyi acik alanda oyun
oynamaya tercih etme
Higbir zaman 96 81.97 x?=12.688 .002* 1-2
Ara sira 52 111.77 1-3
Her zaman 43 108.26
Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya
televizyonda vakit gegirmenin cocuga odiil
olarak sunulmasi
Hicbir zaman 86.94
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Ara sira 108 107.99 x*=8.861 .012* 1-2
Her zaman 83 175.50
1

*p<0,05; **p<0,01

Tablo.4 incelendiginde cocuklarin teknoloji kullanma aliskanlarina gére Penn Etkilesimli Akran Oyun Olcegi-
Ebeveyn Formu Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testine iliskin analiz sonucunda, gocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon kullanimini sinirlandirildidinda ebeveynleri ile sorun yasama durumlarina gére Oyundan Kopma alt
boyutu puanlari istatistiksel agidan anlaml olarak farklilastigi (x*=9.928; p<.05 ) gériilmektedir. Gruplar
arasl farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildidinda, bilgisayar, tablet veya cep telefonu
kullanimini sinirlandiginda ebeveynleri ile her zaman ve ara sira sorun yasayan cocuklarin Oyundan Kopma
alt boyutu sira ortalamalarinin, hicbir zaman sorun yasamayan gocuklardan yiiksek oldugu goérilmektedir.

Yapilan analizde gocuklarin bilgisayar, tablet,cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirirken yemek yeme,
uyku saati gibi diger aktivitelerini aksatma durumlarina gére Oyundan Kopma sira ortalamalarinin
istatistiksel agidan anlamli olarak farklilastigi (x*=11.150; p<.05 ), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U
testi ile ileri incelemesi yapildidinda bilgisayar, tablet,cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirirken yemek
yeme, uyku saati gibi diger aktivitelerini her zaman ve ara sira aksatan cocuklarin Oyundan Kopma sira
ortalamalarinin hicbir zaman aksatmayan cocuklara gore ytiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi diger aktivitelere tercih etme
durumlarina gére Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamh olarak
farkllastigi (x*=19.375; p<.05), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildiginda
bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi dijer aktivitelere her zaman ve ara sira
tercih eden gocuklarin Oyundan Kopma sira ortalamalarinin, hicbir zaman tercih etmeyen c¢ocuklara gore
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gecirdigi karakterlerin 6zelliklerini giinliik
hayatta sergileme durumlarina gére Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel acidan
anlamli olarak farklilastigi (x*=9.103; p>.05), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi
yapildiginda bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gegirdigi karakterlerin 6zelliklerini glinlik
hayatta ara sira sergileyen cocuklarin Oyundan Kopma sira ortalamalarinin hicbir zaman sergilemeyen
gocuklara gore yiiksek oldugu gorilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmeyi
akranlarina tercih etme durumlarina gére Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan
anlamli olarak farklilastigi (x*=20.049; p<.05); gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi
yapildiginda bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi akranlari ile vakit gegirmeye ara
sira ve her zaman tercih eden cocuklarin Oyundan Kopma sira ortalamalarinin, hicbir zaman tercih etmeyen
cocuklara gore yiiksek oldugu gorilmektedir.

Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi acik alanda oyun oynamaya
tercih etme durumlarina gére Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli
olarak farklilastigi (x*=12.688; p<.05), gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi
yapildiginda, bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi acik alanda oyun oynamaya her
zaman ve ara sira sira tercih eden cocuklarin Oyundan Kopma sira ortalamalarinin higbir zaman tercih
etmeyenlere gore ylksek oldugu goériilmektedir.

Bilgisayar, tablet, cep telefonu veya televizyonda vakit gegirmenin g¢ocuklara 6dil olarak sunulmasi
durumuna gére Oyundan Kopma alt boyutu sira ortalamalarinin anlamh olarak farkllastigi (x*=8.861;
p<.05) gruplar arasi farkin Mann Whitney-U testi ile ileri incelemesi yapildidinda bilgisayar, tablet, cep
telefonu veya televizyonda vakit gecirmenin ara sira 6diil olarak sunuldugu cocuklarin Oyundan Kopma sira
ortalamalarinin, hicbir zaman 6dl olarak sunulmayan gocuklara gore yiiksek oldugu goériilmektedir.
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TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirmada okul éncesi dénemde cocuklarin oyun davraniglarinin teknoloji kullanma aliskanliklari agisindan
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon kullanimi sinirlandidinda ebeveynleri ile sorun yasama durumlarinin oyunun bozulmasi ve
oyundan kopma sira ortalamalarina goére anlamh olarak farklilastigi bulunmustur. Teknoloji kullanimi
ebeveynleri tarafindan sinirlandiriidiinda ebeveynleri ile hicbir zaman sorun yasamayan cocuklarin, her
zaman sorun yasayanlara gore oyunun bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarinin diisiik oldugu; oyundan
kopma sira ortalamalarinin ise higbir zaman sorun yasamayan ve ara sira sorun yasayan cgocuklarin, her
zaman sorun yasayanlara gore disik oldugu gorilmistir. Oyun etkilesimi alt boyutunun cocuklarin
bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon kullanimi sinirlandiginda ebeveynleri ile sorun yasama
durumlarina gére anlaml olarak farklilasmadigi bulunmustur. Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon kullanimi sinirlandiinda ebeveynleri ile sorun yasamasi teknolojik araglar ile daha fazla vakit
gegirmeyi istemesinden kaynaklaniyor olabilecedi distinilmektedir. Bilgisayara, tablet, televizyon vb.
teknoloji ile uzun sire vakit gegiren gocuklarin dil gelisimi, iletisim becerileri, sosyal becerileri ve sosyal
yeterlikleri olumsuz etkilenecedinden (Kayiran, Sahin ve Cure,2011;Karatekin, S6nmez ve Kus,
2012;Conners-Burrow vd.,2011;Akcay ve Ozcebe,2012) cocuklarin oyundan kopma ve oyunun bozulmasi alt
boyutlarini tanimlayan antisosyal, agresif ve icekapanik davraniglar sergilemelerine neden olmus olabilecegi
dislnilmektedir.

Yapilan analizde cocuklarin bilgisayar, tablet,cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirirken yemek yeme,
uyku saati gibi diger aktivitelerini aksatma durumlarina gére oyundan kopma ve oyunun bozulmasi sira
ortalamalarinin anlamli olarak farkhlastigi bulunmustur. Benzer sekilde bilgisayar, tablet ve cep telefonu ile
vakit gecirmeyi diger aktivitelere (oyun oynama, resim yapma vb.) tercih etme durumlarina gére oyun
etkilesimi, oyundan kopma ve oyunun bozulmasi alt boyutu sira ortalamalarina gére anlaml olarak
farkllastigi goriilmektedir. Cocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirirken yemek
yeme, uyku saati gibi gereksinimlerini aksatmalari ve diger aktivitelerine tercih etmeleri teknolojik araclari
yogun ve uygun olmayan bicimde kullandiklarinin bir gostergesi olabilir. Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve
televizyon ile yodun olarak vakit gegiren gocuklarin aileleri, akranlari ve cevreleri ile daha az iletisim ve
etkilesim kurduklar, gelisimlerini biitlincil olarak destekleyen oyunlara daha az vakit ayirdiklar sdylenebilir.
Bu durumun 6zellikle sosyal becerileri, dil ve iletisim becerilerini olumsuz yénde etkileyerek cocuklarda
oyundan kopma ve oyunun bozulmasi davranislarina neden olduguve oyun etkilesimini olumsuz etkiledigi
soylenebilir. Cocuklarin giinlik televizyon izleme ve bilgisayar kullanma siireleri arttikga iletisim becerilerinin
azaldigi belirtiimektedir. (Karatekin, Sénmez ve Kus, 2012). Cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygun
olmayan programlar ve dijital oyunlarla gegirdikleri siirenin artmasi sosyal becerilerini olumsuz olarak
etkiledigini ve anksiyete, icedoniklik ve saldirganlik davraniglarini arttirdidini ortaya koyan calismalar
arastirmanin  bu bulgusunu destekler niteliktedir (Conners-Burrow vd.,2011;Akcay ve Ozcebe,2012;
Kogyidit, Sezer ve Yilmaz ,2015).

Analiz sonuglarinda okul dncesi dénem cocuklarinin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit
gecirdikleri karakterlerin 6zelliklerini glinliik hayatta sergileme durumlarina gére oyundan kopma ve oyunun
bozulmasi alt boyutlari sira ortalamalarinin anlamli olarak farklilastigi bulunmustur. Cocuklar bilgisayar,
tablet ve televizyonda uzun siire vakit gegirdigi kahramanlar ile 6zdesim kurarak onlarin davranislarini model
alip taklit etmekte ve oyunlarinda bu davranislara yer vermektedir (Inanl,2009; Dalgali,2014). Cocuklarin
televizyonda izledikleri veya bilgisayar,tablet ve cep telefonunda oynadiklar siddet igerikli oyunlar ve
programlardan Ogrendikleri olumsuz dil kullanimi veya saldirgan ve antisosyal davraniglari akranlar ile
oyunlarina yansitarak oyunun bozulmasi ve oyundan kopmaya iliskin oyun davraniglari sergiliyor
olabilecekleri diisiniilebilir. Cocuklar bilgisayar oyunlarinda veya televizyon programlarinda ilgisini ceken
karakterleri model olarak alabilmekte ve model olarak aldi§i karakterin davraniglarini oyunlarina
aktarabilmektedir. Bu durum gocugu sosyal iliskileri agisindan olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Akcay ve
Ozcebe,2012). Yasar ve Paksoy (2011) cocuklarin cizgi filmler gibi cevresel etkenler sonucu dgrendikleri
saldirgan davraniglari oyunlarina yansittiklari ve oyunlar sekillendirmede kullandiklarini belirtmektedir.
Huesmann, Moise-Titus, Podolski, ve Eron (2003) yaptiklari calismada gocuklarda medya siddetine maruz
kalmanin hem kizlar hem de erkeklerde saldirgan davranislari yordadigi ve saldirgan karakterle &zdesim
kuruldugunu belirtmektedir.Yapilan bir calismada cocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olmayan
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programlar izlemesi hiperaktivite ve saldirganlik oranini arttirdigi, sosyal becerilerini olumsuz etkiledigi ifade
edilmektedir (Conners-Burrow vd.,2011).

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegrimeyi akranlarina
tercih etme durumlarina gore oyun etkilesimi, oyunun bozulmasi ve oyundan kopma sira ortalamalarinin
anlaml olarak farkllastigi goriilmektedir. Bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gecirmeyi
akranlarina higbir zaman tercih etmeyen cocuklarin her zaman ve ara sira tercih edenlere gbére oyundan
kopma ve oyunun bozulmasi sira ortalamalarinin daha disiik, oyun etkilesimi sira ortalamalarinin daha
yiksek oldugu bulunmustur. Teknoloji ile vakit gegirmenin sosyal becerileri olumsuz etkiledigi(Conners-
Burrow vd.,2011); akranlar ile oyunlarda ortaya cikan etkilesimlerin cocuklarin sosyal becerilerinin
gelismesini etkileyen énemli deneyimler oldugu(Fisher, 1992; Gallagher, 1993; Fantuzzo ve Wayne, 2002)
g6z oOnlinde bulunduruldugundaakranlari ile oynamayi teknolojik araglarla vakit gegirmeye tercih eden
gocuklarin oyunlarinda sosyal becerileri igeren oyun etkilesimi davraniglarini daha fazla sergiledikleri
soylenebilir. Kocyidit, Sezer ve Yilmaz (2015) tarafindan yapilan calismada cocuklarin oyun becerileri ile
sosyal yetkinlikleri arasinda pozitif, anksiyete-igedoniiklik, kizginlik-saldirganlik arasinda negatif iligki
bulunmustur. Teknoloji ile vakit gegirmeyi akranlari ile oynamaya tercih eden gocuklarin akranlar ile daha
az oyun oynadiklan distinildiginde akran etkilesimine engel teskil eden agresif, anti sosyal ve icedoniik
davranislari tanimlayan oyunun bozulmasi ve oyundan kopma alt boyutu sira ortalamalarinin yiksek;
akranlari ile etkilesiminde sosyal becerileri tanimlayan oyun etkilesimi alt boyutu sira ortalamalarinin diisiik
olmasi Kogyigit, Sezer ve Yilmaz (2015) tarafindan yapilan calismanin bulgulari ile benzer niteliktedir.
Newton ve Jenvey (2011) tarafindan yapilan calismada akranlar ile etkilesimli oyunlarin gocuklarin sosyal
yeterligi ile iligkili bulunmasi, akranlar ile etkilesimli oyunlari teknoloji ile vakit gegirmeye tercih eden
cocuklarin oyunda yaratici davraniglar, yardimlasma, paylasma gibi sosyal becerileri tanimlayan oyun
etkilesimi sira ortalamalarinin yiiksek olmasi sonucu ile benzer niteliktedir.

Arastirma sonuglarinda cocuklarin bilgisayar,tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmeyi agik alanda
oyun oynamaya tercih etme durumlarina gére oyundan kopma sira ortalamalarinin anlamli olarak
farkllastigi bulunmustur. Teknoloji ile vakit gegirmeyi acik alanda oyun oynamaya ara sira tercih eden
cocuklarin hicbir zaman tercih etmeyenlere goére oyundan kopma sira ortalamalarinin yiiksek oldugu
gorilmektedir.Agik hava ortaminda vakit gegirmenin gocuklara sagladigi uyarici gesitlilidi, cocuklarin gevresi
ile etkilesime girerek duyulan aracihgi  6grenmesine, tiim gelisim alanlarinin  bitiincll olarak
desteklenmesine katki saglamaktadir. Acik havada oyun oynamanin cocuklarin akranlari ile kapali ortam
kisitlamalarindan uzak, 6ézgilirce etkilesime girmesine ve sosyal etkilesimi arttirarak anti sosyal 6zellikler
iceren oyundan kopma davranislarini azaltacagi sdylenebilir. Teknoloji ile vakit gecirmenin acik havada oyun
oynamaya tercih edilmesi cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyeceginden oyundan
kopma davranislar sergilemelerine neden olabilecegi diistiniilmektedir. Agik havada doda ile etkilesim
icinde oyun oynayan gocuklarin antisosyal davranislarda azalma,igbirligi, dayanisma, uzlasma, catisma
cdzme becerileri gibi sosyal davranislarinda ise artis gorildigu ifade edilmektedir. (Burdetteve Whitaker,
2005).

Arastirma sonuclarinda bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirmenin gocuklara odil
olarak sunulmasi durumuna gére oyundan kopma ve oyunun bozulmasi sira ortalamalarinin anlamh olarak
farkllastigi goriilmektedir. Ebeveynlerin cocuklarina istendik davraniglari kazandirmak igin teknoloji ile vakit
gecirmeyi odil olarak sunmalan gocuklarin teknoloji ile vakit gecirme davraniglarinin tesvik edilmesine,
pekismesine ve kullanim siirelerinin artmasina neden olabilecedi diisiintilmektedir. Cocuklarin dijital teknoloji
ile gecirdikleri siirenin ebeveyn tutumlan ile iliskili oldugu ifade edilmekte, izin verici tutuma sahip
ebeveynlerin gocuklarinin, otoriter tutuma sahip ebeveynlerin gocuklarindan daha uzun siire internet
kullandigi belirtilmektedir (Valcke, Bonte, Wever ve Rots, 2010).Lauricella, Wartella ve Rideout (2015)
tarafindan yapilan calisma cocuklarin ekran kullanim sirelerinin ebeveyn cocuk etkilesiminin bir sonucu
olarak ortaya giktigini ve anne baba tutumlarinin gocuklarin ekran kullanim sirelerini etkiledigini ortaya
koymaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dodrultusunda egitimcilere, ailelere ve arastirmacilara baz
Oneriler getirilebilir. Ebeveynlerin gocuklarina bilgisayar,tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gegirmeyi
odil olarak sunmalari oyundan kopma ve oyunun bozulmasi davraniglarini arttirdi§i goéz 6niinde
bulunduruldugunda ebeveynler gocuklarina bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyon ile vakit gegirme
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konusunda olumlu model olmali ve gocuklarina teknolojik araglarn 6édil olarak sunmamalidir. Cocuklarin
bilgisayar, tablet, cep telefonu ve televizyonda vakit gegirdikleri karakterlerin ozeliklerini ginlik hayatta
sergilemeleri oyundan kopma ve oyunun bozulmasi davranislarini arttirdigindan cocuklarin bilgisayar, cep
telefonu, tablet ve televizyon ile gecirdigi sireler, izledikleri programlarin, karakterlerin ve oynadiklari
oyunlarin icerigi ebeveynler tarafindan arastiriimali, sinirlandiriimali ve denetlenmelidir. Okul ©ncesi
O0gretmenleri ve gocuk gelisimi uzmanlari okul 6ncesi dénemde cocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
olmayan, denetimsiz ve yodun teknoloji kullaniminin cocuklarin gelisim alanlar (zerindeki olumsuz
etkilerine yonelik aile egitim calismalari diizenlemeleri onerilebilir. Ayrica ailelere yonelik teknoloji ile vakit
gecirme disinda evde gocuklar ile etkilesimli ve nitelikli vakit gegirebilecekleri aktiviteler ile ilgili egitim
calismalari diizenlenebilir. Arastirmada okul 6éncesi dénemde cocuklarin oyun davraniglarini ebeveynler
tarafindan dederlendirilmistir. Cocuklarin oyun davraniglarinin 6gretmenler tarafindan dederlendirildigi
arastirmalar planlanabilir. Arastirmada okul ©ncesi dénem gocuklarinin teknoloji kullanma aliskanliklar
dederlendirilmistir, dider yas gruplarinin teknoloji kullanma aliskanli§i ve oyun davraniglarini
degerlendirmeye yonelik calismalar planlanabilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak sunulmustur.
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