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Ozet

Bu arastirmanin amaci Universite 6grencilerinin temas engelleri ile psikolojik iyi oluslari arasindaki iliskiyi
incelemektir.  Arastirmanin calisma grubunu Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiltesinde farkh
bélimlerde 6grenim goren 217 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin %65’i (n=140) kadin, %35'i (n=77)
erkektir. Arastirmanin verileri Psikolojik lyi Olus Olcegi ve Temas Engelleri Olcegi ile elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde coklu dogrusal regresyon analizi ve Pearson Momentler Carpimi korelasyon teknigi
kullaniimistir. Analiz sonuglarina gére temas engelleri alt 6lgekleri olan temas, tam temas, bagimh temas ve
temas sonrasi psikolojik iyi olusun %24’tinG agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamhligina iliskin t testi
sonuglari incelendiginde temas ve tam temas engellerinin psikolojik iyi olusu negatif yénde anlamh dizeyde

yordadigl, bagimli temas engelinin ise pozitif yonde anlamli diizeyde yordadigi bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Psikolojik iyi olus, temas engelleri, tniversite 6grencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN CONTACT DISTURBANCES
AND PSYCHOLOGICAL WELL-BEING OF UNIVERSITY STUDENTS

Abstract

The objective of this research is to analyze the relationship between contact disturbances and psychological
well-being of university students. The data of the study were collected from a total of 217 university students
including 140 female and 77 male in Mehmet Akif Ersoy University. The data were obtained using the Gestalt
Contact Disturbances Scale and Psychological Well-Being Scale. In the analysis of the data Pearson Moments
Multiplying Correlation Coefficient and the Standard Multiple Regression Analysis were used. According to the
research findings, it was found that contact and full contact disturbances significantly predicted psychological
well-being negatively. Also dependent contact disturbance significantly predicted psychological well-being
positively.

Keywords: Psychological well-being, contact disturbances, university students.

GiRIS

insanlar yasamlari boyunca ihtiyaglarini karsilamaya calisir ve bu ihtiyaglar yeme icme gibi fiziksel ihtiyaglar
oldugu gibi digerleriyle iletisim kurmak gibi sosyal ihtiyaglar agisindan ¢ok cesitlidir. Bireyler ihtiyaclarini
karsilamak icin cevresindeki kisilerle de temas kurmak durumundadir. Temas kavrami Gestalt Terapinin 6nemli
kavramlarindan birisidir.
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Gestalt terapinin en dnemli amaglarindan birisi danisanlarin farkindalklarini artirarak hem kendi i¢ diinyalari
hem de dis diinyalari ile saglikh temas kurmalarini saglamaktir (Corey, 2008). Temas bireyin hem kendisi ile hem
cevresi ile temasi seklindedir. Bireyler biitiin duyu organlarini kullanarak temas kurabilirler. Gestalt terapide
sekli olusturan 6n planda olan temastir. Temas bicimleri kisilik 6zelliginden ¢ok kisiligin gelisimsel sireci ile
ilgilidir. Bir temas bigimi bliyiimeye gelismeye yardim ederken bir digeri yardim etmeyebilir. Kisinin kendisi ve
baskalari ile temasinda ortaya c¢ikan iliski carpitmalari, temasin yon degistirmesi temas engelleri olarak
adlandiriimaktadir (Goldstein, Krasner ve Garfield, 1989; Jacobs, 2007; Voltan-Acar, 2006).

Bu arastirmada ele alinan temas engelleri Gestalt Temas Engelleri Olgeginin dért alt dlcegini icermektedir. Bu
alt olcekler temas, tam temas, bagimli temas ve temas sonrasi engelleridir. Temas engeli alt boyutunda yer alan
engel disa yansitma; tam temas engeli boyutunda yer alan engeller kendine ¢evirme ve yon degistirme; bagiml
temas engelinde yer alan engeller sinirlarin yoklugu ve yardim eden sendromu ve temas sonrasi engelinde yer
alan engel ise ¢ekilmedir. Genel olarak temas engelleri bireyin kendisiyle, baskalariyla ve gevresiyle iyi ve saglikli
temas kurmasini engeller (Tagay ve Voltan-Acar, 2012).

Temas engelleri yiksek bireyler baskalariyla olan iliskilerinden doyum alamadiklari gibi kendilerinin ve
baskalarinin beklentilerinin de farkinda degildirler. (Tagay ve Voltan-Acar, 2012). Tagay (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada temas engelleri, benlik saygisi ve yasam doyumu arasindaki nedensel iliskiyi ortaya koyan bir
model degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gére temas engellerinin alt boyutlarindan temas, tam temas
engeli ile benlik saygisi arasinda negatif yonde anlamh iliski bulunmaktadir. Ayrica bagimli temas ve temas
sonrasi ile benlik saygisi arasinda da pozitif yénde anlamli iliski bulunmaktadir. Clarkson (1994) ve Kirchner
(2000)’e gore temas engelleri yliksek olan kisilerin kendilerine iliskin degerlendirmeleri de olumsuzdur. Ayrica
bu kisiler baskalariyla kurdugu iliskilerde de karsi tarafi suglayici bir egilim gosterirler, bununla birlikte
sorumluluk almaktan kacarlar ve ozerklikten yoksundurlar. Potgieter (2006)’e goére bireyin ihtiyaclarini
karsilamak adina kendisiyle ve cevresiyle saglikli temas kurabilmesi kisinin kendi saglgi, gelisimi ve en 6nemlisi
iyi olus dlzeyi icin 6nemlidir Bu bakis acisiyla temas engelleri yiliksek olan kisinin psikolojik iyi olus dizeyinin
disik olmasi beklenmektedir.

Psikolojik iyi olus kavramini agiklamak igin &ncelikle iyi olus kavramindan bahsetmek yararl olacaktir. lyi olus
(well-being) konusunda yapilan calismalarin ise genellikle iki gelenek tzerinde yogunlastiklari gorilmektedir.
Bunlardan birisi olumlu duygularin varhigi, olumsuz duygularin yoklugu seklinde tanimlanan ve mutluluk Gzerine
odaklanan (hazcilik) hedonizmdir. Hazciligi iceren bu bakis agisi 6znel iyi olusa karsilik gelmektedir. Bir digeri ise
yasami tam, derin ve doyum verici sekilde yasamaya odaklanan eudomonismdir. Bu bakis acisi ise psikolojik iyi
olusa karsilik gelmektedir (Deci ve Ryan, 2008). Oznel iyi olus bireyin yasamini duygusal ve bilissel anlamda
degerlendirmesini icerirken, psikolojik iyi olus bireyin varolussal miicadelelerini yonetebilmesini igerir. Psikolojik
iyi olus diizeyi yiiksek bireyler kendilerini kabul eden, 6zerk, yasam amaci olan ve digerleri ile pozitif iliskiler
kurabilen kisilerdir (Keyes, Shmotkin ve Ryff, 2002).

Ryff 1989 yilinda yasam boyu gelisim kuramcilarinin gériislerinde de yola ¢ikarak Cok Boyutlu Psikolojik iyi Olus
Modeli'ni gelistirmistir. Bu modelde Maslow’un kendini gerceklestirme, Rogers’in tam islevli kisi, Jung’un
bireysellesme, Allport’'un olgunluk, Erikson’un psikososyal gelisim evreleri, Jahoda’nin olumlu ruh saghg
oOlgitleri konusundaki gorislerinden etkilenildigi gorilmektedir. Ryff'in gelistirdigi cok boyutlu psikolojik iyi olus
modeli alti psikolojik boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar; bireyin kendine karsi olumlu tutumlarini ifade eden
kendini kabul, bireyin blyime ve gelisme potansiyelini ifade eden kisisel gelisim, baskalariyla given ve
samimiyete dayali iliski gelistirmeyi ve slirdlirmeyi ifade eden digerleriyle olumlu iliskiler gelistirme, kisinin
kendi ihtiyaclarini ve isteklerini karsilamak icin cevresini sekillendirmesini iceren cevresel hakimiyet, bireyin
yasamindaki micadelelerinde anlam bulmasini ifade eden yasam amaci ve kendi kendine karar verme sirecini
iceren otonomi veya ozerklik seklindedir. Psikolojik iyi olusun bu boyutlari bireylerin yasamda olumlu yonde
islevde bulunma siirecinde karsi karsiya gelebilecekleri farkli miicadeleleri icermektedir.

Alan yazin incelendiginde psikolojik iyi olus konusunda yapilan pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Cenkseven
ve Akbas (2007) calismalarinda disadoniklik ve nevrotizm kisilik 6zelliklerinin, 6grenilmis gicliligin ve
psikolojik iyi olusun en 6nemli yordayicisi oldugunu ortaya cikarmislardir. Erdem ve Kabasakal (2015) psikolojik
iyi olma ile yetiskin baglanma boyutlari arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda psikolojik iyi olusun
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arkadaslik iliskileri ve romantik iliskilerde baglanma ile anlamli iliski gdsterdigini bulmuslardir. Ogretmen
adaylarinda psikolojik iyi olus ve degerler arasindaki iliskinin incelendigi bir baska arastirmada (Telef, Uzman ve
Ergiin, 2013) psikolojik iyi olus ile gig, basari, hazcilik, 6z-yonelim, evrenselcilik, iyilikseverlik, uyma ve glvenlik
degerleri arasinda pozitif yonde anlaml iliski oldugu bildirilmistir. Psikolojik iyi olus ile glg, uyarihm ve
geleneksellik arasinda ise anlamh iliski bulunmamistir. Keyes, Smothkin ve Ryff (2002) ¢alismalarinda egitimli
yetiskinlerin 6znel iyi olus diizeylerinin dislik, psikolojik iyi oluslarinin daha yiiksek oldugunu daha az egitimli ve
yasi daha biylk olan kisilerin ise 6znel iyi oluslarinin daha yiksek ve psikolojik iyi oluslarinin daha dusik
oldugunu belirlemislerdir. Bu g¢alismanin amaci temas engelleri ile psikolojik iyi olus arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktir. Temas engelleri konusunda Tirkiye’de yapilmis ¢ok fazla arastirma bulunmamaktadir. Ayrica temas
engelleri ve psikolojik iyi olusun bir arada ele alindigi ¢calismaya da rastlanmamistir. Yukaridaki agiklamalardan
da gorilebilecegi gibi psikolojik iyi olus bireyin kendini ve baskalarini oldugu gibi kabul etmesi, cevresi ve
baskalariyla olumlu iliskiler gelistirmesi agisindan 6nemlidir. Temas engelleri kisilerin psikolojik iyi olus
dizeylerini engelleyici Ozellige sahip goérinmektedir. Bu arastirmadan elde edilecek sonuglar hem temas
engelleri konusunda pek ¢ok ¢alisma bulunmamasi agisindan psikolojik danisma ve rehberlik alanina katkida
bulunmasi hem de Universite 6grencileri ile ¢calisan psikolojik danismanlara bilgi vermesi agisindan 6nemlidir.

YONTEM

Calisma Grubu

Calisma grubu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiltesinin farkli béliimlerine devam eden Psikolojik
Danisma ve Rehberlik ve Okuldncesi Ogretmenliginde okuyan, 140’ kadin (%64,5), 77’si erkek ( %35,5) olmak
izere toplam 217 6grenciden olugsmaktadir.

Veri toplama Araglari

Gestalt Temas Engellleri Olgegi: Arastirmada Universite 6grencilerinin temas engellerini élgmek igin Tagay
(2010) tarafindan gelistirilen Gestalt Temas Engelleri Olgegi (GTEO) kullanilmistir. GTEO 24 maddeden ve dért
alt 6lgekten olusmaktadir. Bu alt dlgekler ise temas, tam temas, bagimli temas ve temas sonrasidir. GTEQ niin
Cronbach Alpha ig¢ tutarllik katsayisi temas alt 6lgegi icin .61 ; tam temas alt dlgegi icin .79, bagimli temas alt
oOlgegi icin .75 ve temas sonrasi alt olgegi icin .60 bulunmustur. Test tekrar test glvenilirlik katsayisi temas alt
6lgegiicin .74 ; tam temas alt Olcegi icin .77 , bagimli temas alt dlgegi icin .69 ve temas sonrasi alt olgegi icin .65
cikmistir. Yapilan dogrulayici faktér analizinde dort faktorli yapi sinanmis ve sinanan modelin oldukga iyi uyum
indekslerine sahip oldugu saptanmistir.

Psikolojik iyi Olus Olgegi

Psikolojik lyi Olus Olcegi Diener ve arkadaslar (2009-2010) tarafindan mevcut iyi olus 6lciimlerini tamamlayic,
psikolojik iyi olusu 6lgmek icin gelistirilmistir. Olgegin Tirkceye uyarlama calismasi Telef (2011) tarafindan
yapilmistir. Agimlayici faktér analizi sonunda toplam agiklanan varyansin %42 oldugu saptanmistir. Olgek
maddelerinin faktor yikleri .54 ile .76 arasinda hesaplanmistir. Dogrulayici faktér analizinde uyum indeksi
degerleri RMSEA= 0.08, SRMR= 0.04, GFI= 0.96, NFI= 0.94, RFI= 0.92, CFI= 0.95 ve IFI= 0.95 olarak bulunmustur.
Olcegin giivenirlik calismasinda elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilk katsayisi .80 olarak hesaplanmistir. Test
tekrar test sonucuna gore 6lgegin birinci ve ikinci uygulamasi arasinda yiksek diizeyde, pozitif ve anlamli iliski
oldugu gorilmistir (r= 0.86, p<.01). Psikolojik iyi Olus Olgegi'nin madde toplam korelasyonlarinin .41 ile .63
arasinda degisiklik gosterdigi ve t-degerlerinin anlaml oldugu saptanmistir (p<.001). Psikolojik iyi Olus
Olgegi’'nin  maddeleri, kesinlikle katiimiyorum (1) ile kesinlikle katihyorum (7) seklinde 1-7 arasinda
cevaplanmaktadir. Bitiin maddeler olumlu sekilde ifade edilmektedir. Puanlar 8 (tum maddelere kesinlikle
katilmiyorum cevabi verilirse) ile 56 (tim maddelere kesinlikle katiliyorum cevabi verilirse) arasinda
degismektedir. Yiiksek puan, kisinin bircok psikolojik kaynak ve glice sahip oldugunu gosterir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS programi kullaniimistir. Verilerin analizinden once veri
setinde ug degerler olup olmadigi kontrol edilmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenlere yonelik tek degiskenli ug
degerler icin 0,01 diizeyinde anlamli Z tablo degeri artan ve azalan sirada kontrol edilmis ve 3,29'u gecen 13
veri, veri setinden c¢ikarilmistir. Arastirmada, Universite 6grencilerinin temas engellerinin psikolojik iyi olus
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dizeylerini yordama gliclini ortaya koymak icin standart ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Veriler 0.05
anlamlilik diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR

Universite égrencilerinin psikolojik iyi olus ve temas engelleri puanlarinin betimleyici istatistikleri Tablo 1’'de
verilmistir.

Tablo 1: Universite Ogrencilerinin Psikolojik lyi Olus ve Temas Engelleri Puanlarinin Betimleyici istatistikleri

Olgekler El(‘xrpnl::)l Min. Max. Ort. Standart Sapma
Psikolojik Iyi Olus .84 217 16,00 56,00 44,31 6,91
Temas .80 217 5,00 25,00 12,84 4,47
Tam Temas 81 217 8,00 34,00 19,14 5,49
Bagimli Temas .65 217 13,00 34,00 23,65 3,97
Temas Sonrasi .64 217 5,00 17,00 10,48 2,45

Arastirma silrecinde toplanan  veriler Uzerinde yapilan analizlerde kullanilan tim 6lgeklerin alpha
givenirliklerinin .65 ile .84 arasinda degistigi gorulmistir. Psikolojik iyi olus puanlarinin 16-56 arasinda
degistigi, ortalamasinin yaklasik 44 oldugu; temas engeli puanlarinin 5-25 arasinda degistigi, ortalamasinin
vaklasik 13 oldugu; tam temas engeli puanlarinin 8-34 arasinda degistigi, ortalamasinin yaklasik 19 oldugu;
bagimli temas engeli puanlarinin13-34 arasinda degistigi, ortalamasinin yaklasik 24 oldugu; temas sonrasi engeli
puanlarinin 5-17 arasinda degistigi, ortalamasinin yaklasik 10 oldugu; Tablo 1’ de goriilmektedir.

Temas, tam temas, bagimli temas ve temas sonrasi engellerinin psikolojik iyi olusun yordayicisi olup olmadigini
belirlemek igin ¢oklu standart regresyon analizi 6ncesi yapilan, degiskenler arasi ikili iliskileri gosteren

korelasyon katsayilari ve betimsel istatistik sonuclari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Degiskenlere iliskin Betimsel istatistikler ve Degiskenler Arasindaki Korelasyon Katsayilari

1 2 3 4 5
1.Psikolojik iyi Olus i}
2.Temas ,-341 -
3.Tam Temas -416 ,428 -
4.Bagimh Temas 164 ,041 ,041 -
5. Temas Sonrasi ,-066 ,338 ,286 ,254 :
**p<0.01
*P<0.05

Temas, tam temas, bagimli temas ve temas sonrasi engellerinin psikolojik iyi olusu yordayip yordamadigini
belirlemek igin yapilan standart ¢coklu regresyon analizi sonuglari Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3: Temas, Tam Temas, Bagimli Temas ve Temas Sonrasi Engellerinin Psikolojik iyi Olusu Yordamasina
iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Sh B t p
Psikolojik iyi Olus

Temas ,-343 ,106 ,-222 -3,248 ,001
Tam Temas -436 ,084 ,-346 -5,166 ,000
Bagimhi Temas ,298 ,108 171 2,766 ,006
Temas Sonrasi ,182 ,188 ,065 ,971 ,332

R= ,494 R’=,244 F 411= 17,068 p <.01

Tablo 3’e gore, temas engelleri psikolojik iyi olusun toplam varyansinin % 24’tUnl (R=,494, R2=,244 F (4-216)=
17,068 p<.01) aciklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamhligina iliskin t-testi sonuglari ise temas engelinin
(t =-3,248, p<.01) ve tam temas engelinin (t =-5,166, p<.01) psikolojik iyi olusu negatif yénde anlamh olarak
yordadigi ve bagimli temas engelinin (t =2,766, p<.01) psikolojik iyi olusu pozitif ydonde anlamli olarak yordadigi
gorilmektedir. Temas sonrasi engeli ise (t =971) psikolojik iyi olusu anlamli olarak yordamamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore, psikolojik iyi olusun anlamli yordayicilari énem sirasina gore:
tam temas (P =,-346), temas (B =,-222) ve bagiml temas (B =,171) dir.

Standart ¢oklu regresyon analizinden elde edilen bulgulari 6zetlemek gerekirse; temas, tam temas engelleri
psikolojik iyi olusu negatif yonde; bagimli temas engeli psikolojik iyi olusu pozitif yonde anlamh diizeyde
yordarken; temas sonrasi engeli psikolojik iyi olusu anlamli diizeyde yordamamaktadir.

TARTISMA VE YORUM

Calismanin sonucunda temas engellerinden temas ve tam temas engellerinin psikolojik iyi olusu negatif yonde
anlamh dizeyde (t =-3,248, p<.01); (t =-5,166, p<.01) yordadigi gorilmustir. Baska bir deyisle temas ve tam
temas engeli distk Universite 6grencilerinin psikolojik iyi olus diizeyi yiksektir. Temas engeli alt olcegi disa
yansitma engelinden ve tam temas engeli alt Olcegi ise kendine cevirme ve yon degistirme engelinden
olusmaktadir (Tagay ve Voltan-Acar, 2012a). Disa yansitma temas engelini sik olarak kullanan kisiler kendi
duygularinin farkinda degildir ya da duygularini kabullenmez. Kisi sahiplenmedigi duygularini kendisine ait
degilmis gibi yansitir. Kendine ¢evrime temas engeli ise kisinin baskalarina ait olumsuz duygulari kendisine
yoneltmesidir. Ornegin baskalarina dfkelenen kisi bu 6fkesini kendisine yéneltir hatta kendisine zarar verebilir.
Ayrica kendine ¢evirme temas engelini sik kullanan bireyler normal yollardan duygularini yasayamadigindan
somatisazyon yasarlar. Depresyon ve intihar kendine ¢evirmenin ug¢ durumlaridir (Starak, Maclean ve Bernet,
1996; Voltan-Acar, 2006).

Tam temas engellerinden bir digeri olan yon degistirme temas engelinde ise birey duygularini dogrudan ifade
etmek yerine duygularini dolayh bicimde ifade eder. Bu sekilde farkindaliktan kagar, eger ortada zor bir durum
varsa durum daha anlasilmaz hale gelir. Dolayisiyla bu sekilde kisi enerjisini temas disindaki bir alana yoneltir.
Yon degistirme temas engelini sik kullanan bireyler kisilerarasi iliskilerinde konudan uzaklasmak icin konu disi
davranislarda bulunurlar ya da kendilerini rahatsiz edecek konularda konu disina gikarlar (Kepner, 1982; Pfeiffer
ve Pfeiffer, 1975). Yukaridaki agiklamalar dikkate alindiginda temas ve tam temas engeline sahip kisilerin
duygularinin farkinda olmadiklari ve duygularini saglikh sekilde ifade edemedikleri gorilmektedir. Bu kisiler
psikolojik iyi olusun alt boyutlarindan olan kendini kabul, digerleri ile olumlu iliskiler gelistirmek, cevresel
hakimiyet, yasam amaci ve 6zerklik konusunda da sikinti yasayabilecegi ve psikolojik iyi olus diizeyinin de disiik
olabilecegi diisiinilmektedir.

Tagay ve Karatas (2012) calismalarinda saplantili, korkulu ve kayitsiz baglanma bigimlerinin temas ve tam temas
engellerini pozitif yonde anlamli sekilde yordadigi ayrica glivenli baglanma biciminin ise temas ve tam temas
engellerini negatif yonde anlamli sekilde yordadigini belirlemislerdir. Tagay (2015) baska bir ¢calismada temas ve
tam temas engeli yiksek olan Universite 6grencilerinin benlik saygilarinin anlamh sekilde diisik oldugu
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sonucuna ulasmistir. Bltlin bu calismalar ve alan yazin degerlendirildiginde temas ve tam temas engelinin
psikolojik iyi olusu negatif yonde anlamli bir sekilde ilgili alan yazinla paraleldir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore bagimli temas engeli psikolojik iyi olusun pozitif yonde anlaml bir
yordayicisidir. Bagimli temas engeli sinirlarin yoklugu ve yardim eden sendromu engellerinden olusmaktadir.
Nevis (2000)’e gore sinirlarin yoklugu temas engelini sik kullanan bireyler kendileri ile baskalari arasindaki
sinirlari gizmekte zorlanirlar. Bu durumdaki kisiler 6zerk olamaz. Yardim eden sendromuna sahip kisiler kendi
isteklerini dile getirmekte zorlanirlar ve bunun igin baskalarinin isteklerini yerine getirmeyi secerler. Baska bir
deyisle kendi gereksinimlerine karsi durust degildirler (Voltan-Acar, 2006).

Bu calismada beklenenin aksine bagimh temas engeli diizeyi yiiksek bireylerin psikolojik iyi olus dizeyleri de
yuksek cikmistir. Bu durumun sebebi Tirk kaltirinian ozellikleri ile agiklanabilir. Turkiye’de 6zellikle kiguk
bolgelerde ya da beldelerde yasayan insanlar igin aileye baglihik saglikhdir ve desteklenir. Bireyler arasindaki
sinirlar gereginden fazla esnek ve gecirgendir. Ozellikle kiigiik yasam birimlerinde ve kirsal kesimlerde itaat,
uyum, otoriteye baglhk siirekli vurgulanan davranislardir (Goregenli, 1997; Hortagsu, 1997). Tagay ve Voltan-
Acar (2012b)’a gore Tirk toplumunda bagimh temas engeline daha ¢ok rastlamak mumkindir ve kultarel
etmenler de bu temas engelinin kullanimini, yayginligini etkilemektedir. Voltan-Acar (2006)'ya gére Turk
toplumu bagimsizliga karsi bagimliligin pekistirildigi, 6zveride bulunmanin, saclari sliplirge etmenin birer deger
olarak dayatildigi bir toplumdur. Tirk toplumunda insanlarin gogu ihtiyaglarinin farkinda degildir ve ne istedigini
bilmez. Kendisi icin degil baskasi icin yasamak toplumca yiklenen bir degerdir (Voltan-Acar 2006). Kulturel
etmenler agisindan Bagimli temas engeli ile psikolojik iyi olus arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmus
olmasinin sebebi Turk toplumunda bagimh temas engelinin normallestirilmesi ve onaylanmasi olabilir. Ayrica
Tagay (2015) tarafindan gerceklestirilen baska bir calismada bagimli temas ile benlik saygisi arasinda pozitif
diizeyde anlamli iliski oldugu ortaya konmustur. ifade edilen arastirma sonucu ile elde edilen sonuglarin uyumlu
oldugu distnilmektedir.

Genel anlamda sonuglar incelendiginde temas engelleri ile psikolojik iyi olus arasinda iliski oldugu soylenebilir.
Elde edilen bu sonug¢ daha sonraki arastirmalara katkida bulunabilir. Farkli 6rneklem gruplar ile benzer
calismalar yapilabilir. Ayrica bu galismanin sonuglari danisanlarinin psikolojik iyi oluslarini artirmayi hedefleyen
psikolojik danismanlara temas engelleri agisindan da bir bakis acisi saglayabilir. Temas engellerini azaltmaya ve
bireylerin farkindaliklarini artirmaya yonelik bireysel ya da grup calismalari planlanabilir.
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SINIF OGRETMENi ADAYLARININ SOSYAL SORUN COZME BECERILERININ
CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Yrd. Dog. Dr. Seda Kerimgil Celik
Firat Universitesi

Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Bolimii
skerimgil @firat.edu.tr

Ozet

Arastirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Firat Gniversitesi egitim fakultesi sinif 6gretmenligi 2014-2015
ogretim yilinda 6grenim goren 112’si (%58.6) kiz, 79’u (41.4) erkek toplam 191 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirmanin veri toplama araci Gézden Gegirilmis Sosyal Sorun Cézme Envanterinin kisa formudur. Arastirma
elde edilen bulgulara goére; cinsiyet degiskenine gore kagingan tarz boyutunda anlamh farkhlik belirlemistir
t(189)-0.005, p<.05. Bolimi tercih edis durumu degiskeninde negatif sorun yénelimi t;;39= 0.011, p<.05 ve
kagingan boyutunda t(;s5= 0.009, p<.05. Bolimi istemeyerek secen 6gretmen adaylarinin negatif sorun
yonelimleri ve kagingan tarz ortalama puanlari daha yiiksektir. Kagingan boyutunda hem cinsiyet hem de baba
egitim durumu degiskenine gore anlamh farkliliklar bulunmustur ancak cinsiyet ve baba egitim durumu,
kacingan tarz boyutu lzerinde ortak etkisi anlamli bulunmamustir, F(4.181)= 1.804, p>.05.

Anahtar Sozciikler: Sosyal problem ¢6zme becerisi, sinif 6gretmeni adayi, 6gretmen yetistirme.

INVESTIGATION IN TO THE EFFECTS OF VARIOUS VARIABLES
ON SOCIAL PROBLEM SOLVING SKILLS OF CLASSROOM TEACHER CANDIDATES

Abstract

This study aimed to investigate the effects of various variables on social problem solving skills of classroom
teacher candidates. The participants included 191 students (female n= 112- 58.6% ; male n=79 41.4%) from
classroom teaching department of Faculty of Education in a state university in Turkey between 2014-2015
academic year. Data collection tool was the short form of the Revised Social Problem Solving Inventory. Based
on the findings, significant differences were found in the avoidant style, t (135) = 0.005, p <.05. in terms of
gender dimension: preference of the department t (1g0) = 0.011, p <.05 ; avoidant dimensions t (;39) = 0.009, p
<.05. The average scores related to negative problem orientation and avoidant style of classroom teacher
candidates who inadvertently selected the department were higher. Significant differences were found in
avoidant dimensions in terms of both gender and educational level of fathers; however, the effect of education
level of the fathers on the avoidant dimension was not found significant F (4,181) = 1.804, p> .05.

Keywords: Social problem solving skills, classroom teacher candidates, teacher education.

GiRIS

Sorun, bireyin ulasmak istedigi noktaya engel olan durumlarin ortaya ¢ikmasiyla olusur (Ciiceloglu, 2007). Engel
olarak karsilasilan belirsizlik, gerginlik, dengesizlik ve uyumsuzluk gibi durumlari meydana getiren iliskiler
bltinu sorun olarak tanimlanmaktadir (Kalayci, 2001). Gunliik yasamda farkh tiirlerdeki sorunlar bazen bir
araya gelerek karmasik bir sorun haline gelebilir (Clceloglu, 2007). Sorun ¢6zme, bu glinlik yasamda
karsilastigimiz karmasik sorunlar icin etkili bilissel ve davranissal bir siire¢ ortaya koyarak sorunun tanimlanip,
¢6zimlenmesidir (Nezu, D’Zurilla ve Nezu, 2005). Sorunlarin ¢ogu sahibi harekete ge¢gmeden ¢6zliilmez. Bu
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harekete gec¢me bireyin vyasantisi yoluyla, 6grendiklerini karsilastigi sorunlara tepkiler vererek
¢6zmesidir(Korkut,2002). Sorun ¢bzme becerisi ise, bireyin bilissel, duyussal ve davranissal 6zelliklerinin yani
sira gorislerini de iceren bulunan durum ile istenilen durum arasindaki engellerin ortadan kaldiriima
cabasidir(Karabag ve inal, 2009). istenilen duruma ulasmada sorun ¢dziim siirecinde, sistematik ve analitik
disinme siirecine uyum saglamanin yani sira karar verme ve yaraticilik yer almaktadir. Sorun ¢ézme cesitli
durumlara gore de farklihk gosterebilmektedir (Kalayci, 2001). Sorunlar, ydneltme giicu ile kisisel ve kisilerarasi
hayatimizi ilerletmeyi saglarlar. Bu nedenle amag sorunlardan kagmak degil sorunlari ¢ézmek igin caba
gostermektir (Ogllmis, 2006).

Sosyal sorun ¢dzme, sorun durum ile karsi karsiya kalindiginda soruna tepki verme ve basa ¢ikmadir (D 'Zurilla
ve Maydeu-Olivares, 1995). Sosyal sorun ¢ézme bilingli, akla uygun caba gerektiren ve amach bir faaliyettir (D’
Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004). Sosyal sorun ¢ézme arastirmalari siire¢ 6lgimleri ve Urin 6lgimleri
olmak Uzere iki boyutta ele alinmistir(D ‘Zurilla ve Maydeu-Olivares, 1995). Sireg¢ 6l¢limlerinde sorunlara
yénelim, tanimlama ve ¢dziime ulasabilmeleri igin takip edilmesi gereken asamalari 6gretmeyi hedefler. Uriin
dlctimlerinde ise sosyal sorun durumunda yaptiklari davranislar tizerinde odaklanilir (Ogiilmiis, 2006).

Sosyal sorun ¢6zme D’Zurilla ve Goldfried (1971) tarafindan gelistirilmis ve D’Zurilla ve Nezu (1982, 1986, 1990)
sosyal problem becerisi iki genel yapidan olusur. Bu iki yapi soruna yénelim ve sorun ¢ézme becerileri (D’Zurilla
ve arkadaslari tarafindan 2002’de sorun ¢ézme stili olarak adlandirilan) birbirinden kismi olarak bagimsizdir
(Maydeu-Olivares ve D’Zurilla, 1996; D’ Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004 ). Sosyal sorun ¢6zme, kisisel
sorun ¢dzme ve kisilerarasi sorun ¢dzme olarak da ifade edilmektedir (Erézkan, 2013; Kog, Terzi ve Gil, 2015;
Bedel ve Ari, 2011; Cam, Tiimkaya ve Yerlikaya, 2011; Topal,2011; Ogiilmiis, 2006). D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-
Olivares (2002)’'e gore Gozden Gegirilmis Sorun Cézme Envanterinin (SSCE-G) maddeleri, olumlu ve olumsuz
olmak Uzere iki soruna yonelim ve akilci, kagingan ve dirtiisel-dikkatsiz sorun ¢ézme boyutlarindan olusan (g
sorun ¢ozme tarzi boyutundan olusmaktadir(Eskin ve Aycan, 2009 ). Sosyal sorun ¢bzmede soruna yonelim,
ginlik yasamda karsilastigimiz sorunlari algilamamizi yansitan duygusal ve bilissel semalarla ilgili sorunlara
vermis oldugumuz egilim olarak sorun ¢ézmenin motivasyonel bir bilesenidir (Sagkal 2015;Maydeu-Olivares vd.
2000; D’ Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004). Sorun ¢bzmede diirtisel-dikkatsiz sorun ¢ézme ve kagingan
sorun ¢6zme boyutu islevsel olmayan 6zellik tasimaktadir (D’ Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares, 2004). D'Zurilla,
Nezu ve Maydeu-Olivares (2002)’e gore durtlsel-dikkatsiz sorun ¢ézme tarzina sahip olan kisiler sorunlarla
karsilastiklarinda aceleci ve dikkatsiz davranarak degerlendirme siirecinde gerekli 6zeni géstermediklerinden
basladiklari isi bitiremezler. Kagingan sorun ¢6zme tarzinda olanlar, sorunlarla karsilastiklarinda sorunu
erteleme yoluna giderek sorunun sorumlulugunu almayarak gerekli gayreti géstermezler. Akilci sorun ¢ézme
tarzinda olanlar ise sorunlarla karsilastiklarinda olasi ¢6ziim yollar gelistirerek, karar verme sorunu yasamazlar.
Akilci sorun ¢ozme boyutu islevsel bir 6zellige sahiptir (Eskin ve Aycan, 2009 ).

Egitim, bireyi yasama hazirlarken yasaminda karsilastigi sorunlari etkili sorun ¢ézme becerileri ile donatmayi
hedeflemektedir. Cagimizdaki hizli degisimlere adapte olma gesitli sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle de
sorun ¢ézme, egitimin birinci amaci haline geliyor (Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2001). Gerek okulda gerek
sosyal hayatta bireyin glinliik yasantisinda karsilastigi sorunlara aktif 6grenme yontemlerini kullanarak ¢6zim
getirmesi yaratici sorun ¢ézmelerini, bireysel ve toplumsal gelismelerini saglar (Bakir, 2012). Sorun ¢6zme
bireylerin yasadiklari ¢evreye uyum saglamalari saglar ve ¢ok yonlia disinmelerini saglar (Senemoglu, 2007).
ilkokul programlarinda 6gretmen, dgrencilerin egitim kurumu igcinde veya disindaki gercek yasam sorunlarindan
faydalanarak karsilastiklari sosyal sorunlari diisinme becerilerini kullanmalari saglanmalidir(TTKB, 2015). Bu
baglamda arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesidir.

YONTEM
Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, verilen veya var olan bir durumu degistirmeksizin

oldugu gibi betimlemeyi hedefleyen arastirma tiri olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2005; Biyikoztiirk vd.,
2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Firat Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenliginin 2014-2015 6gretim
yilinda 6grenim goren 247 6gretmen adayina ulasilmistir. Ancak higbir eksik veri isleme alinmadigindan 191
sinif 6gretmeni adayi ¢alisma gurubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun 6zellikleri tablo 1’de gosterilmistir.
Tablo 1’e gore calisma grubunun 112’si (%58.6) kadin ve 79’u (41.4) erkektir. Sinif diizeyinde ise 44’0 (%23)
1.sinif, 45’i (%23.6) 2.sinif, 42’si (%22) 3.sinif ve 601 (%31.4) 4.siniftir. Ogretmen adaylarinin lise alan tiirlerine
gore 172’si (%90.1) esit agirlik, 19’u (9.9) sayisal-sozeldir. Aile gelir durumu degiskeninde ise 51'i (%26.7) gelir
giderden az, 116'si (%60.7) gelir gidere denk ve 24’0 (%12.6) geliri giderden fazladir. Bolumi tercih etme
durumuna gére ise 118'i (%61.8) isteyerek ve 73l (%38.2) istemeyerek olarak belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin anne egitim durumuna gore 73’0 (%38.2) okuma yazmasi yok, 79'u (%41.4) ilkokul, 25’i (%13.1)
ortaokul, 14’0 (%7.3) lise ve Ustlidiir. Baba egitim durumu 12’si (%6.3) okuma yazmasi yok, 77’si (%40.3) ilkokul,
46’s1 (%24.1) ortaokul, 34’0 (%17.8) lise ve 22’si (%11.5) Gniversitedir.

Tablo 1: Calisma Grubu Ozellikleri

Degisken Frekans Yizde
Kadin 112 58.6
Cinsiyet
Erkek 79 41.4
1. 1.Sinif 44 23
.. 2.5inf 45 23.6
Sinif Dlizeyi
3.5inif 42 22.0
4.Sinif 60 31.4
Esit Agirlik 172 90.1
Alan .
Sayisal-sozel 19 9.9
Gelir Giderden Az 51 26.7
Geli
eur Gelir Gidere Denk 116 60.7
Durumu
Gelir Giderden Fazla 24 12.6
Tercih isteyerek 118 61.8
Drm. istemeyerek 73 38.2
Okuma Yazma Yok 73 38.2
Anne ilkokul 79 41.4
Egitim
D Ortaokul 25 13.1
urumu
Lise ve Ustl 14 7.3
Okuma Yazma Yok 12 6.3
Baba ilkokul 77 40.3
Egitim Ortaokul 46 24.1
Durumu  |jse 34 17.8
Universite 22 11.5
Toplam 191 100

Veri Toplama Araci

D’Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares (2002)’ e gore Gozden Gegirilmis Sosyal Sorun Cézme Envanteri Kisa formu
(Tr-SSCE-G-K) 25 maddeden olusmaktadir. 0 “Benim icin hi¢ dogru degil” ve 4 “Benim igin ¢ok dogru” arasi
puanlanan 5 boyutlu Likert tipi 25 maddeden olusmaktadir. (1) Olumlu sorun yénelimi (OSY, 5 madde), (2)
negatif sorun yonelimi (NSY, 5 madde), (3) akilci sorun ¢6zme tarzi (ASCT, 5 madde), (4) durtisel-dikkatsiz sorun
¢6zme tarzi (DDSCT, 5 madde) ve (5) Kagingan sorun ¢dzme tarzi (KSCT, 5 madde). Olgegin DFA uyum indeksler;
X2 569.29, y?/df 2.15, RMSEA .0421, RMSR .573, AGFI .919, CFI1 .929 ve NNFI .920'dir. i¢ tutarlk katsayilari .62 ile
.92 arasinda degismektedir. Test-tekrar test givenirlik katsayilari ise .60 ile .84’dir (Eskin ve Aycan, 2009 ).
Olgekten genel toplam puan elde edebilmek icin belirli bir formiil uygulanmaktadir. Genel toplam puan igin
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uygulanmasi gereken formiil séyledir; SPCE-KF Genel Toplam Puan = OSY tp + ASCT tp + (20-NSY tp) + (20 —
DDSCT tp) + (20 —KSCT tp). Olgekten alinan en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 100’ diir. Sosyal sorun ¢dzme
becerisi olceginden yilksek puan alanlar “iyi” distk puanlar alanlar ise “dlsik” dizeyde oldugunu ifade eder
(Cekici, 2009).

Verilerin Analizi

Veriler Gozden Gegirilmis Sorun Cozme Envanteri ile sinif ortaminda toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS ile
analiz edilmistir. Verilerin normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Kolmogorov- smirnov testi
sonucunda p degeri (0.20) verilerin normal dagildigini gosterir. Verilerin normallik testleri yapilmis ve verilerin
normal dagilim gosterdigi belirlemistir. Bagimsiz 6érneklemler igin t testi, tek faktorli varyans analizi, cift yonli
varyans analizleri kullanilmistir. Varyans analizinde Scheffe testi kullanilmistir. Toplanan verilerin
¢6zimlenmesinde istatistik paket programi kullaniimistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

BULGULAR
Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ozme beceri diizeyleri; cinsiyet, sinif diizeyi, alan, gelir durumu, tercih
durumu, anne-baba egitim durumuna gore incelenmis ve elde edilen verilerin yapilan istatistiksel analiz

sonuglari bu bélimde verilmistir.

Tablo 2: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t- Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t P
osY Kadin 112 13.5 3.94 189 .349 727

Erkek 79 13.29 4.24
NSY Kadin 112 6.66 3.86 189 -.810 419

Erkek 79 7.14 4.24

Kadin 112 13.49 3.84 189 1.613 .108
ASCT

Erkek 79 12.56 4.07

Kadin 112 6.72 3.80 189 -1.497 .136
DDSCT

Erkek 79 7.51 3.18

Kadin 112 4.89 3.63 189 -2.868 .005
KSCT

Erkek 79 6.54 4.30

Kadin 112 68.71 12.78 189 2.059 .041
TOPLAM

Erkek 79 64.66 14.25

Tablo 2’ye gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinde cinsiyet degiskenine gére anlamh
farkhhk gostermistir (tig0= -2.868, p<.05). Kagingan sorun ¢ozme tarzi boyutunda anlamh diizeyde farklilik

gbstermistir (tigo= 2,059, p< .05). Sosyal sorun ¢ézme becerileri kadinlarin (X= 68.71) erkeklere gére (X=
64.66) daha yuksek oldugu belirlenmistir. Buna goére c¢alisma grubundaki kadinlarin sosyal sorunlarla
karsilastiklarin sorunu ¢ézme becerileri erkeklere gére daha yiiksektir sdylenebilir. islevsel olmayan 6zellik

tasiyan kagingan sorun ¢dézme tarzi boyutu erkek 6gretmen adaylarinin (X= 6.54) kadin 6gretmen adaylarina

(X= 4.89) gore daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Bu bulgulara gére erkek 6gretmen adaylarinin sorun
¢6ziminde daha kagingan tarzda oldugu sdylenebilir. Diger boyutlar incelendiginde herhangi bir anlamh
dizeyde farklilik tespit edilmemistir.
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Tablo 3: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun C6zme Becerilerinin Tercih Durumu Degiskenine Gére t- Testi
Sonuglari

Boyutlar Tercih N i S sd t P
isteyerek 118 13.78 3.94

osy . 189 1.59 113
Istemeyerek 73 12.82 4.20
isteyerek 118 6.28 3.70

NSY . 189 -2.57 .011
Istemeyerek 73 7.79 4.35
isteyerek 118 13.20 3.77

ASCT . 189 44 177
Istemeyerek 73 12.94 4.26
isteyerek 118 6.89 3.47

DDSCT . 189 -77 44
Istemeyerek 73 7.30 3.74
isteyerek 118 4.98 3.76

KSCT . 189 -2.65 .009
Istemeyerek 73 6.53 4.20
isteyerek 118 68.83 12.42

TOPLAM . 189 2.36 .019
Istemeyerek 73 64.14 14.77

Tablo 3’e gore sinif 6gretmeni adaylari sosyal sorun ¢ozme becerilerinde cinsiyet degiskenine goére anlamli
farkhhk gostermistir (t;59= 2.36. p<.05). Negatif sorun yonelimi boyutunda anlamh dizeyde farkhhk géstermistir
(t1g9= -2.57. p< .05). Kagingan sorun ¢dzme tarzi boyutunda (tig9= -2.65. p< .05). Sosyal sorun ¢dzme becerileri

béliimi isteyerek tercih edenlerin (X = 68.83) bélimi istemeyerek tercih edenlere gére (X = 64.14) daha
ylksek oldugu belirlenmistir. Negatif sorun yonelimi bolimu istemeyerek tercih edenlerin (X=7.79) bolimu
isteyerek tercih edenlere gore (X = 6.28) daha yuksek oldugu belirlenmistir. Kagingan sorun ¢ézme tarzi

béliimi istemeyerek tercih edenlerin (X = 6.53) bolimii isteyerek tercih edenlere gére (X = 4.98) daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore islevsel olmayan 6zellik tasiyan kagingan sorun ¢dzme tarzi ve negatif
sorun yoneliminde bolimu istemeyerek secen 6gretmen adaylarinin daha distk oldugu belirlenmistir.

Tablo 4: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Alan Degiskenine Gore t- Testi Sonuglari

Boyutlar Alan N X S sd t p

Esit Agirlk 172 13.4419 4.10848

osy 189 .289 773
Sayisal-Sozel 19 13.1579 3.67065
Esit Agirlik 172 6.9302 4.06609

NSY 189 .740 .460
Sayisal-Sozel 19 6.2105 3.58359
Esit Agirlk 172 13.1744 3.96237

ASCT 189 731 465
Sayisal-Sozel 19 12.4737 3.96328
Esit Agirlik 172 7.0640 3.66770

DDSCT 189 .195 .845
Sayisal-Sozel 19 6.8947 2.62244
Esit Agirhk 172 5.5872 3.97631

KSCT 189 117 .907
Sayisal-Sozel 19 5.4737 4.24746
Esit Agirlik 172 67.0349 13.76235

TOPLAM 189 -.005 .996
Sayisal-Sozel 19 67.0526 11.45752

Tablo 4’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinde anlamlilik diizeyinde bir farklilik
bulunmamistir (tige= -.005, p>05). Olumlu soruna ydnelme alt boyutunda anlamh dizeyde bir farkhlik
bulunmamistir (tigo= .289, p>05). Negatif soruna yonelmede anlamli bir farklilik bulunmamistir (tige= .740,
p>05). Akilci sorun ¢ézme tarzinda anlamh dizeyde bir farkhlik bulunmamistir (tig0= .731, p>05). Durtusel-
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dikkatsiz sorun ¢ézme tarzinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir (t;go= .195, p>05). Kagingan sorun
¢6zme tarzinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunmamistir (t;g4=.117, p>05). Calisma grubunun 172’si (%90.1)
yani bliylk cogunlugunun esit agirlik grubunda oldugu da burada gorilmektedir.

Tablo 5: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglari

BOYUTLAR V:;z:g‘;" TK:';E:I sd Kare Ort. F p A';I:l'r:"'
Gruplar arasi 43.17 3 14.39
osy Grup ici 3087.15 187 16.51 .87 .457
Toplam 3130.32 190
Gruplar arasi 65.57 3 21.86
NSY Grup ici 3001.61 187 16.05 1.36 26
Toplam 3067.18 190
Gruplar arasi 116.18 3 38.73
ASCT Grup ici 2859.73 187 15.29 2.53 .058
Toplam 2975.91 190
BOYUTLAR V:;z:r;sélln TK:.;EI:. sd Kare Ort. F p Anlamli fark
Gruplar arasi 44.73 3 14.91
DDSCT L
Grup igi 2379.85 187 12.726 1.171 .322
Toplam 2424.58 190
Gruplar arasi 156.98 3 52.33
KSeT Grup ici 2871.67 187 15.36 3.41 .02 1,3
Toplam 3028.65 190
Gruplar arasi 950.86 3 316.95
TOPLAM Grup ici 33799.88 187 180.75 1.754 .158
Toplam 34750.74 190

Tablo 5’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin sinif diizeyi degiskenine gore tek
yonll varyans analizi sonucunda anlaml farklihk ¢ikmamistir (Fi90= 1.754, p> .05). Ancak kagingan sorun ¢ézme
tarzi boyutunda gruplar arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur(F,q0= 3.41, p< .05) . Farklihigi belirlemek icin
Scheffe testi sonuglari incelenmistir. Bunun sonucunda 1. Sinif 6gretmen adaylari ile 3. Sinif 6gretmen adaylari

arasinda anlamli farklilik cikmistir. 3. Sinif 8gretmen adaylarinin (X = 6.9524) ve 1. Sinif 8gretmen adaylarinin

(X= 4.25) olarak ¢cikmistir. Buna gore 3. Sinif 6gretmen adaylari 1. Sinif 6gretmen adaylari daha kagingan sorun
¢6zme tarzina sahiptir seklinde soylenebilir.

Tablo 6: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Gelir Durumu Degiskenine Gére Tek
Yonli Varyans Analizi Sonuglari

BOYUTLAR V:;zi';;" TK:;E:I sd Kare Ort. F p A';':r:‘"
Gruplar arasi 15.14 2 7.57
osy Grup igi 3115.19 188 16.57 .46 .63
Toplam 3130.32 190
NSY Gruplar arasi 75.63 2 37.82 2.38 .10
Grup igi 2991.55 188 15.91
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Toplam 3067.18 190
Gruplar arasi 60.08 2 30.04
ASCT Grup ici 2915.82 188 15.51 1.94 .147
Toplam 2975.91 190
Gruplar arasi 60.69 2 30.35
DDSCT .
Grup ici 2363.88 188 12.57 2.41 .09
Toplam 2424.58 190
Gruplar arasi 48.15 2 24.08
KSCT .
Grup igi 2980.49 188 15.85 1.52 .22
Toplam 3028.65 190
Gruplar arasi 793.62 2 396.81
TOPLAM Grup ici 33957.12 188 180.62 2.20 A1
Toplam 34750.74 190

Tablo 6’ya gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin gelir durumu degiskenine gore tek
yonlu varyans analizi sonucunda anlaml diizeyde gruplar arasinda bir farkhhk ¢ikmamistir (F190= 2.20, p> .05).
Olcegin boyutlarindan olan olumlu sorun yénelimi (F1q0= .46, p> .05), negatif sorun ydnelimi (F;90= 2.38, p> .05),
akilci sorun ¢6zme tarzi (Fig0= 1.94, p> .05), durtisel-dikkatsiz sorun ¢ézme tarzi (Fi90= 2.41, p> .05) ve kagingan
sorun ¢ozme tarzi (Figo= 1.52, p> .05) boyutlarinda anlamli diizeyde bir farkhlik ¢gikmamistir. Bu arastirmaya
gore gelir durumu degiskeninin sosyal sorun ¢cézme becerisine etkisi olmadigi sdylenebilir.

Tablo 7: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére
Tek YonlU Varyans Analizi Sonuglari

BOYUTLAR  \aryansin Kareler sd Kare Ort. F p Anlaml
Kaynagi Toplami fark
Gruplar arasi 16.957 3 5.652
. .339 797
osy Grup igi 3113.368 187 16.649
Toplam 3130.325 190
Gruplar arasi 26.844 3 8.948
.550 .649
NSY Grup ici 3040.339 187 16.258
Toplam 3067.183 190
Gruplar arasi 18.736 3 6.245
L. .395 .757
ASCT Grup igi 2957.169 187 15.814
Toplam 2975.906 190
Gruplar arasi 39.299 3 13.100 02 282
DbsCT Grup ici 2385.276 187 12.755 1.027 ’
Toplam 2424.576 190
Gruplar arasi 24.944 3 8.315
KSeT Grup ici 3003.705 187 16.063 >18 671
Toplam 3028.649 190
Gruplar arasi 363.147 3 121.049
TOPLAM Grup ici 34387.596 187 183.891 .658 .579
Toplam 34750.743 190

Tablo 7’ye gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin anne egitim durumu degiskenine
gore tek yonli varyans analizi sonucunda anlamli diizeyde gruplar arasinda bir farklihk ¢gikmamistir (Fig0= .658,
p> .05). Olgegin diger boyutlarinda da anlamli farklilik ¢ctkmamistir. Olgegin boyutlarindan olan olumlu sorun
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yonelimi (Fig0= .339, p> .05), negatif sorun yonelimi (F,g0= .550, p> .05), akilci sorun ¢ézme tarzi (Fig0= .395, p>
.05), durtiisel-dikkatsiz sorun ¢ozme tarzi (F190= 1.027, p> .05) ve kagingan sorun ¢ézme tarzi (Fig0= .518, p> .05)
boyutlarinda anlaml dizeyde bir farkhilik ¢tkmamistir. Bu arastirmaya gore anne egitim durum degiskeninin
sosyal problem ¢6zme becerisine etkisi olmadigi séylenebilir.

Tablo 8: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun C6zme Becerilerinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére
Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglari

BOYUTLAR V:;zi';;" TK:;E:I sd Kare Ort. F p A';'ai:'"
Gruplar arasi 55.48 4 13.870
osy Grup igi 3074.84 186 16.531 -84 .50
Toplam 3130.32 190
Gruplar arasi 221.21 4 55.303 Okuma
NSY Grup ici 2845.97 186 15.301 361 .007 ya;;?js'
Toplam 3067.18 190 ilkokul
Gruplar arasi 77.42 4 19.354
ASCT Grup igi 2898.49 186 15.583 1.24 .29
Toplam 2975.91 190
BOYUTLAR V;;\;:r;sglln ::;E:I sd Kare Ort. F p Anlamli fark
Gruplar arasi 55.48 4 8.49
DDSCT . .66
Grup ici 3074.84 186 12.85 .620
Toplam 3130.32 190
Gruplar arasi 221.21 4 42.24
KSCT Grup ici 2845.97 186 15.37 275 030
Toplam 3067.18 190
Gruplar arasi 77.42 4 530.65 ilkokul-
TOPLAM Grup igi 2898.49 186 175.42 3.025 .019 okuma
Toplam 2975.91 190 yazmasi yok

Tablo 8’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin baba egitim durumu degiskenine
gore tek yonli varyans analizi sonucunda anlamli diizeyde gruplar arasinda bir farkhlik ¢ikmistir (F1g0= 3.025, p<
.05). Farkhhg! belirlemek igin Scheffe testi sonuglari incelenmistir. Bunun sonucunda okuma yazmasi yok ile

ilkokul mezunu egitim durumlari arasinda anlamli farklilk ¢ikmistir. Okuma yazmasi olmayan (X=57.1667) ve 1.

Sinif 6gretmen adaylarinin (X= 70.0130) olarak ¢ikmistir. Bu arastirmaya gore ilkokul mezunu baba egitim
durumuna sahip 6gretmen adaylari okuma yazmasi olmayan baba egitim durumuna sahip 6gretmen adaylarina
gore sosyal sorun ¢ézme becerileri daha yiiksektir seklinde ifade edilebilir. Negatif sorun yénelimi boyutunda
baba egitim durumu degiskenine goére tek yonli varyans analizi sonucunda anlamli diizeyde gruplar arasinda bir
farkhhk ¢ikmustir (Fig0= 3.61, p<.05). Negatif sorun yénelimde 6gretmen adaylari baba egitim durumu okuma

yazmasi olmayan (X = 10.1667), baba egitim durumu ilkokul mezunu olan égretmen adaylarinin (X= 6.1558)
ortalamalar daha yuksektir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore baba egitim durumu sosyal problem
¢6zme becerilerine ve negatif sorun yonelimi degiskenine okuma yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu olanlar
arasinda etkili oldugu ifadesine ulasilabilir.
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Tablo 9: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Cinsiyet Degiskeni ve Tercih Durumu
Degiskenine Gore iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglari

BOYUTLAR Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Cinsiyet .906 1 91 .055 .815
Tercih 38.12 1 38.12 2.309 .130
osy CxT .706 1 .706 .043 .836
Hata 3086.88 187 16.51
Toplam 37496.00 190 91
Cinsiyet 14.405 1 14.405 918 .339
Tercih 113.032 1 113.032 7.202 .008
NSY CxT 20.543 1 20.543 1.309 .254
Hata 14.405 187 14.405
Toplam 3067.183 190 113.032
Cinsiyet 22.073 1 22.073 1.427 234
Tercih 221 1 221 .014 .905
ASCT CxT 41.624 1 41.624 2.692 .103
Hata 2891.659 187 15.463
Toplam 2975.906 190
Cinsiyet 24.292 1 24.292 1.901 .170
Tercih 5.809 1 5.809 455 .501
DDSCT CxT .547 1 .547 .043 .836
Hata 24.292 187 12.776
Toplam 2424.576 190 24.292
BOYUTLAR Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Cinsiyet 102.246 1 102.246 6.832 .010
Tercih 91.154 1 91.154 6.091 .014
KSCT CxT 4.127 1 4.127 276 .600
Hata 2798.565 187 14.966
Toplam 3028.649 190
Cinsiyet 599.54 1 599.54 3.394 .067
Tercih 854.59 1 854.59 4.838 .029
Toplam CxT 30.59 1 30.59 173 .678
Hata 33030.67 187 176.63
Toplam 34750.74 190

Tablo 9’ a gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin cinsiyet degiskeni ve tercih durumu
degiskenine gore iki faktorlii varyans analizi sonuglarina gére anlamli diizeyde bir farklilik belirlenmemistir.
Cinsiyet degiskeni ve bolimi tercih etme durumunda tek olarak farklilik ¢cikmasina ragmen cinsiyet ve bolimu
tercihi etme durumu degiskeninde ortak bilesenleri sonucuna goére anlaml bir farkhlik belirlenmemistir.

Tablo 10: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Sosyal Sorun Cézme Becerilerinin Cinsiyet Degiskeni ve Baba Egitim
Durumu Degiskenine Gore iki Faktorlii Varyans Analizi Sonuglar

BOYUTLAR Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Cinsiyet 1.994 1 1.994 122 728
Baba Egt. Durumu 48.143 4 12.036 .735 .569
osy CxB 102.461 4 25.615 1.564 .186
Hata 2965.231 181 16.382
Toplam 3130.325 190
NSY Cinsiyet 21.343 1 21.343 1.391 .240
Baba Egt. Durumu 210.113 4 52.528 3.424 .010
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CxB 58.937 4 14.734 961 431
Hata 2776.484 181 15.340
Toplam 3067.183 190
Cinsiyet 11.034 1 11.034 718 .398
Baba Egt. Durumu 68.229 4 17.057 1.110 .353
ASCT CxB 75.176 4 18.794 1.223 .303
Hata 2781.118 181 15.365
Toplam 2975.906 190
Cinsiyet 58.596 1 58.596 4.621 .033
Baba Egt. Durumu 29.022 4 7.256 .572 .683
DDSCT CxB 59.570 4 14.892 1.174 324
Hata 2295.141 181 12.680
Toplam 2424.576 190
Cinsiyet 265.525 1 265.525 18.585 .000
Baba Egt. Durumu 214.772 4 53.693 3.758 .006
KSCT CxB 103.103 4 25.776 1.804 .130
Hata 2585.928 181 14.287
Toplam 3028.649 190
Cinsiyet 928.985 1 928.985 5.489 .020
Baba Egt. Durumu 1950.061 4 487.515 2.880 .024
Toplam CxB 1001.604 4 250.401 1.479 210
Hata 30635.879 181 169.259
Toplam 34750.743 190

Tablo 10’ a gbre sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢dzme becerilerinin cinsiyet degiskeni ve baba egitim
durumu degiskenine gore iki faktorli varyans analizi sonuglarina gére anlamh diizeyde bir farklilik
belirlenmemistir. Cinsiyet degiskeni ve baba egitim durumunda tek olarak farkhlk ¢itkmasina ragmen cinsiyet ve
baba egitim durumu degiskeninde ortak bilesenleri sonucuna gére anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Cinsiyet
ile diger degiskenlerin ortak bilesenlerin hicbirinde anlamli diizeyde farklilik sonucuna ulasilmamistir.

SONUC VE TARISMA

Ginlik yasantida sosyal sorunlarla karsilasilmaktadir. Ogretmenlerde meslek hayatlari boyunca giinliik
yasantilarinda oldugu gibi cesitli sosyal sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bu arastirmada da sinif 6gretmeni
adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerileri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgular dogrultusunda sosyal sorun ¢ézme becerilerinde anlamli farkhlik

gbstermistir (tigo= -2.868, p<.05). Sosyal sorun ¢ézme becerileri kadinlarin (X= 68.71) erkekler (X= 64.66)
ortalamalara sahip oldugu belirlenmistir. Kagingan sorun ¢6zme tarzi boyutunda anlamh diizeyde farklilik

gbstermistir (t;g0= 2,059, p< .05). Kacingan sorun ¢zme tarzi boyutu erkek 6gretmen adaylari (X = 6.54) kadin

ogretmen adaylan (X= 4.89) ortalamalara sahiptir. Kog, Terzi ve Gul (2015)in yapmis olduklari
arastirmalarinda kisiler arasi problem ¢dzme becerilerinde cinsiyet degiskeninde toplam puan olarak farklilik
bulunmamistir. Ancak kagingan sorun ¢6zme tarzinda erkeklerin ortalama puanlarin kadinlarin ortalama
puanlarina gore yiksek ¢ikmistir. Topal (2011)’in egitim fakultesi 6grencileri tizerine yapmis oldugu arastirmada
kisiler arasi problem ¢d6zme becerilerinde probleme olumsuz yaklasma ve israrci sebatkar boyutlarinda anlamli
dizeyde farkhlik ¢citkmistir. Kizlarin ortalama puanlari erkeklerin ortalama puanlarindan yiksektir. Samanci ve
Ugan (2015)’in arastirmasina gore sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme beceri dizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli dizeyde bir farklilik bulunmamistir. Cam ve Timkaya (2006) arastirmasinda kiz
ogrencilerin probleme olumsuz yaklasma ve israrci-sebatkar yaklasim puan ortalamalarinin erkeklerden;
kendine glivensizlik ortalama puanlarinda ise erkeklerin ortalama degerinin kizlardan yiksek oldugu
bulunmustur. Cam, Tumkaya ve Yerlikaya (2011)’e gore kisilerarasi problem ¢6zme envanterinin yetiskin
ornekleminde cinsiyet degiskenine gore alt 6lgek puanlarinda anlaml farkhlik bulunmustur. Probleme olumsuz
yaklasma ve sorumluluk almama alt 6lceklerinde kadinlarin erkeklere gére puan ortalamalari anlaml diizeyde
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farkh bulunmustur. D’Zurilla, Maydeu-Olivares ve Kant (1998)’e gbre sosyal problem ¢6zme envanterinin
kullanildigi arastirmada probleme olumlu yaklasma agisindan erkekler kizlara gére daha yiksek puan almistir.
Probleme olumsuz yaklagsma alt 6lgeginde ise kizlarin erkeklere gére puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmislardir. Nacar (2010)’da sinif 6gretmenleri izerinde yapmis oldugu arastirmada sosyal problem ¢ézme
beceri 6lgeginin kendine giivensizlik alt boyutunda erkek 6gretmenlerin ortalama puanlari kadinlara gére daha
yiksek bulunmustur. Sebatkar yaklasim boyutunda da erkek Ogretmenlerin ortalama puanlari kadin
ogretmenlere gore daha yiksek bulunmustur. Ergin ve Dag (2013)’Gn yapmis olduklari arastirmada da alt
olgeklerde cinsiyet degiskeni agisindan anlaml diizeyde farkliik bulunmustur. Probleme olumsuz yaklasma,
yapicl problem ¢6zme ve israrci-sebatkar alt 6lceklerinde kadinlarin ortalama puanlari erkeklerin ortalama
puanlarindan yilksek; kendine glivensiz alt boyutunda ise erkekleri ortalama puanlari anlamli dizeyde
kadinlarin puanlarindan yliksek bulunmustur.

Bolimiu tercih etme durum degiskenine gore elde edilen bulgular dogrultusunda sosyal sorun ¢dzme
becerilerinde anlamli farklihk gostermistir (tigo= 2.36. p<.05). Bolumi isteyerek segen 6gretmen adaylari
istemeyerek secen 6gretmen adaylarina gére daha yliksek puan ortalamasina sahip c¢ikmistir. Negatif sorun
yonelimi boyutunda anlamli diizeyde farkhhk gostermistir (t;s0= -2.57. p< .05). Kagingan sorun ¢bzme tarzi
boyutunda (tig9= -2.65. p< .05). Bolimi istemeyerek secen 6gretmen adaylarinin negatif sorun yonelimi ve
kagingan sorun c¢ozme tarzi bolimi isteyerek secenlere gore daha yiksek bulunmustur. Sinif 6gretmeni
adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerinin kagingan sorun ¢dzme tarzi alt olgeginde sinif diizeyi degiskenine
1. ve 3. sinif dizeylerinde anlamh fark oldugu bulunmustur(Fi90= 3.41, p< .05). Sinif 6gretmeni adaylarinin
sosyal sorun ¢dzme becerilerinin gelir durumu ve anne egitim durumu degiskenine gére tek yonli varyans
analizi sonucunda anlamli diizeyde bir farkhlk ¢itkmamistir. Albayrak Sargin (2008) sosyal problem becerisi ile
ofkenin saldirganlik egilimlerini acikladigini ve sosyal problem ¢6zme ile saldirganlik arasinda ters yonde iligki
belirlemistir. Bu arastirmada saldirganlik ile ailenin gelir diizeyi ve anne-baba egitim diizeyi degiskeni arasinda
iliski yoktur sonucuna ulasilmistir. Nacar (2010)’da arastirmasinda 6gretmenlerin kisilerarasi problem ¢ézme
becerileri envanterinden aldiklari puan ortalamalarinin 6gretmenlerin gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik
dizeyine gore anlamli farklihk oldugu sonucuna ulasmistir. Terzi (2003) 6. Sinif 6grencileri lzerine yapmis
oldugu arastirmasinda sosyo-ekonomik diizey ve anne baba tutumu degiskeni agisindan anlamli dizeyde
farkhhk bulmustur. Serin ve Derin (2008) ilkogretim 6grencileri tizerine yapmis oldugu arastirmada babalarinin
egitim durumlari ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyal sorun ¢ézme becerilerini arttirmaya yonelik etkinlikler diizenlenerek cesitli
ortamlar saglanabilir. Ogretmen adaylarinin sosyal sorun ¢dzme becerilerini gelistirmeye ydnelik 6gretim
programlari diizenlenebilir.
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Ozet

Sanal sinif uygulamalari e-6grenme platformlarinda egitimci ve 6grenciler arasinda ag (izerinden, g¢evrim igi
etkilesimin gerceklestirildigi gelismis aracglar olarak tanimlanmaktadir. Sanal sinif uygulamasi olarak, e-6grenme
platformlarinda genellikle ticari veya acik kaynak kodlu Uglincli parti yazilimlar kullaniimaktadir. Yapilan
calismada, geleneksel sanal sinif uygulamalarina alternatif, yeni bir yaklasim olarak orgi tipi ag topolojisini
kullanilan Web-Tabanli Gergek-Zamanli iletisim (WebRTC) teknolojisinin bu alandaki kullanim olanaklar
incelenmektedir. Ayrica ¢calismada, WebRTC teknolojisi kullanilarak gelistirilen etkilesimli bir sanal sinif prototip
uygulamasi gergeklenmistir. Sonug olarak gerceklenen prototipte, e-6grenme platformlari icin gok kullanicil bir
video konferans deneyimi alternatif olarak sunulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: WebRTC, Canli Ders, Orgii tipi ag topolojisi, E-dgrenme.

VIRTUAL CLASS APPLICATION WITH TECHNOLOGY
OF WEB-BASED REAL-TIME COMMUNICATION

Abstract

In e-learning platform, virtual classroom applications which are performed over the network between
instructors and students with online interaction are described as advanced tools. Commercial or open-source
third-party software as an application of virtual class is usually used in e-learning platform. In this study, a new
approach as the mesh-type network topology in the Web-Based Real-Time Communication (WebRTC)
technology are investigated for the usage possibilities of being an alternative to traditional virtual classroom
application. Also, a prototype application of interactive virtual classroom which is developed by using WebRTC
technology is implemented. As a result, experiences of multi-user video conferencing system with the
implemented prototype are presented as an alternative for the e-learning platforms.

Keywords: WebRTC, Online Course, Mesh type network topology, E-learning.
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GiRiS

Web tabanl uygulamalarin esnek ve kolay erisilebilir olmasi nedeniyle egitim'de de alternatif bir platform
olarak internetin kullanilmasi kabul gérmeye baslamistir. Universiteler ve cesitli egitim kurumlari gelistirdikleri
egitim iceriklerinin sunumunu ve uygulayacaklari 6grenme metodlarini kolay ve hizlica gerceklestirebilecekleri
araclar sunan 6grenme yonetim sistemlerini ve bu sistemlerle uyumlu cesitli teknolojileri kullanarak e-6grenme
ortamlarini olusturmaktadirlar. Sanal sinif uygulamalari da egitmen ve 6grencilerin internet Gzerinden gergek
zamanh olarak yiiz ylize 6grenme yénteminin kullanilabildigi, 6zellikle uzaktan egitim'de glinimiz e-6grenme
ortamlarinin vazgecilmez bilesenlerinden birisi olmustur.

Sanal siniflar gergek yiiz yiize egitimlerdeki gibi katilimci etkilesiminin saglanmasini hedefleyen video konferans,
beyaz tahta, ekran paylasimi, sunum ve mesajlasma araclari gibi ¢esitli araglar sunmaktadir. Glinimizde sanal
siniflarda etkilesimi saglayan video konferans, beyaz tahta, ekran paylasimi, sunum ve mesajlasma gibi araglar
farkh teknolojilerin es zamanli olarak kullaniimasiyla gelistiriimektedir. Bununla beraber internet teknolojilerine
farkh tipteki cihazlardan erisim imkanlari ¢ogaldik¢a 6grenciler ve egitimcilerin de giinimiz sanal siniflarina
standart platformlar yerine her yerden, her zaman, ayni kalitede erisim saglama talepleri giderek artmaktadir.
GUnUmuizde sanal sinif uygulamalarindaki hem isletim sistemi hemde istemci bazli farkhliklardan dogan
teknolojilerin eszaman kullanimina dair sorunlar her tip istemci icin 6zel eklentiler gelistirilerek ¢6ziimlenmeye
calisiimaktadir.

WebRTC (glincl parti yazihm veya eklentilere ihtiyac duymadan, web tarayicilar arasinda sadece HTMLS5 ve
Javascript dilleri kullanilarak video, ses ve veri aktarim uygulamari gelistiriimesine imkan saglayan yeni bir agik
gelistirme catisidir. (Sergiienko, 2014) Bu c¢alismada yeni nesil web tarayicilarinin destekledigi WebRTC
teknolojisinin, e-6grenme ortamlarinda gercek yiz ylze egitimlerdeki gibi katiimci etkilesiminin saglanmasini
hedefleyen video konferans, beyaz tahta, ekran paylasimi, sunum ve mesajlasma gibi araglari barindiran sanal
sinif ¢ozlimlerinin gelistirilmesi icin kullanimina dair yeni bir yaklasim sunulmaktadir.

Mevcut Sanal Sinif Uygulamalari

GunUmiuzde yaygin kullanilan sanal sinif uygulamalarinin temel bileseni web tabanli video konferans ozelligidir.
Video konferans uygulamalari istemci ve sunucu tabanh olmak izere iki bélimden olusmaktadir. istemci
tarafinda genellikle Adobe Flash veya Java tabanl bir web tarayici uygulamasi ¢alismaktadir. Sunucu tarafinda
ise cesitli programlama dilleri ile gelistirilen Adobe Flash Media Server, Red5 Media Server, Wowza Streaming
Engine gibi 6zel medya sunucu uygulamalari kullaniimaktadir. Bu medya sunucu uygulamalari video ve ses
kaynaklarinin istege bagh veya canli akislarinin yayinlamasi, istemci akislarinin kaydedilmesi, istemciler arasinda
paylasilan nesneler olusturulup yodnetilebilmesini, veri aktarim islemlerinin yonetimini saglamakta ve bu
ozelliklere bagh cesitli gercek zamanli iletisim protokollerini (RTMP, RTMPT, RTMPS ve RTMPE)
desteklemektedirler.

Yukarida bahsedilen mimari gergevesinde gelistirilmis, e-6grenme ortamlarinda yaygin olarak kullanilan sanal
sinif uygulamalari ve genel 6zellikleri soyledir:

BigBlueButton

BigBlueButton'un ilk sirimi 2007 vyilinda Carleton Universitesi “Technology Innovation Management”
programi binyesinde Richard Alam tarafindan Genel Kamu Lisansi (GPL) ile yazilmistir. (BigBlueButton, 2016)
BigBlueButton temelde Java tabanli Red5 Media Server uygulama sunucusu (izerinde gelistirilmistir. Sunucu
tarafinda Red5 Media Server ile birlikte agik kaynak kodlu birgok farkli yazilim BigBlueButton alt bileseni olarak
calismaktadir. istemci tarafinda ise HTML5 ve Java tabanl uygulamalar kullaniimaktadir.

Adobe Connect

Adobe firmasi tarafindan webinar, web-goriismesi ve e-Ogrenme ortamlari icin gelistirilen ticari lisansli popiiler
bir web konferans platformudur. (Adobe Connect, 2016) Sunucu uygulamalari ActionScript dili ile
gelistirilebilmektedir. istemci tarafinda da yine uygulama gelistirmek icin ActionScript dili kullanilmaktadir.
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istemci tarafinda gelistirilen uygulamalar web tarayicisi (izerinde Adobe Flash Player eklentisi ile
calistinlabilmektedir.

Diger Uygulamalar

Adobe Connect ve BigBlueButton disinda e-6grenme ortamlarinda kullanilan web konferans temelli birgok
uygulama bulunmaktadir. Bu uygulamalarin en g¢ok bilinenlerinden WebEx, GotoMeeting, Visimeet gibi ortak
calisma imkani sunan web konferans sistemleri genellikle son kullanici bilgisayarlarina kurulan 6zel yazilimlar
marifetiyle calismaktadirlar. Bunlarin disinda Skype ve Hangout gibi son kullanicilarin web konferans icin yaygin
olarak kullandiklari uygulamalar, e-6grenme ortamlarinda ve kurumsal uygulamalarda da sanal sinif amach
kullanilabilmektedir.

Yukari bahsi gecen uygulamalarin bazilari platformlarini WebRTC teknolojisi ile bitlinlesme calismalarini
baslatmislardir. BigBlueButton 0Ozellikle istemci ses akislarinin kalitesini arttirmak icin WebRTC teknolojisini
kullanmakta ve sunum yapan kullanicinin ekran paylasiminin WebRTC ile gergeklestirilebilmesi igin ¢alismalar
devam etmektedir. (BigBlueButton — LABS, 2016) Bununla beraber Skype uygulamasi da WebRTC uyumlulugu
saglama calismalari ile birlikte farklh video ve ses codec'leri kullanilan WebRTC benzeri teknolojiler tzerinde
calismalar gergeklestirmektedir (Office Blog, 2015).

WebRTC Teknolojisi

WebRTC, World Wide Web Consortium (W3C) tarafindan hazirlanan web tarayici'dan web tarayici'ya dahili

veya harici eklenti gerekmeden video konferans, ses konferans ve veri/dosya paylasim uygulamalarinin

gelistirlmesine imkan saglayan bir API'dir. (Sergiienko, 2014) WebRTC teknolojisinin sagladigi 3 ana islev

sunlardir;

e Ortam Akig Kaynaklari Yénetimi: Web tarayicilarin cihazda bagli olan video ve ses kaynaklarina erisimi
saglanir.

e Veri/Dosya Aktarimi ve Paylasimi: Web tarayicilarin esler arasi (Peer-To-Peer) baglanti ile oturuma katilan
istemciler arasinda veri/dosya aktarimi ve paylasimi saglanir.

e Ses / Video Aktarimu: istemciler arasinda esler arasi baglanti ile ses ve video gériismeleri gergeklestiriimesi
saglanir.

WebRTC teknolojisi, kisisel bilgisayarlarda ¢alisan Mozilla Firefox, Google Chrome, Opera (18) ve Microsoft Edge
uygulamalar tarafindan, Android, i0S ve Blackberry gibi mobil isletim sistemlerindeki yerlesik web tarayicilari
tarafindan ve Chrome OS, Firefox OS gibi yeni nesil isletim sisitemleri tarafindan desteklenmektedir.
(Wikipedia, 2016) WebRTC teknolojisinin genel mimarisi Sekil 1'de gérilmektedir.

wwie D
-=e— Uwgulama
=M

/ WiebR TC \
| WWebRTC C++ APl (Esker Aras: Baglanti) |

| Oturum ¥Yonetimi / Sinyalizasyon (Oturam)
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Uwgulama Uygulama
#1 =2
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Corana A=alima
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Sekil 1: WebRTC Mimarisi (WebRTC.org, 2016)
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WebRTC API ile gerceklestirilecek esler arasi ag baglantisi 6ncesinde baglanti ile ilgili bilgiler web sunucu
lizerinden katilimci diger tim istemciler ile degis tokus edilmelidir. Bu iletisim SDP (Session Description
Protocol) ile gergeklestirilir. Bu degisim basarili bir sekilde gergeklesirse esler birbirlerini gérebilirler. WebRTC
APl'de esler arasindaki ag iletisimi Sekil 2'de gorilen Interactive Connectivity Establishment (ICE) teknigi
kullanilarak gercgeklestirilmektedir.

Es A STUN TURMN Sinyal Kanah EsB
Ben Kimim?—»
f—Simetrik MAT
Kanal Talebi
SDP Teklifi SDP Teklif—»
SDP Cevabl S0P Cevabi
ICE Adayhg (A) ICE Adaylign (A)—H
ICE Adayhgi (B) ICE Adaylii (B)
Ben Kimim ?
213.51.61.3:5656
Es A STUN TURMN Sinyal Kanah EsB

Sekil 2: WebRTC ICE Diyagrami (Mozilla Developer Network, 2016)

ICE'de ilk olarak isletim sisteminin veya ag kartinin sagladig ag adresi ile ag iletisimi gerceklestiriimeye calisilir;
eger ag adresi saglanamazsa (NAT arkasindaki cihazlar igin) STUN sunucusu kullanilarak harici bir ag adresi
alinabilir, bu da basarisiz olursa TURN sunucusu kullanilarak trafik yonlendirilir. WebRTC teknolojisi ile esler
arasinda ¢oklu baglanti gercgeklestirilebilir. Her bir u¢ nokta diger ug noktalarin her biri ile tam 6rgi ag topolojisi
ile bir ag yapilandirmasi ve iletisimi kurabilir. Bunun yani sira bir u¢ nokta diger u¢ noktalara kendi ¢oktu ortam
kaynaklarinin akislarini yildiz topolojisi ile de aktarabilir. WebRTC'nin sunucu yikini ve maliyetleri azaltan bu
ag topolojilerine uyumlulugu; sanal sinif uygulamalarinin gelistirilebilmesi icin donanim ve kaynak maliyeti daha
¢ok olan sunucu temelli mimarilerin yerine gelecekte kullaniimasinin 6éniini agan igin bir tercih nedeni olarak
one ¢cikmaktadir.

Sanal Sinif Prototip Uygulama Yapisi

Prototip uygulama temelde web uygulamasi ve sinyalizasyon mekanizmasi olarak 2 boélimden olusmaktadir.
Egitimciler gelistirilen web uygulamasi ile bir sanal sinif olusturarak katilimcilari bu sanal sinifa kaydedebilirler.
Bu kayit islemi sistemdeki mevcut kullanicilarin olusturulan sanal sinif oturumuna eklenmeleri ile
gerceklesebilmektedir. Eger katilacak kullanicilar sisteme kayith degiller ise egitimci olusturulacak CSV tipindeki
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bir liste ile sisteme kullanici bilgilerini ylkleyebilir ve kayit olmalari icin katilimcilarin e-posta adreslerine
davetiye gonderebilir.

Sistem Sekil 3'de gorildugi gibi tam o6rgl tipi ag topolojisini kullanmaktadir. Bu tasarimda tiim katiimcilar
seffaf bir sinyalizasyon sunucusu kullanarak birbirleriyle baglanti kurarlar. Her bir katiimci web sunucusuna
baglanir ve sanal sinif ile ilgili uygulama sayfasina giris yaparak gerekli WebRTC Javascript API kodlarini indirir.
Bu senaryo 3 katilimci igin Sekil 3'de agiklanmistir.

Web Sunucu

Givenlik Duwvan

--Es5 Ara.Baj- - > o - - £3. Ara. E!a@.----:
: —‘]:%Jj‘ﬂ 5
— ¥ ¥ istemci B —,‘i" h 4
ey Es. Ara.Baj~~—""""""" 0o >
Istemci A Istemci C

Sekil 3: Orgii Tipi Ag Topolojisi ile WebRTC Esler Arasi Baglanti Mimarisi
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Web Uygulamasi

Web uygulamasi Yonetim Paneli, RESTful APl ve Sanal Sinif Odalari olmak lzere 3 temel boélimden
olusmaktadir. Web uygulamasi PHP dili ile Yii2 gelistirme c¢atisi kullanilarak yazilmistir.  Yonetim islemleri
standart web kullanici araylzleri ile gergeklestirilmektedir. Sanal Sinif Odalari sistemdeki sinyalizasyon
mekanizmasi ile ilgili gerekli tim API ve betikleri icermektedir. Bu odalar sinyalizasyon mekanizmasindaki
bilesenlerle web uygulamasinin sagladigi RESTful APl Gzerinden AJAX metoduyla haberlesmektedirler. Sistem
lizerindeki tim veriler MySQL Veritabani sunucusunda tutulmaktadir. Sistemdeki tiim bilesenlerin birbirleriyle
olan etkilesimleri Sekil 4'de gorilmektedir.

& .‘p. :r i ! E
; | I :
i MySQL Veritaban ] ! p | Nodeds |
| T A &
i Yii2 Geligtirme : ! i
i Catizi PTTTTTTTTTTTT T : | bo—
i : ¥ h J ' ! i
i Sanal Simf Moduld ] [ Restful AP ]4—‘—> Socket o |
' Y Y ! ' .
! Y ! I
i ¥ ¥ ¥ ' !
| ' v o
| [ ¥ii2 Uygulamasi ] | sinyali- |
' : '|  zasvon :
] A i ! i
. L
L
[ Istemnci

Sekil 4: Web Uygulamasi

Sinyalizasyon Mekanizmasi

SDP temelli baglanti verilerinin degis tokusuna dair sinyalizasyon islemi her katilimcinin web tarayicisinin
sorumlugundadir. Sinyalizasyon WebRTC tarafindan bir standart olarak hazirlanmamistir. Bu islemler igin
Uclincl parti uygulamalar kullaniimaktadir. Bu prototiple Node.JS ve Socket.io uygulamalari sinyalizasyon
sunucusu olarak kullanilmaktadir. Node.JS Javascript betik dili ile programlanabilen bir sunucu platformudur.
(Node.JS, 2016) Node.JS ile bir ag sunucu uygulamasi gelistirilebilir. Socket.io ise gercek-zamanli sistemlerde
kullanilabilen WebSocket API'dir. Socket.io, Node.JS ile entegre olarak c¢alisabilmektedir. Socket.io API ile
Node.JS sunucusu Uzerinden, sunucu ve web tarayicilar arasinda saglik TCP baglantilari kurulabilmektedir
(Walsh, 2010).

Sinyalizasyon mekanizmasi tarayicilar arasinda baglanti islemini baslatmak icin sunucu {zerinde tutulan sanal
sinif oda katiimci kuyrugunu belirli araliklarla kontrol eder. Yeni bir katilimci baglandiginda kullanici igin
sinyalizasyon sunucusundan bir soket kimligi (socket ID) alinir ve baglanti i¢in uygun olan katilimci kuyruguna
kaydedilir. Daha sonra yeni baglanan kullanicidan SDP teklifi (offer) talebi ile sinyalizasyon islemi baslatilir.
Kullanici kendisi ile paylasilan sanal sinif oda katilimci listesindeki ilk uygun kullanici igin geriye SDP teklifini
sinyalizasyon sunucusuna gonderir. SDP teklifi alan kullanici SDP cevabi (answer) Uretir ve teklif soket ID'si
saklanan alici ID alan bilgisiyle birlikte sinyalizasyon sunucusuna goénderir. SDP cevabini alan sinyalizasyon
sunucusu, cevabi soket alici ID'si ile eslesen web tarayicisi ile paylasir.
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Sekil 5: Sinyalizasyon Siireci Genel Akisi

SDP protokoli ile gerceklesen baglanti bilgilerinin degis tokus isleminden sonra, sinyalizasyon sunucusu web
tarayici baglantilarinda seffaf hale gelir. Ardindan tarayici, kimlik dogrulama anahtarlarinin denetimini
gerceklestirmek ve gilivenli bir ortam olusturmak igin ICE teknigi ile ag iletisimini baslatir. Sinyalizasyon siireci
dongisli baglanti kuyrugu bosalana kadar devam eder. Sekil 5'de sinyalizasyon islemlerinin genel akisi
gorulmektedir.

SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen prototiple beraber WebRTC teknolojisinin e-6grenme ortamlarinda kullanilabilecek c¢ok
kullanicih alternatif bir video konferans sistemi gelistirmek igin uygun oldugu goézlemlenmistir. WebRTC
teknolojisi ile gelistirlen bu prototipte 6zellikle bir medya sunucusuna ihtiyag duyulmamasi maliyetlerin biyik
oranda dismesini saglamaktadir. Maliyetlerin disik olmasina ragmen baglantinin hizli, ses gecikmelerinin
dislik ve ses kalitenin hissedilir oranda artmasi da arti bir avantaj olarak 6ne ¢ikmaktadir. WebRTC web
tarayicilar arasindaki iletisimin glivenligini web tarayici seviyesinde gerceklestirdigi icin iletisim slresini
hizlandirmaktadir (Dutton, 2012).

WebRTC'nin en blylk dezavantajlarindan biri ise halen kisith platformlarda destekleniyor olmasidir. Buna
WebRTC API siriminin 1.0 olmasina ragmen “World Wide Web Consortium” (W3C) ekibi tarafindan halen
“Taslak Calisma” olarak baslklandiriimasi da eklenebilir. (World Wide Web Consortium, 2016) Teknolojinin
standartlari olusurken major degisikliklere gidilebilir olma ihtimali sektordeki buylk teknoloji firmalarinin bu
teknolojiyi yayginlastirmasini yavaslatmaktadir.

CPU islem performanslari ve yiksek bant genisligi kullanim ihtiyaci da baska bir dezavantaj olarak karsimiza
cikmaktadir. Diger katihmcilarla paylasiimasi istenen ¢oklu ortam kaynaklarinin kodlamasi'nin (encoding) bircok
kez paralel olarak yapilmasi, katilimci islemcilerinin yikiand arttirmaktadir. Bu dezavantajlariyla beraber yanki
ve glirlilty iptali icin halen gelistirmelere ihtiya¢ duyuldugu da gézlemlenmistir.
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Bu calismada ayrica WebRTC, Node.JS ve socket.io uygulamalarinin birlikte kullanilarak web tabali gercek
zamanl uygulamalarin kolay ve hizlica gergeklestirilebildigi gozlemlenmistir. WebRTC halen gelistirilen bir
teknoloji olmasina ve sektorde lider olan web tarayicilar tarafindan tam olarak desteklenmemesine ragmen
geleneksel sanal sinif uygulamalarina alternatif olabilecek uygulamalar gelistirmek icin yeterli diizeye eristigi
soylenebilir. Bununla beraber eger bu teknolojinin kullanimi yayginlasirsa e-6grenme ortamlarini olusturan
kurumlarin ag ve altyapi maliyetlerinin dismesinde de biiylk rol oynayabilir.
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YABANCI DiL OGRENiMINDE KULLANILAN
ETKILESIMLI MOBIL UYGULAMALAR: DUOLINGO ORNEGi
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Ozet

internetin yayginlastigi, akilli telefon ve tablet gibi mobil cihaz teknolojilerinin hizla gelistigi giiniimiizde, bir
yere bagli olmadan egitim igeriklerine erismek mimkiin hale gelmistir. Yeni bir dil 6grenmek isteyen fakat
maddi yetersizlikten ya da is yogunlugundan buna zaman ayiramayan bireyler, mobil 6grenme yéntemlerine
yonelmislerdir. Bu ¢alismada, bireylerin yabanci dil 6grenimine katki saglayan mobil uygulamalardan faydalanip
faydalanmadiklarini 6grenmek ve kullanim aliskanliklarini 8lcmek amaciyla ingilizce ve Tiirkce olarak 2 ayri
anket formu hazirlanmistir. Bu formlar, e-posta ve Facebook araciligiyla farkli ana dillerden ve meslek
gruplarindan yabanci dil 6grenen kisilere ulastirilmistir. Ankete, 45 kadin ve 30 erkek olmak (izere toplam 75 kisi
katilmistir. Elde edilen bulgulara gore, katiimcilarin %84’tinlin yabanci dil 6grenirken mobil uygulamalardan
faydalandiklari ve bunlarin %67,6’sinin Duolingo isimli uygulamayi tercih ettikleri saptanmistir. Buradan yola
cikilarak Duolingo’nun kullaniciya sundugu 6zellikler incelenmistir.

Anahtar Sézciikler: Etkilesimli Mobil Uygulamalar, Mobil Ogrenme, Yabanci Dil Ogrenimi.

INTERACTIVE MOBILE APPLICATIONS
WHICH USED IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING: THE DUOLINGO EXAMPLE

Abstract

Today, as the Internet and mobile device technologies, such as smart phones and tablets, are widespread, it
has become possible to access educational contents without having to go to a certain institution. Thus, mobile
technologies also make it possible for people with limited financial resources to access education. This paper
features a survey written in English and Turkish to determine whether or not people make use of mobile
applications to learn a language and assess the frequency of their use thereof. The survey was sent to people
with different mother tongues and professions who are learning a new language, via e-mail and Facebook. The
total number of surveyed people was 75 (45 women and 30 men). The results show that 84% of the surveyed
people use mobile applications and 67,6% thereof use Duolingo to learn a language. Hence, Duolingo features
were examined to understand what makes it so widespread.

Keywords: Interactive Mobile Applications, Mobile Learning, Learning Foreign Languages.

GiRiS

internet baglantisinin kablo sinirhliklarindan kurtulmasi sonucu mobil teknolojiler hizla gelismeye baslamistir.
Ginlik yasantimizin bir pargasi haline gelen akilli telefon ve tabletler, bilgiye istenilen mekan ve zamanda
ulasmamizi saglayan ve hayatimizi kolaylastiran mobil cihazlardir. Bu cihazlarla, tarayici lzerinden internete
actk erisim sunulmasina ragmen, kullanicilar farkli amaglar icin indirdikleri mobil uygulamalari kullanmayi daha
cok tercih etmektedirler. Clinkli, “bu uygulamalar, normal bir web sitesinden ¢ok daha az veri kullanarak ayni
bilgiye ulasmanizi sagladigindan, mobil cihazlarinda kotali internet baglantisina sahip kullanicilar i¢in daha
avantajlidir” (Déngiil, 2013).

Cihazin isletim sistemine gore farkli (Apple App Store, Google Play Store...gibi) uygulama magazalarinda yer
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alan mobil uygulamalar, oyun, is, egitim, saglik, muzik gibi kategorilere ayrilmistir. Boylece kullanici aradigini
kolaylikla bulabilmektedir. Statista isimli istatistik portalinin 2015 yili verilerine gore, Apple App Store’da 1,5
milyon, Google Play Store’da 1,6 milyon, Amazon Appstore’da 400 bin, Windows Phone Store’da 340 bin ve
Blackberry Word’de 130 bin mobil uygulama bulunmaktadir. Mobil interneti daha hizli hale getiren 4,5G’nin
hayatimiza girmesiyle birlikte bu uygulama gesitliliginin daha da artacagi tahmin edilmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle ortaya c¢ikan yeni is modelleriyle birlikte diger milletlerle iletisim kurmak bir
zorunluluk haline gelmis ve yabanci dil bilmenin gerekliligi daha da artmistir. Glinimuizde artik bircok kisi,
evrensel bir dil olan ingilizce’nin yani sira baska diller de 6grenmeye gereksinim duymaya baslamistir. Bunun
sonucunda, yeni bir dil 6grenmek isteyen fakat maddi yetersizlikten ya da is yogunlugundan buna zaman
aylramayan bireyler, mobil 6grenme yontemlerine yonelmislerdir.

“Mobil 6grenme, belirli bir yere bagl olmadan egitim icerigine erisebilmeyi, dinamik olarak ({retilen
hizmetlerden vyararlanmayl ve baskalariyla iletisimde bulunmayi saglayan, kullanicinin bireysel olarak
gereksinimine aninda cevap vererek Uretkenligini ve is performans verimliligini artiran ve mobil teknolojiler
araciligiyla gerceklesen égrenme olarak tanimlanmaktadir” (Ozdamar Keskin, 2011’den aktaran Ozdamar Keskin
ve Kiling, 2015). “Georgieva (2005), mobil 6grenmenin, e-6grenme veya uzaktan egitimde yeni bir kavram
olmadigini, daha ¢ok bu uygulamalarin yeni bir bicimi oldugunu ileri stirmektedir” (Aktaran: Gllsecen ve dig.,
2010). Fakat mobil cihaz kullaniminin yaygin olmasi, mobil 6grenmeyi digerlerine gore daha avantajli
kilmaktadir.

“Yabanci dil 6grenme kisaca, bir dili kullanmak icin gerekli becerileri kazanma sireci olarak tanimlanabilir. Dil
6greniminde kazanilmasi ya da edinilmesi gereken temel beceriler dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma
becerileridir” (Serengil, 2007). Bu becerileri gelistirmesi amaciyla tasarlanan etkilesimli mobil uygulamalar,
kolayca indirilip glincellenebilmeleri, uygun fiyatlarda ya da (cretsiz bir bicimde her an erisilebilir olmalari
nedenleriyle en ¢ok tercih edilen yabanci dil 6grenme yontemlerinden birisi olmustur. Bu uygulamalardan
bazilar akilli telefonlar ve tabletler araciligiyla kullanilabilecegi gibi web tarayicilar Gzerinden web sitesi
biciminde de gorintilenebilmektedir. Bu tur platformlarin etkilesim o6zelliklerinin yani sira, arayiz
tasarimlarinin kullanim kolayligi ve kullaniciya hitap edecek bir bicimde hazirlanmasi da oldukga Gnem
tasimaktadir.

Yabanci dil 6grenimine katki saglayan uygulamalara Babbel, Busuu ve Duolingo’yu ornek olarak gosterebiliriz.
Bu uygulamalarla kullanici, platformun sundugu fotograflar ve sesli telaffuzlar ile becerilerini kendi kendine
pekistirmeye calismakta ve dilerse diger dil 6grenenlerle iletisim icine girebilmektedir. Bunlarin yani sira
Verbling ve italki gibi platformlarla, profesyonel 6gretmenlerden Ucreti karsihginda cevrim ici dil dersleri
alinabilmektedir.

Bu calismada;
e Yabanci dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanan bireylerin hangi uygulamayi tercih ettikleri,

e Kullandiklari uygulamayr okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden hangisi lzerine fayda
saglamasi amaciyla kullandiklart,

e Bireylerin bu uygulamayi hangi siklikla kullandiklari ve uygulamada ortalama ne kadar vakit gegcirdikleri,

e Bireylerin bu uygulamayi hangi cihazlar araciligiyla kullandiklarini tespit etmek amaciyla bir anket ¢alismasi
yapilmistir.

YONTEM

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, farkli ana dillerden ve meslek gruplarindan yabanci dil 6grenen kisiler, 6rneklemini ise
13-60 yas arasi, 45 kadin ve 30 erkek olmak Uzere toplam 75 kisi olusturmaktadir. (Ankete katilan kisi sayisi
85’dir. Fakat, eksik cevaplandirilan 10 anket analize dahil edilmemistir.)
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler toplamak icin ingilizce ve Tiirkce dillerinde olmak Uzere 2 ayri anket formu hazirlanmistir.
Katihmcilarin demografik ozelliklerini belirlemek, yabanci dil 6greniminde mobil uygulamalardan faydalanip
faydalanmadiklarini 6grenmek ve kullanim aliskanliklarini 6lgmek amaglariyla toplam 10 soru sorulmustur.
Google Forms yardimiyla hazirlanan anket formlari, e-posta ve Facebook araciligiyla yabanci dil 6grenen kisilere
ulastiriimigtir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Anket verileri toplandiktan sonra tek tek bilgisayar ortaminda incelenip, eksik cevaplandirilan anketler
elenmistir. Bunun sonucunda kisi sayisina bagli olarak ylizde hesaplamalari yapilip elde edilen bulgular tablolar
biciminde sunulmustur. Bazi sorulara birden fazla cevap verilebildiginden veya bazi sorulara cevap
verilmediginden dolayi katilimcilarin toplami, arastirmaya katilan toplam kisi sayisindan farkh olabilmektedir.

BULGULAR

Katilimcilarin % 60'in1 kadin, %40’in1 ise erkekler olusturmaktadir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1: Cinsiyet

Kisi Yizde %
Kadin 45 60
Erkek 30 40

Ankete katilan bireylerin, %57,3’l Tiirkge, %16’s1 ingilizce, %6,6’s ispanyolca, %4’(i Macarca, %2’si Litvanyaca,
%2’si Flemekge, %2’si Fransizca, %8'i ise diger (Girclice, Yunanca, Norvegce, Estonca, Bengalce, Lehge) ana
dilleri konusmaktadir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 2: Ana Dil
Kisi Yizde %

Turkce 43 57,3
ingilizce 12 16
ispanyolca 5 6,6
Macarca 3 4
Litvanyaca 2 2,6
Flemenkge 2 2,6
Fransizca 2 2,6
Diger Diller 6 8

(Glirciice, Yunanca, Norvegge,
Estonca, Bengalce, Lehge)

Ankete katilan 13-60 yas arasi kadin ve erkeklerin %37,3’U 6grenciyken, %62,6’sinin farkli meslek gruplarina
sahip (6gretmen, gazeteci, mali musavir, avukat, bankaci, sekreter, satis uzmani, grafik tasarimci, mihendis...
vs.) calisan bireyler oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo 3). Calisan bireyler, is yogunlugu ve calisma saatlerinin
dizensizliginden yabanci dil kurslarina zaman ayirmakta glglik cektiklerini bu sebeple mobil 6grenme
yontemlerinden faydalandiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 3: Meslek

Kisi Yizde %
Ogrenci 28 37,3
Diger Meslekler 47 62,6

(OGgretmen, Gazeteci, Bankaci,

Mali miisavir, Avukat, Sekreter, Satis
Uzmani, Grafik Tasarimci, Miihendis...
vb.)

Ankete katilan 75 kisiye hangi yabanci dili 6grendikleri sorulmus ve bazi katiimcilarin, birden fazla yabanci dil
ogrendikleri saptanmistir. Bu dogrultuda olusturan tabloda, toplam kisi sayisi 96 (zerinden hesaplanarak
yiizdelenmistir. Anket sonucunda, bireylerin %31,2’lik bir oranla en cok ispanyolca dilini 6grenmeyi tercih
ettikleri tespit edilmistir (Bkz. Tablo 4).

Tablo 4: Hangi Yabanci Dili Ogreniyorsunuz?

Kisi Yizde %

Tirkge 5 5,2
ingilizce 20 20,8
Fransizca 20 20,8
ispanyolca 30 31,2
Almanca 8 8,3
Portekizce 4 4,1
Danca 2 2

Diger Diller 7 7,2

(Flemenkge, Slovakga, Cince,
Rusga, ltalyanca, isvegge, Japonca)

Ankete katilan 75 kisiye, yeni bir yabanci dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanip faydalanmadiklari
sorulmustur. Anket sonucunda, katilimcilarin % 84’( evet yanitini verirken %16’s1 hayir yanitini vermistir (Bkz.
Tablo 5).

Tablo 5: Yeni Bir Yabanci Dil Ogrenirken Mobil Uygulamalardan Faydalaniyor Musunuz?

Kisi Yizde %
Evet 63 84
Hayir 12 16

Soruyu takiben, evet yanitini veren katiimcilardan hangi mobil uygulamayi kullandiklarini belirtmeleri
istenmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda, yeni bir yabanci dil &grenirken mobil uygulamalardan
faydalaniyorum diyen 63 kisinin, birden fazla mobil uygulamay: kullandiklar tespit edilmistir. Bu dogrultuda
olusturan tabloda, toplam kisi sayisi 71 lzerinden hesaplanarak ylizdelenmistir. %67,6’lik bir oranla en ¢ok
Duolingo isimli mobil uygulamanin katiimcilar tarafindan tercih edildigi ortaya ¢cikmistir (Bkz. Tablo 6).

Tablo 6: Cevabiniz Evet ise Kullandiginiz Uygulamanin ismini Belirtiniz.

Kisi Ylzde %
Duolingo 48 67,6
SpanishDict 4 5,6
Memrise 6 8,4
Busuu 4 5,6
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Babbel 2 2,8
Diger uygulamalar 7 9,8
(FluentU, Lingualeo, Lingvist,

4001 Spanish verb, Quizlet,

Voscreen, Fun Easy Learn/Tlirkce)

Yeni bir dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanan 63 katilimciya, tercih ettikleri mobil uygulamayi
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden hangisi Uzerine fayda saglamasi amaciyla kullandiklar
sorulmustur. Katilimcilardan % 66,6’ si hepsi segcenegini isaretlerken, %22,2’si okuma, %4,7’si yazma, %6,3’l ise
dinleme cevabini vermistir (Bkz. Tablo 7).

Tablo 7: Kullandiginiz Uygulamayi Okuma, Yazma, Dinleme ve Konusma Becerilerinden Hangisi Uzerine Fayda
Saglamasi Amaciyla Kullaniyorsunuz?

Kisi Yizde %
Okuma 14 22,2
Yazma 3 4,7
Dinleme 4 6,3
Konusma 0 0
Hepsi 42 66,6

Yeni bir dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanan 63 katilimcidan %41,2’si tercih ettigi uygulamalari her
gin, %26,9’u haftada 2-3 giin , %19’u ayda 1 gin, %11,1'i haftada 1 giin ve %1,5'i ise haftada 5 gin
kullandiklarini belirtmistir (Bkz. Tablo 8).

Tablo 8: Uygulamayi Hangi Siklkla Kullaniyorsunuz?

Kisi Yizde %
Her giin 26 41,2
Haftada 1 glin 7 11,1
Haftada 2-3 giin 17 26,9
Ayda 1 gilin 12 19
Diger (Haftada 5 gtin) 1 1,5

Yeni bir dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanan 63 katiimcidan %44,4 ‘G kullandiklari uygulamada
gecirdikleri ortalama siireyi 15-30 dakika, %26,9’u 5-15 dakika, %20,6’sI 1-2 saat, %6,3'l 2-3 saat, %1,5’i ise 45
dakika olarak belirtmistir (Bkz. Tablo 9).

Tablo 9: Uygulamada Ortalama Ne Kadar Vakit Gegiriyorsunuz?

Kisi Yizde %
5-15 Dakika 17 26,9
15-30 Dakika 28 44,4
1-2 Saat 13 20,6
2-3 Saat 4 6,3
Diger (45 Dakika) 1 1,5

Yeni bir dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalanan 63 katilimcidan %52,3’( kullandiklari uygulamay: akilli
telefonlarla, %26,9’u akilli telefon/tablet/bilgisayar cihazlarinin hepsiyle, %11,1’i bilgisayarlarla, %9,5’i ise
tabletler araciligiyla kullandiklarini belirtmistir (Bkz. Tablo 10).
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Tablo 10: Uygulamayi Hangi Cihazlar Araciligiyla Kullaniyorsunuz?

Kisi Yiizde %
Akill Telefon 33 52,3
Tablet 6 9,5
Bilgisayar 7 11,1
Hepsi 17 26,9

Duolingo

Duolingo, Carnegie Mellon Universitesi’nde hocalik yapan ve CAPTCHA’larin (insan ve Bilgisayar Ayrimi Amach
Tam Otomatik Genel Turing Testi) yaraticisi olan Luis von Ahn ve 0Ggrencisi Severin Hacker tarafindan
kurulmustur. Ucretsiz olarak kullanilan Duolingo, ¢evrim ici dil dgreniminde kullanilan en popiiler egitim
platformlarindan birisidir.

Duolingo’nun ortaya ¢ikisindaki ana fikir, insanlarin web’i es zamanli ve dogru bir sekilde tercime ederek
lcretsiz dil 6grenmesini saglamaktir. Baslangi¢ seviyesindeki kisiler basit climle cgevirilerileriyle baslayarak daha
sonrasinda gergek icerikleri tercime etmeye yonlendirilmektedir. Duolingo’nun yaraticilarindan Luis von Ahn’in
2011 yihinda TEDxCMU’da gergeklestirdigi konusmasinda, insanlarin tercime yaparak bir deger yarattiklarini ve
bu sebeple Duolingo’ya para ile degil zamanlarini harcayarak 6deme yaptiklarini belirtmis; fikrin en gizel
tarafinin, harcanan zamanin yeni bir dil 6grenmeye katki saglamasi acisindan adil bir is modeli oldugunu ifade
etmistir (TEDxCMU, 2011).

Duolingo’nun kendi web sayfasinda yer alan bilgilere gére, kullanici sayisi 120 milyondan fazladir ve her ay 6
milyardan fazla alistirma yapilmaktadir. Duolingo, 2013 ve 2014 yillarinda Google’in En lyisinin En lyisi (Google’s
Best of the Best), 2013’de Yilin iPhone Uygulamasi (iPhone App of the Year) ve 2014’de TechCrunch’in En lyi
Egitim Baslangici  (TechCrunch’s  Best  Education  Startup) odullerine layik  gorilmastir
(https://tr.duolingo.com/press).

Duolingo Nasil Kullanilir?
Duolingo, www.duolingo.com adresli web sitesi® iizerinden veya Android, iOS, Windows isletim sistemli akilli
telefon ve tabletlerle mobil uygulama olarak indirilip kullanilabilmektedir.

Mail adresi veya Facebook hesabi ile kayit olunarak kullanilan Duolingo ile, bilinen dillere goére 6grenilmek
istenen dil secenekleri degismektedir. Ornegin ingilizce bilenler; ispanyolca, Fransizca, Almanca, italyanca,
Portekizce, Flemenkce, irlandaca, isvecce, Rusca, Tiirkce, Danca, Lehce, Esperantoz, Klingon3, Vietnamca,
Norvegce, Ukraynaca, Yunanca, ibranice, Cekce, Rumence, Hintge, Korece, Macarca, Endonezce, Galce, Svahili
dillerini, Tiirkge bilenler; ingilizce, Almanca, Rusga ve Fransizca dillerini 8grenebilmektedir. Facebook hesabiyla
Giye olunup olusturulan Duolingo profiliyle Facebook arkadas listesine ulasmak ve onlarin puanlarina géz atmak
mimkinddr.

Dil 6grenmek igin her giin alistirma yapmak lazim ilkesini savunan Duolingo ile kullanici, glinlik bir ¢alisma

hedefi belirlemektedir. Hedefini tamamlayan kullanicilar puan kazanarak derslerine devam etmektedir (Bkz.
Resim 1).
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Resim 1: Duolingo glinlik hedef ayarlarinin web tarayicisindaki (solda) ve iPad’deki (sagda) gbérinima

Duolingo’daki dersler, konusma, dinleme, terciime ve ¢oktan se¢meli testlerden olusmaktadir. Dilenirse, derse
baslamadan 6nce veya ders sirasinda, konuyla ilgili verilen ipuclari ve notlar okunabilmektedir. Kullanici,
cevaplarin dogru olup olmadigini hemen gorebilmenin yani sira, sistem tarafindan verilen alternatif cevaplara
da ulasabilmekte, soruda bir hata varsa rapor edebilmekte ve soruyu baskalariyla ¢evrim igi olarak
tartisabilmektedir. Bu ozellik, dil 6grenen kisilerin sanki bir sinif ortamindaymis gibi birbirleriyle iletisim
kurmasina olanak vermekte, 6grenmeyi pekistirmektedir (Bkz. Resim 2).

! Duolingo’nun web sitesi, duyarli (Responsive) web tasarimi biciminde tasarlandigindan mobil cihazlarin web tarayicilarindan da rahatlikla
kullanilabilmektedir.

2 Esperanto, anadilleri farkli olan insanlar arasinda anlagmayi kolaylastirmayi amaglayan yapay bir dildir. 1887’de Polonyali g6z doktoru
Ludwik Lejzer Zamenhof tarafindan icat edilmistir (http://www.turkcebilgi.com/esperanto).

3 Klingon, Star Trek evreninde kurgusal dinya disi bir tiir olan Klingon’larin konustugu, yapay bir dildir (Duolingo.com).

puglan & notlar Gik

ey Bu climleyi terciime et

O o

Bu yaziyi cevir

o boy %  BirErkek Cocugu

etmek icin Entera bas
Dogru yaptin

Baska bir dogru cevap: Bir olan

Problem Rapor Et Ciimleyi tartig ()

Resim 2: Duolingo’nun ingilizce dersinde yer alan bir terciime alistirmasinin web tarayicisindaki (solda)  ve
iPad’deki (sagda) goriinimii

Duolingo’daki dersler, fotograflar, sesler ve mikrofonun kayit 6zelligiyle desteklenmektedir. Bu sekilde, kisinin
gorsel hafizasini kullanarak kelimeleri kolay bir sekilde hatirlamasi ve kelimelerin dogru telaffuzunu 6grenmesi
amaglanmaktadir (Bkz. Resim 3). Kullanicilar, konunun o6zeti bigiminde hazirlanmis olan bir sinavla dersi
tamamlamadan gecebilme veya tamamladigi dersi diledigi kadar tekrar yapip pekistirme 6zgiirligiine sahiptir.
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ipuclar & notlar

Bunlardan hangisi “kiz"?

A |-

Dogru yaptin

Problem Rapor Et

Resim 3: Duolingo’nun Ingilizce dersinde yer alan fotograf destekli bir terciime alistirmasinin web
tarayicisindaki (solda) ve iPad’deki (sagda) gérinimu

Kullanici, konusma becerisini gelistirme amaciyla cihazin mikrofon 6zelligini kullanarak pratik yapacagi sorularla
ve dinleme-yazma becerisini gelistirmek icinde duydugunu yazmasi gereken sorularla karsilasabilmektedir.
Kullanicr dilerse kaplumbaga simgeli ikona basarak telaffuzu daha yavas bir sekilde dinleyebilmektedir (Bkz.
Resim 4).

H Duydugun seyi yaz

Duydugunu yaz.

o hello how are you

Geviri: Merhaba, nasilsin?

Problem Rapor Et Ciirnleyi tartig (38)

Resim 4: Duolingo’nun ingilizce dersinde vyer alan dinleme becerisini giigclendirici bir alistirmasinin web
tarayicisindaki (solda) ve iPad’deki (sagda) gorinimu

Duolingo, 6grenmeyi oyun haline donistirerek eglenceli bir bicime sokmaktadir. Bu sebeple alistirmalar
tamamlamak i¢in kullanicilara 3 can hakki vermektedir. Hata yapan kullanici canlarini kaybetmekte, becerileri
basariyla tamamlayanlar ise Duolingo’nun sanal para birimi olan lingotu kazanmaktadir. Biriken lingotlar daha
sonra cgesitli 6zellikler satin almak Uzere Lingot Diikkani’'nda kullanilabilmektedir (Bkz. Resim 5). Bunun yani sira
Duolingo, bir dili 6grenmek i¢in kag¢ glin harcandigini ve ne kadar puan kazanildigini gésteren bir grafik ile,
derslere devam etme konusunda kullaniciyi motive etmektedir (Bkz. Resim 6).

Duolingo’nun bir diger 6zelligi de okullarda kullanilabiliyor olmasidir. Duolingo’dan 6dev veren 6gretmenler,

kendi kullanici hesabinin igerisinde bir sinif olusturup, 6grencilerinin kaginin 6devi zamaninda tamamladigini,
kacginin d6devi gec verdigini ya da vermedigini takip edebilmektedir.
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a+  Becerilerini giiglendir

Resim 6: Duolingo’nun kazanilan puan ve ¢alisilan giinleri gésteren motivasyon grafiginin iPad (solda ve ortada)
ve web tarayicisindaki (sagda) goriintimleri

Duolingo’nun, internetten gercek metinler okuyup terciime ederek alistirma yapilma 6zelligi yalnizca bilgisayar
lizerinden yapilabilmektedir. Bu alistirmada kullanici metnin kategorisini (tarih, spor, vikipedi... vb.) ve zorluk
seviyesini isaretleyerek secebilmektedir. Alstirma icerisinde kullanicidan cgeviriye katki saglamak icin bir
climleye tiklamasi ve sag tarafta acilan kutucuga terciimesini yazmasi istenmektedir. Tercime edilmemis
climleler mavi, gcevirinin kontrol edilmesi gerekenler gri, topluluk tarafindan kontrol edilip onaylanmis cimleler
siyah ve kullanicinin terclime veya kontrol ettigi climleler yesil renkte gosterilmektedir. Kullanici, kelimelerin
lizerine geldiginde ise bilmedigi kelimelerin anlamlarini tek tek gérebilmektedir (Bkz. Resim 7).
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Resim 7: Duolingo’nun ingilizce dersinde yer alan gercek bir terciime alistirmasinin bilgisayardaki gériinimii

SONUC VE ONERILER

Yabanci dil 6grenimi, okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerinin gelistirilmesiyle saglanmaktadir. Bu
becerileri gelistirme amaciyla, uygun fiyatl ya da (icretsiz olarak c¢esitli mobil uygulamalar tasarlanmaktadir.
Uygulamalardan bazilari akilli telefonlar ve tabletler araciligiyla kullanilabilecegi gibi web tarayicilar tGzerinden
web sitesi biciminde de goérintilenebilmektedir. Bu tir web sitelerinin duyarli (responsive) web tasarimi
biciminde yapilmasi 6nerilmektedir. “Responsive web tasarim; bilgisayar, tablet ve mobil cihazlarin ekran
¢Ozundrliklerine gore duyarli davranan, kullaniciya cihaz ve ¢ozinirlikten bagimsiz olarak her platformda
rahat gezinme imkani saglayan web tasarimlaridir” (http://www.yazilimnet.com/tr/blog/19/responsive-web-
tasarim-nedir-).

Bu calismada, bireylerin yabanci dil 0Ogrenimine katki saglayan mobil uygulamalardan faydalanip
faydalanmadiklarini 6grenmek ve kullanim aliskanliklarini 6lgmek amaciyla ingilizce ve Tiirkgce olmak lizere 2
ayri anket formu hazirlanmistir. Ankete 13-60 yas arasi, 45 kadin ve 30 erkek olmak tizere toplam 75 kisi katilim
gostermistir. Elde edilen bulgulara gore, katimcilarin %84’ inin yabanci dil 6grenirken mobil uygulamalardan
faydalandiklari ve bunlarin %67,6’sinin Duolingo isimli uygulamay tercih ettikleri saptanmistir. SpanishDict,
Memrise, Busuu, Babbel, FluentU, Lingualeo, Lingvist, 4001 Spanish verb, Quizlet, Voscreen, Fun Easy
Learn/Tiirk¢e isimli uygulamalar ankete katilanlarin kullandiklari diger uygulamalardir. Ankete katilanlarin
%37,3’lUnlin 6grenci, %62,6’sinin ise farkli meslek gruplarina sahip ¢alisan bireyler oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu, calisan bireylerin yeni bir dil 6grenirken mobil uygulamalardan faydalandiklari varsayimini dogrular
niteliktedir.

Anket sonucunda, bireylerin farkli ¢calisma sirelerine ve tekrarlarina sahip oldugu, %52,3’inin ise uygulamayi
akilli telefonlar araciligiyla kullandigi saptanmistir. Bu gesitlilik, bireylerin kendi 6grenimlerini yonetmesine ve
istedigi yerde/zamanda 6grenme eylemini gerceklestirmesine imkan veren mobil 6grenme yodnteminin

avantajlarinin bir sonucudur.

“Mobil 6grenme ortamlarinin, tipik e-6grenme sistemlerine goére, bilgisayar basinda bulunmayi gerektirmeden
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hareket 6zglirligl saglhyor olmasi bu ortamlarin yalnizca sinif disindaki alanlarda uygulanabilir oldugu anlamina
gelmemektedir. Aksine mobil araclar, sinif icindeki aktivitelerde de 6grenme ve 6gretme siireclerinin verimli ve
etkili hale getirilmesine yardimci olmaktadir”’(Celik, 2013). Buna, Duolingo’dan 6dev veren 6gretmenlerin, kendi
kullanici hesabinin icerisinde 6grencilerinin aktivitelerinin takibini yapabilmesi 6rnegini verebiliriz. Bundan yola
cikarak, mobil 6grenme uygulamalarinin geleneksel egitim kalitesinin iyilestiriimesine de katki sagladig
sonucuna varabiliriz.
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TASARIM EGITiIMINDE YENi YAKLASIMLAR:

CEVRIMiCi TAMAMEN UZAKTAN TASARIM EGITiMi
Uzm. Ahsen Oztiirk
Ondokuz Mayis Universitesi
ahsenozturk@gmail.com

Ozet

Tasarim egitiminin temel taslarindan biri olan stiidyo egitiminde, geleneksel metotlar, akranlarindan 6grenme
ve fikir alisverisinde bulunma énemli bir yer tutmaktadir. Ogrenciler tasarim problemleri {izerine diisiiniirken,
Urettikleri cozlimleri paylasmakta ve bu sebeple yiz ylize iletisim tasarim egitiminin odak noktasi olmaktadir.

GilnlUmizde, teknolojideki gelismeler, ¢evrimici kaynaklarin ve platformlarin kullaniminin artmasi, egitimi her
an ve her yerde ulasilabilir hale getirmistir. Bu durum tasarim egitimini de etkilemis ve kapal kapilar ardinda
yapilan egitimin kendi sinirlari disina ¢ikmasina neden olmustur. Dolayisiyla ylz yiize iletisim ve geleneksel
metotlarin 6nemli bir yer tuttugu tasarim egitimi teknolojik uygulamalar ile biitlinleserek farkh bir yola girmis
ve egitimin tamamen sanal ortamda verildigi ¢cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitimi modelleri karsimiza
cikmistir.

Bu bildiride, ¢evrimici tamamen uzaktan tasarim egitimini gerceklesmis uygulamalar ile birlikte ele alarak,
verimliligi hakkinda bilgi sahibi olmak amacglanmaktadir. Arastirma, konuya dair hazirlanmis makaleler, internet
ortaminda var olan kaynaklar (zerinde yogunlasilarak elde edilen bilgilerin kuramsal-analizi temelli
hazirlanmistir.

Anahtar Sozciikler: Tasarim egitimi, Sanal tasarim egitimi, Cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitimi, KICAD
(Kitlesel Cevrimici Acik Dersler) .

NEW APPROACHES IN DESIGN EDUCATION:
THE ENTIRELY ONLINE DISTANCE EDUCATION IN DESIGN

Abstract

In design studio, being one of the cornerstones of design education, traditional methods, peer learning and
sharing thoughts with each other have an important place. While students think on design problems, they
share the solutions they produce; therefore, face to face communication is the focus of design education.

Currently, the developments in technology and the increasing usage of online platforms and sources make the
education available at anytime and anywhere. This development has affected the design education and caused
the education conducted behind closed doors move outside of its wall. Therefore, the design education in
which face to face communication and traditional methods have important place has integrated with
technological applications and entered into a different path. As a result, we have confronted the entirely online
distance education in design in which the education occurs in virtual platforms.

In this study, taken together with the realized applications, it is aimed to have knowledge about the efficiency
of the entirely online distance education in design. In this research a hypothetic analysis based method of the
information obtained from the related books, articles and by centering on the existing sources on the internet
about the subject will be used.

Key Words: Design education, Virtual design education, The entirely online distance education in design,
MOOCs (Massive Open Online Courses).
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GiRiS

Tasarim egitiminde 6lgme degerlendirmeye dayali ve bilginin direkt olarak aktarildigi teorik derslerin yani sira
bu bilgilerin tasarim problemleri ile sinandigi (Yildirrm, Ozen ve inan, 2008) stiidyo egitiminde, 6grenciler temel
tasarim prensiplerini 6grenerek, tasarim problemleri lzerine ¢ozimler Gretmekte ve 6grendikleri bilgileri
uygulamayla bitlinlestirerek pratik beceriler kazanmaktadir. Uygulama agirlikli olan stiidyo egitimi strecinde
ogrenciler, egitmenleri ile karsilikh fikir alisverisinde bulunarak yaptiklari eskiz ya da modeller {izerinden kritik
almakta, degerlendirmeler ise genellikle egitmenler ve/veya uzmanlardan olusan ara ve final jurileri ile
olmaktadir. Dolayislyla, tasarim egitimin de yiiz ylze iletisim énemli bir yer tutmaktadir.

2000'li yillarla birlikte dijital araglar, hizh prototipleme aletleri ve c¢evrimici ortamlar tasarim sirecinin

neredeyse her asamasinda kullanilmaya baslanmis, bu sayede egitim her an ve her yerde ulasilabilir bir hale

gelmis ve bu durum tasarim egitimini de etkilemistir. Tauke (2003) glinim{zde teknolojide yasanan ilerlemenin

etkisiyle tasarim egitiminde yasanan degisiklikleri su sekilde 6zetlemistir;

e  “Dijital medya kullaniminin geleneksel metotlari (el gizimi, teknik ¢izim, sunum) sanal ortama tasimasi,

e Tasarima diger disiplinleri anlama ve onlarla disiplinlerarasi ¢calisma zorunlulugunu getirmesi,

e Cevrimici kaynaklarin kullaniminin artarak 6grenciler ve egitmenler arasindaki etkilesimin artmasi” (Tauke,
2003, Akt: Yang, You ve Chen).

Nigel Cross’a (2001) gore ise “tasarim egitiminde post-endustriyel tasarim kiltiriine uyacak yeni bir modele
ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu model tasarim egitimini daha ulasilabilir, acik ve siirekli yapmali, kisacasi daha “agik”
bir model olmalidir” (Cross, 2001, Akt: Holden ve Garner). Dolayisiyla, gelisen teknolojiler ve 6zellikle iletisim
teknolojilerinde yasanan ilerlemeler tasarim egitiminde Tauke’in (2003) belirttigi degisikliklere yol agarken
zamanla Cross’unda (2001) isaret ettigi daha “agik” modellere rastlanmaya baslanmistir. Bunun sonucunda ise
stiidyo egitiminde, hatta tasarim egitiminin bitlninde sanal uygulamalar gorGlmustir. Bu uygulamalardan
biriside, 6gretim kurumunun, 6grencisi ile hemen hemen hig¢ ayni ortamda bulunmadan sanal ortamda egitim
verdigi cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitimleridir. Bu programlar ile egitim kurumu, zaman ve mekan
sinirlamasi olmaksizin, farkli sebeplerden dolayr kampiis ortamina gelemeyen 6grencilere esnek bir egitim
olanagi sunmakta ve bu sayede daha ¢ok insana ulasmayi hedeflemektedir.

Cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitiminin ozellikleri ve verimliligi hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla,
oncelikle “uzaktan egitim” modeli hakkinda genel bir bilgi sahibi olmak istenmis ve devaminda da var olan
programlar, konuya dair hazirlanmis makaleler, internet ortaminda var olan kaynaklar ile desteklenerek
incelenmis, elde edilen bilgilerin kuramsal-analizi temelli arastirma sonucu, asagidaki veriler elde edilmistir.

Uzaktan Egitim ve Ozellikleri

isman’a (1998, Akt: Arat ve Bakan) gére “uzaktan egitim, farkh ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretim
elemanlarinin, 6grenme — 6gretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri
bir egitim sistemi modelini ifade eder”. Avrupa Birligi ise uzaktan egitim sistemini “egitim faaliyetlerinin
kalitesini artirmak igin internet ve ¢oklu ortam teknolojileri kullanilarak kaynaklara erisim, bilgi degisimi ve
isbirliginin saglanmasi” olarak tanimlamistir (Europa, 2001, Akt: Yalginkaya). Dolayisiyla uzaktan egitim, farkli
mekanlarda bulunan egitmenler ve 6grenciler arasinda, internet ve iletisim teknolojileri sayesinde karsilikli bilgi
alisverisine dayali, esnek bir ¢calisma ortami sunmaktadir.

Arat ve Bakan’a gore (2011) diinyada ilk uzaktan egitim galismalari 1728 yilinda Boston gazetesinde “Steno
Dersleri” ile baslamis ve sonrasinda 19. yy. da isveg, ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’nde cesitli uzaktan
egitim uygulamalari yapiimistir. 20. yy. gelindiginde egitsel amagli radyo yayinlari ve sonrasinda ise televizyon
vayinlari baslamistir. Daha sonralari bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler sayesinde dersler internet
lizerinden video konferans ve bilgisayar yoluyla verilmis ve diinyanin bircok yerinde uzaktan egitim veren sanal
Universiteler acilmistir. Glinimizde ise “cevrimici egitim modelleri 6zellikle yetiskinlerin kariyer odakli
gelisimlerini karsilamak amaciyla gittikce yayginlasmaktadir” (Tremblay, Lalancette ve Roseveare, 2012: 22).
Alkan’a (Alkan, 1996, Akt: Gokge Toker) gore uzaktan egitimin kavramsal dayanaklari asagidaki gibidir.

e Yeniolanaklar yaratma,
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e sve egitim arasinda bitiinliik saglama,

e  Egitim sUrecini demokratiklestirme,

e Yasam boyu egitim saglama,

e Egitimde bireysellik,

e  Mevcut egitim kurumlarindan etkili yararlanma,

e Teknolojinin egitimde etkili kullanimi,

e Buyuk kitlelere ulasarak, bireysel ve kitlesel egitimin bitlinliginl saglama”.

Goruldagu lzere uzaktan egitim de egitimin sirekliligi ve herkes igin esit diizeyde egitim verme hakki goz
onlinde tutularak, teknolojiden faydalanma, Ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina cevap verme ve
egitimin seviye olarak pratikte uygulanan is ile bir bitunlik sergilemesi amaglanmaktadir.

Uzaktan egitimde Yildirim, Ozen & inan’inda (2008) belirttigi gibi iki tirlii iletisim mevcuttur. Bunlardan ilki
farkli zaman araliklarinda calismaya olanak saglayan ve agirlikh olarak e-mail ve forum benzeri araglarin
kullanildigi eszamanli olmayan iletisim, digeri ise canli baglanti ile ayni anda calisabilmeye olanak taniyan, ses ve
goruntl paylasiminin da oldugu es zamanl iletisimdir.

Uzaktan egitimin, egitimde kisilestirme ve Ozellestirme saglayarak, bireysel olarak 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap veren, herkese ve ozellikle engelli bireylere egitim alma firsati sunan, tablet, cep telefonu ve benzeri
araclar sayesinde kisilere egitimde hareket kabiliyeti kazandiran, 6grencilerin hizli bir sekilde glintin herhangi bir
saatinde, ¢alismalari hakkinda geri bildirim almalarina olanak saglayan ve diinyanin her hangi bir noktasindan
verilen egitime yer degistirmeden ulasarak egitimi daha ucuz hale getiren faydalari bulunmaktadir (Gékgen
Toker, 2008). Ayrica Arat ve Bakan’inda (2011) belirttigi gibi gelismis ve gelismekte olan (ilkelerde yasayan farkh
yas araligindaki 6grencilere kendilerini gelistirme adina yasam boyu egitim ve 6gretim imkani da sunmakta ve
dolayisiyla egitimin bireysellesmesine ve 6zglrlesmesine olanak tanimaktadir.

Kaya’'ya (2002: 20) gore bircok yonden 6nemli olanaklar saglayan uzaktan egitimin bazi yonlerden sinirliliklari da

bulunmaktadir. Bunlar:

e  “Ogrencilerin sosyallesmelerini engellemesi (Hizal, 1983).

e Yardimsiz ve kendi kendine 6grenme aliskanhgi olmayan 6grencilere yeterince yardim saglayamama (Hizal,
1983).

e Uygulamaya donik derslerden yeterince yararlanamama (Hizal, 1983).

e letisim teknolojilerine bagimh olma (Alkan, 1996) ”.

Ayrica Saba’ya gore (2012), bircok cevrimici ders, 6grencilerin 6grenme tercihleri hakkindaki detaylara ve
alacagr ders ile ilgili daha o©nceden bilgisi olup olmadigina cevap vermeyi saglayacak ozellikleri
kapsamamaktadir. Bitiin bu olumsuzluklara ragmen uzaktan egitim gittikce yayginlasmakta ve uygulama
agirhkli olmasindan kaynakli farkli bir disiplin olan tasarim egitiminde de bu tir programlara rastlanmaktadir.

Uzaktan Egitim Veren Tasarim Programlari

Cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitimi veren programlara baktigimizda karsimiza 2 farkh tip uygulama
cikmaktadir. Bunlardan birincisi derece veren modiil yada ders bazli Gniversite programlari ve digeri ise sertifika
veya derece veren modiil veya ders bazli KICAD - Kitlesel Cevrimici Acik Dersler (MOOCs - Massive Open Online
Courses) uygulamalaridir.

Universite Programlari

Red Dot (Almanyada bulunan Design Zentrum Nordrhein Westfalen tarafindan verilen “Red Dot Tasarim
Odiilleri” dikkate alinarak yapilan siralama) tarafindan Avrupa ve Amerika’daki “En Basarili 14 Tasarim Okulu-
2014” siralamasinda 4. ve “En Basarili 15 Tasarim Okulu-2015” siralamasinda 6. secilmesi sebebiyle basarili bir
tasarim egitim kurumu olan Academy of Art University ile diinyada ilk uzaktan egitim veren Universite olan
Open University ayrintili olarak incelenmis, ayrica bu Universiteler disinda hangi alanlarda tasarim egitimi
verildigi konusunda genel bir bilgi sahibi olmak adina, uzaktan egitim veren bazi Universiteler ile onlarin tasarim
alaniyla ilgili programlarina bakilmistir.
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Academy of Art University

Academy of Art University (ABD) geleneksel programlar yaninda MFA, BFA ve AA dereceli programlari cevrimigi
olarak sunmasindan dolayi dikkat cekmektedir. Universite tarafindan verilen tamamen gevrimici programlardan
bazilari sunlardir:

“Reklamcilik (MFA, BFA, AA), Animasyon ve Gorsel Efektler (MFA, BFA, AA), Mimarlik (M.Arch, B.Arch), Sanat
Egitimi (MA, BFA), Sanat Tarihi (MA, BFA), Moda (MFA, BFA, AA), Giizel Sanatlar (MFA, BFA, AA), Oyun Tasarimi
(MFA, BFA, AA), Grafik Tasarim (MFA, BFA, AA), illistrasyon (MFA, BFA, AA), Endiistriyel Tasarim (MFA, BFA,
AA), ic Mimarlik & Tasarim (MFA, BFA, AA), Taki ve Metal Sanatlar (MFA, BFA, AA), Peyzaj Mimarlk (MA, BFA,
AA), Hareketli Goriintii ve Televizyon (MFA, BFA, AA), Multimedya iletisimi (MA, BA), Fotograf (MFA, BFA, AA),
Gorsel  Gelistirme (MFA, BFA, AA), Web Tasarimi & Yeni Medya (MFA, BFA, AA)”
(http://www.academyart.edu/online-education, 2016).

Goruldagu lizere Universite bilinyesinde sanat ve tasarim agirlikli bircok program kampis ortami disinda
cevrimici olarak da verilmektedir. Academy of Art University de ¢evrimici endistriyel tasarim egitiminin nasil
verildigi ile ilgili Oztirk ve Unl{i,(2011) asagidaki bulgulari elde etmistir.

“Academy of Art University deki c¢evrimici endustriyel tasarim egitiminin, geleneksel endistriyel tasarim
egitiminden tek farki, iletisimin web yolu ile saglanmasidir. Ogrenciler sinif ortaminda birbirleri ile ve
ogretmenler ile yiiz ylize konusmak yerine, internet lizerinden e-posta gibi ¢esitli araglari kullanarak iletisim
kurmaktadir. Bunun disinda, igerik ve kullanilan yodntemlerin geleneksel yéntemlerden farksiz oldugu
gozlenmistir. Dolayisiyla Academy of Art University deki ¢evrimici endistriyel tasarim programinin en ilging
ozelliginin, ses ve gorsel kayit araglari kullanilarak oldugu gibi dijital ortama aktarilan geleneksel 6gretim
yontemleriyle yuritilen dersler oldugu soylenebilir. Sasirtici olan sudur ki; bdyle bir programda teknolojinin
sagladigl tim olanaklardan yararlanilarak, érnegin dijital ortamda ileri modelleme ve sanal lretim ve hatta
similasyon olanaklari ile, egitim verilmesi beklenirken; 6grenciler, geleneksel derslerin video kayitlari ile okul
ortamindan ve diger 6grencilerden uzakta bir egitim almaktadir” (Oztiirk ve Unlii, 2011: 334).

Bu noktada, kendine has bir miifredata sahip olmadan, geleneksel derslerin videolari ile egitim verilmesinin ve
kampds ici egitim alan 6grencilere gore daha fazla 6deme yapilmasinin, bu egitimi geleneksel yolla verilen
endustriyel tasarim egitimi karsisinda dezavantajli konumda biraktig1 distintlmektedir.

Open University

Diinyada ilk uzaktan egitim veren {iniversite olan ve ingiltere de bulunan Open University (OU) yari zamanli ve
tam zamanli programlar ve modiller 6nermektedir. Bir yerleske Universitesi olmadan tamamen uzaktan egitim
veren Open University verdigi egitim acisindan dikkat gekicidir.

“OU da diizenli olarak Ogrenci Destekleme Takimindan destek alinabilmekte ve diger dgrencilerle cevrimici
olarak, grup odevlerinde ve calisma gruplarinda bir araya gelinebilmektedir. Calisilan her modil de, uzman bir
egitmen Ogrencilere akademik olarak rehberlik etmekte, ders ile ilgili geribildirimde bulunmaktadir.
Egitmenlerle e-mail ve telefon ile gevrimigi iletisime gecilebilmektedir. Bircok modiil, postayla gonderilecek
olan CD, DVD, kitaplar, yazih dokiimanlar gibi ¢alisma materyallerini icermektedir. “OU Anywhere” ile ders
kitaplari, videolar ve diger materyaller istenilen yerden calismak icin kolaylikla indirebilmektedir. OU da
bilgisayar yazilimi, interaktif 6gretim materyalleri, ¢cevrimici kiitiphane gibi birgcok ulasilabilir cevrimigi kaynak
bulunmaktadir” (http://www.open.ac.uk/courses/what-study-like/distance-learning, 2014, Akt: Oztiirk).

OU’da cevrimigi egitim Ug¢ arag vasitasiyla saglanmaktadir. Bunlar Holden (2009) tarafindan asagidaki sekilde
tanimlanmistir.

“ilk ara¢ “compendium” gevrimici kavram esleme aracidir ve bircok farkli video, fotograf ve dokiiman gibi
kaynagin bir araya getirilmesini saglamaktadir. Bu arag sayesinde Ogrenciler kendi diisiincelerini ve tasarim
siireclerini ifade edebilmektedir. ikinci ara¢ olan “Jing” ise &grencilerin uzaktaki 6gretmenleri ile sinif
arkadaslarina islerini sunmasina ve 6nemli iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Uciincii arag
olan “Open Design Studio (ODS)” ile 6grenciler islerini birbirlerine gonderebilmekte, mesaj panolari yardimiyla
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iletisime gecebilmekte ve birbirleri hakkinda sesli veya video ile yorum yapabilmektedir” (Holden, 2009, Akt:
Ozturk).

OU da Tasarim ve Yenilik Lisans Programi (BA/BS (Honours) Design and Innovation) yari zamanl ve tam zamanli
olarak, uzaktan tasarim egitimi vermektedir. Open University’de lisans derecesi veren programlar yaninda
tasarim alaninda modiiler egitim de verilmektedir. Tasarim alaniyla ilgili verilen moddller asagidaki gibidir:

e Tasarnimci Distnus: 21. yuzyil icin yaraticilik (Design thinking: creativity for the 21st century)

e Tasarim temelleri (Design essentials)

e Yenilik: degisim icin tasarim (Innovation: designing for change)

Bu Universiteler disinda uzaktan egitim veren bazi Universiteler ile onlarin tasarim ile ilgili programlarina
baktigimizda karsimiza asagidaki tablo (Tablo 1) cikmaktadir. Buna gore agirlikli olarak web, grafik tasarim, oyun
tasarimi ve animasyon alaninda uzaktan egitim programlari oldugu gorilmekte ama mimarlik, ic mimarlik ve
Girlin tasarimi alanlarindaki programlara nadir olarak rastlanmaktadir.

Tablo 1: Tasarim Alaninda Uzaktan Egitim Veren Bazi Universiteler ve Programlari (2016)

Bolim Universite Verilen Derece

Graphic Design & Media Arts

(Grafik Tasarim & Medya Sanatlari) Southern New BA
Information Technologies Hampshire University
(Bilgi Teknolojileri) BS & MS

Graphic Design (Grafik Tasarim) Herzing University BS & Associate of Applied Science

Web Design and Development
(Web Tasarim ve Gelistirme) Independence university BS
Graphic Arts (Grafik Sanatlari) BS

Computer Animation

(Bilgisayar Animasyon) BS
Game Art (Oyun Sanati) BS
Game Design (Oyun Tasarimi) BS
Full Sail University
Graphic Design (Grafik Tasarim) BS
Web Design & Development
(Web Tasarim ve Gelistirme) BS
Media Design (Medya Tasarimi) MFA
Interior Design (ic Mimarlik) Associate
Graphic Design (Grafik Tasarim) Sertifika & Associate
Web Page Designer (Web Sitesi Tasarimi) Course

. . P Foster Coll
Computer Graphic Artist enn roster L.ollege

(Bilgisayar Grafik Sanatgisi) Kariyer diploma programi

Jewelry Design and Repair
(Taki Tasarimi ve Tamiri)

Kariyer diploma programi

Product Design (Urin Tasarim)
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Design and Product Development Escuela Internacional
(Tasarim ve Uriin Gelistirme) de Disefio MA

Architecture (Mimarlik) Bachelor of Arts

Graphic Design (Grafik Tasarim) Bachelor of Graphic Design
Industrial Design (End?]striyel Tasarim) University of Canberra Bachelor of Industrial Design
Interior Architecture (I¢ Mimarlik) Bachelor of Interior Architecture
Web Design and Production Bachelor of Web Design and
(Web Tasarim ve Uretimi) Production

Animation (Animasyon) MA & MFA

Graphic Design (Grafik Tasarim) BA & BFA - MA & MEA
Interactive Design and Game Savannah College of

Development  (Etkilesimli Tasarim ve | Art and Design

Oyun Gelistirme) BA - MA & MFA

Interior Design (ic Mimarlik) MA

Digital Media Design
(Dijital Medya Tasarimi)

Design (Tasarim) University of Northumbria

University of Edinburgh
niversity of Edinburg MS

Media Arts & Animation

(Medya Sanatlari & Animasyon) BS
Graphic Design (Grafik Tasarim) BS

Web Design & Interactive Media

(Web Tasarimi ve Etkilesimli Medya) BS
Game Art & Design

(Oyun Sanati ve Tasarimi) The Art Institute of BS
Interior Design (ic Mimarlik) Pittsburgh BS

2D Animation (2 Boyutlu Animasyon) Sertifika
3D Animation (3 Boyutlu Animasyon) Sertifika
3D Modeling for Games

(Oyun i¢in 3D Modelleme) Sertifika
Character Animation for Games

(Oyun icin Karakter Tasarimi) Sertifika

Degerlendirme

Cevrimici tamamen uzaktan tasarim egitimi veren bazi Gniversiteleri inceledigimizde ciktilari 2 boyutlu olan bir
baska deyisle dijital ortamda sergilenebilen grafik tasarim, animasyon veya web tasarimi alanlarinda daha ¢ok
programa rastlarken sonucun 3 boyutlu oldugu endistriyel tasarim, triin tasarimi veya mimarlk alanlarindaki
egitime daha az rastlandigi gorilmistlir. Bu duruma, bu alanlardaki uygulama esash egitimlerde 6grenci-
egitmen ve Ogrenci-0grenci arasindaki iletisimin dnemli olmasinin, tasarimin sadece eskiz veya c¢izimlerden
olusmasi yerine 3 boyut’u yani model ve prototip yapimini da kapsamasinin ve proje degerlendirme kisminin
egitmenler ve/veya uzmanlardan olusan juriler esliginde yapilmasinin etkisi oldugu distintlmektedir.
Dolayisiyla bu 6zellikleri géz 6niinde bulundurarak, endustriyel tasarim veya mimarlik benzeri disiplinler basta
olmak lizere tasarimla ilgili batin alanlarda verilecek olan gevrimigi uzaktan tasarim egitiminde;
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e Oztoprak’inda (2004) belirttigi gibi sanal tasarim stiidyosunda 6grenciler ve egitmenler arasindaki yiiz yiize
iletisim ve dgrencilerde akranlarindan 6grenme azalmaktadir (Oztiirk, 2016). Bunun paralelinde, sanal
tasarim stlidyosuna benzer 6zellikler gosteren, uzaktan tasarim egitiminde verilen proje bazli uygulama
derslerinde de ayni durumla karsilasilacagl dislintlerek, 6grenci ve egitimci arasindaki iletisim ve
etkilesimin en Ust seviyede olmasina ve 6grencilerin sorularini ve tasarim sireci ile ilgili problemlerini
gidermek amaciyla egitimciler tarafindan aninda ve hizli geri dénitler saglamaya,

e Sanal tasarim stiidyosunda oldugu gibi (Simoff ve Maher, 1997, Akt: Oztiirk) farkl diizeydeki teknik beceri
ve bilgiye 6grenci ve egitimcilerin sahip olmasi uzaktan egitimde de sorunlara sebep olabilmektedir. Bu
sebeple egitmenler ve ogrencilere yonelik bu uygulamayi ve kullanilacak araglari kapsayan bir egitim
onerilerek, katilimcilarin stirece uyum saglamasini kolaylastirmaya,

e  Egitim baslamadan Once, uzaktan egitime kayitl 6grenciler ile ilgili 6grenme bigimleri (Battalio 2009, Akt:
Chaney, Chaney ve Eddy), teknoloji kullanimlari hakkinda bilgi sahibi olunmasina, bu egitimi alma
amagclarinin 6grenilmesine ve egitim planinin her yeni ders doneminde gozden gegirilerek gerek gorildigu
yerlerde degisiklikler yapilmasina 6nem verilmesi gerektigi diisiintlmektedir.

Kitlesel Cevrimici Agik Dersler (KiCAD)

MOOCs “Massive Open Online Courses (MOOC)”, bir baska deyisle “Kitlesel Agik Online Kurslar” veya “Kitlesel
Cevrimigi Acik Dersler” (KiCAD) gelecekteki en énemli egitim modellerinden biri olarak gériilmektedir. Bu
platform asagidaki gibi agiklanmaktadir.

“KiCAD (MOOCs), video, okuma, soru, cevap gibi klasik egitimde olan her seyi sunmanin 6tesinde, katilimci
forumlari, 6grenci, akademisyen gruplari kurulmasini, saglayan “yenicag” okullaridir. Bu derslere katilarak
sertifika alinabilmekte, dersi alan, almayan herkesle veya hocalarla iletisime gecilebilmekte ve kendi zamaniniza
gore ders takip edilebilmektedir” (Tarhan, 2014). Dolayisiyla KICAD hizli internet agina sahip herkese, kisi
sayisiyla ilgili limit olmadan, genelde parasiz, cevrimigi, acik egitim olanagi sunmaktadir. Ozcan Sonnur’a (2016:
80) gore “2015 yilinda diinya capinda Kitlesel Cevrimici Acik Derslere (KICAD) kayit yaptiran 6grencilerin sayisi
yaklasik 35 milyona ulasmistir”. Mobil teknolojiler sayesinde, KiCAD altyapisiyla calisan egitim kurumlarinin
uygulamalarinin indirilebilmesi ve tablet ve akilli cep telefonlari ile derslerin takip edilebilme olanaginin artmasi
KICAD larin ulasilabilirligini arttirmaktadir (Ozcan Sonnur, 2016).

Su anda her ne kadar birgok insan tarafindan talep gorse de, KiCAD larin verimliligi hakkinda soru isaretleri
bulunmaktadir. Ornegin KICAD alt yapili dersleri tamamlama orani oldukga diisiiktiir (Center for teaching +
learning, 2015, Akt: Hansen). Cagiltay’a gére (2014) ise KICAD (MOOC) yapisindaki derslerin egitsel etkileri
hakkinda heniiz yeterli bir veri bulunmamaktadir. Yani, “bir KICAD dersi acaba yiiz yiize bir dersten daha etkili
midir? Bu dersi alan kisiler konuyu gercekten 6grenmisler midir? Dersi ¢alistiklari alana uygulayabilecekler
midir?” gibi sorulara kesin yanit verilememektedir. Ayrica yine “egitim ve 6gretim kavramlarinin ayni seyler
olmadigi konusu tartisilmaktadir. KICAD ile ders almanin 6gretim ile sinirli kaldigi, ama egitimin ders almanin
dtesinde bir kiiltiirlenme siireci oldugu dile getirilmektedir” (Cagiltay, 2014). Bir baska problem ise KiCAD alt
yapili derslerin agirlikli olarak kisa sureli dersler veya otomatik olarak verilen sinavlardan olusmasi ve bu
durumun uygulama esasli beceriler igin iyi bir 6grenme yontemi olmadiginin distinilmesidir (Staubitz, Renz,
Willems, Jasper ve Meinel, 2014, Akt: Hansen). Ayrica biiyiik katimli KiCAD larda her ne kadar &grenciler
arasinda isbirligi artsa da, egitimci ile 6grenci arasindaki etkilesim oraninin disecegi belirtilmektedir (Fischer,
2014, Akt: Hansen). Bunun yaninda, Hansen’a gore (2014) her ne kadar g¢evrimici konusma ortami sayesinde
ayni anda bircok 6grenciden kiritik alma imkanina sahip olunsa da, binlerce 6grencinin aktif olarak katildigi
sohbetlerde 6grenci, kisi sayisindan dolayl bunda zorlanacaktir. Dolayisiyla, 6zellikle uygulamaya yonelik
programlarda Ogrenci-egitimci arasindaki etkilesimin azalmasi, 6grencilerin birbirinden verimli bir sekilde
faydalanamamasi 6grenimin verimliligini azaltabilir.

KICAD Uzerinden verilen derslerin degerlendirme siireci de ayrica tartisilan bir baska konudur. Yousef, Chatti,

Schroeder, Wosnitza ve Jakobs’a gdre (2014) KICAD ta 3 farkli degerlendirme bulunmaktadir, bunlar:

e Akran degerlendirmesi (Peer assesment): Dersi alan 6grencilerin birbirini degerlendirip, birbirlerine kritik
vermesi.

e E-degerlendirme (E-assessment): Coktan segmeli sorulardan olusan sinavlari icermektedir.
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e Kendi kendini degerlendirme (Self assessment): Ogrencinin énceden belirlenmis kazanimlar dogrultusunda
kendi basarisini degerlendirmesidir.

Jordan’a gore (2014) her ne kadar c¢evrimici sinavlar, akran degerlendirmesi ve benzeri yollar kullanilsa da
binlerce 6grencinin katildigi bir dersi notlandirmak problem olacaktir (Jordan 2014, Akt: Hansen, 2014). Ayrica
goruldiigu Gzere bitlin degerlendirme bigimleri genellikle teorik alt yapili dersler i¢in uygulanabilir olmakta ama
pratige yonelik uygulama iceren dersler igin dirist bir degerlendirme imkani taniyip taniyamayacagi siiphe
uyandirmaktadir. Son olarak ise KICAD sistemi lizerinden egitim veren platformlar MIT, Stanford gibi popiiler
Universitelerin verdigi derslere erisim imkani tanisa da, bu egitimlerin sonunda verilen derecelerin, ders
kredilerinin veya sertifikalarin taninabilirligi konusunda sikintilar bulunmaktadir (OECD, 2007, Akt: Tremblay,
Lalancette ve Roseveare).

Her ne kadar yukarida belirtilen sikintilara sahip olsa da, ilk olarak ABD de gériilen ve KiCAD platformlari
Gizerinden egitim veren kurumlar gittikge Avrupa basta olmak Uzere diinyanin her yerine yayilmistir. Bagimsiz
egitim kurumlari ya da Universiteler EdX veya Coursera gibi biiyiik KICAD saglayicilan (izerinden dersler
vermenin yani sira, kendi altyapilarini kurarak, bagimsiz calisan yapilarda olusturmuslardir. KICAD platformu
lizerinden tasarim egitimi veren bazi kurumlar asagidaki gibidir.

EdX

Giiniimiizdeki en biiyiik acik kaynak kodlu KiCAD saglayicilarindan biri EdX dir. “EdX Harvard ve MIT tarafindan
kurulan gevrimigi dersler 6neren, kar amaci giitmeyen bir kurulustur. Su anda UT Austin ve UC Berkeley gibi 47
kurumu icermekte ve diinyanin en iyi Gniversiteleri, profesorleri ve kurumlari tarafindan internete erisimi olan
herkese bedava ders vermektedir. EdX platformu ve teknolojisi agik kaynak olarak var oldugundan dolayi diinya
lizerindeki herkes kendi dersleri ve 6grenim tecriibeleri icin onu kullanabilmektedir” (Kanani, 2014).

Bu modelin kurucusu olan Anant Agarwal EdX i ve gelecekteki egitim anlayisini “The Future of Education” adl
videoda su sekilde agiklamistir.

“Gelecekteki yeni sinif modellerinde biyilik dersler olmamakta ve insanlar videolar izleyerek ve diger
katihmcilarla isbirlikli calisarak bir egitim almaktadir. Yeni 6grenci profilinden dolayi onlari sikmamak adina
videolar kisa tutularak en azi 3-10 dakika en fazlasi 15-20 dakika olacak sekilde ayarlanmakta ve arada ¢alisma
sorulari verilmektedir. Bunun disinda bedava ders kitaplari saglanmaktadir. Video oyun mantigi MIT de
cevrimici derslerde ana unsuru olusturmakta, oyun oynarken aldigi zevk ve konfor calisirken de yaratilmak
istenmekte ve dolayisiyla sinif, ders ve lab sistemi oyun mantig tzerine olusturulmaktadir” (The Future of
Education, 2014).

Agarwal’in da belirttigi gibi kisa videolardan olusan ve isbirlikli calisma esasli bir egitim sunan EdX te tasarim ile
ilgili su derslerin verildigi saptanmistir: “User Experience (UX) Design: Human Factors and Culture in Design
(Kullanici deneyimi: Tasarimda insan ve kultir faktoérd)”, “Introduction to Game Design (Oyun tasarimina giris)”
ve “Product Design: The Delft Design Approach (Uriin tasarimi: Delft tasarim yaklasimi)”.

Tasarim egitiminde, Ozelliklede {irlin tasariminda daha 6nce de bahsedildigi gibi pratik uygulamalar esas
olmakta ve tasarim problemleri ¢6ziminde Ogrenciler maket Uzerinden kritik almakta, nihayetinde ise
genellikle Grindn olgekli modeli veya prototipi yapilmaktadir. Bu sebeple 6zellikle “Product Design: The Delft
Design Approach (Uriin tasarimi: Delft tasarim yaklasimi)” dersinin igerigine bakildiginda yapilan tasarimlarin
kagit Gzerinde kaldig, yani fiziki bir Grine donismedigi gozlenmekte, dolayisiyla tasarim egitiminin tam
anlamiyla verilmedigi gérilmekte, sadece tasarim problemi ¢ézme siirecinin 6gretildigi distintilmektedir.

Coursera

Diger bir biyiik KICAD saglayicisi firma olan Coursera’nin tasarim alaninda verdigi dersler su sekilde
Ozetlenmistir. “Graphic Design (Grafik tasarim)”, “Character Design for Video Games (Video oyunlari igin
karakter tasarimi)”, “Design Thinking for Innovation (Yenilik igin tasarimci dislinls)”, “Game Design and
Development (Oyun tasarlama ve gelistirme)”, “Design Principles: an Introduction (Tasarim prensipleri: Giris)”,
“Principles of Game Design (Oyun tasariminin prensipleri)”, “Human-Centered Design: an Introduction (insan
odakli tasarim: Giris)”.
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iversity

KICAD platformu {zerinden ders veren kurumlardan biri olan ve Almanya da bulunan iversity farkli dillerde
egitim olanagina, ECTS kredilendirmesine ve rahat kayit olma imkanina sahip olarak tasarim ile ilgili 3 bolimden
olusan “Design 101 (Tasarim 101)” (Redux - Part 1: Myself, Part 2: My House ve Part 3: My World) dersini
vermektedir.

Universiteplus
2013 yilinda Bogazici Universitesi biinyesinde kurulan Universiteplus KICAD alt yapili cevrimici, ticretli dersler
vermektedir (Ozcan Sonnur, 2016). Tasarim egitimi alaninda ise grafik tasarim dersi verilmektedir.

Degerlendirme

2015 yilina ait KICAD larda verilen konularin dagilimina baktigimizda (Tablo 2), en ¢ok isletme, miihendislik,
temel ve beseri bilimlerden derslerin oldugu, sanat ve tasarim alaninda verilen derslerin oraninin sadece %7 de
(Ozcan Sonnur,2016) kaldigi gériilmektedir. Bunun yani sira, bazi KICAD saglayicilarinin verdigi tasarim dersleri
incelendiginde, agirlikli olarak ders giktilarinin dijital ortamda sunulabildigi web tasarimi, oyun tasarimi, grafik
tasarim vb. alanlarla ilgili dersler ile tasarim problemi ¢ézmek icin yontem bazinda verilen teorik derslerin
cogunlukta oldugu goriilmekte, c¢iktisi 3 boyutlu olan endistriyel tasarim, irin tasarimi, mimari tasarim ve
benzeri derslere ise rastlanmamakta veya bu tiir derslerin sonucunun fikir boyutunda kagit tizerinde kaldig
gozlenmektedir.

Tablo 2: 2015 Yilinda Konulara Gére Derslerin Dagilimi (Ozcan Sonnur, 2016: 83)

2015 yilinda konulara gore derslerin dagilimi

18%
16%
14%
12%
10%
8%
6%
4%
2%
O% : T T T T T T T

Ayrica Hansen (2014), Norwegian University of Science and Technology de (NTNU) uygulama agirlikli egitim
veren Tasarim ve Uriin Gelistirme (Design and Product Development) bélimiindeki programin icerigine
bakarak, bu tiir bir egitimin KiCAD alt yapisi ile verilip verilemeyecegi ile ilgili yaptig arastirma sonucunda, bu
tir pratik agirhkl miifredata sahip ve yiiz yiize iletisimin 6nemli oldugu bélimler icin KICAD'in istenilen nitelikte
bir egitim veremeyecegi sonucuna ulasmistir. Fakat Fleischmann’a (2015) gore ise tasarimla ilgili dersler hala
nadir olarak bulunsa da ve verilen derslerin cogu teorik odakli olsa da gelecekte tasarim egitiminin KiCAD
platformlarinda yer alacagl tahmin edilmektedir. Bu sebeple, KICAD alt yapisiyla uygulama esasl beceriler
iceren tasarim derslerinin verilmesi icin, derse katiim oraninin dislik tutulmasi, ders igeriklerinin video ve
benzeri yontemlerle verilmesinden ziyade egitmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki etkilesimi arttiracak
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yollari icermesi ve dersin degerlendirme kismi icin su anda kullanilan yontemler disinda farkli bir yolun
izlenmesi gerektigi dislintilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

“GUnlimlzde birgok 6grenci kisisel sebeplerinden dolayi (tam zamanli galisma, aile ihtiyaglari) sorumluluklarini
yerine getirmek igin ders programlarinda esneklik istemektedir” (PSU, 1998, Akt: Howell, Williams ve Lindsay).
Tamamen c¢evrimici programlar sayesinde 6grenciler kendi zamanlarini sinif programlarina bagl kalmadan
yonetebilmekte ve derslerine istedikleri zaman istedikleri yerden katilabilmektedir. Dolayisiyla bu durum
uzaktan egitim veren programlarin, hatta tasarim programlarinin geleneksel egitime gore avantajli konuma
gecmesine sebep olmaktadir.

Yildirim, Ozen ve inan’in (2008) uzaktan Mimari tasarim egitiminde internet teknolojilerinin kullaniimasiyla ilgili

yaptiklari ¢alisma sonucunda elde ettikleri sonuglarda, bu tir bir egitimin sahip oldugu avantajlar yaninda

dezavantajlarinin da oldugu belirtilmistir. Mimari tasarim egitiminin verilis seklinin tasarim egitimlerinin
bitiinlyle paralellik gdsterdigini dikkate alirsak, Yildirim, Ozen ve inan’in (2008) elde ettigi sonuclara gére ve
onlara ilaveten, tasarim alaninda verilecek uzaktan egitim asagidaki avantajlara sahip olabilir;

e Uzaktan egitim “Uretilen ders materyallerinde arsivieme ve erisim kolayliklari saglamakta” (Yildirm, Ozen
ve Inan, 2008: 44) ve bununla paralel olarak proje bazl stiidyo derslerinde aktivitelerin kaydedilerek, tiim
slirecin ¢evrimici kronolojik kaydinin tekrar kullanilmak lizere olusturulmasina yardimci olmaktadir.

e  “Uzaktan tasarim egitimi ile bir merkezden verilen egitimi, farkli sehirlerden katilimcilarin almasi olanagi
saglanmaktadir” (Yildinm, Ozen ve inan, 2008: 44). Ozellikle yiiksek lisans ve doktora egitimin deki teorik
derslerin, egitimin verildigi sehre gelmeden alinmasina yardimci olabilir, ayrica 6grenci-danisman iliskisi
uzaktan ve calisma saatleri disinda ydritilebilir. Dolayisiyla calisan bireylere kendilerini gelistirme
anlaminda bulunduklari ortamdan ayrilmadan ya da islerini birakmadan egitim alma olanagi sunulur. Bir
baska deyisle, mezun olmus bir tasarimci sonraki yillarda kendini bilgi ve teknoloji anlaminda yenileyebilir
ve kariyerine katki saglayabilir, ayrica ulusal veya uluslararasi dizeyde isbirlikli projelere dahil olarak
kendini is deneyimi agisindan gelistirebilir.

e Uzaktan egitim, evrensel diizeyde bir nitelik kazandirarak egitimi uluslararasi hale getirmekte ve daha ucuz
bir sekilde diinyanin herhangi bir yerindeki imkanlara sahip olmayi saglamaktadir. Dolayisiyla cesitli
sebeplerden dolayi yurticindeki veya yurtdisindaki prestijli tasarim egitim kurumlarindan ders alma imkani
olmayan &grenciler ya da profesyonellere, KICAD (MOOCs) veya uzaktan egitim kurumlar sayesinde
bedava, ya da daha ucuza egitim alma olanagi saglanabilir.

Bu avantajlarin yani sira tasarim egitiminde verilecek uzaktan egitim, bazilari daha 6nceden de belirtilen

asagidaki problemleri icinde barindirabilir.

e “Internet veri transfer hizlarinin yavas olmasi” (Yildirim, Ozen ve inan, 2008: 44) verilecek egitimin niteligini
olumsuz etkileyebilir. Ozellikle Tirkiye gibi gelismekte olan ulkelerdeki en biiyiik problemlerden biri
internete erisim ve internet hizinin boélgeden boélgeye farkhlasmasidir.

e Teknolojinin ve dijital araglarin hakim oldugu egitim modellerinde egitmen ve 6grencilerin iyi derecede
bilgisayar bilgisi ve teknik donanim sahibi olmasi gereklidir. Farkli diizeydeki teknik bilgi ve beceriler
verilecek egitimde sorun yasanmasina neden olabilir.

e Tasarim egitiminde egitmen-6grenci ve 6grenci-6grenci arasindaki iletisim 6nemli yer tutmaktadir. Fakat
hem uzaktan egitim veren (iniversite programlari hem de KiCAD alt yapisiyla verilen egitim bu agidan
verimli olamayabilir.

e “Opretmenler 6grencilerden ayri olduklar icin kendilerini izole edilmis hissetmekte, bu durumda
ogretmenlerin uzaktan egitimdeki motivasyonlarini ve tatmin diizeylerini etkileyebilmektedir” (Childers ve
Berner, 2000, Akt: Howell, Williams ve Lindsay).

e “Sanal tasarim stiidyosunda egitmenler 6grencileri, eskiz defterlerine, dosyalarina veya islerine bakarak
takip edememektedir” (Oztoprak ve Erbug, 2005, Akt: Oztiirk) ve bu durumda dgrencinin degerlendirilmesi
kisminda sorun yaratabilir. Bunun durumla benzer olarak, sanal tasarim stiidyosuyla benzer ozellikler
gosteren, uzaktan tasarim egitiminde verilen proje bazli uygulama derslerinde de ayni durumla
karsilasilacagi distnilmektedir.
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Sonug olarak, tasarim egitimi veren uzaktan egitim programlarinin avantajlari yaninda dezavantajlarinin da
bulundugu gorilmekte, bu durumda verilen egitimin verimliligi hakkinda soru isaretlerine neden
olmaktadir.

Sanilanin aksine herkesin, ozellikle de teknolojiyle i¢ ice bulunan yeni nesil 6grencilerin kendine 6zgl farkh
o6grenme bigimleri bulunmaktadir (Chaney, Chaney ve Eddy 2010) ve Battalio’ya (2009) gbre “Ogrenciler gesitli
o6grenme bicimlerini icinde barindiran farkli 6grenme ortamlarinda daha rahat etmektedir” (Battalio 2009, Akt:
Chaney, Chaney ve Eddy). Ornegin, uzaktan egitim, egitimin kisisellesmesini saglayarak, bireye 6zgii egitim
modellerinin olusmasina 6n ayak olabilir. Boylece verilen egitimi daha ¢ok sahiplenen birey de 6grenme
diizeyinin artmasi saglanabilir. Geleneksel egitimde ise 6grenciler ve egitimciler konustuklari konu hakkinda
birbirlerinin tepkilerini gérebilirler, bu durumda iletisimin daha etkili ve verimli olmasini saglar. Ayrica egitimci
ogrencilerin sorularina aninda ve bekletmeden cevap verebilir ve 06grencinin konuyla ilgili yaklagimini,
o6grenmenin saglanip saglanmadigini hemen fark edebilir. Bu sebeple, bazi 6grenciler icin uzaktan egitim daha
faydali diyebiliyorken, bazi 6grenciler iginse yiliz ylze egitim daha iyi denilebilir. Dolayisiyla, Chaney, Chaney ve
Eddy (2010) gore “uzaktan egitimin ve yiz ylze egitimin basarisi bireysel 6grenme stilleri ile yakindan iliskilidir”.
Bu durumda, hibrit ya da karma egitim modelleri (blended learning), iki farkli 6grenme bicimini icinde
barindirdigindan dolayi, U.S. Department of Education’inda (2009: xv) belirttigi gibi “tamamen geleneksel ya da
tamamen uzaktan egitime gore daha avantajli” (Chaney, Chaney ve Eddy 2010) olabilir.

Bu kaniyi Arat ve Bakan da (2011) destekleyerek her ne kadar uzaktan egitimin bircok faydasi bulunsa da,
geleneksel egitimin yerini alamayacagini disiinmekte ve iyi bir iletisim altyapisi ile geleneksel egitim ile uzaktan
egitimin birlestirilmesine, bir baska deyisle hibrit ya da karma egitim modellerinin olusturulmasi gerektigine
inanmaktadir. Bunun yani sira, Fleischmann’in (2015) (g farkh Glkeden farkli alanlardaki 10 tasarim egitimcisi ve
tasarim programi ylritlclsi ile yaptigl arastirmanin sonucuna gore, teknolojinin tasarim egitimini etkileyecegi
dislinilmekte ama tasarim egitiminin tamamen cevrimici verilmesi desteklenmemekte, bazi egitimciler ise
cevrimici egitimin yilz yize etkilesime ihtiyaci olduguna inanmaktadir. Ayrica “pedagojik olarak geleneksel
stidyo egitimi iletisim ve birebir etkilesim agisindan, sanal stiidyo egitimi ise bagimsiz 6grenme ve gelisim
agisindan daha uygundur” (Saghafi, Franz, Crowther, 2012, Akt: Oztiirk). Bu sebeple Oztiirk’e gére (2016: 261)
ginimuz kosullarinda hem teknolojinin hem de geleneksel yontemlerin bir arada kullanildigi hibrit ya da karma
tasarim stiidyolar (blended design studio) ve benzeri yaklasimlarin tasarim egitiminde daha yararhdir.

Tasarim egitimi dogasi geregi diger disiplinlerden farkl bir yol izlemekte, 6zellikle stiidyo c¢alismalarinda
o6grenciler ve egitmenler arasindaki ylz ylize iletisim ve etkilesim 6nemli bir yer tutmaktadir. Daha 6ncede
belirtildigi gibi, uzaktan egitim veren baz {niversiteler ile KICAD alt yapisiyla egitim veren bazi kurumlarin
tasarim dersleri ve programlari incelendiginde, giktilari 2 boyutlu olan grafik tasarim, animasyon, web veya
oyun tasarimi alanlarinda daha ok egitime rastlanirken, sonucun 3 boyutlu oldugu endistriyel tasarim veya
mimarlik alanlarinda daha az egitim olanagi oldugu gériilmis, hatta KICAD da ki sanat ve tasarim alaninda
verilen derslerin oraninin sadece %7 oraninda kaldigi saptanmistir. Dolayisiyla, ¢evrimici tamamen uzaktan
tasarim egitiminde her tirlli ders ve stidyo egitiminin uzaktan verilmesinin, giiniimiiz kosullarinda egitimin
niteligi acisindan istenilen verimliligi saglayamayacagi distinilmektedir. Sonug olarak, sahip olunan avantajlar
ve dezavantajlar diisiintldiigiinde, hem geleneksel tasarim egitimi, hem de ¢evrimi¢i tamamen uzaktan tasarim
egitimi 6grenciler ile egitmenlerin bitln ihtiyag, tercih ve beklentilerine ayni anda cevap verememektedir. Bu
sebeple ginimizde teknolojinin ve geleneksel yontemlerin bir arada kullanildigi karma veya hibrit egitim
modellerinin tasarim egitiminde daha faydali olacagi distnilmektedir.
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Ozet

Mimarlik egitimi, uygulamali derslerin agirlikta oldugu bir egitim sirecidir. Mimarlk okullarinda stiidyo dersleri,
yatay ya da dikey stiidyo yontemiyle iki farkh sekilde uygulanmaktadir. Dikey stiidyo yontemi, farkli yariyillardan
olusturulmus 6grenci grubu stiidyosudur. Yatay stlidyo yontemi ise, ayni yariyildaki 6grencilerden olusturulmus
stiidyo grubudur. Selguk Universitesi Mimarlik Fakiltesi Mimarlik Bélimiinde yatay stiidyo yéntemi
uygulanmaktadir. Bu bildiride stiidyo 7 o6grencileri ile yapilmis bir stlidyo dersi egitim slireci ve sonuglari
degerlendirilmistir. 2015-2016 bahar yariyilinda son sinif 6grencilerinin yer aldigi stiidyo 7 dersindeki “spor ve
eglence merkezi” adli konu kapsamindaki 6 O0grenci projesi incelenmistir. Blylik 6lgekli yapilarda binanin
isleyisinin 6nemli oldugu vurgulanarak plan c¢oziimlerinin lzerinde uzun sire durulmustur. Boyle bir proje
konusunda, 6grencilerin nasil ydontemlerle tasarim yaptiklari analiz edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Mimarlk egitimi, mimarlkta stidyo, stiidyo dersleri.

STUDIO OBSERVATIONS IN PROCESS OF ARCHITECTURAL EDUCATION

Abstract

Architectural education is a educational process which dominantly comprises applied lessons. It is executed by
two methods that name vertical and horizontal method. Vertical studio method is group of students studio
including different periods. Horizontal studio method is group of students studio including the same period. In
Selguk University, Department of Architecture horizontal studio method is applied. In this article, a studio
lessons process and results are evaluated. In 2015-2016 spring educational season, six students projects are
examined. Studio 7 lesson including students of last class. They studied “sport and entertaintment center”
project. It is emphazised that in big-scale buildings plan resolution and mechanism of building are important. In
such a Project, design methods of students are analysised.

Keywords: Architectural education, studio in architecture, studio lessons.

GiRiS

Mimarlk, “mekan”a iliskin tasarlama, dislinme eylemi olarak adlandirilabilir. Bu eylem yasadigimiz “yer”i
bicimlendirmektedir. Mimarlk egitiminin ise, bu slirece dogrudan katkilari vardir ve meslegin gelisiminde
onemli bir yer olarak gosterilmektedir (Ciravoglu, 2001). Mimarlik egitimi, diger disiplinlerin egitim sekline gore
biyuk farkliliklar tasiyan 6zel bir alandir. (Ayiran, 1995). Erzen’in de 1976’da dedigi gibi diger bilim alanlarindan
farkli olarak, mimarlik egitimi, 6grencinin tim duyulari ve fizigi ile calismasini gerektirir, mimarlik egitiminde,
sanat ugrasisinda oldugu gibi, akil, gbz ve elin birlikte calisma yetenegi gelistirilmelidir.
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Mimarlik mesleginin uluslar arasi kurulusu olan U.L.A. (Uluslar arasi Mimarlar Birligi) 1993 yilindan bu yana
meslek pratigi ve mimarlik egitimi alanlarinda dénemsel programlar 6nermeye ve yer vermeye devam
etmektedir. Bu calismalarin islerlik kazanmasi ayni zamanda UNESCO ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan da
desteklenmektedir. Kiiresellesme sirecinde kendi kurumsallasma calismalari paralelinde, Ulkelerin mimarlik
egitimi icin ongorilen ¢alisma kurgusu kisaca asagidaki tanimlari icermektedir;

-Mimarhk mesleginin tanimi; mimarlik meslegi kullanici ile baslar. Mimar arastirir, planlar/tasarlar,
uygulamasini ve kontroliini yapar. Buradaki Gretim sireci, tasarimi da igerisine alan bir biatindir. Mimarlik
egitimi de bu butlnlGgu saglayabilecek bir nitelik tasimalidir (Diizglin Birer, 2003).

Mimarhk Egitiminde Stiidyo

Lisans egitimlerinin her birinin kendine 6zgii karakteristikleri vardir. Mimarlik egitiminde ise en 6nemli karakter
stiidyo derslerinin varhgidir. Ogrenciler en ¢ok zamani mimari tasarim stiidyolarinda gegirirler. Yaratici bir
kisinin calisma yeri olarak tanimlanan ‘stiidyo’ glnimiz mimari tasarim egitimi icerisinde, Ogrencinin
yaraticihgini géstermesine olanak saglayan, yapma/bozma/deneyimleme mekanidir. Koester, stiidyonun aktif
6grenme ortamini, 6grenciler tarafindan da tutkuyla sevilen, ilhan verici/yaratici yogun bir deneyim olarak
tanimlamaktadir (Koester, 2003).

Mimari egitimin tarihi ge¢cmisinde stlidyo egitimi, ilk olarak loncalar ve insaat alanlarinda yuratilmis, daha
sonra mimarlik okullarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kavramsal egitim okulda, pratik deneyimi ise okul disindaki
mimarlik atolyelerinde verilmeye baslanmistir. En son olarak uygulama okul ile biitiinlesmis ve stiidyo mimarhk
egitimi ile kuramsallastirilmistir (Ozer, Utkutug, 2010).

Mimari tasarim stlidyosu egitimi, 6grenen merkezli, 6grenme sorumlulugunu bireyin kendisine veren, siire¢
temelli bir sistemdir (Oxman, 1990-2002, Christiaans ve Andel, 1993). Bu egitim sistemi cercevesinde mimari
tasarim stidyolarinda amaclanan, ihtiya¢ programi; arsa ve cevresine ait veriler; psikolojik, toplumsal,
teknolojik estetik vb. kosullarin, gereksinmelerin ve olanaklarin irdelenmesi ve analizi ile elde edilen tasarlama
enformasyonunun, tasarlama bilgilerine ve mekansal iliskilere dontsturilmesidir (Sahin, 2013).

Tirkiye'deki mimarlik egitimi veren okullarin genelinde stiidyo derslerinin kredisi diger derslerden fazladir. Bu
ders kapsaminda 06grencilerin tasarim kabiliyetlerinin arttirilmasi ve bir proje konusuna hakim olarak
c¢ozlimlemeleri istenir. Mimar olabilmenin temeli bu derslerde atilir. Farklh mimarlik okullarinda stiidyo dersleri
farkli isimler altinda islenebilir. Bunlar; stlidyo, proje, atolye dersi olarak adlandirilir.

Tablo 1: Tiirkiye’deki Universitelerin Sayisal Verilerle Karsilastiriimasi (Nalcakan H., Polatoglu C., 2008)

Universiteler M3G5U Ty YTU oDTU DOKUE KTU
E¥LUL
Kredi 187 153 180 128 168 240
Saat 194 198 224 243 197 200
Ders Adedi 72 42 &3 53 &3 45
Proje Ders Kredisi 48 35 45 58 42 ]
Proje Ders Kredi % 2874 %24 54 | %2550 | W2D.7H %2485 %3187
Proje Dars Saati 32 62 G2 B4 s G2
Secimlik Ders Kredisi 24 27 20 30 10 26
Segimlik Ders Saati 2d 27 20 30 10 12
Bina Bilgisi Ders Kredisi 16 _ & _ & 4
Bina Bilgisi Ders Saati 20 i2 ] 4
Yap1 Bilgisifap) Uygulama™ap 15 T i2 _ 10 i2
Malzemesi Derslen Kredisi
Yapuap) Uygulama Ders Saati 28 =] 15 10 12
Uygulama Projesi Kredisi a] 5 G
Uygulama Projesi Saati B =] ]

Selguk Universitesi’nde Stiidyo

Selcuk Universitesi Mimarlik bélimiinde her stiidyo déneminde benzer bir yol izlenir. Her proje yariyili igin belli
bir stire¢ gerekir. Bu siire¢ stiidyo yuriticlsu tarafindan proje konusunun belirlenmesiyle baslar. Yatay stiidyo
yonteminin izlendigi okulda, proje konusu belirlenirken, ist donem stiidyolarina gectikce kapsam genisletilir ve
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6grencinin daha c¢ok sey 6grenmesi hedeflenir. Bu ylzden genellikle ilerleyen dénemler igin biylik 6lcekli
projeler tasarlatiimasi tercih edilir. Projenin konumlandirilacagl arazi lizerinde 6grenciler analizler yapar ve
tasarim kararlari alirlar.

Nalgakan ve Polatoglu’nun calismasinda da gorildugi gibi (Tablo 1) proje ders kredisi ve ders saati diger
derslerden yiizdelik olarak fazladir. Selguk Universitesi icin bu verilere bakildiginda ise asagidaki tablo

olusturulmustur (Tablo 2).

Tablo 2: Selguk Universitesi’nde Mimarlk Bélim{ Ders Verileri

Selcuk Universitesi

Toplam Kredi 247
Toplam Ders Saati 179
Ders Adedi 54
Stidyo Ders Kredisi 86
Studyo Ders Saati 64
Studyo Ders Yiizdesi %34.82
Yapi Bilgisi/Yapi Uygulama Ders Kredisi 44
Yapi Bilgisi/Yapi Uygulama Ders Saati 30
Se¢meli Ders Kredisi 38
Se¢meli Ders Saati 12
YONTEM

Bu calismada, gozlem yapilmasi ve sirecin strekli fotograflanmasi yontemi kullanilmistir. Sirecin iginde yer
aldigimiz ve proje yiriticileri olarak yorumlar yaptigimizdan, proje tasarim kararlarini analiz etmemiz daha
kolay oldu. Ayrica 6grencilere boyle bir calisma yapilacagl séylemeyerek kiriterlerini degistirmelerini istemedik.

Evren ve Orneklem

Selcuk Universitesi Mimarlik bélimiinde 2015-2016 bahar yariyihinda son sinif 6grencilerinin yer aldig
stiidyoda, proje konusu spor ve eglence merkezi olarak belirlenmistir. Bu konu kapsaminda 6ncelikli olarak
ihtiyag programi olusturulmus daha sonra kompleks birimleri icinde barindiracak olmasi sebebiyle plan
¢oziimlerine dncelik verilmistir. Fonksiyon semalari g6z déniinde bulundurularak ¢éziim dnerileri getirilmistir. iki
kisi birlikte yurattiglimiz bu derste, 6grencilerindegisiklik yapmalari gereken yerlerde midahale ettik.

Onemli noktalari belirleyerek bu konulara dikkat etmelerini istedik. Ornegin spa merkezi ve spor merkezinin
benzerliklerinin bulundugu gibi ¢cok temel farkli yonleri de vardir. Spa merkezinde kullanicilarin soyunma
odalarindan gecerek islak mekanlara gegisleri saglanmistir. Personel icin de giris boliminden bir gegis
saglanmistir. icerde bulunan insanlarin mayolu ve yalinayak olacaklari diisiiniilerek ayakkabiyla gegis olabilecek
alanlardan uzak tutulmustur.

Arazinin sagladigl manzara dogrultusunda kafelerin ve oturma alanlarinin vadiye bakmalari hususuna dikkat
edilmistir. Ayrica olun alaninda da farkli bir oyun kurgusu distintldiglinden disaridan gelenlerin izleyebilecegi
alanlar olusturulmustur. Ayrica arazinin de egimli olmasindan dolayi kot farkhliklarinda merdiven veya rampalar
dustndlmustar.

Tablo 3: Projenin ihtiyag Programi

BiRiM ADI ADET M2
1. GiRiS BOLUMU
GiRiS HOLU 12
DANISMA VE KONTROL BiRiMI 16
BEKLEME 24
WC
TICARI BiRiM (MAGAZA) 140
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2. iDARI BiRiM

YONETICI (MUDUR) 24
MUDUR YARDIMCISI 16
iDARE BURO 2 12
CAY OFisi 16
WC 2 24
DEPO- ARSIVLER 40
3. EGIiTiM BiRIMLERI

SINIF 60
EGITMEN ODALARI 3 12
(TENIS, YUZME, GURES, TEKVANDO EGITMENLERI)

KULUP ODASI 20
WC 2 24
EGITMEN SOYUNMA ODALARI (DUS WC) 3 8

4. SPOR ALANLARI
KAPALI SPOR SALONU (BASKET, VOLEYBOL, HENTBOL)

CALISMA SALONU 144
FITNESS 120
DANS SALONU (ZUMBA VS) 100
MALZEME ODALARI 2 40
SOYUNMA ODALARI 2 32
5.SPA

GIiRIS-DANISMA-BEKLEME 50
CAMASIRHANE-DEPO 30
SOYUNMA ODALARI+WC 2 40
PERSONEL ODASI 2 30
VITAMIN BARI (SEZLONG OTURMA) 100
KAPALI YUZME HAVUZU (YARI OLIMPIK)

ILIKLIK

SAUNA 40
BUHAR ODASI 40
MASAJ ODALARI 4 20
TURK HAMAMI 100
6. EGLENCE BiRiMLERI

GIRIS-DANISMA 120
KAPALI OYUN ALANI 160
MALZEME ODASI 40
HAZIRLANMA 30
7. SOSYAL VE TiCARi ALANLAR

MAGAZALAR

8. TEKNIK BiRIMLER 2 160
ISI MERKEZI

SU DEPOSU 200
9. ACIK ALANLAR 240
BASKETBOL-VOLEYBOL SAHASI

TENIS SAHASI 2
GOKART 1

10. OTOPARK (30 ARAC)
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Sema 1: Projenin Fonksiyon Semasi

spor holu H AGIK SIRKULASYON ALANI |

cahisma | | squash | fitness
salonu | | salonu | [ saionu

Yuozme
Havuzu

Verilerin Analizi
2015-2016 bahar yariyilina baslanirken proje konusu proje yiritlicileri tarafindan “spor ve eglence merkezi”
olarak belirlendi. ilk derste 6grencilere konu duyurduk ve tzerinde disiiniip ihtiyac programi hazirlamalarini
istedik. Daha sonraki derslerde ise proje arazisi belirlenerek bu araziye uygun sekilde ¢éziimlemeler yapmalari
beklendi. Haftada bir giin ve tim giin olan stiidyo dersinde 6grenciler getirdikleri proje onerileri hakkinda
yorumlar aldilar.

¢

Resim 1: Projenin Tasarlanacaél Araznin Fotograflar
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Resim 2: Stiidyo Dersinde Yapilan Leke Calismalari

Resim 3: Stiidyo Dersinde Arazi Analizi

Bu donemdeki stlidyo dersinde 6grencilerin dikkat edilmesi istenen bazi noktalar asagida siralanmistir;

-Yaya ve araglarin bu alana rahatca gelebilmeleri igin yollar tasarlatildi.

-Tum tesisin ortak kullanabilecegi ve binalara dagilabilecegi avlu tasarimi yaptirdik ve bu avluya yaya yollariyla
baglantilar dizenlettik.

-Egimli araziyi ve vadi manzarasini géz onlinde bulundurarak manzaraya bakan oturma,dinlenme alanlari
olusturmalarini istedik.

-Her bir kitle igin giris mekaninin kolayca algilanabilmesi agisindan, ya girise sacak ya da giris duvarini biraz igeri
¢ekmelerini istedik.

-Sirkiilasyon yani dolasim alanlari ¢6ztimlerken koridorlarin duvarla bitmesi istenmez. Bu yizden net dolagsim
alanlarinin olugsmasi dogrultusunda kritik verdik.

-Spor merkezinde ise giris mekanindan sonra sporcular ve seyirciler igin ayri mekanlar ¢6ziimlenmistir. Squash
salonlarinda spor yapilirken disaridan izlenebilir olmasina dikkat edildi.

-Acik spor sahalari yerlestirilirken ise dogu bati yoniinde yerlestiriimemesine dikkat edildi ¢linkii spor yaparken
glnesten rahatsiz olmamalari distinlda.

-Form olarak ise genis mekanlar barindirmasi sebebiyle biiylk kitleler ortaya ¢ikti. Bu mekanlarin 151k almasini
maximum diizeye ¢ikarmak amaciyla yer yer kiitle parcalandi ve arada isikliklar olusturuldu.
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BULGULAR

Resim 4: Mustafa Cekig isimli Ogrencinin Projesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayis tarihlidir)

Bu 6grencimiz siireci bastan sona kadar ¢ok iyi takip etmis ve her hafta projesini gelistirmistir. Genel olarak
belirli bir olguya takilip kalmamis, proje ¢6ziimleri neyi gerektiriyorsa o ¢c6zimlemeyi yapmistir.

55

ojesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayis tarihlidir)

Resim 5: Nurefsan Balta isimli Ogrencinin Pr

Bu 6grencimiz de ayni sekilde parcadan biitline dogru izlenen tasarim yontemini kullanmis ve projesini kisim
kisim ilerletmistir. Spor, spa ve eglence merkezleri kitlelerini ayrisik ¢ozimlemistir.

g

e vi//{ _M fﬂww/ﬂ

e

Resim 6: Giines Yornuk isimli Ogrencinin Projesi (Soldaki 27 Nisan tarihli sagdaki 18 Mayls tarihlidir)
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Resim 7: Giines Yornuk isimli Ogrencinin Renklendirilmis Plan Paftasi

Bu 6grencimiz ise donem basinda bir fikir belirlemistir ve bizlere i¢ bahgeleri olan bir tesis yapmak istedigini
belirtmistir. Bu dogrultuda projesini ilerletmis ve mekanlari birbirinden i¢ bahcelerle ayirmistir.

Resim 9: Bora Yigit isimli Ogrencinin Projesi icin Hazirladig1 Ug Boyutlu Gérselleri
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Bu 6grencimiz de fikir olarak boyle bir tesiste su 6gesini kullanarak golet olusturmak ve bu goletin etrafinda da
oturma dinlenme alanlari tasarlamak istegiyle yola ¢ikmistir. Bu fikirle, calismalarini ¢ boyutta siirdiirerek
mekan ¢dzimlemelerini yapmistir.

Resim 11: Asena Kara isimli Ogrencinin Renklendirilmis Cephe Calismasi

Bu 6grencimiz birimleri biitlinlesik duslinerek ¢atilara hareket katmayi amacladi. Bu sayede tesisin timiini bir
arada ¢6zlimledi ve aralardan isik alarak karanlik olma sorununu engelledi. Cati hareketleri hakkinda optimum

duzenleme yapilmaya caligildi
"4 o

Resim 13: Emre Ozalp isimli Ogrencinin Tasarim Kararini Etkileyen Gérseller
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MUHASEBE EGITiMi UZERINDE DENETiIM STANDARTLARININ ETKiSi

Yrd. Dog. Dr. Aysel Gliney
Bilecik Seyh Edabali Universitesi
Uygulamali Bilimler Yiiksekokulu

aysel.guney@bilecik.edu.tr

Ozet

Muhasebe egitimi almis olan 6grencilerin 6zel sektor veya kamu sektoriinde kariyer planlamasi yapabilmesi icin
bir takim becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Mezunlarin muhasebe bilgi ve becerilerinin yaninda girisimci,
finansal analist, bagimsiz denetgi, derecelendirme uzmani, degerleme uzmani, i¢ denetgi bilgi ve becerilerine de
sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenciler, kariyer odakli muhasebe dersleri alarak, muhasebenin kayit tutma
islevinin otesinde bu bilgileri yorumlayip ¢ézliimler Gretebilme ve ayni zamanda bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilmelidirler.

Tlrkiye Muhasebe ve Denetim Standartlari Kurulu (TMUDESK) 9 Subat 1994 tarihinde, muhasebe meslek
mensuplarinin, denetim faaliyetlerini disiplinli ylriitebilmeleri icin ulusal denetim standartlarini saptamak ve
yayinlamak tizere TURMOB tarafindan olusturulmustur. Tirkiye Denetim Standartlari Kurulu (TUDESK) 20 Subat
2003 tarihinde TURMOB biinyesinde olusturulmus olup 9 Mayis 2003 tarihinde faaliyete gecmistir. Bu da
muhasebe egitiminde kariyer odakl egitimin énemini bir kez daha vurgulamistir.

Denetim standartlarinin yirirlige girmesiyle birlikte muhasebe egitimi icinde denetgi, denetim elemani
olabilecek ve agilan sinavlarda basaril olabilecek meslek elemanlarinin yetistiriimesini glindeme gelmistir.

Anahtar Sozciikler: Denetim, egitim, muhasebe, standart.

THE EFFECT OF AUDIT STANDARDS ON ACCOUNTING EDUCATION

Abstract

Students who have taken the accounting education are required to have some skills in order to make a career
planning in the private sector or the public sector. In addition to the skills and knowledge of accounting
graduates, entrepreneurs, financial analysts, auditors, rating experts, appraisal export, and internal auditors
must have the knowledge and skills as well. Students are able to produce solutions and be able to interpret and
use this information as well as information and communication technologies beyond the accounting record-
keeping function by taking career-oriented accounting courses.

Turkey Accounting and Auditing Standards Committee (TMUDESK) was formed by TURMOB on the 9th of
February in 1994 in order to execute strictly the audit activities, to determine and to publish the national
auditing standards. Turkey Auditing Standards Board (TUDESK), was formed on the 20th of February in 2003
within TURMOB, it came into operations on the 9th of May in 2003. This importance of career-oriented
education on accounting education has highlighted once again.

After audit standards were put into effect, it has been raised to train professionals who can be auditors and
audit expert in accounting education and can be successful in the examinations.

Keywords: Audit, Education, Accounting, Standards.
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GiRIS

Ulkemiz son yillarda pek ¢ok alanda bir degisim ve gelisim sureci icine girmis ve 6zellikle mali sistem alaninda
gelismis llke diizeyine ulasabilmek igin gerekli yasal ve yapisal degisimleri gerceklestirmek icin bliyik ¢aba sarf
etmektedir. Bu caba muhasebe ve denetim alaninda da sonuglarini géstermis ve muhasebe ve denetim
mevzuatinda ve uygulamalarinda 6nemli degisimler olmustur.

Denetim olgusu son on vyildir diinyanin ve Tirkiye'nin glindemini yogun bir sekilde mesgul etmektedir.
Muhasebe denetimi, bir ekonomik birim veya doneme ait bilgilerin dnceden belirlenmis 6lgltlere olan uygunluk
derecesini arastirmak ve bu konuda bir rapor diizenlemek amaciyla bagimsiz bir uzman tarafindan yapilan kanit
toplama ve degerlendirme sirecidir (Bozkurt, 2000:23).

Turkiye’de 1987 yilina kadar finansal tablolarin denetimi Tirk Ticaret Kanunu ve Vergi Mevzuati ¢cergevesinden
ylritilmis ve tarihi sirec icinde llkemizde denetim kavrami ilk kez Turk Ticaret Kanunu’'nda yer almistir
(Bayazith, 1991: 64).

TURKIYEDE MUHASEBE DENETIMININ GELiSiMIi

Ulkemizde bagimsiz dis denetimin yapilmasina iliskin zorunluluk ilk defa 1987 yilinda bankalarin denetimi ile
getirilmis ancak denetleme ilke ve kurallari ise, ilk kez Sermaye Piyasasi Kurulunun 1988 yilinda yayinladigi
tebligler ile yasal nitelik kazanmistir (Kutukiz ve Oncii, 2009:133). Tiirkive’de muhasebe denetiminin gelisimi
(Carikoglu,1995):

1) Genel Kabul Gérmiis Muhasebe ilke ve Standartlarinin Olusturulmasina,

2) Tek Duizen Hesap Cergevesi finansal tablo diizenleme ve yayimlama ilkelerinin gelistiriimesine,

3) Genel Kabul Gérmis Denetim Standartlarinin belirlenmesine,

4) Meslegin yerlesmesi ve gelisebilmesi icin, meslege giris sinavinin uygulanmasi, meslek mensuplari ve
meslegin gelistirilmesi ile ilgili dlizenlemeleri yapacak mesleki bir 6rgiitin kurulmasina,

5) Meslek ici egitimin yani sira, Universitelerin gerek lisans, gerekse lisansiisti diizeylerde uzmanlasmaya
yonelik egitim birimlerinin kurulmasina veya mevcutlarinin gelistirilmesine,

6) Muhasebe denetimine vergi denetim olarak bakmamaya,

7) Finansal tablolarin kamuya aciklanmasi ve agiklanan tablolarin bagimsiz denetgilerce onaylanmasi
zorunlulugunun getirilmesine bagl olmustur

Ayrica; Ulkemizde bagimsiz denetimle ilgili yasal diizenlemeler 5 kategoride incelenebilir:

a) 3568 sayili Serbest Muhasebecilik, Serbest Muhasebeci mali Misavirlik ve Yeminli Mali Musavirlik Kanunu

b) Sermaye Piyasasi Kanunu

c) Bankacilik Kanunu

d) Enerji Piyasasi Diizenleme Kurumu

e) Sigortacilik Kanunu

TURKIYE MUHASEBE VE DENETiM STANDARTLARI KURULU ( TMUDESK)

TMUDESK, denetlenmis finansal tablolarin sunumunda ihtiyaca uygun, gercek, glvenilir, dengeli,
karsilastirilabilir ve anlasilabilir nitelikte olmalari icin ulusal muhasebe ilkelerinin gelismesi ve benimsenmesini
saglayacak ve kamu yarari icin uygulanacak ulusal muhasebe standartlari ile muhasebe meslek mensuplarinin,
denetim faaliyetlerini disiplinli ylritebilmeleri igin ulusal denetim standartlarini saptamak ve yayinlamak lizere
Tirkiye Serbest Muhasebeci Mali Miisavirler Ve Yeminli Mali Miisavirler Odalari Birligi (TURMOB) tarafindan
kurulmustur (www.turmob.org.tr). TMUDSK ilk olarak 14/02/1996 tarihinde olmak Uzere faaliyet suresi
boyunca toplam 19 adet standart yayimlamistir.Tiirkiye Denetim Standartlar Kurulu (TUDESK) 20 Subat 2003
tarihinde TURMOB biinyesinde olusturulmus olup 9 Mayis 2003 tarihinde faaliyete gecmistir. 13 Ocak 2011
tarihinde TBMM’de kabul edilerek yasalasan ve daha sonra yirirliige giren TTK, hem muhasebe standartlari
hem de muhasebe denetimi agisindan 6nemli gelismelere imza atmistir. 6762 sayili TTK’ya gore (¢ zorunlu
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organdan biri olan denetgiler yoluyla yapilan denetim, TTK ile yerini bagimsiz denetleme kuruluslarinin veya
yveminli mali musavirlerin denetimine birakmistir. Kiiciik anonim sirketlerde denetim en az iki yeminli mali
misavir veya serbest muhasebeci mali misavir tarafindan yapilabilir. Denetim uluslar arasi standartlara gore
yapilmalidir (Kardes Selimoglu ve Goktepe, 2007: 30). Kanunda da ifade edildigi lzere denetlenecek olan,
sirketin finansal tablolari ile yillik raporlari ve bunlar baglaminda tiim sirket muhasebesidir. Baska bir anlatimla
denetim, noktasal degil butlinsel olacaktir. Zaman zaman degil siirekli yapilacaktir (Sevig, 2005: 21). Bu
durumda muhasebe egitiminde denetimin énem ve yerini arttirken ders programlarina denetim ve denetimle
ilgili derslerin yer alma zorunlulugunu da getirmistir. Denetim standartlarinin yirirlige girmesiyle birlikte
muhasebe egitimi icinde denetci, denetim elemani olabilecek ve agilan sinavlarda basarili olabilecek meslek
elemanlarinin yetistirilmesini glindeme gelmistir, ayrica muhasebe egitiminde kariyer odakl egitimin dnemini
bir kez daha vurgulamistir.

MUHASEBE EGITimi

Giniimiizde dzellikle uluslar arasi alanda standart bir muhasebe egitimi mevcut degildir. Ulkelerin muhasebe
sistemlerini olusturan bireylerin sahip oldugu muhasebe egitim diizeyi ve kalitesinin bir llkeden digerine
farklihk gostermesi ise uluslararasi muhasebe farkhliklarin olusmasina neden olmaktadir. Muhasebe egitimi iki
acidan ele alinabilir. Bunlardan birincisi, egitim programlarinin degerlendirilmesi, ikincisi de egitim iceriklerinin
degerlendirilmesidir.

Muhasebe ve denetim ile ilgili egitim Ulkemizdeylksekogretimde, okul bazinda iktisadi ve idari bilimler
fakiilteleri, isletme fakiilteleri ve uygulamali Bilimler fakiilteleri ile yiiksekokullarinda; bu okullarda bélim
olarak ise isletme béliimlerinde, muhasebe ve finans bolimlerinde, Muhasebe bolimlerinde. Muhasebe ve
denetim bélimlerinde agirlikli olarak verilmektedir. isletme bélimlerindeki muhasebe egitiminde genel olarak
finansal (genel) muhasebe, finansal analiz ve yonetim muhasebesi derslerinin zorunlu iken, Muhasebe ve finans
bolimlerinde ise zorunlu olan derslerin sayisi ise isletme bolimlerindekine gére daha fazla olup, bu bélimlerde
finansal (genel) muhasebe, finansal analiz, yonetim muhasebesi gibi derslerin yaninda denetim ve muhasebe
bilgi teknolojisi dersleri de zorunlu verilmektedir. Verilmekte olan muhasebe derslerinin sayisi, verilme diizeyi,
kapsami ve kalitesi bir tiniversiteden digerine farklilik géstermektedir.

Muhasebe egitimin icerigi incelendiginde ise, son zamanlarda gerek okutulan konularda gerekse kullanilan
yontem ve araglarda dnemli degisikliklerin oldugu gériilmektedir. Ornegin muhasebe egitimindeki temel amac,
6grenmeyi 6gretmek olarak algilanmaktadir(Karapinar, 2001: 211-231) muhasebe egitiminde kiresellesen
diinyadaki tim gelismeler ve degisiklikler dikkate alinmaktadir.Bir bilgi sistemi olan muhasebeye isletmelerde
kendisinden beklenene bagh olarak degisen boyutlarda goérevler yiklenir. Yonetimin etkinliginin kontrold,
yatirimlarin sec¢imi, ayrica tedarik, lretim, satis ve finanslama planlarinin yapilmasi ile isletme sonuglarinin
tartisiimasinda muhasebenin saglayacag bilgilerden 6nemli gostergeler olarak yararlanilir.

Tirkiye’deki Universitelerde verilmekte olan muhasebe egitiminin en 6énemli 6zelliklerinden biri, ingiltere,
Amerika, Avustralya gibi AngloSakson llkelerindeki egitimden farkli olarak, hukuki diizenlemelere, 6zellikle
vergi kanunlarindaki hikiimlere siki sikiya bagh sekilde veriliyor olmasidir (Clrik, 2001: 120-123).

Denetim standartlarinin yirirlige girmesiyle birlikte muhasebe egitimi icinde denetgi, denetim elemani
olabilecek ve agilan sinavlarda basarili olabilecek meslek elemanlarinin yetistirilmesini glindeme gelmistir.
Muhasebe egitimi icinde denetim derslerinin 6nemi artarken bu alanda calismak ve egitim almak isteyen
o6grencilerin de denetim derslerine olan talebi artmistir.

DENETIMIN ONEMI

Denetimin ve denetimden ge¢mis finansal tablolarin kamu otoritesi, yatirimcilar, isletme sahipleri ve sendikalar
gibi sivil toplum orgtleri agisindan;

- Ortaklik haklarinin korunmasi,

- Saglikh verinin saglanmasi,

- Yatirimcilarin objektif veriye ulasmasinin saglanmasi,
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- Isletmenin daha uygun maliyetli kredi bulmasina katki ve

- isletme ici ve disi taraflarin kararlarini almasina katki gibi

cesitli faydalari bulunmaktadir.

Denetim kuruluslari denetim risklerini minimize edebilmek igin musteri kabuli ile baslayan ve denetim
raporunun teslimi ile son bulan denetim siirecinde isletmenin daha iyi taninmasi, isletme faaliyetlerinin detayh
analizi, isletme i¢ kontrol yapisinin degerlendirilmesi ve hatta isletme risk yonetimi uygulamalarinin
degerlendirilmesini etkin yiriitmek durumundadirlar. Aksi halde denetim sirecinde vyapilan hatalar,
yuritilmeyen analizler ve eksik/yanlis risk degerlendirmeleri hatali denetim goérisiine ulasilmasina neden
olacaktir.

MUHASEBE EGiTiMiNDE DENETiM STANDARTLARININ ETKiSi

Finansal tablolarin karsilastirilabilirligi, anlasilabilirligi ve seffafligi ise bu bilgileri tretirken kullanilan ortak bir
muhasebe ve denetim dilinin kullanilmasiyla mimkin olabilir. Bu ortak dil ise uluslararasi muhasebe ve
denetim standartlarinin uygulama ile bitlnlestirilmesiyle saglanabilir. Finansal raporlama sistemi (alt yapisi)
muhasebe standartlari, yasal diizenlemeler, gézetim ve yaptirimlar, egitim ve 6gretim, muhasebe meslegi ve
ahlak ve denetim standartlari gibi bircok unsurdan olusturmaktadir Muhasebe, varliklarda ve kaynaklarda
dénem icinde meydana gelen miinferit degismeleri kaydeden ve donem basina gére donem sonunda meydana
gelen net nihai degismeleri finansal tablolar seklinde raporlayan bir bilgi sistemidir.

Muhasebe bilgi sistemi girdi-islem-cikti asamalarindan olusur. Bilginin dogru ve gilvenilir olarak uretilip
raporlanabilmesi igin, basta genel kabul gormiis muhasebe ilkeleri olmak lzere, yénetimce belirlenmis politika
ve kurallarin uygulanmasini gerektiren bir i¢ kontrol sistemine gereksinim vardir. Muhasebe bilgi sistemi girdi-
islem-cikti asamalarindan olusur. Bilginin dogru ve giivenilir olarak Uretilip raporlanabilmesi i¢in, basta genel
kabul goérmiis muhasebe ilkeleri olmak (zere, yonetimce belirlenmis politika ve kurallarin uygulanmasini
gerektiren bir i¢ kontrol sistemine gereksinim vardir. Ancak bu tablolarin dogru ve gilivenilir olup olmadigini
anlamak ve ulasilan sonucu goéris olarak agiklamak icin muhasebe bilgi sisteminin tim asamalarinda isletmece
muhasebe ilkelerine uyulup uyulmadiginin arastirilmasi esastir. Buda muhasebe ve denetimi i¢ ice gegmesine
neden olmaktadir. Bundan da iyi bir denet¢i olmak igin iyi bir muhasebeci olmak gerektigi sonucu gikartilabilir.
Kiresellesen diinya sonucunda muhasebe standartlarinin ve denetim standartlarinin kullanimin artmasi ve
zorunlu hale gelmesi muhasebe egitimini de yakindan etkilemistir.

Muhasebe egitimi icinde bu bilgilerin yer aldig1 ders sayilari arttirilir iken ayni zamanda da ders iceriklerinin
yeniden yapilandirilmasi zorunlulugu dogmustur.

Ozellikle uygulamali bilimler yiiksekokullarinda muhasebe, muhasebe denetim ve muhasebe finans gibi daha
spesifik bolliimlerin agilmasiyla birlikte bu okullarda ve boliimlerde verilen dersler incelendiginde denetim | ve Il
, denetim tarihi, denetim atélyesi | ve Il gibi derslerin yer aldigi ve derslerin ,icerikleri incelendiginde bu meslegi
yapmak isteyen 6grencileri bu alanda yetistirmenin hedeflendigini gérmekteyiz.

SONUC

Muhasebe egitiminde 6grencilerin kariyer odakli muhasebe dersleri alarak, muhasebenin kayit tutma islevinin
otesinde bu bilgileri yorumlayip ¢6ziimler (retebilme ve ayni zamanda bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanabilmeleri ve denetim yapabilme yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Denetim standartlarinin
ylrirlige girmesiyle birlikte muhasebe egitimi icinde denetg¢i, denetim elemani olabilecek ve acilan sinavlarda
basarili olabilecek meslek elemanlarinin yetistirilmesi de giindeme gelmistir. Buda muhasebe egitimi icinde bu
elemanlarin yetismesine yonelik derslerin olusturulmasini ve var olan derslerinde igeriklerinin tekrar gbzden
gecirilmesi gerekliligini giindeme getirmistir.
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FINANSAL EGITiM KAPSAMINDA “SIGORTA OKURYAZARLIGI”

Dog. Dr. Feride Hayirsever Bastlirk
Bilecik Seyh Edebali Universitesi
Uygulamali Bilimler Yiksekokulu

feride.basturk@bilecik.edu.tr

Ozet

Son yillarda yasanan finansal krizlerle birlikte kisilerin icinde bulunduklari ekonomik ortamlarda var olan
risklerin farkinda olmalari 6nem kazanmis ve kisilerin finansal bilgi dlizeyleri lizerine arastirmalar baslamistir. Bu
kapsamda diinya genelinde finansal okuryazarlik olarak ifade edilen; finansal kavramlarla ilgili temel bilgilere
sahip olmak, bu konuda iletisim kurabilmek ve finansal konularla ilgili karar verebilme beceri, tutum ve
davranisina sahip olmak farkli agilardan incelenerek, finansal egitimin kapsami belirlenmeye c¢alisiimistir.
Finans sistemi icinde yer alan sigorta sektorli hakkinda bilgi sahibi olmak, gelecek hakkinda planlama yaparken
sigortali olma ihtiyacini duymak ve bunu davranislara yansitabilmek bu alana fakh bir bakis acisi getirmektedir.
Bu kapsamda finansal okuryazarlik kavraminin yanina “sigorta okuryazarhgr” kavrami da eklenebilir.

Sigorta okuryazarligi kavrami ilkemizde akademik ¢alismalarda —fazla- dile getiriimemekle birlikte, uluslar arasi
literatlirde -az sayida da olsa- ¢alismalar yapildigi gézlemlenmistir. Bu galismada; finansal egitim kapsaminda
sigorta okuryazarhgiyla ilgili uluslar arasi arastirmalarin incelenmesi ve tilkemiz igin farkli bir arastirma alanina
dikkat ¢ekilmesi amacglanmistir. Sigorta sektoriiniin Glkelerin ekonomik bilylmelerini destekleyen bir sektor
oldugu hatirlanirsa, konuyla ilgili temel kavramlarin bilinmesi, daha ¢ok kisinin sigortali olmasi son derece
onemlidir.

Anahtar Sozciikler: Finansal Okuryazarlik, Sigorta Okuryazarligi, Finansal Egitim.

“INSURANCE LITERACY” WITHIN THE SCOPE OF FINANCIAL EDUCATION

Abstract

Being aware of risks existing in the economic circumstances that individuals experience has gained importance
after financial crisis emerging in recent years and researches on the level of financial knowledge of individuals
has started. Within this framework, having basic knowledge of finance, being able to communicate regarding
this issue and having skills, attitude and behaviors to decide upon financial issues -which are also called as
financial literacy- have been examined from different perspectives and scope of financial education has been
tried to be determined. Having knowledge of insurance sector which is located within the financial system,
needing to carry insurance while planning future and being able to reflect it in behaviors develop a different
point of view regarding this field. In this context, the concept of “insurance literacy” can also be attached as
well as the concept of financial literacy.

While the concept of insurance literacy is not mentioned -much- in academic studies in our country; it has been
observed that there are —though they are few- some studies within international literature. In this study,
examination of international researches on insurance literacy within the scope of financial education, and
drawing attention to a different research area for our country has been targeted. When it is taken into
consideration that insurance sector is a sector supporting economic growth of countries, having the
information of basic concepts of issue and carrying insurance by much more people are quite important.

Keywords: Financial Literacy, Insurance Literacy, Financial Education.
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GiRiS

Yasanan finansal krizler kisilerin finansal kavramlarla ilgili bilgi sahibi olmasi, finansal piyasalardaki risklerin
farkinda olunmasi ve finansal bilgi dizeylerinin belirlenerek artirilmasi ¢abalarinin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Bu siiregte finansal egitimin artan 6nemi giindeme gelmis ve devaminda finansal okuryazarlik
kavramlari kullanilmaya baslanmistir. Bu kapsamda, kisilerin finansal piyasalar ve daha genel anlamda finansal
sistem konusunda sahip olduklar bilgi diizeylerinin tespit edilmesi ve bu dizeylerin yikseltiimesi
hedeflenmektedir. Finansal sistemin isleyisi ve ekonomik gelismelerin takip edilebilmesi bircok agidan ele
alinmaktadir.

Finansal sistem kalkinmayi bircok yonden tesvik etmekte olup, kalkinma igin gerekli olan fonlarin/tasarruflarin
bulunmasi ve bir havuzda toplanmasini saglamaktadir. Boylece finansal sistem, riskli ama deger yaratici daha
cok projenin hayata gegmesine araci olmaktadir. Ayrica, bu fonlarin tahsisinde kritik bir rol oynayarak, fonlarin
etkin kullanilmasini saglamaktadir. Dolayisiyla, gelismis bir finans sistemi, ekonomik olarak daha verimli
projelerin secilmesine yardimci oldugu gibi, kaynaklarin dagitildiktan sonra amaclarina uygun kullanilip
kullanilmadigini da izleyerek énemli bir toplumsal fayda saglamaktadir. Ote yandan, finansal sistem proje
hedeflerine ulasim asamasinda karsilasilan risklerin iyi yonetilmesine yonelik verdigi hizmetlerle de ekonomik
kaynaklarin korunmasina yardimci olmaktadir(TCMB,Mart:2014).

Finansal egitimin gelistiriimesi icin bu amaca yonelik cesitli programlarin tasarlanmasi ve uygulanmasinin
gerekliligi artmaktadir. Bu programlar hedef kitlelerin — cocuklar, gengler, yetiskinler, kadinlar, emekliler, issizler
vb. — 6zelliklerini ve ihtiyaglarini g6z online alacak sekilde bireylerin tasarruf, borglanma, tiiketim, sigorta ve
emeklilik gibi hayatlarinin énemli bir parcasini olusturan kavramlari icermelidir. Ote yandan, uygulanan
programlarin bir fark yaratip yaratmadigini anlamak icin bu programlarin kisa vadede veriler toplanarak takip
edilmesi, uzun vadede ise elde edilen verilerle analiz edilerek degerlendirilmesi gereklidir. Ancak bu sekilde
istenilen sonuglarin, konulan hedeflerin etkili ve etkin bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigi kontrol
edilebilir(TCMB,Mart:2014).

Uluslararasi kuruluslar tarafindan arastirma gruplari kurularak, farkh tlkelerdeki ulusal kuruluslarin da destegi
ile konunun her yéniiyle arastirilmasina olanak taninmistir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ve
tilkelerde bulunan merkez bankalari ve diger finansal olan veya olmayan kurumlar tarafindan yayinlar ve
calismalar yapilmaktadir. OECD 2005 yilinda finansal okur-yazarligr ve 2008 yilinda sigorta ve 6zel emeklilik
konularinda farkindaligi artirmak igin kitaplar yayimlamistir. Ayrica, politika yapicilara finansal egitim
programlarinin tasariminda yardimci olmak Gzere, uygulamaya iliskin tavsiyeleri de bulunmaktadir (OECD,2005,
OECD/INFE,2012, Oksay,2006).

Goraldiagu gibi finansal egitim kapsaminda ele alinan konulardan birisi de sigortali olma diger bir deyisle sigorta
yaptirma konusunda bilgi sahibi olunmasidir. Finansal egitim kapsaminda; gelecegi planlama alt bashgi altinda
yer alan sigorta sektori ve Urlnleri icin yeni bir bakis acisi olusmus ve farkli ¢calismalara ve arastirmalara zemin
hazirlanmistir. Bu baglamda, bu ¢alisma kapsaminda finansal okuryazarlik ile sigorta sektori arasindaki var olan
iliskiye dikkate ¢ekilmek istenmis ve sigorta okuryazarligi kavrami Gizerinde durulmustur.

FINANSAL OKURYAZARLIK (FINANSAL EGIiTiM) iLE SIGORTA SEKTORU ARASINDAKI iLiSKi

Finansal okuryazarlik “Dogru finansal kararlar verebilmek ve bireysel finansal refaha kavusmak icin gerekli
finansal farkindalk, bilgi, beceri, tutum ve davranislarin tim(” olarak tanimlanmaktadir (Atkinson ve Messy,
2012:3). Finansal egitim mikro Olcekte bakildiginda, finansal risklere iliskin farkindaligin artirilmasi, finansal
hizmetlere erisimin gelistirilmesi, finansal konularda bilgi birikiminin saglanmasi ve elde edilen bilgi birikiminin
bireylerin tiketim, yatirrm ve tasarruf davranislarinda degisiklik yaratmasini icermektedir. Makro 6lgekte
degerlendirildiginde ise bu degisikliklerin tlke ekonomisine ve toplumsal refaha yansimalarini kapsamaktadir.
Yaygin olarak kullanilan OECD tanimina gore finansal egitim; tlketicilerin, yatirrmcilarin bilgilendirme ve
6gretme yoluyla finansal Uriin ve kavramlari kavrayislarini, finansal riskler ve firsatlara iliskin farkindaliklarini,
bilingli secimler yapmalarini, yardim icin nereye basvuracaklarini 6grenmelerini, finansal refahlarini
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destekleyecek bir gliven ve yetenek gelistirmelerini saglayan sirectir. Dolayisiyla finansal farkindalik
yaratilmasinin temelini bireylerin bitcelerini idare etmeleri, gelir ve giderlerini dizenlemeleri, yatirrm ve
tasarruflarini etkin bir sekilde yonetmeleri ve olasi zararlardan korunmalari olusturmaktadir(TCMB,2015:2).

Kisilerin karmasiklasan finansal diinyada y6riingesini bulabilmesi icin finansal egitim projeleri gelistirilmektedir.
Yapilan arastirmalar birgok yetiskinin iginde bulunduklari finansal ¢evrenin temel prensiplerini bilmediklerini,
bircok gencin en basit araba sigortasi 6zelliklerini ve banka kredi sartlarini anlamadiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu
bulgulara gére OECD bir finansal egitim agi kurmus ve lye Ulkelerde finansal egitimi tesvik etmeye baslamistir.
Bu baglamda, basta gelismis (lkeler olmak (izere diinyada bir¢ok (lkede finansal egitim konusu 6nemli bir
gindem maddesidir. Bati Ulkelerine goére finansal piyasalarimizin daha yeni, okur yazar oranimizin ve
sehirlesmemizin  daha distik ve en o6nemlisi nifusumuzun  ¢ogunun genclerden  olustugunu
disindigimiizde, temel finans egitiminin GUlkemiz igin 6nemi daha  biydktir(Diinyada...Finansal
Egitim,2011)

Finansal egitim kavrami, sadece menkul kiymetlerin degerlendiriimesi ya da fon yonetiminin takibi tlrinde
kisith bir egitim stratejisine indirgenmemelidir (Uralcan,2011a:133). Bu konuda verilecek egitimden beklenen,
bireyin finansal piyasalara iliskin temel unsurlari anlamasi ve edindigi bilgileri karar alma sirecinde
kullanabilmesidir. Bu baglamda finansal okuryazar bir bireyin asagidaki bilgi, beceri, tutum ve davranislara sahip
olmasi beklenmektedir.

Parasini iyi yonetebilmelidir: Tasarruf yapma aliskanliklari, parasinin hepsini nakit olarak tutup tutmadigi,
o6demelerin zamaninda yapilmasi, para idaresinde kayit tutma aliskanliklari bu kapsamda sayilabilir.

Finansal sistemin isleyisini anlamalidir: Finansal sistemin bilesenleri hakkinda bilgi sahibi olma, finansal
kurumlari tanima ve kullanma (6zellikle bankalar ve sigorta sirketleri), spot ve vadeli islem piyasalari, doviz
piyasasi, finansal aracglar, finansal sistemdeki kurumlari anlayabilme ve 0Ogrenme bu bashk altinda yer
almaktadir.

Finansal planlar yapabilmelidir: Finansal plan yapmak gelecegi diisiinmek anlamina gelmektedir. Bu plan hem
kisa hem de orta ve uzun doénemler icin yapilabilir. Ancak planlarin sadece kagit Uzerinde kalmayarak
uygulamaya gegirilmesi son derece énemlidir. Finansal planin bilesenleri; biitceleme ve vergi planlamasi, likidite
yonetimi, blyuk tutarh satin almalar (ev, araba gibi), gelirin ve varliklarin korunmasi, yatirm ve emeklilik ve
miras planlamasidir.

iyi iletisim kurabilmelidir: Finansal {iriin veya hizmet satin almak isteyen tiiketici, profesyonel saticilarla karsi
karsiya gelmektedir. Bu nedenle yanlis yonlendirilmemek adina hem bilgi edinmeli hem de gériisme tekniklerini
ogrenmeli ve gelistirmelidir. Finans piyasalarinda iyi alisverisin 6nemli kurallarindan biri olarak dile
getirilmektedir(Gokmen, 2012:24-27).

Finansal egitim ve farkindalik derken sadece fon yonetimiyle ilgili bilingclendirme konu alinirsa, hedeflenene
varmak mimkiin olmayacaktir. Makro boyutta ve ¢agdas bir ulusal egitim stratejisi ile fonlarin tesisinin altinda
yatan tasarruf — yatinm — gelir iliskisiyle ilgili bilissel farkindaligin ve dolayisiyla sigorta tasarruflarinin artirilmasi
ve gelecekte olusabilecek birgok finansal sorunun buglinden 6ninin alinmasi daha akilct bir segim
olacaktir(Uralcan,2011a:114).

Sigorta yontemiyle risklerin yonetilmesi, ekonominin korunmasi ve biyitilmesi kavramlari ve bu kavramlarla
ilgili islevler, bu islevlerin islerliginin saglanmasi vb konular, (lkelerin kendi sorunlari olmakla birlikte
ginimuizde her alanda goriilen domino etkisi nedeniyle, ayni zamanda tim diinyanin sosyo-ekonomik ve politik
yapisini etkileyen konular haline gelmistir. Yaratilanlarin ve ¢evrenin ekonomik kayiplardan korunmasi bilincinin
gelistirilmesi, refah diizeyinin yikseltiimesi, sosyo-ekonomik ve politik istikrarin saglanmasi, bu tir finansal
konularla ilgili bilgilere ulasma ve cagdas egitimleri hayata gecirme diinya toplumunun sorunu olmustur. Bu
sorunlarin ¢éziimuyle ilgili en énemli finans kurumu ve risk yonetim kurulusu olan sigorta kuruluslari riskleri
kiiresel boyutta dagitarak, sorunlarin ¢6zimini de kiresellestirmistir. Bu nedenle tesis edilen bircok kamu
ve/veya 6zel sektor kurulusu, riskin gerceklesmesinden dogan ekonomik kayiplarin dagitilmasini sagladigi gibi,
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sistemin kilresel bazda isleyebilmesi icin tim diinyada ortak kullanilan standartlar, yasal dizenlemeler
gelistirmistir (Uralcan, 2011a:114).

Bilgi cagindaki degisimler, bilgi toplumunun karsilasabilecegi risklerde de farkliliklar yaratmistir. Deprem,
yanardag patlamalari, tsunami gibi dogal afetlerdeki frekans ve siddet artislar, cevre kirliliginin getirdigi
Grkitlch tablolar, anormal iklim degisiklikleri yaninda nukleer riskler, genetikle ilgili g¢alismalardaki
bilinmezlikler, bilgiyi elinde bulunduranlarin bu giict koétlye kullanmasiyla ortaya gikabilecek riskler ve kiresel
boyutta domino etkisi yaratan ekonomik krizler sigorta faaliyetlerinin dnemini ve islevlerini artirmistir. Ozellikle
strekli gliclendirilen denetleme sistemlerine ragmen sosyal amacglara 6nem vermeyen kimi kurum ve
kuruluslarin neden oldugu ekonomik krizler, finans kurumlarinda ve toplumda finansal egitim ve farkindaligi
artirmaya yonelik arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin glindeme gelmesine ve diinya ekonomi otoriteleri
tarafindan tesis edilen kiiresel kuruluslarla bu faaliyetlerin desteklenmesine neden olmustur. Denebilir ki,
finans kurumlarinda da egitime verilen 6nem g¢ok yonli olarak artmis, mikro egitim anlayisi yerine halki,
ekonomi otoritelerini, finans kurumlarini, egitim kurumlarini, yerel yonetimleri, sivil toplum kuruluslarini
kapsayan, bilissel farkindaliklarini artiran ve risk yonetimine katilimlarini saglayan siirekli bir makro egitim
anlayisi baslamistir (Uralcan,2011a:116, Calistay,2011).

Prim Uretim diizeyinin (ke ekonomisi icindeki payi ¢cok diistik olan sigortacilik sektériinin finansal yatirimlari da
bu payla orantili bir 6neme sahip oldugu icin finans kurumlariyla ilgili faaliyetlerde zor hatirlanmakta, verilen
onem az olmaktadir. Ancak, Uretim disi kalmis potansiyel Uretim kapasiteleri gz 6niinde bulunduruldugunda
sigortacilik sektoriyle ilgili finansal egitim ve farkindaligin hayati dnemi anlasilacaktir. Ne var ki, bu kaostan gikis
yani potansiyel kapasitenin Uretim icine alinabilmesi igin cagdas egitim yontemleriyle, sektor, egitim kurumlari,
kamu otoritesi ve sivil toplum orgitleri dahil tim toplumda itici glic ve motivasyon yaratmak amaciyla
sigortacilik islevlerinin farkindahginin artirilmasi gerekmektedir(Uralcan,2011a:133).

Finansal egitim ulusal stratejisi calismalarinda sigorta kurumu basta olmak Uzere tim kurumlarin ve bu
kurumlardaki teknik, sosyal, yasal vb alt yapilarin, egitim veren bdlim, kurum ve kuruluslarin ve islevsel
etkinliklerin timdiyle ele alinmasi, irdelenmesi, incelenmesi ve uygulanacak egitim ve bilissel farkindalik
stratejilerinin bilgi cagi egitim yaklasimi igcinde verilmesi gerekmektedir(Uralcan,2011a:114).

Goraldagu gibi bireylerin tasarruf yapma aliskanliklari, finansal sistem icinde yer alan sigorta sirketleri ve sigorta
sisteminin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olma gerekliligi, finansal okuryazarlik ile sigorta yaptirma arasindaki ilk
baglanti olarak gbze carpmaktadir. Benzer sekilde ozellikle gelecegi planlamak alt bashgi icinde yer alan
unsurlar, bireyin sahip oldugu varliklar, saghg ve emeklilik planlamalarinda sigortali olmak konusu 6nem
kazanmaktadir. Bu kapsamda finansal okuryazarlikla baslayan arastirmalar “Sigorta Okuryazarhgi (Insurance
Literacy)” olarak adlandirilan bir kavrama dogru gitmekte ve bu konuda da farkli bakis agilarini iceren
calismalara olan ihtiyac glin gectik¢e artmaktadir.

Literatlrde sigorta okuryazarligi dizeyini, sigorta bilgisini, sigorta okuryazarligi ve bilgi dizeyini etkileyen
faktorleri belirlemeyi amaclayan calismalar bulunmaktadir. Ancak bu c¢alismalarin biyilk ¢cogunlugu o6zellikle
saglk sigortasina odaklanmaktadir. McCormack, vd. (2009) Amerika’da yash bireylerin saglik sigortasi
okuryazarlig1 seviyelerini ve okuryazarlik dizeyini etkileyen faktorleri belirlemek amaci ile bir anket ¢alismasi
yapmistir. Calismanin sonuglari yash bireyler arasinda saglik sigortasi okuryazarligi seviyesinin diistik oldugunu
ve saglik sigortasi okuryazarlik diizeyinin finansal okuryazarliga benzer sekilde cinsiyet, yas, irk, etnik kdken gibi
sosyo-demografik faktorler ile egitim ve gelir diizeyinden etkilendigini ortaya koymustur. Lusardi ve Mitchell
(2009) finansal okuryazarlik ve emeklilik ilgili yaptiklari calismada katilimcilarin temel finansal hesaplamalari
yapmada zorlandiklarini, borsanin nasil isledigini ve risk ¢esitlendirme gibi temel finansal kavramlar ile ilgili bilgi
eksikliklerinin oldugunu finansal bilgi eksikliginin emeklilik plani yapmada eksiklige sebep oldugunu
belirlemislerdir.

Politi, vd. (2014) ise Amerika’da sigorta yaptirmamis olan yetiskin bireylerin sigorta bilgi seviyelerini 6lgmeyi ve
bilgi diizeyini etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Bu baglamda, farkh irk, gelir ve egitim diizeyine
sahip 51 katiimci ile gériisme yapilmis ve bircok katilimcinin sigorta terminolojisine yabanci oldugu ve sigorta
kararlarinda en 6nemli belirleyicilerin prim, sabit maliyet ve sigorta kapsaminin oldugu saptanmistir. Altintas
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(2009) emeklilik planlarinda finansal egitimin 6nemine iliskin yaptig1 arastirma sonucunda deneklerin tamamina
yakininin emeklilik yatirrm fonlarinin gesitleri, icerikleri veya yatirim fonlarinin kurulus amaclarina iliskin yeterli
bilgi birikimine sahip olmadigini tespit etmistir.

Ulkemizde de 2014’de yayinlanan Finansal Erisim, Finansal Egitim, Finansal Tiiketicinin Korunmasi Stratejisi ve
Eylem Planlari kapsaminda Kamusal Emeklilik ve Ozel Emeklilik Sistemleri Konusunda Bilinglendirme Calismalari
kapsaminda Emeklilik Gozetim Merkezi (EGM), Finansal Hizmetlere Yonelik Egitim ve Arastirma Merkezlerinin
Kurulmasinin Tesvik Edilmesi kapsaminda Sigortacilik Egitim Merkezi (SEGEM)’in kurulmasi gergeklesmistir.
ilerleyen siirecte  Turk  Sigorta  Sektori’'nde  yer alan mevcut  drinlerin  gelistirilmesi
hedeflenmektedir(Genelge,2014).

Ayrica Onuncu Kalkinma Plani’'nda belirtildigi gibi; gayrisafi milli harcanabilir gelirin tiketilmeyen kismi olan
yurtici tasarruflar, yatirimlarin finansmani agisindan blyiik 6nem tasimaktadir. Uluslararasi veriler agik ekonomi
kosullarinda dahi gelismekte olan (lkeler agisindan yurtigi tasarruflarla yatirim arasinda pozitif iliskiye isaret
etmektedir. Bu cercevede tamamlayici sigorta sisteminin gelistirilmesi de dikkat alinmis, Bireysel Emeklilik
Sistemine (BES) katiimin arttiriimasi, Ozel Saghk Sigortalarinin ve hayat sigortalarinin gelistirilmesi calismalari
eylem plani kapsamina dahil edilmistir (Onuncu Kalkinma Plan1 2014-2018).

Gayrisafi milli harcanabilir gelirin tiiketilmeyen kismi olan yurtici tasarruflar, yatirnmlarin finansmani agisindan
biylk 6nem tasimaktadir. Uluslararasi veriler agik ekonomi kosullarinda dahi gelismekte olan (ilkeler agisindan
yurtici tasarruflarla yatirrm arasinda pozitif iliskiye isaret etmektedir. Tlrkiye'nin orta-uzun dénem kalkinma
hedeflerini yakalamasi agisindan istikrarli ve yliksek bir bliyime saglanmasi 6nem tasimaktadir. Blylmenin
saglikh bir yapida strdirilmesi icin yatirimlarda da istikrar saglanmasi gerekmektedir. Turkiye'nin yurtici
tasarruf oranlarinin %15’in altindaki mevcut diizeyi, benzer gelir grubundaki tlkelere ve hizli biytyen dlkelere
gore daha duslk seviyededir. Tlirkiye ekonomisi yakin ge¢cmiste dis finansmana erisimde sorun yasamamis olsa
da yatirimlarin ve biiyiimenin istikrarh bir bigimde sirdarilmesi igin tasarruflarin artirilmasina yonelik énlemler
alinmasi 6nem tasimaktadir. Yurtici tasarruflarin artirilmasi ve israfin dnlenmesi programi asagida yer aldig gibi,
4 grupta ele alinmistir.
1. Mali Pivasa Araglariyla Tasarruflarin Ozendirilmesi
2. lIsrafin Azaltilmasi ve Miikerrer Tiiketimin Onlenmesi
3. Kredi Diizenlemeleriyle Tasarruflarin Ozendirilmesi ve Uretken Yatirimlara Yénlendirilmesi
4. Tamamlayici Sigortaciligin Gelistirilmesi (Onuncu kalinma Plani:2)
Ozellikle dérdiincii grupta yer alan tamamlayici sigortaciligin gelistiriimesi basligi altinda yapilmasi
planlanmis politikalar Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1: Tamamlayici Sigortaciligin Gelistirilmesi
Politika 1: Bireysel Emeklilik Sistemine (BES) Katilimin Arttirilmasi
Eylemden Eylemle

No Eylem Sorumlu ilgili Agiklama
Kurulus Kuruluslar
1 BES’de kesinti Hazine Sermaye BES'de kesinti oranlarina iliskin Glke uygulamalar
oranlarinin Mustesarligi  Piyasasi dikkate alinarak emeklilik sirketlerinin, katilimcilarin
uluslararasi Kurulu, birikimleri (izerinden vyapabilecekleri fon toplam
diizeylere TSB gider kesintisi tavanlarinin yerindeligi
yaklastiriimasi. degerlendirilecektir.  Yerindelik  degerlendirmesi

sonucuna gobére BES Hakkinda Yonetmelik gbdzden
gecirilecek, gerekli revizyon yapilmasi.

2 Otomatik katilim  Hazine TSB Otomatik katilim sistemi, ise baslayan bir calisan
sistemi pilot Mustesarligi adina otomatik olarak bir emeklilik hesabi agilmasi
¢alismasinin ve ilk aydan baslayarak maasindan otomatik olarak
yapilmasi. katki payr kesintisi yapilmasina dayanan bir

sistemdir. Kisiler, sisteme katilmayi istememeleri
durumunda basvuru yapmalidir. Bu konuda pilot
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calisma baslatiimis olup 2015 yilinda s6z konusu
calismanin sonuglari degerlendirilmesi.

3 BES’te ortalama  Hazine TSB BES'den ayrilma oranini azaltarak tasarruf seviyesinin
kals siiresinin Mustesarligi artmasina katkida bulunacak onlemlerin
artirilmasina gelistirilmesi icin gerekli calismalar yapiimasi.
yonelik
¢alismanin
yapilmasi.

Tablo 2: Tamamlayici Sigortaciligin Gelistirilmesi
Politika 2: Ozel Saglik Sigortalarinin Gelistirilmesi

Eylemden Eylemle ilgili
No Eylem Sorumlu Kuruluglar Agiklama
Kurulus
1 Veri paylasim Hazine Saglik Dogru risk  degerlendirmesi ve
protokoliinin Mistesarligi Bakanhgi, suiistimaller ile micadele icin Oncelikle
imzalanmasi Sosyal SGK-SBGM arasinda ve ihtiya¢ halinde
Guvenlik Saghk Bakanhg-SBGM arasinda bilisim
Kurumu, TSB, temelli veri paylasimi saglanmasi.
Sigorta
Bilgi ve
Gozetim
Merkezi
2 Tamamlayici saglik Hazine Saglk Ozel saglk sigortalarini  gelistirmek
sigortasi raporunun Mistesarligi Bakanhgi, amaciyla, 2023 vyili  perspektifiyle
yayinlanmasi Sosyal hazirlanan vizyon belgesi yayinlanmasi.
Glvenlik
Kurumu TSB,
Sigorta
Bilgi ve
Gozetim
Merkezi
3 Saglik sigortalarinda Hazine TSB Ozel saglk sigortalarinda vergisel
vergisel uygulamalarin ~ Mdustesarhg uygulamalar degerlendirilecek ve o6zel
degerlendirilmesi saghk sigortalarinin gelistirilmesi

amaciyla vergi politikasi  onerileri
olusturulacaktir. Bu cercevede yapilan
calismalar raporlandiriimasi.
Kaynak: Yurtici Tasarruflarin Arttirilmasi ve israfin Onlenmesi Programi Eylem Plani, 10. Kalkinma Plani (2014-
2018), Ankara: Kalkinma Bakanligi,ss.21-22.

Tablolardan gorildigu gibi; genelde finansal egitim 6zelde ise tasarruflarin arttirilmasi noktasinda sigorta
sektoriinlin gelismis olmasi 6nem kazanmakta, sigortali olma bilincinin artmasi ve toplumda sigorta konusunda
bilgi diizeyinin yikselmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda Tirk Sigorta Sektoérii’ne ait temel gostergelerin
incelenerek, Diinya Sigorta Sektori icindeki payinin zaman igindeki degisiminin goértlmesi amaglanmistir.

TURKIYE SIGORTA SEKTORU
2014 yili sonu itibariyla Turkiye’de 38 hayat disi, 19 hayat ve emeklilik, bes hayat ve bir adet reasiirans olmak

lizere toplam 63 sigorta, reaslirans ve emeklilik sirketi faaliyet gdstermektedir. Faaliyet ruhsati olan ancak
sozlesme akdetmeyen ya da faaliyeti durdurulmus olan iki adet hayat disi ve bir adet hayat sigorta sirketi ile bir
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adet reasirans sirketiyle birlikte sektérdeki toplam sirket sayisi 67'ye ulasmaktadir. Tablo 3’de Tirk sigortacilik
ve bireysel emeklilik sektérlerinin diinya sigortaciligl ve Tirk finans sistemi icindeki konumuna iliskin genel
bilgilere yer verilmistir (Faaliyet Raporu,2014:3).

Tablo 3: Dlnya ve Tirkiye Sigorta Sektori’ne Ait Gostergeler

Temel Gostergeler 2010 2011 2012 2013 2014
GSYH (milyar TL) 1098,8 1297,7 1416,8 1567,3 1749,8
Nuifus (Milyon TL) 73,7 74,7 75,6 76,7 77,7
Konut Sayisi (Milyon TL) 15,1 16,4 17,0 17,0 17,7
Trafige Kayith Arag Sayisi 15,1 16,1 17,9 17,9 19,0
Prim

Turkiye Prim Uretimi 14,1 17,2 19,8 24,2 25,0
Hayat Disi (Milyar TL) 11,9 14,5 17,1 20,8 22,7
Hayat 2,2 2,7 2,7 3,4 3,3
Direkt Prim Uretimi 13,8 16,8 19,5 23,7 25,4
Hayat Disi 11,7 14,2 16,8 20,4 22,1
Hayat 2,1 2,6 2,7 3,3 3,2
Diinya Prim Uretiminde 0,22 0,22 0,24 0,28 0,25
Tiirkiye’nin Payi (%)

Hayat Disl 0,44 0,44 0,48 0,55 0,49
Hayat 0,05 0,06 0,06 0,07 0,06
Direkt Prim Uretimi /GSYH

Diinya 6,90 6,60 6,50 6,28 6,17
Turkiye 1,26 1,29 1,37 1,51 1,45
Direkt Prim Reel Artis Orani (%)

Dinya 2,40 1,10 2,50 0,10 3,70
Turkiye 7,27 11,88 8,49 14,72 1,50
Kisi Basina Direkt Prim Uretimi ($)

Diinya 627 661 656 652 662
Turkiye 127 134 143 163 149
Finansal Sistem i¢inde Sigortacilik Sektériiniin pay! 3,24 3,14 3,43 3,33 3,64

Kaynak: Sigortacilik ve Bireysel Emeklilik Faaliyetleri Hakkinda Rapor, 2014:11.

Ulkemizde sigortacilik sektérii, ekonominin genisledigi dénemlerde genellikle GSYH’dan daha yiiksek oranda
bliylime sergilemesine ragmen, uzun bir aradan sonra 2014 yilinda prim Uretimi agisindan ters yonde bir
performans gostermistir. Y1l icinde toplam 26 milyar TL prim Gretimi gerceklestiren sektor, bir dnceki yila gére
nominal %6,9 oraninda artis kaydetmesine ragmen 1998 yili sabit fiyatlariyla %1,5 oraninda kigllmustilr. Reel
prim Uretimi hayat disi sigortalarda %0,1 oraninda artarken, hayat sigortalarinda yasanan %11,2’lik disus
nedeniyle sektor toplamda kiiglilmustir(Faaliyet Raporu,2014:3).

Tablo 4’te ise Turk Sigorta Sektéri’niin vermis oldugu teminat, gerceklesen ve 6denen tazminat degerleri ile
sirketlere ait toplam 6zsermeye tutarlari yer almaktadir.

Tablo 4: Tiirkiye Sigorta Sektdrii Biinyesinde Teminat, Tazminat ve Ozsermaye Degerleri

Teminat (Milyar TL) 2010 2011 2012 2013 2014
Verilen Toplam Teminat 30661,7 39163,1 49714,0 62820,1 76526,8
Hayat Disl 30402,2 38822,4 49326,2 62334,3 75961,9
Hayat 259,5 340,6 387,8 485,7 564,9
Toplam Teminat / GSYH (%) 27,90 30,18 35,09 40,08 43,74
Tazminat (Milyon TL)

Gergeklesen Tazminat 9052,4 10331,6 12559,3 1473,2 15831,9
Hayat Disl 7332,3 8657,1 10683,1 11897,2 13707,9
Hayat 1520,1 1674,5 1876,2 2176,0 2124,0
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Odenen Tazminatlar 8652,9 9904,9 11202,9 11805,7 13409,4
Hayat Disl 7168,0 8304,8 9422,4 9756,3 11324,5
Hayat 1484,9 1600,1 1780,5 2049,3 2084,8
Ozsermaye

Hayat Disi Sigorta Sirketleri 5023,0 5148,4 5058,2 6914,6 8105,5
Hayat 457,2 817,8 188,7 206,5 251,8
Emeklilik Sirketleri 1710,0 2257,3 3326,4 3556,6 4077,0
Reaslirans Sirketleri 798,7 447,3 658,4 702,0 753,0

Kaynak: Sigortacilik ve Bireysel Emeklilik Faaliyetleri Hakkinda Rapor, 2014: 12

Diger yandan, prim Uretimindeki daralmanin aksine, sigortaciligin (ilke ekonomisi i¢cin dnemini ortaya koyan
diger kriterlere gore sektor hizla biyimeye devam etmektedir. Sektorde diizenlenen polige sayisi 2014 yilinda
bir 6nceki yila gore %5,9 oraninda artmis ve 55 milyon adede yaklasmis, karsiliginda ise sigorta ettirenlere
toplam 76,5 trilyon TL teminat verilmistir. Bu tutar, GSYH'nin yaklasik 44 katidir ki, sigortacihgin Glkemiz
ekonomisinin istikrarli bir sekilde biyliyebilmesi icin 6nemini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, istihdama
yapmis oldugu katki agisindan da sektor 2014 yilinda blylimeye devam etmistir.

Sigortacilik sektori blylimeye devam ederken mali saglamhgini da korumaktadir. 2014 yili sonu itibariyla
sirketlerin mevcut 6zsermayelerinin gerekli 6zsermaye tutarina orani hayat disi sirketlerde %136, hayat /
emeklilik sirketlerinde ise %387 olarak gerceklesmistir. Bu veriler, sektorin ylkimldliklerini karsilayabilecek
6zkaynaga fazlasiyla sahip oldugunu géstermektedir(Faaliyet Raporu,2014:4).

Sigortaciliga benzer sekilde, Bireysel Emeklilik Sistemi de 2013 yili basinda uygulamaya giren dogrudan devlet
katkisi uygulamasinin etkisiyle hizla blylimeye devam etmektedir. Sistemdeki katilimci sayisi yil icinde %23
oraninda artarak 5,1 milyon kisiye, mevcut katilimcilar tarafindan 6denen katki payi tutari (devlet katkisi dahil)
31 milyar TL’ye, sistemde biriken fonlarin degeri ise 38 milyar TL'ye ulasmistir. Bu rakamlar, sistemde biriken
fon tutarinin bir 6nceki yilsonuna kiyasla %44 oraninda arttigini géstermektedir.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Diinya sigorta sektori ile karsilastirildiginda oldukga kiiglk bir paya sahip olan Tirk Sigorta Sekt6ri kendi iginde
blylime potansiyeli olan bir alan olarak goriilmekte ve her gegen giin yabanci sigorta sirketlerinin ilgisini
cekmektedir. Ozellikle iilkemizde zaman icinde tasarruf oraninin artmasina bagh olarak sigortali sayisinin
arttirilmasi ve sigortali olma biling diizeyinin yikselmesi beklenmektedir. Bu kapsamda sigorta okuryazarligi
konusunda var olan diizeyin tespit edilmesi ve bulunan olasi sonuglara gore sigorta egitiminde yeni stratejiler
belirlenmesi giindeme gelebilir. Ozellikle sigorta 6n lisans veya lisans egitimi almayan diger (niversite
ogrencileri icin “Sigorta Okuryazarhgi” olarak segmeli ders konulmasi 6nerilebilmektedir.

Finansal egitim veya finansal okuryazarlik kapsaminda sigorta okuryazarligi kavraminin daha fazla dile
getirilmesi ve bu alanda da yeni akademik ¢alismalarin yapilmasi 6nem kazanmaktadir. Konunun farkh yonleri
ile arastirilmasinin, toplumun farkli kesimlerini kapsayan galismalarin yapilmasinin sektére ciddi anlamda katki
saglayacagl beklenmektedir.
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Ozet

GilnlUmiizde turizm faaliyetleri gesitlilik ve bu farkli faaliyetlere katiim noktasinda gittikce artmaktadir. Bircok
lilkede, insanlarin gelir seviyelerinin artmasi, ulasim imkanlarinin ulasim imkanlarinin artmasi turizm
sektoriinlin gelismesi noktasinda en énemli etmenlerdendir. Turizm bu gelisimine bagh olarakta bu faaliyetleri
gerceklestiren insanlarinda beklentileri buna paralel olarak degismekte ve gesitlenmektedir. Turizm faaliyetine
katilan farkli yas dizeyinde ve farkh kiltirel 6zelliklere sahip insanlar, turizm sektorliiniin gesitlenmesine ve
buna paralel olarakta olarak alternatif turizm faaliyetleri 6nem kazanmaktadir. Ortadgretim 6grencilerinin”
alternatif turizm” kavramina iliskin algilarinin ne ydnde oldugunu ve bu algilarini hangi metaforlarla
acikladiklarini incelemeyi amaglayan bu calisma, nitel arastirma yontemine uygun olarak tasarlanan betimsel bir
calismadir. Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 6gretim yilinda 6zel ve devlet okullarinda 6grenim goren
95 ortadgretim O6grencisi olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Alternatif Turizm
Kavramin Yénelik Ogrenci Metaforlari Anketi” aracihigiyla toplanmistir. Arastirmada olgubilim deseni
kullanilmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm kavramina yonelik kavramina yonelik sahip olduklari
metaforlar sekiz kategoride toplanmustir.

Anahtar Sozciikler: Alternatif turizm, Ortadgretim 6grencileri, Metafor.

ANALYSIS OF THE SECONDARY EDUCATION STUDENTS’ PERCEPTION
ON THE ISSUE OF ‘ALTERNATIVE TOURISM’ VIA METAPHORS

Abstract

Tourism activities have been increasing on diversity and participating these diverse activities recently. The
increasing of people’s income level and the transportation facilities in many countries are the most important
factors about the improving of tourism sector. According to this improvement, the people’s expectations doing
these kind of activities become varied and diversify. The people who are at different age and from different
culture lead to vary the tourism activities and correspondingly alternative tourism activities become important.
The most important results of this change is the need of varying tourism activities in ever-developing tourism
countries. It seems that tourism sounds not only sea, beach and skiing but also different tourism branches
especially in recent years. It is apparent that alternative many kind of tourism arises both in the world and in
Turkey. Alternative tourism as a result of the chance in the perception of tourism causes the perception of
classical tourism and to arise different tourism braches. This study which aims to identify the secondary
education students’ perception on alternative tourism and to detect which metaphors they use to explain their
perceptions is a descriptive research with qualitative research methods. The study group of this research is 95
secondary education students studying at private and state schools in the educational year of 2015-2016. The
data have been collected via the Questionnaire of Students Metaphors on the Issue Alternative Tourism
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reformed by the researcher. Phenomenological method was used in this research. The data was collected on
the way of the question ‘What comes into your mind when you hear alternative tourism?’ asked to the
students. The technique used in this research is content analysis technique. The metaphors of the secondary
education students’ perception on alternative tourism divides in eight categories. These are ‘natural beauty’,
‘place and economical factors’, ‘diversity’, ‘social and cultural characteristics’ and ‘general perception’ of the
expressing of alternative tourism.

Keywords: Alternative tourism, Secondary education students, Metaphors.

GiRiS

Hizli bicimde degisen teknoloji ve buna paralel olarak farklilasan toplumsal egilimler ile birlikte gelisen ve
kolaylasan ulasim olanaklarinin en énemli sonuglarindan bir tanesi insanlarin bos zamanlarini degerlendirme
faaliyetlerinde olan degisim ve farklilasmadir. Bunun sonucunda ise insanlarin tatil sirasinda hizmetine sunulan
yeme icme olanaklari, konaklama, alisveris gibi olanaklarda gliniimizde 6nemli degisimlere ugramistir. Ulasim
alaninda olan olanaklarinin gelismesi, gelir diizeyindeki olumlu degisimler ve buna paralel olarak seyahat eden
insanlarin sayisinin da artmasi insanlarin turizme olan bakis acilarini isteklerini de degistirmistir Glke
ekonomilerinde 6nemli bir payr olan turizm gelirlerini artirama c¢abalari turizme olan bakis acilarini da
degistirmektedir. Ulkeler artan ve degisen turizm algilarinin bir sonucu olarak ilke politikalar da yeni
planlamalarla degismektedir. Degisen turizm algilari ve degisen turizm beklentileri turizmin cesitlenmesi
noktasinda en onemli etkenlerin basinda gelmektedir. Turizmden olan gelir seviyesini artirmak yatirhm ve
pazarlama faaliyetlerinin gelistirmek ve yorucu calisma kosullari sonucunda tatil kavraminin bir ihtiyac
oldugunun farkina varilmasi, kitle iletisim araglarinin yayginlasmasi vb. nedenler diinyada turizm gelirlerinin
artmasinin ve turizm algilarinin degismesinin en 6nemli sebeplerdendir.

Ozellikle 21. Yuzyilda artan egitim faaliyetleri, gelisen kiltiir anlayisinin en 6énemli sonuglarindan bir tanesi
turizm algisinin degisimidir. Mevcut durumda klasik turizm anlayisinin disinda denizlerden i¢ kesimlere dogru
yon degistiren, dort mevsime yayilan, gevre kirliliginin azaltilmasi noktasinda yeni bir anlayisa gecilmesine farkl
turizm tlrG anlayisi ¢abalarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bitlin bu sebepler géz 6niine alindiginda turizm
sektoriinde; bireysel veya daha kiglk gruplar halinde turizm faaliyetlerinin gerceklestiriimesi turizm
aktivitelerinin farkhilasmasi, turizmin daha uzun zamana yayilmasi ve farkli ortamlara uygulanmasi yeni turizm
algisinin en belirgin 6zellikleri arasinda gorilmektedir.

Alternatif turizm, kavramina bakildiginda kitlesel klasik turizme alternatif olarak gelisen turizm tdrlerini
kapsayan genis bir yapiyi ifade etmektedir. Kiltlir ve Turizm Bakanhgi tarafindan alternatif turizm; “sosyal ve
ekolojik uyuma, yerel ve yabanci girisimcilerin isbirligine ve gelismede yerli malzeme kullanilmasina oncelik
verme amacini gliden bir turizm cesididir” seklinde tanimlanmaktadir (Ulusan vd., 2010).

Diger bir tanimlamaya baktigimizda; “geleneksel ve klasik kitle turizmi ve sehir turizminin olumsuz etkilerini
azaltmak amaciyla yeni turistik Grlinlerin bir araya getirilmesi ile olusturulmus bir turizm cesidi” olarak
tanimlamaktadir (Tosun vd., 2003). Alternatif turizm kavraminin ortaya c¢ikmasi ve gelismesindeki temel
faktorlere baktigimizda, turizmin gittikge artan olumsuz c¢evresel etkilerinin fark edilmeye baslanmasi, yeni
turistik aktiviteler arayan turist sayisinin artmasi, ekonomik ve gevresel etkenlerin daha fazla 6n plana gikmasi
ve turizm pazarindaki genel bakis acgisinin degismesi alternatif turizm cesidine dogru kaymasi gibi nedenler
gosterilmektedir(Yildiz ve Kalagan, 2009).

Alternatif turizm; dogal kaynaklari koruyarak kaliteli bir ¢evre olusturmayi ve yore halkinin turizm ile ilgili
aktivitelerini kontrol ederek bu yonde ekonomik anlamda bir fayda almayi amag¢ edinmektedir. Bu nedenle
sirdirulebilir gelisimi ve alternatif turizm kavramlari arasinda iliski bulunmaktadir. Alternatif turizmde, doga
turizmi, ciftlik turizmi gibi segenekler surdirilebilir kalkinma adina 6nemli katkilar saglamaktadir. Alternatif

” u

turizm kavramina baktigimizda farkli ¢calismalarda “yumusak turizm”, “korumaci turizm”, “yesil turizm”, dogaya

yonelik turizm” ve eko turizm”, “uygun turizm”, stirdirilebilir turizm”, “ilerleyici turizm” gibi farkli cesitler ile
beraber kullaniimaktadir (Dowling, 1993).
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Alternatif turizm anlayisinda, grup tiketim karsisinda bireysel turlar daha fazla 6n planda tutulmakta, blyuk
konaklama tesisleri yerine kiiclik ve orta boy isletmelerin se¢cimi daha fazla talep gérmektedir. Bu anlayis
dogrultusunda turistlerin konaklama ihtiyaglari, yerel ve kiltlrel 6gelerin esas alindigi bir tarzda dizayn edilmis
kiigcik konaklama birimlerinde gerceklesmekte, seyahatte tarifeli seferler veya kara, hava, deniz ulasim
araglarinin birbirine alternatif olarak kullanilacagi bir anlayis s6z konusudur. Kitle turizmini tercih eden turizm
anlayisina baktigimizda ucuza mal edilmesi yaklasiminin tersine alternatif turizme katilanlar 6deme noktasinda
daha esnek bir profil ¢cizmektedirler (Altinay, 1996) Dogal kaynak stoklarini koruyarak temiz bir cevre meydana
getirme ve yore halkinin turizm algisini da g6z 6ntinde bulundurarak yore halkinin ekonomik anlamda bir getiri
saglamamak alternatif turizm acisindan son derece onemlidir. Alternatif turizm 6zellikle 1990°I yillarin
ortalarindan itibaren kullanilmaya baslanmis bir kavramdir ve talep noktasinda sikinti yasayan kitle turizmine
karsi ¢ikarilmis olan bir yapiya sahiptir (Hacioglu ve Avcikurt, 2008:8).

Tirkiye'nin tarihi ve kultlrel degerler noktasinda diinyanin ¢ok az tilkesinde bulunan doga giizellikleri ve iklim
farklihklari gibi farkli 6zelliklerine paralel olarak gelisen bir turizm potansiyeli bulunmaktadir. Tirkiye, daglari,
vaylalari, magaralari, akarsulari, golleri, termal kaynaklari gibi farkl 6zelliklerinden dolayi énemli bir turizm
velpazesine sahiptir. Diinyadaki degisen hizli ekonomik, siyasal, teknolojik gelismeler ve bu gelismelere paralel
olarak, turizme bakis acisinda énemli degisikliklerin oldugu gorilmektedir. Giderek liiks turizm hareketlerine
katihm azalmakta, alisilmis turizm mekanlar disindaki turizm mekanlari daha fazla kullanilmaya baslanmistir.
Belirli bir sireg icerisinde ortaya ¢ikan yeni tip turist beklentileri, deniz, kum glines liggeninden ¢ikarak doga ile
ic ice daha sade bir bicimde diizenlenmis olan tesislerde, dogal ve temiz bir ¢evrede vakit gecirme biciminde
sekillenmistir. Turkiye’de mevcut olan dogal, tarihi ve kiilturel varliklarini koruyabilmek ve surdurulebilirligi
saglamak amaciyla son yillarda 6nemli calismalar yapilmaktadir. Tirkiye’de turizm sektori ile ilgili calismalar
1960'li yillarin basinda planli kalkinma dénemiyle birlikte baslamistir. Stirdirdlebilirligin gergeklestirilebilmesi ve
dinya turizm hareketliligi icinde Ulkenin bir hedef olarak sahip oldugu yerin daha Ust siralara tasinabilmesi
amaciyla Kaltir ve Turizm Bakanhg tarafindan 2013 Eylem Plani ve 2023 Stratejik Plan uygulamaya
konulmustur. Kualtir ve Turizm Bakanligi tarafindan hazirlanan bu c¢alsmalarda turizm Griintinln
cesitlendiriimesi konusunda o6nemli atihmlar igerisine girmistir. 2023 Turizm Stratejisi'nde hedef olarak
belirlenen turizm gesitleri; saglik turizmi ve termal turizm, kis turizmi, golf turizmi, eko turizm ve yayla turizmi,
deniz turizmi, kongre ve fuar turizmi olarak belirtilmektedir.(TKTB, 2007).

Degisen bu turizm algisinin 6grenciler tarafindan algilanmasi ve bunlar hakkindaki diisiinceleri alternatif
turizmin dogru bicimde algilanmasi ve lilke ekonomisine katki saglamasi noktasinda son derece 6nemlidir.
Alternatif turizmin ne anlama geldigi ne amagla kullanildigi neleri kapsadigi lilke ekonomisi agisindan ne derece
onemli oldugunun ortaya konulmasi alternatif turizmin Tirkiye gelisimi noktasinda 6nemli katkilar saglayacaktir

Arastirmanin Amaci

GilnlUmizde Ulke ekonomilerinde 6nemli sektérlerinden biri olan turizmin c¢esitlenmesi ve gelismesi son derece
o6nemlidir. Bu dogrultuda insanlarin ilgisi gilines, plaj ve kumda faydalanmayi esas alan deniz turizminden ¢ok
doga turizm ve kiltlrel turizm dogru kaymaktadir. Gelisen iletisim araclari, bilgi ve kiltlir seviyesini gittikce
artmasi, biylksehirlerin bunaltici atmosferi insanlarin dogal, tarihi ve kiiltiirel ydnden zengin ve kesfedilmemis
yerlere yonelmesi noktasinda 6nemli sebeplerdendir. Bu nedenle, kiiltirel degerlerin ve 6gelerin 6n plan giktigl,
tarihi eserlerin glinden giline daha fazla deger kazandigi turizm etkinliklerine olan talep her gegen giin daha
fazla artmaktadir.

Bu calisma, ortadgretim ogrencilerinin turizm kavrami ile ilgili algilarini metaforlari yolu ile tespit etmek amaci
ile yapilmistir. Bu cercevede asagidaki sorularin cevaplari aranmistir.

1. Orta6gretim 6grencileri alternatif turizm kavramini agiklamada hangi metaforlari kullanmaktadirlar?

2. Ortak ozellikleri dikkate alindiginda alternatif turizm kavramina yonelik metaforlari hangi gruplar altinda
toplanabilir?
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YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji) deseni,
farkinda oldugumuz fakat ayrintili ve derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz kavramlar zerine yapiimis olan
calismalarda kullaniimaktadir. Olgubilim timuyle yabanci olmadigimiz ayni zamanda da tam anlamini
kavrayamadigimiz olgulari ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan ¢alismalarda basvurulmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2006).

Evren ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin evreni, 2015-2016 06gretim yilinda, Isparta’da egitim gérmekte olan 95 ortadgretim
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore frekans ve ylizde dagilimlari Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablol: Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagiliminin Ylizdelik Oranlari Ve Frekanslari

Cinsiyet Frekans (f) Yizde (%)
Kiz 50 52,08
Erkek 45 46,87
Toplam 95 100,0

Tablo 1’de goriildigu gibi arastirmaya katilan toplam 95 6grencinin 27’si kiz ve 23’0 erkektir. Diger bir ifadeyle,
¢alisma grubunun % 54’ini kizlar, % 46.’ini ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama araci hazirlanirken, bireylerin sahip oldugu algilari ortaya ¢ikarmada metaforlarin bir
arag olarak kullanildigi farkh arastirmalar incelenmistir (Alger, 2009; Aydogdu, 2008; Cerit, 2008; Guerrero ve
Villamil, 2002; Inbar, 1996; Oztiirk, 2007; Pishghadam ve ark., 2009; Pishghadam ve Navari, 2010; Saban 2004,
2008, 2009; Saban ve ark., 2006; Semerci, 2007; Shaw ve ark., 2008; Téremen ve Dds, 2009 Bilgen, N., Sahin, M.
H., & Karatepe, A. (2014).). Yapilan ¢alismalarin bazilarinda likert tipi, cogunlugunda ise katihmcilarin agik uclu
ciimleleri (Ornegin, yenilenebilir enerji... gibidir, ¢iinkii... veya Odretmen... benzer, ¢iinkii ...) tamamlamalari
istenmistir.

ilgili arastirmalara dayanarak, bu arastirmada da ortadgretim 6grencilerinin, alternatif enerji kavramina iliskin
sahip olduklari algilari ortaya ¢ikarmak icin, 6grencilerin her birinden “alternatif eneriji... Gibidir; tamamlanmasi
istenmistir. Bu amac icin 6grencilere, “alternatif enerji ... gibidir; ibarenin yazili oldugu kagit verildi. Ogrenciler-
den bu ibareyi kullanarak ve sadece tek bir metafor lzerinde yogunlasarak, dislincelerini dile getirmeleri
istendi. Saban (2009), metaforlarin bir arastirma araci olarak ele alindigini, calismalarda “gibi” kelimesinin
genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagl” arasindaki bagi daha acik bir sekilde ¢agristirmak igin
kullanildigini belirtmistir. Ayrica climlede “¢iinkii” kelimesine yer verilerek katilimcilarin kendi metaforlari igin
bir gerekgce sunmalarinin istendigini de ifade etmistir. Ogrencilere alternatif enerji kavramina iliskin kendi
metaforlarini yazmalari icin yaklasik 10 dakikahk bir siire verildi. Ogrencilerin kendilerinin yazdigi bu
kompozisyonlar, birer “belge” ve “dokiiman” olarak bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu calismada, elde edilen verilerin degerlendiriimesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen
ve yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark
edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi bes asamada gerceklestirildi. Bu
asamalar sunlardir (Yildirim ve Simsek, 2006; Saban 2004, 2008, 2009): (a) Adlandirma Asamasi, (b) Tasnif Etme
(Eleme ve Aritma)Asamasi, (c) Kategori Gelistirme Asamasi, (d) Gegerlik ve Guvenirligi Saglama Asamasi ve (e)
Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi.

Adlandirma Asamasi: Bu asamada oOncelikle arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan Uretilen metaforlarin
alfabetik siraya gore gegcici bir listesi yapildi. Bu amag dogrultusunda adaylarin yazilarinda, metaforlarin belirgin
bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi. Her 6grencinin sundugu kagitta dile getirilen metaforlar kodlandi
(6rnegin, termal turizm, dagcilik, kayak vb). Herhangi bir metaforun yazilmadigi kagitlar isaretlendi.

Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi: Bu asamada “metafor analizi” (Moser, 2000’den akt., Saban ve ark.,
2006) ve “igerik analizi” (Yildirnm ve Simsek, 2006) teknikleri kullanilarak her metafor, parcalara ayristirildi ve
diger metaforlarla olan benzerlikleri veya ortak ozellikleri bakimindan analiz edildi. Bu amacg i¢in 6grencilerin
yazdiklari metaforlar tekrar tek tek okunup gozden gecirilerek, her metafor (a) metaforun konusu, (b)
metaforun kaynagi ve (c) metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski bakimindan analiz edildi.

Biitlin ogrenciler gecerli metafor Gretmemislerdir. “Zayif yapili metafor” olarak ifade ettigimiz; herhangi bir
metafor kaynagini icermeyen kagitlar, herhangi bir gerekgenin sunulmadigi kagitlar, birden fazla kategoriye ait
ozellikleri iceren metaforlar ve mantiksiz veya alternatif enerji kavraminin daha iyi anlasiimasina herhangi bir
katkisi olmayan metaforlar arastirma kapsaminin disinda tutulmustur. Bu arastirmada (¢ kagit herhangi bir
metafor kaynagini icermemesi, bir kagit herhangi bir gerekgenin sunulmamasi ve alti kagit da mantiksiz veya
cografya kavraminin daha iyi anlasilmasina herhangi bir katkisi olmamasi gerekgesiyle elenerek arastirma
kapsami disinda birakilmistir (toplam doért kagit). Katilimcilarin zayif yapih metaforlari igeren kagitlarin
aylklanmasindan sonra, toplam 42 adet gegerli metafor elde edildi. Bu asamada, bu metaforlar dizildi ve ham
veriler ikinci kez gozden gecirilerek her metaforu temsil eden 6grenci yazilarindan birer 6rnek metafor ifadesi
secildi. Boylece, metaforlarin her biri icin, onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6rnek metafor ifadelerinin
derlenmesiyle birlikte bir “6rnek metafor listesi” olusturuldu. Bu liste, iki temel amaca yonelik olarak derlendi:
(a) Metaforlarin belli bir kategori altinda toplanmasinda bir basvuru kaynagi olarak kullanmak ve (b) bu
arastirmanin veri analiz stirecini ve yorumlarini gecerli kilmak.

Kategori Gelistirme Agsamasi: Bu asamada, temel olarak katilimcilar tarafindan Uretilen metaforlar, alternatif
enerji kavramina iliskin sahip olduklari ortak 6zellikler bakimindan irdelendi. Bu islem esnasinda 6zellikle 46
metafor hakkinda olusturulan “metafor listesi” dikkate alinarak, katiimcilar tarafindan tretilen her metafor
alternatif enerji kavramina iliskin sahip oldugu bakis acgisina gore belli bir tema ile iliskilendirilerek, toplam 5
farkh kavramsal kategori olusturuldu.

BULGULAR

Bu bélimde, arastirmaya katilan 6grencilerin alternatif enerji kavrami hakkinda gelistirdikleri metaforlarla ilgili
olarak, elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak alt basliklar halinde analiz edilerek yorumlanmistir.

Tablo 2: Ortadgretim Ogrencilerinin “Alternatif Enerji” Kavramina Yonelik Ortaya Koyduklar Gegerli Metaforlar
(Frekans Durumuna Gére), Ogrenci Sayisi Ve Yiizdeleri

Metafor Metaforun Adi Frekans (f) Toplam Yizde (%)
Sirast Kiz Erkek

1 Olagan seyin disinda 2 1 3 % 3,12

2 Degisik turizm 1 2 3 % 3,12

3 Cok cesitli 1 1 2 % 2,08

4 Sira disl 1 - 1 %1,04

5 Ekstra turizm - 1 1 %1,04

6 Cesitli turizm 3 1 4 %4,16

7 Var olanin disinda 2 2 4 %4,16
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Kis turizmi 1 2 3 % 3,12
9 Kazang - 1 1 %1,04
10 Yizme turizmi 3 2 5 %5,20
11 Teleferik 1 - 1 %1,04
12 Palanddken 1 - 1 %1,04
13 Mevsimlik turizm 1 - 1 %1,04
14 Ekonomik turizm - 1 1 %1,04
15 Bilimsel turizm - 1 1 %1,04
16 Sualti turizmi 1 - 1 %1,04
17 Yayla 2 1 3 % 3,12
18 Dogal glizellik 1 2 3 % 3,12
19 Rafting 1 1 2 % 2,08
20 Spor turizmi - 2 2 % 2,08
21 Dagcilik 1 1 2 % 2,08
22 Tirmanma 1 - 1 %1,04
23 Eglence turizmi - 2- 2 % 2,08
24 Seyahat 1 1 2 % 2,08
25 Yaz turizmi 3 2 5 %5,20
26 Kar - 1 1 %1,04
27 Kiltirel turizm - 1 1 %1,04
28 Antalya 1 - 1 %1,04
29 izmir 1 - 1 %1,04
30 Bursa 1 - 1 %1,04
31 Kaplica turizmi 3 2 5 %5,20
32 Peri bacalari 1 1 2 % 2,08
33 Turist 2 1 3 % 3,12
34 Yeni kiltlirler - 1 1 %1,04
35 Travertenler 1 1 2 % 2,08
36 Deniz 3 2 5 %5,20
37 Kum 2 1 3 % 3,12
39 Gunes 3 1 4 %4,16
40 Termal kaplicalar 1 1 2 % 2,08
41 Tarihi yerler - 1 1 %1,04
42 Fotograf turizmi - 1 1 %1,04
43 Din turizmi 1 2 % 2,08
44 Deniz oteli 1 2 % 2,08
45 ikinci plan - 1 1 %1,04
46 Saglik turizmi 1 1 2 % 2,08

Toplam 50 45 96 100,0

Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm Kavramina Yonelik Sahip Olduklari Metaforlarin Olusturdugu
Kategoriler

Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm kavramina yonelik kavramina yonelik sahip olduklari metaforlar
sekiz kategoride toplanmistir. Bunlar; “dogal glizelliklerin” ifadesi olarak alternatif turizm, “mekan ve ekonomik
unsurlarin” ifadesi olarak alternatif enerji, “cesitliligin ” ifadesi olarak alternatif turizm, “sosyal ve kiltlrel
ozelliklerin” ifadesi olarak alternatif turizm, “genel bir algilama ile alternatif turizm kategorileridir.
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Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm Kavramina Yonelik Sahip Olduklari Metaforlarin Olusturdugu
Kategoriler

Tablo 3: Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm Kavramina Yénelik Sahip Olduklari Metaforlarin
Olusturdugu Kategoriler

Kategoriler Metaforlar Metafor Metafor
frekansi adedi

1-Dogal giizelliklerin” ifa- Yayla, dogal glizellik, rafting, kar, deniz, kum,

desi olarak alternatif gilines, fotograf ¢cekimi, deniz oteli 23 10

turizm

2- Mekan ve ekonomik Palanddken, peribacalar, Antalya, izmir, Bursa,

unsurlarin” ifadesi olarak travertenler, teleferik, kazang, ekonomik turizm 11 9

alternatif enerji

3- Cesitliligin 7 ifadesi Olagan seyin disinda modern, degisik turizm

olarak alternatif turizm cesitleri, ekstra turizm, var olanin disinda, bilimsel 17 7
turizm, tirmanama

4- “Sosyal ve Kkiiltiirel Kiltdr turizmi, kilttrel turizm, yeni kiltlrler, tarihi

ozelliklerin” ifadesi olarak yerler 4 4

alternatif turizm

5- Genel bir algilama ile kis turizmi, sualti turizmi, dagcilik, yaz turizmi,

alternatif turizm kaplica turizmi, termal turizm, alternatif turizm, din 41 15
turizmi, saghk turizmi, turist, ylUzme turizmi,
mevsimlik turizm, spor turizmi
Toplam 96 46

Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm Kavramina Yénelik Sahip Olduklari Metaforlarin Olusturdugu
Kategoriler

Ortadgretim o6grencilerinin, ”alternatif turizm” kavrami ile ilgili Giretmis oldugu metaforlar 5 farkl kategori
halinde incelenmistir.

Dogal giizelliklerin” ifadesi olarak alternatif turizm

Alternatif Turizm” in daha ¢ok dogal glizellikler olarak algilandigi bu kategoride toplam 23 6grenci tarafindan
kullanilmis olan 10 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar; Yayla, dogal glizellik, rafting, kar, deniz, kum,
glnes, fotograf cekimi, deniz oteli seklindedir

Mekan ve ekonomik unsurlarin” ifadesi olarak alternatif enerji

Alternatif Turizm” in daha ¢ok maddi ve ekonomik unsurlar bu kategoride bulunmaktadir. Bu kategori altinda
toplam 9 metafor 11 6grenci tarafindan belirtilmistir. Bu metaforlar Palandéken, peribacalari, Antalya, izmir,
Bursa, travertenler, teleferik, kazang, ekonomik turizm seklindedir.

Cesitliligin ” ifadesi olarak alternatif turizm

Alternatif turizmin cagristirdigi cesitli alt turizm kavramlarinin bulundugu kategoridir. Bu kategori altinda da
toplam 17 6grenci tarafindan kullanilan 7 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar; Olagan seyin disinda
modern, degisik turizm cesitleri, ekstra turizm, var olanin disinda, bilimsel turizm, tirmanama seklindedir.

Sosyal Ve Kiiltiirel Ozelliklerin” ifadesi Olarak Alternatif Turizm

Sosyal kiltiirel ve tarihi degerlerin bulundugu bu kategoride toplam 4 6grenci tarafindan kullanilmis olan 4 adet
metafor bulunmaktadir. Bu metaforlara baktigimizda; Kiltar turizmi, kiltGrel turizm, yeni kiltirler, tarihi yerler
seklindedir.

Genel Bir Algilama ile Alternatif Turizm

“Alternatif Turizm” kavramini bilinen en genel anlamda algilayan katilimcilarin olusturdugu bu kategoride
toplam 41 6grenci tarafindan kullaniimis olan 15 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlara baktigimizda kis
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turizmi, sualti turizmi, dagcilik, yaz turizmi, kaplica turizmi, termal turizm, alternatif turizm, din turizmi, saglk
turizmi, turist, ylizme turizmi, mevsimlik turizm, spor turizmi seklinde olusmustur.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, orta 6gretim ogrencilerinin “turizm” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlari ortaya gikarmak
ve bu metaforlari belirli kategoriler altinda toplamak amaciyla hazirlanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, bazi
hususlari 6n plana ¢ikarmaktadir: Ogretim siirecinde metaforlarin kullanimi ile ilgili bazi calismalar yapilmistir.
Bu calismalar, gerek cografya ile, gerekse diger egitim alanlari ile ilgili ilk6gretim ve orta 6gretim 6grencilerinin,
ayrica 6gretmen adaylarinin bir ¢ok kavramla ilgili algilarini, bakis acilarini metaforlar yolu ile ortaya
konmasinda faydali olmus ve ilgili kavramlarin 6gretim siirecinde yapilacak planlamalarda bir rehber niteligi
kazanmistir. Ortadgretim Ogrencilerinin Alternatif Turizm kavramina yonelik kavramina yénelik sahip olduklari
metaforlar sekiz kategoride toplanmistir. Bunlar; “dogal glizelliklerin” ifadesi olarak alternatif turizm, “mekan
ve ekonomik unsurlarin” ifadesi olarak alternatif enerji, “cesitliligin ” ifadesi olarak alternatif turizm, “sosyal ve
kiltirel ozelliklerin” ifadesi olarak alternatif turizm, “genel bir algilama ile alternatif turizm kategorileridir.
Calismaya bakildiginda 6grencilerin alternatif turizmin farkl cesitleri tGzerinde durduklari goriilmektedir. Son
yillarda popiler turizmin disinda lilke ekonomisine 6nemli katkilar saglayacak olan alternatif turizmin onemi
gittikce artmaktadir. Ogrencilerin alternatif turizm noktasinda yeterli diizeyde bilgilendirilmeleri alternatif
turizmin gelisimi tercih edilmesi noktasinda son derece 6nemlidir. Bu noktadan hareketle sosyal bilgiler 6gretim
programi icerisinde alternatif turizmin agirhg aritilabilir. Ayrica 6grencilerin alternatif turizme iliskin gorislerini
farkh 6grenim kademelerinde yapilacak olan galismalar ile belirlenebilir. Elde edilen sonuglar ile 6gretim
kademelerinde yer alan 6grenciler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilastirilabilir.
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Ozet

Saha calismasi cografyanin en 6nemli 6gretim metotlarindan biridir ve cografya bilimini ve egitimini saha
calismasindan farkh olarak ele almak mimkin degildir. Ayrica, saha ¢alismalari, pratik bilgi acisindan cografya
egitimine cesitli katkilar saglamaktadir. Arastirmanin amaci, cografya egitimcilerine fiziki cografya konularinin
6gretimi ile ilgili konularda faydalanabilecekleri 6rnek saha ¢alismasi glizergahi ve inceleme sahalari ve bunlarla
ilgili bilgiler sunmaktir. Boylece, ihtiya¢c duyan 6gretmenlerin saha hakkinda bilgi sahibi olarak bunlari derslerine
yansitmalari amaglanmaktadir. Bu amagla, Isparta merkez ve gevre ilgeleri ¢alisma alani olarak belirlenmis ve
saha galismalari yapilarak egitim amacli saha galismalari igin uygun goriilen toplam 12 konum iki ayri glizergah
haline getirilerek raporlastiriimistir. Bu ¢alismada glizergaha dahil edilen konumlar, Egirdir Goli, Aksu Irmagi,
Kovada Golu, Saint Paul Yolu, Kasnak Mesesi Ormanlik sahasi(Yukari Gokdere), Golctik Krater Goli, Yalvag-
Psidia Antiochia, Yazili Kanyon, Davraz Dagl, insuyu Magarasi, Sagalassos Antik Kenti, Kapikaya Antik Kenti’dir.
Bu calisma ile yukarida ismi gecen noktalar belirli bir glizergah dahilinde ele alinmis ve cografi ozellikleri
akademik calismalar ve turizm sektori agisindan degerlendirilebilecek sekilde ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Fiziki Cografya Egitimi, Saha Calismasi, isparta.

A ROTA OFFER FOR FIELD WORK IN GEOGRAPHY EDUCATION:
THE ROUTE OF ISPARTA GEOGRAPHY AND TOURISM

Abstract

Field work is one of the most important teaching methods in geography and it is not possible to divide
geography science and education from each other. On the other hand, field work contributes geography
education in the view of practical knowledge. The aim of the research is to present information to the
geography educators about sample field work route and research work related with teaching physical
geography that they can benefit. Thus, the teachers who know about the field are aimed to use this knowledge
in their lessons. With this aim, 12 locations in total that convenient for educational field work and determined
as work area in Isparta at center and around have separated in two routes and be reported. The locations
included in the route of this study are Egirdir Lake, Aksu River, Kovada Lake, Siant Paul Road, Kasnak Mesesi
Forest Area (Yukari Gokdere), Golciik Crater Lake, Yalvag-Psidia Antiochia, Yazili Canyon, Davraz Mountain,
insuyu Cave, Sagalassos Antic City and Kapikaya Antic City. With this study, the places above have been
evaluated as a route and presented their geographical features in the view of academic studies and tourism
sector.

Keywords: Education of physical geography, Field work, Isparta.
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GiRiS

Cografya bilim dali, hava kiire (atmosfer), tas kire (litosfer), su kiire (hidrosfer) ve nihayet bu g kirenin
birlesimi olan cografi yeryliziini dagihs, karsilastirma ve nedensellik prensipleri gcercevesinde inceler. O halde,
doga, cografya egitiminde dogal bir laboratuar olarak distnilebilir. Nitekim cografya denilince arazi (saha)
cahismalari akla gelir. Arazi gcalismalari, cografya egitiminde oldukga énemlidir.

Arazi calismasi cografya egitiminde Ogrencilere bilgi, anlama, beceri, tutum ve degerler gibi unsurlarin
kazandirilmasinda 6nem arz eder (Kent vd. 2002). Fuller vd. (200)’e gore, 6grenciler cografya egitiminde arazi
calismasini faydah gérmektedirler. Ciinki, gercek nesneleri, olusum ve gelisme siireclerini yerinde géormekteler
ve 6gretmen-6grenci etkilesimi etkin bir diizeyde gerceklesmektedir. Deneysel 6grenme, 6grencilerin bilissel
o6grenim ozellikleri ile sinirlandirilamaz. Bununla birlikte tutum ve davranislar da 6grenme tecribeleri tGzerinde
etkilidir. Kolb 6grenme teorisine gore arazi ve laboratuar ¢alismalari gibi deneysel etkinlikleri 6grenmeyi
destekleyici dnemli unsurlardir (Healey, et. al. 2000).

Arazi calismalarinin 6gretime katkilarinin tartisildigi cesitli calismalar yapilmistir. Fink lisans diizeyinde cografya
egitiminde bireysel muhakemenin 6nemini anlatmis ve 6grenmeyi bireylerin insa ettigi tecrlbi sirecler ve
hayatin anlamlandiriimasi olarak tanimlamistir. Harvey, 6grencilerin arazi calismalari esnasinda ve sonrasindaki
goruslerini ele alan bir ¢alisma yapmistir. Kaya vd., (2010), Cografya 6gretiminde arazi ¢alismalarinin énemi
Gizerinde bir arastirma gercgeklestirmislerdir. Bu ve benzeri galismalar cografya egitiminde arazi ¢alismalarinin
onemini ortaya koymaktadir. Arazi ¢alismalari ¢ogunlukla Fiziki Cografya konularinin 6gretimi esas olsa da insan
cevre iliskileri cercevesinde beseri cografya konulari, tarihi ve kiltirel 6zellikler de ¢alismalara dahil edilmesi
cok yonli bir egitim sireci ortaya ¢ikarmaktadir.

YONTEM

Bu c¢alismanin amaci, cografya egitimcilerine fiziki ve beseri cografya ile ilgili konularin 6gretiminde
faydalanabilecekleri 6rnek saha galismasi glizergahlari ve inceleme sahalari ve bunlarla ilgili bilgiler sunmaktir.
Bu amacla, Tirkiye’'nin en 6nemli cografi ozelliklerini barindiran yerlerinden olan Akdeniz Bolgesi, Isparta,
Burdur ve Antalya yorelerinden secilmis olan cesitli glizergahlar dahilinde 12 cografi konum incelenmis ve 6rnek
olarak agiklanmistir.

Bu calisma; veri taramasi, saha galismasi ve raporlastirma olmak tzere Gi¢ asamada gergeklestirilmistir. Veri
taramasinda, calisma sahasi ile ilgili yayinlar, makaleler, raporlar, tezler ve haritalar incelenmistir. Saha
calismasinda ise bahsi gegen giizergah ve (zerinde bulunan cografi konumlar gezilerek cografi misahedelerde
bulunulmustur. Raporlastirma safhasinda ise elde edilen veriler ve degerlendirmeler bir rapor haline
getirilmistir.

Arastirma Giizergahlari ve Konumlar

Arastirma sahasinda, cesitli topografya sekilleri, iklim 6zellikleri, bitki 6rtis, jeolojik ve jeomorfolojik 6zellikler
ve jeolojik devirlere bagh olarak gelisen gesitli toprak tipleri bulunmaktadir. Calisma alaninda ¢esitli toprak
olusum siiregleri ile birlikte erozyon, asinim ve karstlasma olay ve sireglerini incelemek mamkinddr.

1. Konum: Yalvag¢-Psidia Antiochia

Burasl ayni zamanda Antalya’da antik Perge Sehri'ne kadar devam eden Saint Paul Yolu’nun baslangicidir.
Antiocheia, Egirdir'e yaklasik 70 km mesafede kurulmus olup, Pisidia bolgesinde 6nemli bir merkez olarak
bilinmektedir. Antiocheia tarafindan M.0. 281-261 yillarinda kurulmustur. Bu antik kent, turizm cografyasi
acisindan onemlidir. Tarihi ve kiltiirel 6zellikleri dikkate alindiginda bolge gezilmesi ve arastirilmasi gereken
yerler arasindadir. Antiocheia ismi buradan gelmistir. Aziz Paul’'un Hristiyanhgl yaymak icin kendisine merkez
secip, yeni dini ilk kez agiklayarak Diinya’ya ilan ettigi sehir olarak bilinmektedir. Yalvag sehir merkezinin bati
kisminda antik yollarin glizergahi lizerinde ana girisi saglayan kapi, 12 metre yiksekliginde,24 metre eninde
Anadolu’daki anitsal girislerin yaklasik % 40’1 gibi tg¢ girisli ve kemerli bir yapidadir.
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Bu antik kent ve civarinda yapilacak saha galismalari, dogal cografi ozellikler yaninda, tarihi, kiltiirel ve turizm
ozellikleri agisindan fayda saglama potansiyeline sahiptir.
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2. Konum-Egirdir Golii ve civari

Dogal, tarihi ve kiiltiirel agidan turizm noktalarindan birisi olan Egirdir golu Isparta ili'ne bagh Egirdir ilcesi
sinirlari icerisinde yer alir. Akdeniz bolgesi Antalya Bolimi icerisinde 37° 50' 41" - 38° 16' 55" kuzey enlemleri
30° 57' 43" - 30° 44' 39" dogu boylamlari arasinda yer alan Egirdir goli ve cevresi dnemli bir turizm
potansiyeline sahiptir. Golin kuzey kismini Hoyran Goli, giiney kismi ise Egirdir Goli'nl olusturur. Yaklasik 500
km? lik bir alani kaplayan gol, Tirkiye’nin 4. Biyiik goludir. Egridir'in kuzeyinde Afyon ili, Kuzeydogusunda
Yalvag, Dogusunda Sarkikaraagag¢ ve Gelendost, Glineyinde Sitgller, batisinda Atabey ve Senirkent ilgeleri
bulunmaktadir. Isparta iI'i sinirlari icerisinde yer alan Egirdir gélii ve civari, fiziki cografya 6zellikleri agisindan
6nem arz etmektedir. Egirdir golu karstlasmanin yogun oldugu bir ¢okiintl sahasidir. Karstik litolojik birimlerin
incelenmesi, Karstlasmanin ve cesitli karstik yapilarin olusum ve gelisim siregleri ile gél olusumu bu calisma
sahasinda miisahede edilebilir.

Ayrica bu konumda turizm oOzellikleri de beseri cografya agisindan incelenebilir. 2015 yilinda Isparta iline en
fazla turist gonderen (lkeler Fransa, Almanya, ingiltere, ABD, Cin Halk Cumhuriyeti, italya, Belgika,
Rusya, Hollanda, Azerbaycan, Japonya, Avustralya’dir. En az turist gonderen Ulkeler Afganistan, Ekvador,
Estonya, Letonya, Liksemburg, Kuveyt ve Endonezya gibi lkeleridir.

Konum: Kasnak Megesi Ormanlik Sahasi

Yukari Gokdere koyline yakin bir sahada, koruma altinda bulunan Kasnak mesesi ormanlik sahasi (Sekil 2) bitki
ortusii ozellikleri agisindan dnemlidir. Egirdir ilcesi, Yukari Gékdere Kdyi sinirlart icerisinde bulunan Kasnak
Mesesi Ormani 1987 yilinda tabiati koruma alani olarak ilan edilmistir. Yaklasik 1.500 ha alani kaplayan Kasnak
Mesesi Ormani, Egirdir ilce merkezine 22 km uzakliktadir. Ormanlik saha icerisinde 200 den fazla bitki tlrQ
bulunmaktadir. Yorede kasnak mesesinin yaninda sacli mesesi, makedonya mesesi, mazi mesesi, llibnan sediri,
karacam, kizilgam, toros kdknari, boylu ardici, ak¢aagag, cicekli disbudak, sivri meyveli disbudak gibi agaclar ile
tilki, porsuk, sansar, kurt, yaban domuzu ve sincap gibi ¢esitli yaban hayvanlari bulunmaktadir.

Konum: Kovada Golii

Egirdir Golu'nlin glineyinde, 20 km uzunlugundaki Bogazova’nin giiney kisminda tektonizma ve karstlasma
olaylari sonucunda gliniimuzdeki halini alan depresyon sahasinin giiney kisminda Kovada Goli yer alir. Kovada
Golu cevresinde ise Kovada g6lu milli parki bélgenin korunmasi agisindan énemlidir. Kovada Cayi ve devaminda,
Kovada . ve Il. Santrallerinde de arastirma-inceleme sahasina dahil edilebilir. Son yillardaki yagis rejimi
sonucunda Kovada goli ve ¢evresinde 1970 yilinda ilan edilen Milli Park alaninin dengesinin bozulmasina neden
olmaktadir. Egirdir Goli’'nden gelen kanaldan cevresindeki sebze ve meyve bahgelerinin su ihtiyac
giderilmektedir.
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Sekil 3: Kovada Go6lu ve civari fiziki haritasi

Konum: Siitgiiler Yazili Kanyon Tabiat Parki

Sutgiler ilgesinin 10 km. glineydogusunda ve Candir'in kuzeybatisinda yer almaktadir. 1989 tarihinde Tabiat
Parki olarak ilan edilmistir. Parka adini veren kanyonun derinligi yer yer 400 metreyi bulur. Vadi, Kanyon vadi,
endemik bitki tirleri, yabani hayvanlar ile birlikte, tarihi ve kultlirel 6zellikleri ile hem fiziki hem de beseri
cografya ozellikleri agisindan 6nemlidir. Nitekim tarihi Saint Paul yolu, Yalva¢’tan baslayip Yazili kanyonu da
katederek Antalya’da antik Perge sehrine kadar devam eder. Bu kanyon hristiyanlar ve din turizmi i¢in de kutsal
yerlerden birisi olarak kabul edilmektedir. Kanyona adini veren ve (zerinde yazilar bulunan kaya pargalarinin
bulunmasidir. Bu yazilarin eski Yunan sairlerinden Epiktetos’a ait oldugu distnilmektedir.

Tarihi “Saint Paul” yolunun da gectigi kanyon tapinak ve kaya yazitlari ile tarihi 6nem arz etmektedir. Kanyonun
icinde ikinci kdpriiniin saginda tahrip edilmis olan yazitin karsisina Tiirkge ve ingilizce terciimesi asilmistir. Yazili
Kanyon Tabiat Parki'nda kizilgam, kizilagag, saclimese, ¢inar, ardig, ceviz, pirnal mesesi, kegiboynuzu, akca
kesme, defne, zeytin, sandal, sakiz, tesbih, mersin, ali¢, karagali, laden, katirtirnagi, zakkum, yaban gilQ,
sarmasik, egrelti gibi bitki tirleri ile domuz, yaban kegisi, tilki, porsuk, su samuru, tavsan, sincap, kartal, kizil
akbaba, dogan, glivercin, lveyik, keklik gibi yabani hayvanlar bulunmaktadir.
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Sekil 5a:Tarihi “Saint Paul” yolunun gectigi kanyon tapinak ve kaya yazitlari
Sekil 5b:Tarihi “Saint Paul” yolunun gectigi kanyon tapinak ve kaya yazitlari
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Konum: Davraz Kayak Merkezi

Davraz dagl son tektonik hareketlerle ylikselmis en yiliksek noktasi, 2635 m ile bir horst 6zelligi gosterir.
Tektonik olaylar, fliviyal etmenler, karstlasma ve yiksek kesimlerde ise buzullasmanin etkili oldugu saha (g
jeomorflojik Giniteye ayrilabilir; dogudaki karstik platolar sahasi, Davraz Dagi kesimi ve Davraz Daginda
Plesitosen buzullasmasi seklindedir. (Ardos, 1977).

Davraz Dagl kayak merkezi, Isparta il merkezine yaklasik 30 km, Sileyman Demirel Havalimani’'na 50 km,
Antalya il merkezine ise 154 km uzaklikta yer alir. Dagcilik sporu icin ideal parkurlari bulunan Davraz Dagi hem
yaz hem de kis tirmanislari ve sporlari (snowboard, trekking, gézlem v.b.) icin uygundur. Kayak Merkezinde
saatte 1000 kisiyi tasiyabilen 1211 m uzunlugunda 1. telesiyej, saatte 800 kisiyi tasiyabilen ve 936 m
uzunlugunda 2. telesiyej, saatte 800 kisiyi tasiyabilen ve 850 m uzunlugunda 3. telesiyej olmak lzere toplam 3
adet telesiyej, ayrica saatte 800 kisiyi tasiyabilen 624 m uzunlugunda bir adet teleski (T-Bar) ile 300’er metrelik
2 adet babylift vardir.

Konum: Aksu Irmagi

Aksu Cayl Havzas’’nin kuzeydogusunda, Egirdir Goli Havzas’nin gilineydogusunda yer almaktadir. ilgenin
batisinda Isparta ve Egirdir, giineyinde Siitciiler ilceleri ile cevrilidir. Aksu ilgesi de havza sinirlari icerisine yer
almaktadir. Aksu gayi ve onu gevreleyen Aksu Havzasi Egirdir Goliini de igine alan tektono-karstik depresyon
sahasini kat ederek Akdeniz’e dokilir. Aksu ¢ayl havzasinin biyik bir kismi Isparta ve Antalya illeri sinirlari
icerisinde yer almaktadir.

Aksu Havzasi’'nda kuru ve sulu derelerden olusan 121 adet dere bulunmakta olup, toplam uzunluklari 93951
km’ dir. Kaynagini Sorgun yaylasindan alan ve havzanin ana cayi konumundaki Aksu Cayi (Képricayi)'nin toplam
uzunlugu ise 17,42 km’ dir (Erol ve ilhan, 2011).
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Sekil 6: Aksu Cayi Havzasi ve Cevresi Haritasi
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Konum: Golciik Golu

Golclik gola, Tiarkiye'nin glineybatisinda goller yoresi adi verilen sahada, diger goéllerden farkli bir olusum
gosteren Golcuk goll, arazi calismalari icin énemli bir cografi yapi arz eder. Denizden yliksekligi 1300 m,
genisligi 2,5 km, derinligi 30 m olan volkanik karakterde bir golidir. Gol 1991 yilinda Tabiat parki olarak tescil
edilmistir Akdag (zerinde Isparta sehrinin 5 km. glineybatisinda yer alan Golciik Goli’'nin olusumu ile ilgili
cesitli arastirmacilar farkli gérisler ortaya koymuslardir. Yalginlar (1970), Kusgu ve Gedikoglu (1990) buranin bir
kaldera ozelligi tasidigini, Tuncel (1975) ve Luois (1985)'de ise Golcik'in bir krater goli oldugunu ifade
etmislerdir.

Golcik goli ve civari volkanizma ile ilgili arazi ¢alismalari yapilabilecek uygun bir noktadir. Krater olusumu,
kaldera, piroklastik malzeme, volkanik sedimentler, volkanik kayaglar gibi konular bu sahada galigilabilir.
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Sekil 7: Golcuk Goli
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Sekil 8: Golciik Golu

Konum: Sagalasos Antik Kenti

Burdur ili, Aglasun ilgesi’nin 7 km. kuzeydogusunda yer alan ve Antik Pisidia Bolgesi’nin édnemli kentlerinden
birisi olan Sagalassos Kenti dogu-bati yoniinde 2.5 km, kuzey-gliney yoniinde ise 1,5 km'yi kapsayan bir alana
yayilir (Vandeput, 1997).

Sagalassos’un yakin gevresinde insanhigin ilk yerlesim izleri 12.000 yil 6ncesine kadar varmaktadir. ilk tarimsal
faaliyetlerin zamanimizdan 8 bin yil 6nce basladigl bilinmektedir. Bolge adini 4 bin yil 6nce buraya yerlesen
Pisidia’lilardan almaktadir.

Cesmelerinin gorkemiyle anilan Sagalassos, diinyanin en yiksek rakimli, 9.000 kisilik tiyatrosu ve kendine has
kaya mezarlariyla bilinir. Sagalassos'ta bulunan ve Traian dénemine ait
olan Ares, Herakles, Hermes, Zeus, Athena ve Poseidon bustleri Antik Donemin onemli orneklerinden
sayllmaktadir.

Hellenistik D&nem'de
yerlesim alam
Imparatarisk Déaneminden

Farkli dénemlerde Sagalassos M5 & wizwila kadar yerbesim alam

kent gelisimini gSsteren plan. - - = Hedlenistik DEnem sur durvarisn
- kisamlan
— Eer Antik Didnem sur dusserksn
E e e i W rekropaller (mezarlidan)

Sekil 9: Farkh dénemlerde Sagalasos Antik Kent gelisimi
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Konum : Kapi Kaya Antik Kenti

Cografi zenginliginin yaninda tarihi ve kiiltiirel 6zellikleri ile de saha galismalarina uygun bir kent olan Isparta
ili'nin, merkez ilgeye bagli, Glineyce ve Cukurca koyleri arasinda Gilineyce Kéyline 5 km. uzaklikta bulunan Kapi
Kaya antik kenti 6zellikle beseri cografya ozellikleri agisindan 6nem arzeder. Kentin adi ve kurulus tarihi kesin
olarak bilinmemektedir.

Kentin adi bilinen fakat tespit edilemeyen Sandallion, Minassos, Tityassos gibi kentlerden birisi oldugu
distinilmektedir. Sehir Helenistik donemde kurulmustur. Egimli arazide yer alan kentin glney tarafi surla
cevrili, kuzey tarafinda ise yiksek bir kayalik bulunmaktadir. Kente giriste iki yandaki kayalara Sagalassos'da
oldugu gibi nisler oyularak cesitli kap kacaklar yapilmistir. Kentin dogu ve bati yamacinda teraslar olusturularak
yaplilar yerlestirilmistir. Glineydeki genis dizliikte at nali seklinde toplanti alani, dogusunda islevi belli olmayan
kentin en biyilk binasi bulunmaktadir.

Tapinak olarak kullanilan yapilar ile kentte lahit mezar ve kapak tUzerine mezar sahibinin islendigi lahit kapagi ve
heykeller yer almaktadir. Heykeller Isparta miuzesinde sergilenmektedir. Kentin glineybatisinda
antik basamaklarla ulasilan dogal bir magara bulunur.

Konum: insuyu Magarasi

Burdur il merkezine 13 kilometre mesafede yer alir. Ulasim sartlari uygun oldugundan Tiirkiye'de turizme
acllan ilk magaralardan biridir. Kalker tortulanmalarindan tirlG sekil ve yapida meydana gelen sarkit ve
dikitlerin olusum siregleri dikkate alindiginda magaranin Plio kuvaterner vyash traverten ve alivyal
materyallerden mitesekkildir. Magara icinde girintili-gikinti muhtelif istikametlere agilan dehlizlerde yer alan
gesitli goller mevcuttur. Karstlasma siireglerinin iyi bir sekilde goriilebilecegi bir uygulama sahasi olan insuyu
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magarasi Kretase yasli, kirectaslari boyunca tesekkil etmistir. Farkli litolojik birimler, sarkit — dikit olusumlari,
karstifikasyon, asinma, galeri olusumlari, yer alti akarsu sistemleri vb. gibi cesitli olay ve sireclerin
arastirilmasinda uygun bir onum 6zelligi tasimaktadir.

INSUYU MAGARASI

(agam

F Blyikiopos 5 Torks

B Warrug & DSrmas

B B garagh

i FBipinaii. 5.2

Tarih : 4-3-8 Harym 2007

%L e ¥

Sekil 11: insuyu Magarasi

SONUC

Cografya egitiminde kullaniimak amaciyla cesitli saha inceleme galismalarini iceren bu arastirma, cografya
egitimcilerine fayda saglayacak bir niteliktedir. Arazi muisahadeleri sonucunda elde edilen veriler ve
degerlendirmeler cesitli glizergahlar dahilinde ve cografi konumlar halinde cografi 6zellikleri ile birlikte
sunulmustur. Benzer bir ¢alisma, Tuna ve Sarikaya (2014) tarafindan yapilmis ve cografya egitimcilerine arazi
calismalarinda rehberlik etmek Gzere ¢esitli noktalar sunulmustur.

Cesitli glizergahlar dahilinde 12 cografi konum belirlenmis ve bu noktalarin hem fiziki cografya hem de beseri

cografya Ozellikleri ele alinmistir. Cografya egitimcileri bu gilizergahlardan ve cografi konumlardan uygun
olanlarini segip arazi ¢calismalarinda kullanabilirler.
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ORTAOKUL DERS PROGRAMLARININ; BiLGi, MEDYA VE TEKNOLOJi BECERILERININ
OGRETiMi ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
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Ozet

Bu calisma, ortaokul ders programlarinin “bilgi, medya ve teknoloji” becerilerinin 0gretimi agisindan
degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Glinlimiz diinyasinin sirekli degisen bilgi ve teknoloji ortaminda
o6grencilerin, egitim ve is dinyasinin talepleri dogrultusunda, c¢agin ihtiyact olan dinamik becerilere sahip
olmalari 6nemli goriilmektedir. Diinya genelinde 21. yizyil becerileri olarak bilinen bu beceriler; “yasam ve
kariyer”, “6grenme ve yenilik” ile “bilgi, medya ve teknoloji” olmak Uzere lg¢ ana baslk altinda toplanan 12
beceriden olugsmaktadir. Bu ¢alisma, ortaokullarda okutulan 13 zorunlu ders ile 21 se¢meli ders programinin
incelendigi nitel bir arastirma olarak gergeklestirilmistir. Calisma sonuglari, az sayida ortaokul ders programinda
bilgi, medya ve teknoloiji ile ilgili becerilerin 6gretimine yer verildigini gdstermektedir. Ogrencilerin bilgi, medya
ve teknoloji konularindaki okuryazarliklarinin ve farkindaliklarinin artirilmasi agisindan daha ¢ok ders
programinda beceri 6gretimine yer verilmesi dnerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul, 21. yuzyil becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri.

THE EVALUATION OF MIDDLE SCHOOLS CURRICULUMS IN TERMS
OF INFORMATION, MEDIA AND TECHNOLOGY SKILL EDUCATION

Abstract

This study was carried out to evaluate the middle school curriculums in terms of education of information,
media and technology skills in middle schools. Nowadays, depending on perpetual changes in information and
information technologies, all students should have dynamic talents demanded by today’s business and
education world. These dynamic talents known as 21st century skills can be classifed under three fields as “life
and career”, “learning and innovation” and “information, media and technology”. This study was conducted as
a qualitative research in which 13 compulsory lessons and 21 lessons selected as voluntary by students in
middle schools were examined. According to the study results, it was seen that a small number of secondary
school curriculums include the education of information, media and technology skills at a sufficient level. On
the other hand, It was proposed that more curriculums would include the education of skills in terms of
increasing students' literacy and awareness related with information, media and technology.

Keywords: Middle school, 21st century skills, information, media and technology.

GiRiS

En yalin ifadeyle, “bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin pratik alanlara sistemli bir sekilde uygulanmasr”
(Galbraith, 1967) olarak tanimlanan teknoloji, modern hayatin her alaninda varligini artirarak hissettirmeye
baslamistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismeler, icinde bulundugumuz g¢agin bilisim
¢agl olarak anilmasini ve bu teknolojiler tGzerinden Uretilen, iletilen ve depolanan bilginin de hacim olarak
artmasini beraberinde getirmistir. Bilgi diinya ekonomileri icin hayati 6nem tasiyan bir kaynak olmasinin yani
sira ayni zamanda teknolojik ve bilimsel degisimin en énemli unsuru olarak da gorilmektedir. Bilisim ¢aginin
stirekli gelisen teknoloji ve degisen bilgi ortaminda yasayan tiim bireylerden, is ve egitim diinyasinin talepleri
dogrultusunda bilgi, medya ve teknoloji alanlarinda daha dinamik becerilere sahip olmalari beklenmektedir.
Bilisim caginda insanlarin, en az on bir defa isini degistirmeleri ve bu siirede en az li¢ defa temel becerilerini
yenilemeleri beklenmektedir (Sennett, 2001). Baska bir ifadeyle, bilisim ¢aginda gereksinim duyulan insan
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becerileri siirekli olarak degismekte, hemen her alanda yilksek diizeyde nitelikli insan glicline ihtiyag
duyulmaktadir. Bu dislinceyle kuruculari arasinda egitimciler, egitim uzmanlari, is diinyasinin énemli liderleri
vb. paydaslarin bulundugu P21 (Partnership 21 for 21st Century Learning) 21. yuzyil 6grenmesi ortakhgi
olusturulmustur. Kurulan ortakhigin ¢alismalari sonucunda 6grencilerin is ve ginlik hayatlarinda basaril
olmalari igin ihtiyag duyduklar bilgi, beceri, uzmanlk ve destek sistemlerini tanimlayan “21. Yiizyil Ogrenme
Cergevesi” gelistirilmistir (P21, 2016). Kendine 6zgl beceri alanlari, konulari, temalari, standartlari vb. bulunan
21. Yiizyll Ogrenme Cergevesi Sekil 1’de verilmistir.

Ogrenme ve Yenilik
Becerileri

Anahtar Konular ve
21 Yizyl Temalan

Bilgi, Medya
ve Teknoloji
Becerileri

Yagamve
Kariyer
Becerileri

Qndadlarve Deﬁerlendirme/)
Miifredat ve Ogretim

Profesyonel Geligim

Ogrenme Ortamlar

Sekil 1: 21. Yizyil Ogrenme Cergevesi (P21, 2016)

P21 21. yiizyll 6renmesi ortakliginca olusturulan 21. Yizyil Ogrenme Cercevesine girdileri ile destek veren 27
kurulus arasinda; Apple, Ford, Intel, Walt Disney vb. is dinyasinin taninmis firmalari yani sira llkemizden
Bahcesehir K-12 Okullari da bulunmaktadir (P21, 2016). 21. Yizyll Ogrenme Cercevesinde 21. yiizyil becerileri
lic ana baslik altinda gruplanan 12 beceriden olusmaktadir (Silva, 2008; Dede, 2009; P21, 2016). Bu beceriler:

1. Yasam ve Kariyer Becerileri

e  Esneklik ve Uyumluluk

e  Girisim ve Kendini YOnetme

e  Sosyal ve Kiltirlerarasi Beceriler

e Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

e Liderlik ve Sorumluluk

2. Ogrenme ve Yenilik Becerileri

e Yaraticihk ve Yenilik

Elestirel Diisinme ve Problem Cézme
iletisim

isbirligi

3. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

e  Bilgi Okuryazarhgi

Medya Okuryazarhgi

Bilgi iletisim ve Teknoloji Okuryazarlig

Teknolojik gelismeler sonucu Uretimi ve erisimi kolaylasan bilgi boyut olarak her gecen giin logaritmik olarak
artmaktadir. Wu (2011) biiytk veri arastirmalarini géz oniine alarak, diinya tizerinde Uretilen sayisal verilerin ilk
defa analog verileri gectigi 2002 yilinin dijital cagin baslangici olarak kabul edildigini belirtmektedir. Ayrica 2007
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yilinda gergeklestirilen bliylk veri arastirmalarinda, 2007 yilina kadar Uretilen tim bilgilerin % 94’Gnin sayisal
hale getirildigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, 2009 yilinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD) genelinde
yapilan calismalar, ABD halkinin bir glin icerisinde ortalama 12 saatlik bir stireyi bilgi kullanimi icin harcadiklarini
belirtmektedir. Bu sonug, kisi basi ortalama bilgi kullaniminin glinliik olarak 34 gigabyte buyukliginde bir veriye
esit oldugunu gostermektedir (Bohn ve Short, 2009). Gliniimiizde iliskisel veri tabanlarindaki yapisal verilerin
disinda kalan; web sunucularinin loglari, internet istatistikleri, sosyal medya yayinlari, bloglar, mikrobloglar vb.
kaynaklardan elde edilen yapisal olmayan bilgilerin olusturdugu bilgi yigini (blyik veri) ile basa ¢ikmak oldukga
zorlasmistir. Baska bir ifadeyle, 21. ylzyilda insanlar, icerik olarak zengin bilgi ortamlarina erisebilecekleri,
teknoloji araclari ile isbirligi yapabilecekleri ve bilgi paylasim ortamlarina bireysel katkida bulunabilecekleri
teknoloji ve medya glidiimli bir cevrede yasamaktadirlar. Bu nedenle, giinimiz insanlarinin;
e  Bilgi Okuryazarligi
e  Medya Okuryazarligi
e Bilgi iletisim ve Teknoloji (BIT) Okuryazarligi vb. bir dizi islevsel ve elestirel becerilere sahip olmalar
gerekmektedir (P21, 2016).

Kavram olarak “toplum tarafindan anlam verilen iletisimsel simgelerin etkili bir bicimde kullanilabilmesi
yetenedi” olarak tanimlanan okuryazarligin teknolojik gelismeler dogrultusunda, gérsel okuryazarlk, medya
okuryazarlig, bilgi okuryazarhgi, e-okuryazarlik ve bilgisayar okuryazarhigi vb. tirleri de ortaya c¢ikmistir
(Kurudayioglu ve Tulzel, 2010). Alanyazinda bilgi okuryazarligini gérsel okuryazarlik, medya okuryazarligi,
kiitiphane okuryazarhgi, teknoloji okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi ve ag okuryazarligi vb. okuryazarhk
turleriyle iliskilendiren ¢ok sayida calismaya rastlamak mimkiindiir. Kurbanoglu (2010) cok cesitli kaynaklardan
bilgiye ulasma ve bu bilgiyi etkin kullanma becerileri olarak tanimlanan bilgi okuryazarhigi kavraminin ilk olarak
1974 yilinda ABD Bilgi Enddstrisi Dernegi (Information Industry Association) baskani tarafindan ortaya atildigini
belirtmektedir. Bundy’e gére (2004: 3-4) bilgi okuryazari kisi;

e  Bilgiihtiyacini fark eder

e  Bilginin boyutuna karar verir

e Bilgiye etkili bir sekilde erisir

e  Bilgi ve bilgi kaynaklarini elestirel bakis agisiyla degerlendirir

e Toplanan ve olusturulan bilgiyi siniflandirir, depolar ve diizenler

e Segcilen bilgiyi kendi bilgi tabani ve deger sistemi icerisinde birlestirir

e  Bilgiyi 6grenme, yeni bilgi olusturma, problem ¢6zme ve karar verme asamalarinda etkili bir sekilde kullanir
e  Bilgi kullanimiile ilgili ekonomik, yasal, sosyal, politik ve kiltiirel sorunlari anlar

e Bilgiye etik ve yasal olarak erisir ve kullanir

e  Bilgiyi katilimci vatandaslik ve sosyal sorumluluk anlayisi icerisinde kullanir

e Bagimsiz 6grenme ve yasam boyu 6grenmenin bir parcasi olarak bilgi okuryazarhgini kullanir

Benzer sekilde, 21. Yiizyil Ogrenme Cergevesine gore bilgi okuryazarlig::

e Bilgiye Erisim ve Degerlendirme

o Bilgiye verimli (zaman) ve etkili (kaynaklar) erisim

o Bilgiyi elestirel ve uygun bir bicimde degerlendirme

e  Bilgiyi Kullanma ve Yonetme

o Eldeki sorunlarin ¢6zimiinde bilgiyi dogru ve yaratici bir sekilde kullanma

o Cesitli kaynaklardan elde edilen bilgi akisini ydnetme

o Bilgi erisimine ve kullanimina yonelik etik/yasal konularda temel bir anlayisa sahip olma becerilerini
kullanmayi gerektirir (P21, 2016).

Sonug olarak, bilgi okuryazarhg bilgiyi etkili kullanabilmek amaciyla, gerek yazili gerekse de gérsel medya
Urlnlerini taniyabilme, istenilen bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve se¢ebilme becerisi olarak tanimlanabilir
(Altun, 2005). Amerikan Kuttiphane Dernegi (ALA) tarafindan 1989 yilinda yapilan bilgi okuryazarligi sonug
raporuna gore bilgi okuryazar kisiler bilginin nasil dizenlendigini, nasil bulunacagini ve nasil kullanilacagini
bildiklerinden, nasil 6grenecegini 6grenmis kisilerdir (Polat ve Odabas, 2016).

Son yillarda adini ¢ok duydugumuz bir kavram olarak medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi kavrami ile
karistirlmaktadir. Bazi durumlarda bilgi okuryazarligi yerine kullanildigi gorilmektedir ancak bilgi
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okuryazarliginin bir parcasidir ve kapsami daha sinirhidir (Kurbanoglu, 2010: 742). Kisaca, “medyada olup
bitenlerin farkina varma cabas!” olarak nitelendirilen medya okuryazarligi, RTUK (2016a) tarafindan “yazili ve
yazili olmayan, bliyiik ¢esitlilik gbsteren formatlardaki mesajlara ulasma, bunlari ¢éziimleme, degerlendirme ve
iletme yetenedi” olarak tanimlanmaktadir. ABD’de ilk defa 1932 yilinda New York Times gazetesinin
oncilugliinde, 350 basin kurulusunun destekledigi proje ile 6grencilere medya okuryazarhgi egitimleri verilmistir
(RTUK, 2016b). Ginimiizde medya okuryazarligi dersi basta ABD, Kanada, Avustralya, Japonya, Fransa,
Almanya, italya, ispanya, ingiltere, Avusturya, Belgika, isvigre vb. gelismis ulkelerin birgogunda zorunlu ders
olarak miifredatlarda yer almaktadir (RTUK, 2016c). 21. Yizyil Ogrenme Cercevesine gére medya
okuryazarliginin iki asamasi bulunmaktadir. Bunlar:

e Medya Analizi

o Medya mesajlarinin hangi amaclarla nigin ve nasil olusturuldugunu anlama

o Bireylerin mesajlari nasil farkli yorumladiklarini, degerler ve bakis agilarinin mesajlara nasil eklendigini ve
medyanin inang ve davranislari nasil etkiledigini inceleme

Medyanin erisimine ve kullanimina yonelik, etik/yasal konularda temel bir anlayisa sahip olma

Medya Uriinleri Olusturma

En uygun medya olusturma araglarini, 6zelliklerini ve g¢esitlerini anlama ve kullanma

Cok kalturlt ortamlarda en uygun ifadeler ve yorumlari anlama ve etkin bir bicimde kullanma becerileri
olarak belirtilmektedir (P21, 2016).

O O ® O

Alanyazinda bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, dijital okuryazarlik vb. olarak

tanimlanan farkh kavramlar bulunmaktadir. Tim bu kavramlari altinda barindiran bir st kavram olan bilgi

iletisim ve teknoloiji (BIT) okuryazarlig 21. Yiizyll Ogrenme Cergevesine gore:

. Teknolojiyi Etkin Bir Bicimde Kullanma

o Bilgiyi arastirma, diizenleme, degerlendirme ve iletme araci olarak teknolojiyi kullanma

o  Bilginin ekonomik kullanimina yonelik olarak, bilgiye erisme, bilgiyi yonetme, birlestirme, degerlendirme ve
olusturma amaciyla sayisal teknolojileri (bilgisayar, PDA, medya oynaticilar, GPS, vb.), iletisim/ag araglari ile
sosyal aglari uygun bir bicimde kullanma

o Bilgi teknolojilerine erisim ve kullanima yonelik olarak, etik/yasal konularda temel bir anlayisa sahip olma
becerileri olarak tanimlanmaktadir (P21, 2016).

Egitim kurumlarinin en blyik gorevi toplumun kazanimlarini, degerlerini ve birikimlerini gelecek kusaklara
aktarmaktir (Schlechty, 2011). Strekli gelisim ve degisimin yasandigi bilisim ¢aginda ayni zamanda degisimin
onclist olmak durumunda olan egitim diinyasinin bu hizli degisime ayak uydurmasi bir zorunluluk olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarin programlari gézden gegirilerek,
icinde bulundugumuz c¢agin ihtiyaglarina uygun becerilerin 6gretimini saglayacak bazi dersler okullarin ders
programlarina alinmistir. Bu baglamda, ortaokullarda okutulan ders programlarinda yer alan ve 6grencilere
kazandirilmasi 6ngorilen beceriler, 6grenme alanlari vb. bolimleri bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin
ogretimi acisindan degerlendirilmistir. Bu ¢calismanin iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlar:

e Hangi ders programlarinda; bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yer verilmektedir?

e  Buders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine hangi diizeyde yer verilmektedir?

YONTEM

Bu calisma, ortaokullarda okutulan ders programlarinda yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi 6ngorilen
beceriler, 6grenme alanlari vb. bolimleri bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimi agisindan incelendigi
nitel bir arastirma olarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. En genel anlamiyla dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Nitel arastirmada belge (dokiman)
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Verilerin Analizi

Niteliksel arastirmalarda farkli analiz yontemleri bulunsa da genelde betimsel analiz ve icerik analizi seklinde iki
yontem kullanilmaktadir. Bu c¢alismada toplanan veriler, nitel arastirma yontemlerinde yer alan analiz
tekniklerinden igerik analiz teknigi kullanilarak, derinlemesine analiz edilmistir. igerik analizinde, birbirine
benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilerek, okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).

BULGULAR

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhiginin 28 Mayis 2013 tarih ve 22 sayili karari
uyarinca, ortaokullarda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren 13 zorunlu dersin 6gretimi yapilmaktadir.
Zorunlu ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yer verilen derslerin
belirlenmesi igin dncelikle ders programlarinda kazandirilmasi 6ngorilen beceriler incelenmistir. Bununla
birlikte, kazandiriimasi 6ngorilen beceriler bolimi bulunmayan ders programlarinda ise 6grenme alanlari
analiz edilmistir. inceleme sonucunda, “Matematik”, “Sosyal Bilgiler’, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ile “Bilisim
Teknolojileri ve Yazilm” ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji alani ile ilgili bazi becerilere ve
kazanimlara yer verildigi gortlmektedir. Bu ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin
dgretimine hangi diizeyde vyer verildigini belirlemek igin icerik analizi yapilmistir. icerik analizinde bilgi, medya
ve teknoloji becerileri ile benzer beceri veya 6grenme alanlari ayni tema altinda toplanmis ve her bir tema
alanina ait frekans (f) ve yizde (%) degerleri elde edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular, Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1: Zorunlu Ders Programlarinda Bilgi Medya ve Teknoloji Becerilerinin Ogretimi ile ilgili icerik Analizi
Beceri

.. Bilgi Medya BIiT
(Ogrenme Alani) . . .
Program Adi Sayisi Okuryazarhig Okuryazarhgi  Okuryazarlig
N f % f % f %
Matematik 5 - - - - 1 20.00
Sosyal Bilgiler 15 - - - - 1 6.66
Din Kultlirt ve Ahlak Bilgisi 10 - - - - 1 10.00
Bilisim Teknolojileri ve () 1 25.00 i i 5 50.00

Yazilim

Tablo 1 incelendiginde, “Matematik”, “Sosyal Bilgiler” ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi’ derslerinin
programlarinda yer alan ve 6grencilere kazandiriimasi 6ngorilen becerilerin sayilarina bagh olarak bilgi, medya
ve teknoloji becerilerinin 6gretimine farkli diizeylerde yer verildigi gorilmektedir. Ornegin, Matematik dersi
programinda 5 becerinin 06grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu becerilerden “bilgi ve iletisim
teknolojilerini (BIT) etkili ve yerinde kullanabilme” becerisinin BIT okuryazarligina ait alt beceriler incelendiginde
bu becerilerinden biri oldugu gériilmektedir. Sonu¢ olarak, Matematik dersinde BIT okuryazarligi becerisi
Ogretimine orta diizeyde (% 20.00) yer verildigi gorilmektedir. Benzer sekilde, 6grencilere kazandiriimasi
ongorilen beceriler arasinda bulunan ve BIT okuryazarligi becerisi icerisinde oldugu dusiiniilen bilgi
teknolojilerini kullanma becerilerinin 6gretimine “Sosyal Bilgiler” ders programinda disiik diizeyde (% 6.66) ve
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ders programinda disik diizeyde (% 10.00) yer verildigi goriilmektedir.

“Bilisim Teknolojileri ve Yazilm” dersinde 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen beceriler bélimi bulunmadigi
icin ders programinin 6grenme alanlari incelenmistir. Programda 4 6grenme alani bulunmaktadir. Bu 6grenme
alanlarindan “bilisim okur-yazarhgi” ile “bilisim teknolojilerini kullanarak iletisim kurma, bilgi paylasma ve
kendini ifade etme” ©6grenme alanlarinin 6grencilere “BIT okuryazarligi” becerilerini kazandirabilecegi
sdylenebilir. Ornegin, “BiT’ni kullanirken etik ve sosyal dederler” alt 6grenme alani “bilgi teknolojilerine erisim
ve kullanima yénelik olarak, etik/yasal konularda temel bir anlayisa sahip olma” olarak ifade edilen BiT
okuryazarliginin alt becerisi ile benzerdir. Diger taraftan, “arastirma, bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli ¢calisma”
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6grenme alani da “bilgi okuryazarligr” becerilerinin 6gretimi icerisinde degerlendirilebilir. Clinkli bu 6grenme
alaninin icerisinde “BiT’ini kullanarak bilgiye ulasma ve bigcimlendirme (web tarayicilari, eklentiler, arama
motorlari, ansiklopediler, cevrimici kiitiiphaneler ve sanal miizeler vb.)” vb. gibi “bilgi okuryazarhgr”
becerilerinin 6gretilebilecegi alt 6grenme alanlari bulunmaktadir. Sonug olarak, “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilm” ders programinda bulunan “bilisim okur-yazarhgr”, “bilisim teknolojilerini kullanarak iletisim kurma,
bilgi paylasma ve kendini ifade etme” ile “arastirma, bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli ¢alisma” 6grenme alanlari
ile ilgili kazanimlarin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yiiksek diizeyde (% 75.00) katki
saglayacagi séylenebilir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28 Mayis 2013 tarih ve 22 sayili kararina
gore, ortaokullarda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren 21 secmeli dersin dgretimi yapilmaktadir.
Se¢meli ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yer verilen derslerin
belirlenmesi igin Oncelikle ders programlarinda yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi 6ngoérilen beceriler
incelenmistir. Bununla birlikte, kazandirilmasi 6ngorilen beceriler b6limiu bulunmayan ders programlarinda ise
dgrenme alanlari analiz edilmistir. inceleme sonucunda, “Halk Kiiltiirl”, “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” ile
“Medya Okuryazarligi” ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji” alani ile ilgili bazi becerilere ve
kazanimlara yer verildigi gortlmektedir. Bu ders programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin
dgretimine hangi diizeyde yer verildigini belirlemek icin icerik analizi yapiimistir. icerik analizinde ilgi, medya ve
teknoloji becerileri ile benzer beceri veya 6grenme alanlari ayni tema altinda toplanmis ve her bir tema alanina
ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri elde edilmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Se¢cmeli Ders Programlarinda Bilgi Medya ve Teknoloji Becerilerinin Ogretimi ile ilgili icerik Analizi

(6§re?::rc:r;lmanl) Bilgi . Medya . BIT .
Program Adi Sayisi Okuryazarhgi Okuryazarhigi  Okuryazarhgi

N f % f % f %
Halk Kiltaru 12 - - - - 1 8.33
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (4) 1 25.00 - - 2 50.00
Medya Okuryazarhgi (3) 1 33.33 1 33.33 1 33.33

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilere kazandiriimasi éngoriilen beceriler arasinda bulunan ve BiT okuryazarhg
becerilerinden biri oldugu disinilen bilgi teknolojilerini kullanma becerisi 6gretimine “Halk Kiiltiiri” ders
programinda disiik dizeyde (% 8.33) yer verildigi goriilmektedir. Tablo 2 sonuglari, “Bilisim Teknolojileri ve
Yazilm” ders programinda bulunan “bilisim okur-yazarhgi”, “bilisim teknolojilerini kullanarak iletisim kurma,
bilgi paylasma ve kendini ifade etme” ile “arastirma, bilgiyi yapilandirma ve isbirlikli calisma” 6grenme alanlari
ile ilgili kazanimlarin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yiiksek dizeyde (% 75.00) katki
saglayacagini gostermektedir. Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi ortaokullarda hem zorunlu ders hem de
secmeli ders olarak okutulmaktadir. Diger taraftan, “Medya Okuryazarligi” ders programinda bilgi, medya ve
teknoloji becerilerinin 6gretimine katki saglayacag disiiniilen kazanimlar bulunmaktadir. Ornegin, “Eglence
amaci ile segilen medya iletilerinin igerik ve bigcim &zelliklerini ¢éztimler”, “Bilgiye ulasmak icin farkli medya
araglarini ve stratejilerini kullanir”, “Medya kullanirken kisisel giivenlik kurallarina uyar” vb. kazanimlar bilgi,
medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine katki saglayabilir. Baska bir ifadeyle, “Medya Okuryazarligr” ders
programinda bulunan 6grenme alanlari ile ilgili kazanimlarin bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine
yuksek diizeyde (% 100.00) katki saglayacagi gorilmektedir.

TARTISMA VE SONUC
Bu calismada ortaokullarda okutulan ders programlarinda 6grencilere kazandirilmasi 6ngorilen beceriler ve
6grenme alanlari bélimleri “bilgi, medya ve teknoloji” becerilerinin 6gretimi acisindan degerlendirilmistir. Nitel

bir arastirma olarak gerceklestirilen calisma sonunda asagidaki sonuglar elde edilmistir. Ulkemizde
ortaokullarda 2013-2014 Egitim-Ogretim vyilindan itibaren 13 zorunlu dersin 6gretimi yapilmaktadir. Bu
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derslerden; “Matematik”, “Sosyal Bilgiler”, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ile “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim”
derslerinin programlarinda bilgi, medya ve teknoloji alani ile ilgili bazi becerilere ve kazanimlara yer verildigi
sonucuna ulasiimistir. Baska bir ifadeyle, ortaokullarda zorunlu olarak okutulan 4 ders programinda bilgi, medya
ve teknoloji alani ile ilgili bazi becerilerin 6gretiminin yapildigl sonucu cikarilmistir. Sonug olarak, az sayida ders
programinda bilgi, medya ve teknoloji alani ile ilgili becerilerin 6gretimine yer verildigi sdylenebilir. Bununla
birlikte, bu derslerden sadece “Bilisim Teknolojileri ve Yazim” dersi programinda bilgi, medya ve teknoloji
becerilerinin 6gretimine yiksek diizeyde yer verildigi sonucu elde edilmistir.

Ulkemizde ortaokullarda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren 21 se¢cmeli dersin 6gretimi yapiimaktadir.
Bu derslerden; “Halk Kiiltiri”, “Bilisim Teknolojileri ve Yazilm” ve “Medya Okuryazarhgi” derslerinin
programlarinda bilgi, medya ve teknoloji alani ile ilgili bazi becerilere ve kazanimlara yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Baska bir ifadeyle, ortaokullarda se¢meli olarak okutulan 3 ders programinda bilgi, medya ve
teknoloji alani ile ilgili bazi becerilerin 6gretiminin yapildigi sonucu elde edilmistir. Sonug olarak, se¢gmeli ders
sayisl gbz 6nlne alindiginda ¢ok az sayida ders programinda bilgi, medya ve teknoloji alani ile ilgili becerilerin
o6gretimine yer verildigi soylenebilir. Bununla birlikte, se¢meli derslerden; “Bilisim Teknolojileri ve Yazilim” ve
“Medya Okuryazarlgr” derslerinin programlarinda bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yiksek
diizeyde yer verildigi sonucu elde edilmistir.

Kuskusuz, giinimuizin teknoloji temelli diinyasinda tim bireylerin, is ve egitim diinyasinin talepleri ile uyumlu
dinamik becerilere sahip olmalari hedeflenmektedir. Bu hedefe ulasma agisindan lilkemizin egitim sistematigini
olusturan tiim bilesenlerin gézden gegirilmesi gerekmektedir. Ulkemiz egitim sistemi igerisinde 6nemli bir yere
sahip olan ders programlari da 6zellikle 2000’li yillardan itibaren c¢agin ihtiyaglarina uygun olarak
glncellenmeye baslamistir. Ancak tim bu cabalara ragmen giincellenen ortaokul ders programlarinda bilgi,
medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimine yeterli diizeyde yer verilmedigi de goriilmektedir. Bu nedenle,
o6grencilerin bilgi, medya ve teknoloji konularindaki okuryazarliklarinin ve farkindaliklarinin artirilmasi agisindan
daha fazla ders programinda bu becerilerin 6gretimine yer verilmesi dnerilmektedir.

Bu calismada ortaokul ders programlari bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimi agisindan incelenmistir.
Bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin 6gretimi yapilan derslere ait etkinliklerin de bu becerilerin 6gretimi
acisindan incelenmesi 6nemli gérilmektedir. Diger taraftan, tiim ders programlarinin 21. Yizyll becerileri ile

ilgili “Yasam ve Kariyer” ve “Ogrenme ve Yenilik” becerilerinin 6gretimi acisindan incelenmesinin uygun olacagi
dislintlmektedir.

Not: Bu c¢alisma, 13-15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da dizenlenen 7™ International Congress on New
Trends in Education - ICONTE’de sunulan s6zIi bildirinin genisletilmis ve dizeltilmis halidir.
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KONI KESITLERININ OGRETiMi UZERINE

Yrd. Dog. Dr. Serife Yilmaz
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiltesi
serifeyilmaz@mehmetakif.edu.tr

Ozet

Koni ylzeyi ile bir dizlemin kesismesi sonucu ortaya gikan konikler (hiperbol, parabol ve elips) Uzerine bir ¢cok
ozellik, eski caglardan buyana ilgi ceken geometri konularindan biridir. Analitik geometri derslerinde, 4 , B | €
gercel sayilarindan en az bir tanesi sifirdan farkl olmak lizere

Ac® 4 By® 4 Cxy 4 Dx 4+ Ey +F =10

genel denklemi cebirsel islemlerle dizenlenir ve ilgili koni kesitinin tiirl belirlenebilir. Denklemdeki terimlerin
katsayilari degistirilirken olusan egrilerin grafiklerini gozlemleyebilmek, koniklerle ilgili o6zelliklerin
kavranilmasinda vyararli olacaktir. Dinamik bir matematiksel yazilim olan GeoGebra gibi acik kaynaklar
kullanilarak, bilgisayar ortaminda bu tiir uygulamalar kolaylikla hazirlanabilir. Bu ¢alismada, koniklerin tanimi,
denklemlerinin elde edilisi, odak noktalarinin bulunmasi gibi problemler, bilgisayar uygulamalari hazirlanarak
gorsellestirilmis ve 6grencilerin bu konulari kavrayis sliregleri incelenmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, koni kesitleri, konik denklemleri.

ON THE TEACHING OF CONIC SECTION

Abstract

By intersecting of a plane with cone surface, a many features on the resulting conical (hyperbola, parabola,
ellipse) is one of the topics of interest of geometry since ancient times. In analytical geometry lessons, the
equation for a conical is following:

Ax* + By  + Cxy + Dx+ Ey+F =10

where at least one of 4 , B. £ s nonzero. This equation can be arranged, and the type of conic section is
determined. When the coefficients of the equation are changed, corresponding curves are observed, and it will
be helpful to understanding the features relating to a conic section. These applications are prepared in a
computer using open sources as a dynamic mathematical software GeoGebra. In this paper, problems like the
definition of conical, derivation of the equation, finding the focus of ellipse etc. was visualized by preparing to
computer applications and the process of understanding these issues of students is investigated.

Keywords: Mathematics education, conic sections, conical equations.

GiRiS

Bu galismanin amaci Geogebra destekli 6gretimin Analitik Geometri 1 dersine ait Konikler konusunda akademik
basari Uzerine etkisini incelemektedir. Calisma 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi  ilkdgretim Matematik Ogretmenligi programi 3. sinifina kayith 39 &gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Nicel yontemlerin kullanildigi bu calismada 6lgme araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Analitik Geometri Basari Testi uygulanmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak Konikler konusu
o6gretmen adaylarina 6nce geleneksel yoéntemlerle anlatilir sonra konu ile ilgili kavramlarin geometrik temsilleri
ve bu kavramlarin birbirleri ile iliskileri Gzerine hazirlanmis etkinlikler araciligiyla Geogebra yazihmi kullanilarak
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interaktif uygulamalar yaptirilmistir. Bu uygulamalardan sonra 6gretmen adaylarina Analitik Geometri Basari
Testi tekrar uygulanmistir.

Geometride “Ug klasik problem” olarak bilinen ve eski ¢aglarda pek ¢ok matematikginin ¢6zim bulmak igin
ugrastiklari problemler

1. Herhangi bir aginin (g esit pargaya bolinmesi,

2. Bir gemberin alanina esit bir kare olusturulmasi,

3. Bir kiipin hacminin iki kati olan yeni bir kiip olusturulmasi veya “Delos Problemi”dir (Tekeli, 1966).

GilnlUmizde, analitik geometri ile bu problemlerin ¢oziimleri kolaylikla verilebilir. Ancak bu problemlerin ortaya
ciktigl donemde, sadece cetvel ve pergel yardimiyla ¢ozlimlerin arastirilmasi s6z konusudur. Buglin, cetvel ve
pergel kullanilarak bu problemlerinin ¢é6zimiinin yapilamayacagini bilmekteyiz (Batson, 2005).

Koniklerin Kisa Tarihgesi ve Konik Denklemleri
Menaechmus, M.0. 350 yillarinda dikdértgensel hiperbol ve parabolleri kullanarak Delos problemini ¢ézmiistiir.
Bu problemin ¢6zimdi ile birlikte ilk kez konik kavrami ortaya ¢ikmistir (Boyer, 1968).

Arsimet ve Oklid’in de eserlerinde koni kesitlerine iliskin bilgiler yer almaktadir. Oklid, Elementler isimli
kitabinin 12. cildinde koniklere deginmistir. Arsimet’in “Conoids and Spheroids” adl eserinde konik kelimesi
gecmektedir, ancak burada bu kelimeyle bir paraboliin veya hiperboliin kendi ekseni etrafinda dondurilmesi ile
meydana gelen cisimler kastedilmistir (Cajori, 2014). Antalya-Perge’li Apollonius (M.0O. 262-190), sekiz ciltden
olusan “Konik Kesitler” (Konica) isimli bir kitap yazmistir. Bu kitapta koniklere iliskin en temel teoremlere ve
koniklerin karakterizasyonuna yer verilmistir. Bunun sonucu olarak kitap, Apollonius’a “Blylik Geometrici”
tnvanini kazandirmistir (Batson, 2005). Apollonius’un kitabinda koni kesitleri ilk defa ayni koniden elde edilmis
ve bu sayede (¢ koni kesiti (elips, parabol ve hiperbol) arasindaki iliski meydana ¢ikmistir.

Dairesel bir dik koni ile bu koninin ekseniyle belirli bir a¢i yapan dizlemlerin kesisiminden bu (¢ temel koni
kesiti (elips, parabol ve hiperbol) elde edilebilir.

17. yuzyilda Descartes’in gelistirdigi koordinat sistemiyle (Analitik Geometri) problem cebirsel yontemlerle ele
alinmis ve koniklerle ilgili teoremlerin cebirsel kanitlari verilebilmistir (Batson, 2005).

GilnlUmiizde analitik geometri derslerinde koni kesitlerinin geometrik tanimlari ayri ayri verildikten sonra,
koniklerin denklemleri genel olarak ifade edilmektedir.
A, B ve C gergel sayilarindan en az bir tanesi sifirdan farkli olmak tzere koniklerin genel denklemi (dik koordinat
sisteminde)

Ax* 4 By3 4 Cxy 4+ Dx 4+ Evy 4+ F =10 (1)
seklinde ifade edilir.

Bu denklemin belirledigi noktalar kiimesi bos kiime ya da tek bir nokta olabilecegi gibi elips, parabol veya
hiperbol koniklerinden birini olusturur (Kaya, 1985). Denklemin belirledigi koni kesitini bulmak icin
katsayilardan elde edilen sonuclar kullanilir. Bunun yani sira, verilen denklem cebirsel islemlerle diizenlenerek
de ilgili konik bulunabilir. (1) denkleminin katsayilari yardimiyla

& = 4AC- B?
sayisi hesaplanir.
Eger

e 0 =0 jse (1) denklemi bir elips,
e & =10 jse (1) denklemi bir parabol,
o =0 jse(1)denklemi hiperbol belirlemektedir.

Diger taraftan (1) denklemi verildiginde bu denklemi kareye tamamlamaya calisarak da denklemin ifade ettigi
konik bulunabilir. Bu yolla siniflandirma yapilirken, koniklerin geometrik tanimlari ile genel denklemleri
arasindaki iliski dogrudan gorilemeyecegi icin verilen denklemin hangi yonde (elips, parabol, hiperbol)
dizenlenmesi gerektigi, kisinin soyut diistinme beceri diizeyine baglidir.
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Konikler lzerine yapilan gcalismalar, farkh ¢aglarda birbiriyle cok karmasik iliskileri olan farkli yéntemlerle ele
alinmistir. Sinif ortaminda konik kavramini olusturmak icin, koniklerin tarihsel gelisimindeki temel unsurlari
yeniden olusturmak gerekir (Bussi, 2005).

Ayni ozellikleri tastyan noktalarin olusturdugu kiime, geometrik yer (locus) olarak tanimlanabilir (Sarigtil, 2001).
Koniklerin ortaya cikisindaki tarihsel gelisim gz 6niinde bulunduruldugunda, koniklerin geometrik tanimlarinin,
dolayisiyla geometrik yerlerinin ve temel 6zelliklerinin dncelikli olarak verilmesi dogaldir. Ancak, geleneksel
ortamlarda geometrik yerin gorsellestirilmesi son derece zordur ve ¢oziim slirecinde sezgiler 6n plana
cikmaktadir.

ilker ve Terzioglu' nun “Konikler” adli kitabinda 200 civarinda problem ve bunlarin ¢dziimleri bulunmaktadir. Bu
problemlerden bir tanesi (ilker ve Terzioglu, 1960) 6rnek olarak asagida verilmistir.

Soru: Bir dogru uzerinde ve 4 B.C gsirasinda iic nokta veriliyor. Degisken bir daire B noktasinda AEC

dogrusuna teget olduguna gore 4 ve € noktalarindan bu daireye cizilen tegetlerin M kesisme noktasinin
geometrik yeri nedir?

M

A B c

Coziim: AB = E'C oldugunu varsayalim. A ve C noktalarindan daireye cizilen tegetlerin degme noktalarini
T, T ile gosterelim.

MA = MT + TA = MT + AE,

MC=MT 4+ T'C= MT +BC

yazilabilir, buradan da

MA — MC = AB — BC = sabit

olarak bulunur. Su halde M noktasinin geometrik yeri odaklari A. € noktalari olan bir hiperboldr.

Bu sorudan ve ¢6ziminden de anlasilacagl lizere, koniklerle ilgili problemlerin ¢éziimiinde kisinin soyut
disinme beceri dlizeyi cok 6nemlidir.

Geometrik olarak tanimi verilen bir elips, parabol veya hiperboliin grafigini cizebilmek icin ¢izim araglari
gelistirilebilir. Her bir soru icin bu sekilde ¢izim araglari tasarlamak ise olduk¢a zordur (Gliven ve Karatas, 2009).
Genel olarak geometrik yer problemlerinde karsilasilan bu sorunu asmak icin glinimiizde Dinamik Geometri
Yazihmlari (DGY) kullaniimaktadir. Bu yazilimlardan GeoGebra, ilkégretimin ikinci kademesinden (niversite
dizeyine kadar O6gretme ve 6grenme siirecinde ¢ok yaygin olarak kullanilabilen tcretsiz bir yazihmdir. Bu
yazilimda uygulama olusturulmasindaki sadelik ve yazilimin cesitli dillere ¢evrilmis olmasi nedeniyle GeoGebra
matematik 6gretiminde 6nemli bir aragtir. Ogretmenler icin GeoGebra, internet ilizerinden materyaller
paylasmayi tesvik eden cevrimici 6grenme ortamlari yaratmak icin gicli firsatlar sunmaktadir (Aktimen ve dig.,
2011). Oklid geometresine dayanan Geogebra (Hohenwarter, 2004), &grencilerin matematiksel objeleri
gorsellestirmelerine, matematiksel kavramlarin gorsel anlayisini gelistirmelerine ve bu kavramlar arasindaki
iliskileri anlamalarina yardimci olur (Karadag ve McDougall, 2009).
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Bu gorislerden yola ¢ikarak Analitik Geometri Dersine ait Konikler konusunun 6gretiminde Geogebra yazilimi
kullaniminin  6gretmen adaylarinin bu konuya iliskin akademik basarilari (zerine olumlu etki yapacagi
dislinlilmis ve konunun anlatiminda kullanilmak (zere koniklerin geometrik yeri ile genel denklemleri
arasindaki karmasik iliskinin ortaya c¢ikarilmasina yonelik olarak GeoGebra etkinlikleri tasarlanmistir.
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Sekil 1: GeoGebra Etkinliklerinden Bir Ornek.

YONTEM

Evren ve Orneklem
Calisma 2015-2016 o6gretim yilinin giz doneminde, ilkégretim matematik ogretmenligi Uglincli sinifinda
6grenim goren 39 6gretmen adayina uygulanmistir.

Arastirmanin Tiiru

Haftada (li¢ ders saati olmak lzere toplam 7 haftalik bir siirede gergeklestirilen bu c¢alismada ilk olarak, klasik
yontemlerle konikler anlatildi. Ardindan hazirlanmis olan agik uglu sorulari cevaplandirmalari istendi. Daha
sonraki derslerde dinamik matematik yazilimlarindan GeoGebra’ nin 6gretimi yapilmistir. Ardindan tekrar ayni
sorulari cevaplandirmalari istendi. Nicel yontemlerin kullanildigi bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin, GeoGebra
yazihmi kullanilmadan 6nce ve sonra sorulara vermis olduklari cevaplarin icerik analizi yapilmistir. Elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutularak bir kod listesi olusturulmustur. Bunun icin dncelikle veriler okunmustur,
kodlamalar ¢ikarilmistir. Ardindan her 6gretmen adayinin sorulara verdikleri cevaplar okunarak her bir soru igin
kodlar diizenlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada 6lgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 11 soruluk Analitik Geometri Basari Testi
uygulanmistir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, “6gretmen adaylarinin GeoGebra yazilimi kullanilmadan 6nce sorulara vermis oldugu
cevaplar”, “0gretmen adaylarinin GeoGebra yaziimini 6grendikten ve uyguladiktan sonra sorulara vermis
oldugu cevaplar” ve “6gretmen adaylarinin cinsiyetine gore sorulara vermis oldugu cevaplar” seklinde (g alt
baslik altinda incelenmistir.

BULGULAR
Gelistirilen 11 soruluk Analitik Geometri Basari Testi sorulari asagida verilmistir.

Asagida grafigi verilen hiperbol icin
o .
. y

1) Oyle bir A noktasi isaretleyiniz ki, o noktadan hiperbole iki tane teget cizilebilsin.
2) Oyle bir B noktasi isaretleyiniz ki, o noktadan hiperbole sadece bir tane teget cizilebilsin.
3) Oyle bir C noktasi isaretleyiniz ki, o noktadan hiperbole hig bir teget gizilemesin.

.1'= _1J-"=
—_-_=1
ol b denklemi ile ver‘i_len bir hiperboliin grafigi asagidaki gibi olsun.
e \7.
P N
> .

4) & sayisi blyataldigiande hiperboliin grafigi nasil degisir?

5) b sayisi kictltulduginde hiperboliin grafigi nasil degisir?

6) Duzlemde x¥—2xy+2y* -3y —5=0 denklemini saglayan Ce.¥) noktalar var midir? Varsa bu
noktalarin diizlemdeki resmi icin ne soyleyebiliriz? Bu denklemle verilen egri Elips, Parabol ve Hiperbol
koniklerinden hangisidir?

7) x*+2y*=5=10 eglipsinin odaklarini bulunuz.

8) ¥*-2xy+2y*-5=0 elipsinin odaklarini bulunuz.

y=ax®+ bx+ ¢ denklemiile verilen parabol icin

9) & ve! sabitiken £ parametresi degistirildiginde parabolin grafigi nasil degisir?

10) b ve € sabitiken @ parametresi degistirildiginde paraboliin grafigi nasil degisir?

11) @ ve € sabitiken ¥ parametresi degistirildiginde paraboliin grafigi nasil degisir?

Geogebra destekli uygulamalar sonunda bu uygulamalarin akademik basari (izerine herhangi bir etkisinin olup
olmadigini test etmek amaciyla arastirma 6ncesinde 6gretmen adaylarina uygulanan acgik uglu soru tekrar
uygulanmistir. Konikler ile ilgili bu sorulara iliskin test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi,
6gretmen adaylarinin konuya iliskin erisi puanlari Paired Samples t testi ile incelenmistir. Erisi puanlarina ait
Paired Samples t testi sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin uygulamadan onceki akademik basarilari ile
uygulamadan sonraki akademik basarilari arasinda anlaml bir fark oldugu gortlmustdr.
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Tablo 1: Geogebra uygulamasi yapilmadan 6nce ve sonra "t" testi sonuglari

N Ortalama Standart Serbestlik t Sig.(2-tailed)
Sapma derecesi (df) Olasihk
Uygulamadan 39 6,1 0,29 38 8,011 0,001
once
Uygulamadan 39 8,94 0,36
sonra

Sig. (2 —tailed) = 0.001 < 0.5 olmasi Geogebra destekli 6gretimin 6gretmen adaylarinin konikler konusuna
iliskin akademik basarilarina olumlu yonde etki yaptigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2: Geogebra uygulamasi yapilmadan 6nce ve sonra cinsiyete gore "t" testi sonuclari

N Ortalama Standart Serbestlik t Sig.(2-tailed)
Sapma derecesi (df) Olasihk
Erkek 14 2,78 0,61 37 -0,126 0,901
Ogrenciler
Kiz Ogrenciler 25 2,88 0,44

Sig. (2 —tailed) =0.901 = 0.5 olmasi Geogebra destekli 6gretimin 6gretmen adaylarinin konikler konusuna
iliskin akademik basarilarinin cinsiyete gére anlamli farkliligin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE SONUG

Matematik 6gretmeni adaylarina klasik yontemle Analitik Geometri dersinin anlatilmasi ile bilgisayar destekli
matematik 6gretiminin yapilmasi arasinda anlamh bir farkhhk olup olmadiginin ve verilen cevaplarin kiz
ogrencilere ve erkek 6grencilere gore farklilik gosterip gostermediginin arastirildigl bu calismada elde edilen
sonuglara gore; matematik 6gretmeni adaylarinin GeoGebra yazilimi kullanilmadan 6ncesi ve sonrasi arasinda
anlamh farklihgin oldugu yani ortalamalarindaki yikselisin anlamli oldugu goérilmdistir. Bunun geometri de
gorsellestirmenin matematige goére daha fazla olmasi ve 06gretmen adaylarinin dinamik yazilimlarda
gorsellestirmeyle konuyu daha iyi kavramasindan kaynaklandigi diislintilmektedir.

Arastirmanin diger adimi olan matematik 6gretmeni adaylarinin GeoGebra yazilimini kullanmadan 6énce verdigi
cevaplar ile GeoGebra yazimi kullandiktan sonra verdigi cevaplarin ortalamalari arasinda cinsiyete gore
anlamh farklihgin olmadigi yani ortalamalarindaki bu artista cinsiyet yoniyle anlamli bir farklilik oldugu
goridlmemistir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, fizik 6gretimine yonelik olarak hazirlanan Edison5 ve Crocodile Physics 401 sanal
laboratuvar programlarinin uygulanma sirecini ve uygulamada karsilasilan sorunlari 6grenci gorislerine dayal
olarak degerlendirmektir. Arastirma, 2012-2013 egitim-6gretim bahar yariyilinda istanbul Kiiciikgekmece Orhan
Cemal Fersoy Anadolu Lisesi’'nde 9. sinifta 6grenim goren 35 6grenci ile aksiyon arastirma yontemine dayali
olarak yuratalmastir. Bu surecte, farkli sanal laboratuvar programlari kullanan 6rneklemdeki 6grencilerin
uygulama sirecindeki etkinliklere katiimlari gézlemlenerek gorusleri alinmistir. Ayrica, 6grencilerden istenen
deney dizeneklerini olusturup, bilgisayarlarina kaydetmeleri istenmistir. Bu kapsamda, 6grenci gorisleri,
olusturulan deney dosyalari ve ¢alisma yapraklarindan elde edilen veriler incelenmistir. Arastirma sonucunda,
Crocodile Physics 401 sanal laboratuvar programi kullanislilik agisindan 6grenciler tarafindan daha uygun
bulunurken igerik ve tasarim agisindan Edison5 programinin gosteriminin daha etkili oldugu 6n plana gikmstir.
Fizik dersinde kullanilacak sanal laboratuvar programlarinin okullardaki teknolojiye uygun, fare (mouse)
kullaniminda kolaylik saglayan, gercek hayattan grafikler iceren, eglenceli ve farkli deney diizenekleri igin sinir
tanimayan Ozellikte olmalari gerektigi belirlenmistir. Calisma, 6gretmenlere, 6grencilere ve bu tir programlari
tasarlayan firmalara yonelik rehber olabilecek éneriler sunularak sonuclandiriimistir.

Anahtar Sozciikler: Fizik Ogretimi, Sanal Laboratuvar Programi, Edison5, Crocodile Physics 401.

EVALUATION OF VIRTUAL LABORATORY BASED APPLICATIONS IN PHYSICS TEACHING

Abstract

The aim of this study is to evaluate implementation process of the Edison5 and CrocodilePhysics401 virtual
laboratory software programs prepared for teaching physics in the classroom and the problems encountered
during application based on opinions of students about them. The study was conducted based on action
research method with 35 9th-grade students studying at Istanbul Kucukcekmece Orhan Cemal Fersoy Anatolian
High School, in the 2012-2013 school year. During the process, participation of the students in the sampling
that used different virtual laboratory software programs was observed, and their opinions were taken.
Furthermore, students were requested to create the required experimental setups and to save them on their
computers. Observation of students, the experimental setup files and the data obtained from the worksheets
were examined. At the end of the study, students found the CrocodilePhysics 401 virtual laboratory program
more favorable in terms of usability, while the Edison5 software program was found to be more effective in
terms of the contents and the design. It has been established that the virtual laboratory software programs to
be used in Physics lessons should comply with the technology existing at schools, provide facilities in use of
mouse, contain graphs from the real life, be entertaining, and have no limitations in terms of different
experimental setups. The study was concluded by presenting recommendations, which could provide guidance
to teachers, students, and companies designing such software programs.

Keywords: Physics Teaching, Virtual Labs, Edison5, Crocodile Physics 401.

388



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 43 ISSN: 2146-9199

GiRiS

Sanal laboratuvar programlari, 6grencileri derse motive eden, arastirma yapmaya yonlendiren, yaraticilig
gelistiren ve 6grenme merakini gideren Ust diizey similasyonlardir. Ayrica, kavramsal 6grenmeyi arttirdigini
vurgulanmaktadir (Sokoloff ve Thornton, 1997; Arvind ve Heard, 2010). Sanal laboratuvar programlari,
ogrencilerin alternatif kavramlarini bilimsel kavramlara donustirmek icin de kullanildigindan (Tambade ve
Wagh, 2011), akademik basarilarinin arttigi gériilmektedir (Hodge, 2000; Ozdener, 2005; Bozkurt ve Sarikog,
2008; Tanel ve Onder, 2010).

Sanal ortamlarin, 6grenme siirecinde arag¢ olarak kullanilmasina yonelik yapilan galismalarda, ilkégretimden
yuksekogrenime kadar kullanim alanina sahip olduklari, akademik basariyi ve kavram 6grenimini olumlu sekilde
etkiledikleri vurgulanmaktadir. Ayrica sanal ortamlarin kesfedici, yapici ve gercek yasamda yer alan olaylarin
ozelliklerini ayrintilariyla sunan bir yapiya sahip oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler, sanal
ortamda tasarladiklari kendi diistince Urtnlerini paylasabilme imkanina sahip olmaktadir (Moshell ve Hughes,
2002). Fizik 6gretiminde similasyon deneyleri sayesinde, 6grencilerin daha kisa siirede 6grenmelerinin yaninda
derse kars! ilgilerinin arttigina da dikkat cekilmektedir (Karagdz ve Ozdener, 2007; Bozkurt, 2008). Ayrica
ortadgretim dizeyinde fizik 6gretiminde, sanal laboratuvar programi kullaniminin, 6grencilerin akademik
basarilarini artmasina neden oldugu vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayah olarak sanal
laboratuvar programlarinda tasarlanan 6gretim ortamlarinin geleneksel 6gretim ortamlarindan daha etkili
olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Tath ve Ayas, 2012). Bilgisayar similasyonlarinin 15-16 yaslarindaki 6grencilerin,
fizik konularini kavramaya yoénelik sorunlarini gideren ve fonksiyonel anlamayi kolaylastiran bir 6gretim araci
oldugu ifade edilmektedir (Jimoyiannis ve Komis, 2001).

Turkiye’'de fizik laboratuvar uygulamalarinin etkin olarak yapilamadigi dikkate alindiginda, 6grencilerin konuyu

gorsellestirmesi, anlamasi ve uygulama yapabilmesine imkan tanimasi nedeni ile sanal laboratuar

programlarina duyulan ihtiyag 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat fizik derslerinde bu tir programlarin uygulanmasi

konusunda liselerde gbrev yapan Ogretmenlerin bilinglendiriimesi ve daha fazla uygulamalara katilmasi

gerekmektedir. Ozellikle sanal laboratuvar programlarinin segilmesi, kullanilmasi, derste uygulanmasi,

ogrencilerle birlikte calisiilmasinda kullanilacak yontemler ve durum analizlerinin 6nemi blyuktir. Glinimiizde

sanal laboratuvar programlari, fizik egitiminde gercek laboratuvar uygulamalarindan once ve gercgek

laboratuvar uygulamalarin yerine kullaniimak tzere iki farkli sekilde uygulanmaktadir (Kukkonen, Martikainen

ve Keinonen, 1997; Bayrak, Kanh ve Kandil, 2007; Finkelstein ve digerleri, 2005; Jaakkola ve Nurmi, 2008; Tanel

ve Onder, 2010; Koyunlu-Unlii D6kme, 2011; Christian, 2001; Karamustafaoglu, 2005; Michelet vd., 2007). Bu

baglamda yuritilen ¢alisma kapsaminda; hedef kitle, galisma konusu ve arastirmanin hedefleri dikkate alinarak

kullanilacak sanal laboratuvar programinin segciminde asagidaki kriterler dikkate alinmistir:

e  Ortadgretim 6grencileri igin (yas, kiltlr, vb.) uygun olmasi,

e Uygulama yapilacak konunun hedeflerini, icerigini ve deneylerini kapsamasi,

e  Fiziksel donaniminin kullanisli olmasi,

e Tasarim o6zelliklerinin (sembol, buton, renk, sekil, vb.) 6gretim programi ile uyumlu olmasi,

e  Kullanishihk agisindan hedef kitleye uygun olmasi,

e  Kullanicinin alisik oldugu standartlara bagh kalmasi

e Uygun ornek ve dersler (tutoryaller) icermesi,

e  Programin daha dnceden benzer ¢alismalarda kullanilmis ve tercih edilmis olmasi,

e Uzmanlar ve oOgretmenler tarafindan o6nerilmesi. Daha oOnce benzer calismalarda kullanihp faydasi
ispatlanmis olmasi.

Liselerde sanal programlari uygulayici konumdaki O6gretmenlerin; uygulama asamalari, karsilastiklari
problemler, 6grenciler lizerindeki gercek etkilerini dnceki ve sonraki durum ile kiyaslayabilme imkani, kendini
degerlendirme ve yeniliklere uyum saglama konusundaki gelisimleri yetersiz kalmistir (Andrews ve Schwarz,
2002; Jensen, Voight, Nejdi ve Olbrich, 2004). Egitim arastirmacilari ile egitim uygulayicilari olan 6gretmenlerin
algilari arasindaki farklar, egitim arastirmalarinin pratikte karsilik bulmasini zorlastirmaktadir (Cepni, 2009).
Ayrica 6gretmenlerin bircogu arastirmalari uzmanlasmak icin gerekli gorirken, yeni ¢alismalardan habersiz,
ilgisiz ve uygulamalardan uzak konumda kalmaktadirlar. Fakat, egitim-6gretimde kaliteyi arttirmak icin
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o6gretmenlerin uygulamaya donik calismalarin gercek ortamlarina aktif katilimi bliyik 6neme sahiptir. Bu
baglamda, Tirkiye’de farkh fiziksel ve sosyal kosullara sahip okullarda calisan 0Ogretmenlerin egitim
calismalarina katilabilmelerini saglamak icin gerekli sartlarin ve imkanlarin saglanmasi gerekmektedir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, fizik 6gretimine yonelik olarak hazirlanan Edison5 ve Crocodile Physics 401 sanal
laboratuvar programlarinin uygulanma siirecini ve uygulamada karsilasilan sorunlari 6grenci gorislerine dayal
olarak degerlendirmektir.

YONTEM

Bu ¢alismada, arastirmacinin roliiniin daha ¢ok énem kazandigi, arastirmacinin bizzat ylrGtttga, arastirmanin

parcasi haline geldigi uygulamali arastirma yontemlerinden biri olan aksiyon arastirmasi uygulanmistir. Bu

kapsamda, arastirmanin esasi, sanal laboratuvar kullanilarak yapilan c¢alismalarin degerlendiriimesine
dayandigindan “Uygulamanin Arastirilmasi” olan aksiyon modeli kullaniimistir. Bu yontem, birbirini tamamlayan

4 basamaktan olusmaktadir (Cepni, 2009): 1- Planlama, 2- Uygulama, 3- Gozlemleme, 4- Yansitma. Calismada

dikkate alinan 4 basamak ve yapilan uygulamalar asagida sunulmaktadir:

1- Planlama: Fizik 6gretim programinda farkli sanal laboratuvar programi kullanimina uygun konu segilmistir.
Uygulamanin yirittlecegi okulun Bilisim Teknolojileri sinifindaki bilgisayarlara “Elektrik Devreleri” ile ilgili
programlar kurulmustur.

2- Uygulama: Uygulamaya katilan 35 6grenciden farkli sanal laboratuvar programlari kullanarak ikiser saatlik
uygulama yapmalari istenmistir. Her iki uygulama icin de benzer etkinlikler diizenlenmis ve 20 adet
bilgisayar yardimiyla farkh sekillerde elektrik devreleri kurarak, akim ve potansiyel farkini dlgmeleri
istenmistir. Ogrencilerin bircogu ikiserli gruplar halinde calisma yaparak, bilgisayar ortaminda yaptiklari
deney dosyalarini kaydetmislerdir. Yirutilen uygulama, 6grencilerin kaydettigi dosyalar, kullanilan ¢alisma
kagitlari ve 6grenciler ile yapilan miilakatlardan elde edilen verilere dayal olarak degerlendirilmistir.

Sekil 1: Sanal laboratuvar uygulamalarinin yirataldaga sinif ortaminin gérintiisa
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3- Gozlemleme: Arastirma kapsaminda farkl sanal laboratuvar programi kullanan 6grenciler, okulun bilgisayar
Ogretmeni tarafindan kameraya alinmistir. Bu siiregte elde edilen veriler, calismanin degerlendirilmesinde
dikkate alinmigtir.

4- Yansitma: Yapilan ¢alisma sonucu elde edilen veriler, analiz edilerek raporlanmis, gerekli diizeltmeler
yapilarak daha sonraki benzer g¢alismalarda kullaniimak tizere dosyalanmustir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin érneklemini, 2012-2013 egitim-6gretim bahar yariyilinda istanbul Kigiikcekmece Orhan Cemal
Fersoy Anadolu Lisesi’'nde 9. sinifta 6grenim goren 35 6grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsamindaki
uygulamalar, belirtilen okulda goérev yapan fizik 6gretmeni tarafindan yuritilmustar. Milakatlar, uygulamaya
katilan 5 istekli 6grenci ile yiritilmis ve 6grenciler 01, 02, 03, 04 ve O5 olarak kodlanmistir.

Arastirmada Kullanilan Sanal Laboratuvar Programlari

Arastirmada kullanilan sanal laboratuvar programlari ile ilgili temel bilgiler ve ekran gorintileri asagida
sunulmaktadir:

Edison5: Designsoft firmasi tarafindan (retilen, ortadgretim ve yiksekdgretim dizeyindeki fizik
programlarindaki “Elektrik-Elektronik” konulari igin laboratuvar ortami saglayan dcretli bir programdir.
Program, bir bilgisayar ag1 Uzerinde ayni anda ¢oklu kullaniciyla g¢alisma imkani saglamaktadir. Ayrica
kullaniclya, deneyleri nasil olusturacagina yonelik animasyonlar sunmakta, érnek deney ve problem setleri ile
calisabilme imkani da tanimaktadir. Bu program, gelisen teknolojiye uygun olarak 3-boyutlu gérinti efektine
de sahiptir. Olusturulan devrelerin grafiksel ve gergek fiziki ortamla olan benzerlikleri gbzlemlenebilmektedir
(www.designwareinc.com/edison ).
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Sekil 2: Edison5’e ait ekran goriintiisi

Crocodile Physics 401: ingiliz Crocodile Clips Ltd. firmasi tarafindan olusturulan fizik konulari (kuvvet, hareket,
elektrik, dalga ve optik) icin galisma imkani sunan (cretli bir sanal laboratuvar programidir. Kullaniciya g
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boyutlu nesnelerle istedigi devreyi kurabilme, kaydetme, grafigini olusturma ve matematiksel analiz imkani
sunmaktadir. Ayrica 6rnek ders icerikleri, deney setleri sunmasi boyutunda da 6gretmenler ve 6grenciler igin
kullanimi kolaydir (http://www.crocodile-clips.com/).
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Sekil 3: Crocodile Physics 401’e ait ekran goriintisi

BULGULAR
Arastirmada kullanilan yontem ve materyallerden elde edilen bulgular ayri ayri basliklar halinde incelenmistir.

Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmaci tarafindan uygulamalar boyunca vyiritilen goézlemlerden elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

e Siniflar kalabalik oldugundan bilgisayarda gruplar halinde ¢alisma yapilmak zorunda kalindi,

e Ogrencilere gosterilen 6rnek devreler disinda, program araciligiyla istedikleri deney diizeneklerini
hazirladilar,

e  Program, 6grencilerin yaraticiliklarini arttirip, dersi eglenceli kildi,

e Edison5 programinda elektrik devresi olustururken kablo baglantilarinda sorun yasandigi gorulda,

e Crocodile Physics 401’de devre elemanlarini kablo ile birlestirirken grafik kagidi 6zelligi olan bir zemin
kullaniimasi islemi kolaylastirdi,

e Deney dizenegi olustururken, nesnelere deger atamada problem olustu,

e Ogrenciler, programda olusturduklari deney diizeneklerini Edison5’de tornavida ile tamir etmek yerine
Crocodile Physics 401’de timsah ile yok etmeyi tercih ettiler,

e Programlar, konuyu gorsellestirerek gercek hayatla bitilinlestirdigi icin 6grencilerin derse karsi
motivasyonlarini arttirdi,

e  Kullanilan programlar, elektrik konusunun daha iyi anlasilmasina katki sagladi,

e Programlarin nesneleri onarma, ses efekti, nesne mendileri imkanlari sunmalari kullanislihk agisindan
kolaylik sagladig tespit edildi,

e Crocodile Physics 401’deki elektrik konusu ile ilgili grafikler yetersiz kaldi, Edison5 {izerinde ampermetre,
voltmetre gibi aletler ile konu ile ilgili daha fazla deney malzemesi sundugu icin begeni topladi,
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Edison5 programi, kullanishihgindaki zorluk ve 6rnek sayisindaki yetersizlik nedeniyle 6grencilerde isteksizlik
olusturdu,

Crocodile Physics 401 ile yirGtilen uygulamalardaki 6grencilerin, derse katilimi ve uygulamalardaki
basarisi, Edison4 kullanan gruba gore daha Ust diizeyde gerceklesti,

Crocodile Physics 401 ile yuritilen uygulamalardaki 6grencilerin, olusturduklari elektrik devrelerinde
diizeltme yapmak icin timsah resmini kullanmalari, Edison5’deki tornavida kullanmaktan daha keyifli geldi,
Ogrenciler, verilen bos zamanlarda farkli deney diizenekleri olusturdu.

Ogrenci Miilakatlarindan Elde Edilen Bulgular
Arastirmaya katilan 6grenciler ile yiiritilen milakatlardan elde edilen veriler asagida sunulmaktadir:

Sanal laboratuvar ortaminda yirittikleri uygulamalarda 6grendikleri bilgilerini gercek hayata
uyarlayabildiklerini (01, 02, 03, 04, 05),

Eglenceli ses efektlerinin kullanimindan hoslandiklarini (02, 03),

Sanal laboratuvar ortaminda yiiriittiikleri uygulamalar ile konunun daha anlasilir kiindigini (01, 62, 03, 04,
05),

Edison5’de nesneleri birlestirmede problem yasadiklarini (01, 02, 03, 05),

Sinifin kalabalik olmasi ve bilgisayar yetersizlig§inden dolayi gruplar halinde uygulama yapmak zorunda
kalmalarinin, bazi 6grencilerin tam olarak etkinlikleri yapamamalarina neden oldugunu (01, 02),

Edison5 programinin uygulanma siirecinde mouse (fare)yi rahat kullanamadiklarini (01, 62, 03, 04,
05)ifade etmislerdir.

Bazi 6grenciler (02, 03) elektrik devresinde diizeltme yapmak icin timsah resmi kullanmanin daha iyi
oldugunu belirtse de, digerleri Edison5’deki gibi tornavida kullanmayi daha gergekgi bulmuslardir.

Ogrenci Calismalarindan Elde Edilen Bulgular
Ogrencilere dagrtilan calisma yapraklari ve bilgisayarlara kayit edilen dosyalardan elde edilen veriler ile ilgili
bulgular asagida sunulmaktadir:

Olusturulan deney sayisi ve gesitliligi beklenenden daha fazladir.

Olusturulan deney dizenekleri, 6grencilerin neler distindiklerinin hatta sahip olduklar zihinsel
modellerinin  bir gostergesidir. Boylelikle 6grencilerin bilissel yeteneklerinin  gelisimi  hakkinda
degerlendirme firsati sunmustur. Vosniadou(1994), Unal ve Ergin (2006), Jabot ve Henry (2004) tarafindan
yapilan calismalar da bu bulguyu destekler niteliktedir. Ogrencilerin olusturduklari deney diizenekleri,
sahip olduklari kavramlari anlama ve bunlarin zamanla nasil degistigini takip ederek agiklama imkani sunma
acisindan degerlendirme imkani saglamaktadir.

Edison5 programi kullanilarak olusturulan elektrik devresinde kablo karisikligi dikkat ¢cekmektedir. Mouse
(fare) kullaniminda problem yasandigi gorilmektedir.

Edison5 programi ile hazirlanan dosya sayisi, Crocodile Physics 401 ile hazirlanandan daha az sayidadir.
Crocodile Physics 401 ile olusturulan elektrik devreleri, diger programa gore daha kisitlayici (dGgim
noktasina 2’den fazla baglantiya izin vermemesi gibi) bir ortam sundugundan paralel devre olusturmada da
sinirlamalar getirmistir. iki koldan daha fazla paralel devre olusturamadiklari belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUG

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular degerlendirildiginde, fizik Ogretiminde sanal laboratuvar
programlarinin kullanim siirecinde dikkate alinmasi gereken o6zellikler asagidaki sekilde ifade edilebilir:

Ogretmenlerin, egitim arastirmalarina daha fazla katilmasi saglanarak dogal ortamda 6l¢cme-degerlendirme
yapilmaldir.

Sanal laboratuvarlar, teorik konu ile gercek olaylar arasindaki iliskiyi anlamalarinda birer kopri gorevini
gdrmektedir. Ogrencilerin derse ilgi ve merakini arttiran etkilesimli bilgisayar programlari oldugundan
ogretim silirecindeki kullanimi arttirilmahdir. Bu sonug, Arvind ve Heard (2010)’lin galismalarini destekler
niteliktedir.

Elektrik konusuyla ilgili olarak kullanilmasi planlanan sanal laboratuvar programlarinin matematiksel
formiller ve analizler igcermesi gerekmektedir. Boylelikle 6grenci kendi modelini hem gorsel olarak
olusturabilmekte ve sonuglandirmakta hem de matematiksel sonuglarini gérerek analiz edebilmektedir. Bu
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durum, 6grenciler icin kavram yanilgilarini diizeltmede, 6gretmenler icin de 6grenciyi degerlendirmede
faydali olmaktadir. Elde edilen bu sonug, Michelet, Adam ve Luengo (2007)'nun yaptiklari galisma
sonuglarini destekler niteliktedir.

e Kullaniciya belirli kaliplar dogrultusunda uygulama yapma imkani sunmasi yerine, acgik kaynak kodlu olup
kullaniciya 6zglirce calisma imkdni sunmasi gerekmektedir. Bu sonug, Baser (2006) tarafindan yapilan
calisma sonuglari ile de uyum igindedir.

e Uygulamalar sirasinda teknik sorunlar ile karsilasildigindan dolayi, 6gretmen ve Ogrencilerin sanal
laboratuvar programlarini kullanim sirecinde sorun yasamamalar igin gerekli teknolojik alt yapinin
dizenlenmesi gerekmektedir.

e  Farenin rahatca kullanilamadigi ve meniilere ulasilamayan calismalarda, uygulama sayisinda azalma ve
ogrencilerde isteksizlik olusmaktadir. Bu durumda, kullanilacak sanal laboratuvar programi, 6grencilerin
asina oldugu standartlara (teknik alt yapi ve tasarim ozellikleri) uygun olmalidir.

e Ogrencilerin sanal laboratuvar programlarini kullanirken kendi baslarina istedikleri deneyleri yapabilmeleri
ve programi serbestce kullanabilmeleri icin slire verilmelidir.

e  Teknik alt yapi yetersizliginin ylratilen uygulamalarin veriminin diismesine neden oldugu dikkate alinarak,
farkli sanal laboratuvar programlari kullanilarak teknik alt yapisi yeterli diizeydeki siniflarda yurutilen
calismaya benzer nitelikteki calismalar yapiimahdir.

e Ogrenciler, sanal laboratuvar uygulamalari éncesinde dersin hedefleri, yapilacak etkinlikler ve islenis bicimi
hakkinda bilgilendirilmelidirler. Ayrica, 6gretmen ve 6grencilere sanal laboratuvar programinin kullaniglilk
egitimi verilmelidir.

e Ogrencilere sanal laboratuvar programinda goérdikleri ve tasarladiklari ortamlarin, gercegin daha basite
indirgenmis biciminde oldugu belirtilmelidir. Olaylarda gecen zamanin gercek hayattaki zamanla esdeger
olmadigi ifade edilmelidir.

e Sanal laboratuvar programlarinin tamamiyla gercek fizik laboratuvar programlarinin yerini almaktan ziyade,
gercek fizik laboratuvar programina bir destek olarak kullaniimasi gerekmektedir. Bu sonug, Kukkonen,
Martikainen ve Keinonen, (1997), Tanel ve Onder (2010), Koyunlu-Unlii Dékme (2011) tarafindan da
desteklenmektedir.

e Ogretim sirecine yonelik 6lcme ve degerlendirmede kullanilacak en 6énemli yardimci materyaller yazili
kaynaklardir. Bilgisayar ortaminda tasarlanan ve kullanicinin serbestce hareket edebilecegi bu bilgisayar
programlarinda gercek bir 6lcme degerlendirme yapmak zordur. Fakat bu tir programlar ile olusturulan
uygulama dosyalari ile 6grencilerin zihinsel modellerini belirleyerek degerlendirme yapmak mimkiin
olabilecegi gérilmustir. Teodoro (1998)'nun yapmis oldugu calismada, bu goriist destekler niteliktedir.

e Ogretmenler, sanal laboratuvar programlarinin kullanimi, ders ile bitiinlestiriimesi ve &grencilerin
programi kullanarak yaptiklari calismalar hakkinda bilincli olmalidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin “6gretmen” ve “okul” kavramlarina iliskin algilarini metaforlar
araciligiyla belirlemek ve analiz etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Batman ve istanbul ilindeki {i¢c devlet
okulunda 6grenim goren 111’i kiz, 119’u erkek toplam 230 besinci ve altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasinda “Okul ..’a benzer ¢iinkii ...” ve “Ogretmen ..’a benzer ciinki ...
ibarelerinin yer aldigi formlar kullaniimistir. Arastirmada olgu bilim deseni kullaniimis ve veriler icerik analizi
teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin “okul” kavramina iliskin ¢ogunlugunun olumlu,
somut ve cansiz; “6gretmen” kavramina iliskin ise olumlu, somut ve canli metaforlar Urettikleri gorilmdistir.
Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére okul kavramini baskici bir ortam olarak algilamalari yoniinde anlamh bir
fark bulunmustur.
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g

Anahtar Sozciikler: Okul, 6gretmen, algi, metafor.

AN EVALUATION OF THE 5. AND 6. GRADE STUDENTS’ PERCEPTIONS
ON THE CONCEPTS OF TEACHER AND SCHOOL

Abstract

The purpose of the study is to identify and analyze the secondary school students’ perceptions over the
concepts of “teacher” and “school” through metaphors. The study is comprised of 230 students 111 female and
119 male, studying at 3 state schools in Batman and istanbul provinces at 5th and 6th grades. In collecting the
data of the research, forms? are used, in which complete-the-sentence statements such as "School is similar to
... because ...", and "... Teacher is similar to ... because ..." are given. Phenomenology research design is applied
for the study and the data are analyzed using content analysis technique. The findings of the research reveal
that the majority of the students produce positive, concrete and inanimate metaphors for the concept of
“school”; and positive, concrete and vivid metaphors for the “teacher” concept. The research findings also
reveal that there is a significant difference that when compared to the female students male students perceive
school as a repressive environment.

Keywords: School, teacher, perception, metaphor

GiRIS

Bas dondirict bir hizla teknolojinin ilerledigi ve kolay ulasilir oldugu giinimiiz diinyasinda bu hizdan, biz
yetiskinlerden daha ¢ok cocuklarimizin etkilendigi bir gercek. Cocuklar siradan bir cep telefonunun bile bircok
olanaklar sundugu, televizyon, internet, tablet bilgisayarlarla cevrili ve kiiresellesmenin bitin etkilerine tanik
olduklari bir diinyada yasiyorlar ve bu diinyanin yarattigi sanal ortami paylasiyorlar.
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Her makine, bir diisiince ya da disiinceler birikimidir ve toplumsal ihtiyaglardan dogar. Her yeni bulus, her yeni
alet icinden ciktigi toplumun yapisini yeniden Ureterek degistirir, donustirtr (Postman, 1995: 36). Mc Luhan
(2001) fonetik alfabe ile baslayan ve matbaanin icadiyla devam eden siregte, insanligin bircok acilardan
degisime ugradigini ve fonetik alfabenin insani kulagin biiyuli diinyasindan, tarafsiz gérsel diinyaya tasidigindan
soz eder. Teknolojik yayllmadan kaynaklanan, yetiler arasindaki bolinme ya da duyulardan birinin daha az
kullanimi kiiltiir baskalasimlarinin temelini olusturur. ister alfabe, ister radyo, yeni bir teknolojinin baslangicini
yasayanlar en belirgin tepkileri gosterirler. Clinkl gbz ya da kulagin teknolojik genislemesinin hemen ortaya
cikardigl yeni duyusal oranlar, insanlara yepyeni bir diinya sunar. Harfler gibi araglarin da igsellestirilmesi,
duyularimiz arasindaki orani degistirir ve zihinsel siirecleri farkhlastirir. Diinya, biyik bir iskenderiye
kiitiphanesine dogru evrilecek yerde, cocuklar icin bilim-kurgu Urinlerinde oldugu gibi bir bilgisayara,
elektronik bir beyne donismiustiir ve donlismeye devam etmektedir. Sonu¢ olarak okumaktan c¢ok seyredilen
bir diinyada, bliylk bir hiz igcinde ve biliylk bir gériinti bombardimani altinda yasiyoruz.

Diger yandan gocuk dogdugu andan itibaren cevresinden etkilenerek, gelisimini siirdiiriir ve tamamlar. Ozellikle
okul 6ncesi ve ilkogretim dénemi, cocugun cevresinden en ¢ok etkiledigi donemdir; cocugu etkileyen sosyal ve
cevresel faktorler onun fiziksel ve zihinsel ve kisilik gelisimini de dogru orantili olarak etkiler. Cogu zaman
vaktinin buylk bir kismini okulda gecirdigi 6-12 yas arasindaki donemde cocuklarin fiziksel, motor ve bilissel
gelisimleri ve sosyal becerileri artarak onlarin daha bagimsiz olmalarina yardim eder (Omeroglu ve Ulutas,
2007: 15). Freud, kisilik gelisiminde erken ¢ocukluk yillarindaki yasantilarinin 6nemine deginerek bu dénemin
normal sliregte devam etmesi icin gelisimin her doneminde bireyin temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini
ifade eder. Freud kuramini daha ¢ok kisinin cinsel gelisimi ile iliskilendirir ve kisilik gelisiminin 6 yas civarinda
sekillendigini ileri sirer. Ericson ise kisilik gelisimini kisinin sosyal gelisimi ile iliskilendirerek yasami boyunca
devam ettigini soyler (Gander ve Gardiner, 1995).

Cocugun icinde bulundugu sosyal cevre, ailesi ile olumlu, saglikh ve gigli bir duygusal bag kurmasi,
baskalarindan yakinlik bekleme egilimi ve bireyin kendisini glivende hissetmesi agisindan énemli bir noktadir.
Yasamin erken donemlerinde belirlenmeye baslayan ve sireklilik gosterdigi dislintilen baglanma, kisinin diger
insanlarla iliski kurma bicimini sekillendirmesi agisindan énemlidir. ilkokula baslayan bir cocugun ailesinden,
evinden sonra karsilastigl 6gretmeni, arkadaslari ile kurdugu iletisim, duydugu gliven onun akademik basarisini
etkiledigi kadar kisilik gelisiminde de olumlu ydnde etkili olacaktir. Ogretmenini annesinden sonra gérdugi
ikinci 6nemli kisi olarak anne gibi gérmesi kaynaklara gére olumlu karsilanmaktadir. Baglanma ile ilgili ilk
arastirmalari John Bowlby ve arkadaslari yapmislardir. Bowlby 'e gére anne ve ¢ocuklar arasinda kurulan glivenli
bir baglanma iliskisi cocuga saglikli psikolojik gelisim olanagi saglar. Bowlby, yanlis gelismis ya da donem dénem
kesintilere ugramis baglanma iliskilerinin kisilik problemlerine ve zihinsel hastaliklara yol acacagini iddia eder
(Bretherton, 1992: 28’den aktaran Ozdemir ve dig., 2012). Baglanma kuramina gére insan hayati igin
baglanmanin Gg temel islevi vardir; diinyay! kesfederken geri donilebilecek glvenli bir liman olma, fiziksel
gereksinimleri karsilama, hayata dair bir giivenlik duygusu gelistirebilme sansi (Bildik ve Ozbaran, 2006).
Bowlby, bu gereksinimler yeterli diizeyde karsilanmadigi takdirde, ¢ocukta olusan 6zbenlik algisiyla baglantih
olarak patoloji gelisebilecegini 6ne surer (Tuzlin ve Sayar, 2006).

Egitim, toplumun var olma siirecinde bilimsel, ekonomik, sosyal ve kiltirel kalkinmanin en temel yapi taslarini
olusturur. Ozellikle temel egitim, bireyi yasama hazirlayan, bireyin toplumla uyumunu saglayan, gelecekle birey
arasinda bir kdpri gorevi yapan en 6nemli unsurlar arasindadir (Durmuscelebi ve Bilgili, 2014: 603). Temel
egitim, her yurttasa yasaminda karsilastigi ve karsilasacagi kisisel, toplumsal sorunlarini ¢6zmede; toplumun
degerlerine, felsefelerine uyum saglamada; Ulretken ve tutumlu olmada temel vyeterlikleri, aliskanliklar
kazandiran bir egitimdir (Adem, 2001’den aktaran Durmuscelebi ve Bilgili, 2014). Ancak iyi bir temel egitim
sayesinde birey, yasamina anlam katar, mutlu ve huzurlu olabilir, gelecegin insasinda mutlu, refah diizeyi ve
yasam standartlar yiksek toplumlar olusabilir.

Egitim sisteminin baslica 6gelerini, 6grenciler, 6gretmenler, egitim programlari, yoneticiler, egitim uzmanlari,
egitim teknolojisi, fiziki ve finansal kaynaklar olusturmaktadir. Bunlar icinde 6grencinin dogrudan iliskide oldugu
6gretmen en temel 6gedir. Egitimin niteligi ve kalitesi de bliylik Olglide 6gretmenlerin niteligiyle dogru
orantilidir. Bu bakimdan egitim sistemi icinde gorev alacak 6gretmenlerin, gerek hizmet 6ncesinde, gerekse
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hizmet icinde, iyi bir bicimde yetistirilmesi, egitim hizmetlerinin kalitesi yoniinden 6énem tasir (Sisman, 2007:
189).

Bu kuramlar ve bilgiler 1siginda ¢ocugun ailesiyle, arkadaslariyla okulu ve 6gretmenleriyle kurdugu iletisim
biciminin onun gelecekteki yasamini da etkileyecegini soylemek mimkindur.

Hizla degisen ve gelisen diinyada, Milli Egitim sistemi icinde okullar, bu beklentileri ne kadar karsiliyor? Sistem,
bir yandan cocugun kisisel gelisimini dikkate alacak, teknolojinin yeniden (rettigi ¢ocuklar icin programlar
olusturacak ve fiziksel kosullari ¢cagin gereklerine gore diizenleyecek; diger yandan hizmet ici egitimlerle bu
kadar kisa silirede degisen ¢ocuklugun karsisinda 6gretmenlik meslegini yeniden insa edecek. Cogunlukla zorlu
yasam kosullari ve ekonomik sorunlar arasinda sikismis egitimci, firsat esitligi konusunda ciddi kaygilari olan
veliler ve giderek her yil getirilen yeni dizenlemelerle yap-boz tahtasina dondstirilen Milli Egitim
politikalarinin ciddi anlamda sorgulanmasi, 6z elestiri getirilmesi kaginilmazdir. Bitiin bu sorunlarin karsisinda
cocuk zincirin hangi halkasini olusturdugu sorgulanmali ve gelecegin insasinda Ogrencilerin okula ve
ogretmenlere ylikledigi anlam arastiriimahdir.

Metafor Tiirk Dil Kurumu s6zIiglinde mecaz olarak agiklanmaktadir. Mecazin karsiligina baktigimizda ise “bir ilgi
veya benzetme sonucu gercek anlamindan baska anlamda kullanilan sézler” olarak ifade edilmektedir. Ancak
goruliyor ki “gercek anlamindan baska anlamda kullanilan derken”, kullanilan sézclkler kavramlar génderme
alanlari baglaminda olumlu ya da olumsuz olarak bilgi ve benzetmede bir pekistire¢ gérevi gérmektedir. Bu
yoniyle kullanilan metaforlar aslinda bizim kisisel deneyimlerimize de dayanir (Lakoff, 1992: 200). Metaforlar,
bireylerin kisisel tecribelerine anlam vermeleri bakimindan, ayni zamanda, tecribelerin de dilidir (Miller,
1987’den aktaran Saban, 2004).

Diger yandan, ingilizce “metaphor” sézciigiine karsilik gelen ve Tiirkce’de mecaz, benzetme, egretileme gibi
farkh kavramlarin yerine kullanilan metafor, son dénemlerde nitel arastirmalarin en 6nemli veri toplama
araglarindan birini olusturmaktadir. Metafor, dilin sembolik amagli kullanimina bagl olarak bir kavram veya
durumu baska bir kavramla, bir durumla ifade etme biciminde tanimlanabilir. Metaforlar lzerine, sosyal
bilimlerin degisik disiplinlerinde 1980’lerden beri ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Arastirmalarin bir kismi
egitim ile ilgilidir. Egitimde metaforlardan planlama, egitim programi gelistirme, 6grenmeyi tesvik etme ve
yaratici dislinceyi gelistirmede yararlanilabilir. Ayrica 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin mesleki algilarini
belirlemede de metaforlardan yararlaniimaktadir (Kosterelioglu ve Aydin, 2014).

Dil ile dusiincelerimizi ifade ederiz ve bu ifade sirecinde dile getirdigimiz mecazlar (metaforlar) bizim ifade
etmekte gliclik ¢ektigimiz anlamlari da agiklamasi agisindan 6nemlidir. Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler,
istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda diislincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol
eden en gucll zihinsel araglardan biridir (Saban, 2004).

Metaforlarin genellikle glinlik hayatta kullandigimiz dili sadece silislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret
olduklari duslintliir ancak onlarin insan hayatindaki énemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar. Metafor kullanimi,
genel olarak dinyayi kavrayisimiza sinen bir dislince bigimi ve bir gorme bicimi anlamina gelir.(Morgan,
1998’den aktaran Oztiirk, 2007).

Metaforlar gliniimizde, bir s6z sanati olarak bilinmekle birlikte, metafor kullanimi genel anlamda insanlarin
dinyayi kavrayisina yardim eden bir diisiinme ve gérme bicimi anlamina gelmektedir. Bilimsel arastirmalarin
sonuglarina gore metaforik dislinme bigimi, dil ve bilim Ulzerinde oldugu kadar, insanin glinlik yasaminda
kendini ifade edisi Gzerinde de bicimlendirici bir etki yapmaktadir (Morgan, 1998’den aktaran Saban, 2004).

Bununla birlikte metafor, soyut diisinmenin ve soyut olaylari kavramanin arkasindaki baslica mekanizmadir.
Metaforlari sadece dolayli anlatimi hedefleyen s6zel ifadeler olarak goren geleneksel bakis agisinin aksine;
cagdas yaklasimlar metaforlari kavramsal sistemin 6nemli ve butlnleyici bir pargasi olarak gérmektedirler.
Mecazh anlatim bi¢cimi metaforlara siirsi bir goriiniim verse de, bu siirsi anlatim ham sibjektif duygulara degil,
aksine insanin gerceklerinden etkili bir bilesene karsilik gelmektedir. Bu yodniliyle metaforlar, psikolojik
danismanlarin, danisanin icsel diinyasina daha ¢abuk etkili bir bicimde girmesini saglayarak terapist-danisan
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isbirligini hizlandirip kuvvetlendiren terapotik araglar olarak (Karairmak ve Guloglu, 2012) psikolojik yardim
slireglerindeki yerini almistir.

Terapotik diyalogun pargasi olan metaforlar 6znel gergekligi dogrudan yansittigi icin yapilandirmaci yaklasimlar
icinde onem kazanmistir. Yasantilardan kazanilan kisiye 6zgl bilgiler metaforlar araciliglyla soyut olarak
kavramsal sisteme yerlestirilir. Kavramsal metafor sistemi ¢ogunlukla bilingdisinda otomatik olarak olusur ve
birey dili kullandigi gibi farkina varmadan kavramsal metafor sistemini kullanir. Freud ve Jung’dan beri psikolojik
danismada metaforik dil kullanimi terapo6tik degeri olan 6nemli bir arag olarak gortilmektedir. Danisanin kendini
acmasini kolaylastiran metaforlar zenginlestirici bir 6grenme kaynagi olarak terapotik calisma uyumunu
gelistirir ve isbirligini destekler (Pistof ve Sanli, 2013).

Dil ve diisinme iliskisi her zaman Ustiinde dusindlen, arastirilan konular olmustur. Dil, literal dil ve non-literal
dil olarak basitce ikiye ayrilabilir. Literal dil, diz dil bir s6z diziminin dogrudan ifade ettigi ilk anlami igin
kullanilirken, non- literal/figuratif dil icerdigi s6z diziminin 6tesinde farkli anlamlari ifade eden dil yapilarina
karsilik gelir. Felsefe, psikoloji, linguistik, kognitif bilim ve sinirbilim gibi pek ¢ok alan non-literal dil ile
ilgilenmistir. Ancak non-literal dil ile ilgili olan ¢alismalarin 6nemli bir kismi gliniimiizde metafor (zerinden
yuratulmektedir (Lakoff, 1992’den aktaran Hanoglu, 2015).

Dilin ve sozciklerin yetersiz kaldigi durumlarda bireylerin i¢ diinyalarina ait duygu ve disiincelerin anlami
metaforlar araciligiyla dis diinyaya tasinmaktadir. Metafor soyut diisiinmenin ve soyut olaylari kavramanin
arkasindaki baslica mekanizmadir. Metaforlari sadece dolayl anlatimi hedefleyen sozel ifadeler olarak goren
geleneksel bakis agisinin aksine, ¢agdas yaklasimlar metaforlari kavramsal sistemin 6nemli ve bitunleyici bir
parcasi olarak gérmektedirler.

insani anlamanin ve yasantinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilen kavramsal metaforlar diisiinme, mantiksal
cikarsama, yorumlama, hayal etme, akil yiriitme gibi bilissel etkinliklerle yakindan ilgilidir (Lakoff ve Johnson,
1980’den aktaran Karairmak ve Giloglu, 2012: 212).

Elimizde bulunan tim bu verilerden hareket ederek hizla gelismekte olan diinyamizda 6grenciler okul ve

o6gretmen kavramlarini nasil algilamaktalar? Bu algilarini metaforlar yoluyla ortaya cikarabilir miyiz? Bu

noktadan hareket ederek arastirmanin amaci,

e Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin “6gretmen” ve “okul” kavramlarina iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

e  Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

e  Okul ve 6gretmen kavramlarina iliskin Gretilen metaforlarin kategorileri, cinsiyete ve sinif (5. ve 6. sinif)
degiskenine gore farkllik géstermekte midir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okul ve 6gretmen kavramlarina iliskin metaforlarini belirleyebilmek
icin nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullaniimistir. Olgu bilimde, farkinda olunan fakat tam
olarak da kavranamayan olgularin ayrintih ve derinlemesine anlasiimasina odaklanilmaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2013’ten aktaran Ogurlu, Opengin ve Hizli, 2015). Arastirmanin deseni arastirmanin dogasina uygun
olarak belirlenmis ve uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada ¢alisma grubu elverisli drnekleme yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Batman
ve Istanbul ilindeki iic devlet okulunda &grenim goéren 111’i kiz, 119’u erkek olmak lizere toplam 230 tane
besinci ve altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
’

Ogrencilerin okul ve 6gretmen kavramina iliskin alglarini incelemek igin; ‘Okul .......... benzer, ¢lnkd ............. ve
‘Ogretmen.......... benzer, ¢linkii ............. " clmlelerini tamamlamalari istenmistir. Yari yapilandiriimis olarak
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verilen bu tirlt ifadeler metafor arastirmalarinda veri toplama araci olarak sikga kullanilmistir (Saban, 2004,
2008, 2009 ve Inbar, 1996’dan aktaran Ogurlu ve dig., 2015).

Ogrencilere yukaridaki ifadelerin yazili oldugu bos bir form verilmis ve dgrencilerden doldurmalari istenmistir.
Yonerge olarak 6gretmen ve okul kavramlari onlar icin ne ifade ediyorsa o sekilde ifade etmeleri istenmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir. icerik analizine gére birbirine
benzer olan veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢cergevesinde bir araya getirilmekte ve bunlar anlasilir bicimde
organize edilerek yorumlanmaktadir (Blyukoztiirk ve dig., 2012). Bu verilerin yorumlanmasi ve kavramlarin bir
araya getirilmesi icerikte yer alan katilimcilara ait verilere gore degiskenlik gostermektedir.

Arastirmada 230 adet 6grenciye ait formlar incelenmis ve aralarindan 7 tane 6grenciye ait formda eksikler
bulundugu igin bu 7 dgrenci elenerek, 223 égrenci lizerinden degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin okul ve
6gretmen kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlarin analizi ve yorumlanmasi dort basamakta
gerceklestirilmistir.

(a) Uygulama basamagi

Bu sirecgte literatir calismalari 1siginda formlar hazirlanmis ve sinif 6gretmenleri tarafindan 6grencilere
uygulanmistir. Calismanin gecerligi ve glvenirligi agisindan mimkiin oldugunca 6grencilere yonlendirici
actklamalar yerine sadece formda yer alan ifadelerin onlar icin ne anlama geldigini dislinerek doldurmalari
istenmistir.

(b) Metaforlari derleme basamagi

Formlar 6grenciler tarafindan doldurulduktan sonra o6grencilerin lrettikleri tim metaforlar cinsiyet ve sinif
degiskenine gore kodlanarak derlenmistir. Metaforlarin sayilari belirlenirken Microsoft Excel Office
programindan yararlanilmis ve ayni metaforlar, benzer metaforlar, farkli metaforlar birbirinden ayiklanmistir.

(c) Kavramsal kategori gelistirme basamagi

Bu asamada okul kavrami ve 6gretmen kavramina iliskin Uretilen metaforlar ortak o6zelliklerine gore
kategorilere ayrilmistir. Kategorilere ayrilirken 6grencilerin formlarinda yer alan “clink” ibaresinden sonraki
aciklamalar da dikkate alinmistir. Ornegin bazi metaforlar kavram olarak olumlu izlenim olustursa da dgrencinin
aciklamasindan aslinda olumsuz bir anlamda kullandigi gértlmektedir.

ilk etapta sayica fazla olan kategoriler birbiriyle 6rtiisen noktalardan hareket ederek ayni cati altindan
toplanmis ve okul kavrami icin de 6gretmen kavrami icin de 6 adet farkl kategori belirlenmistir. Bu asamanin
sonunda her metafor net olarak bir kategoriye yerlestirilmistir.

(d) Gegerlik ve guivenirligi saglama basamagi

Kategoriler ve kategorilere ait kavramlar arastirmacilar tarafindan belirlendikten sonra ¢alismanin gecerligi ve
givenirligi acisindan farkli uzman gérusiine de basvurulmustur. Uzman gorisi sonrasi okul kavrami igin 4 adet,
o6gretmen kavrami icin ise 5 adet metaforun farkli kategorilerde olabilecegi gorilmustir. Metafor arastirmalari
ele alindiginda genel olarak kabul géren Miles ve Huberman’in formull (Glvenirlik = gbrus birligi / gorus birligi
+ gobris ayrihgl X 100) uygulanmaktadir. Okul kavrami igin: 64 Metafor (4 gorus ayriligl): 60 / 60+4 X 100 = %
93.75 ve 6gretmen kavrami icin: 70 metafor (5 gorus ayrilig) : 65 / 65+5 X 100 = % 92.85 olarak hesaplanmuistir.
Bu degerlerin glivenirlik agisindan % 90 Uzerinde olmasi beklenmektedir ve elde edilen degerler galismanin
glvenilir oldugu géstermektedir.

Calismada kullanilan formlardan elde edilen metaforlarin derlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve gecerlik-
givenirlik calismalarinin tamamlanmasindan sonra elde edilen veriler; cinsiyet ve sinif (5.-6. Sinif) degiskenine;
ve metaforlarin soyut-somut, olumlu-olumsuz ve canli-cansiz oluslarina gore kategorilere ayrilarak analiz
edilmis ve yorumlanmistir.
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BULGULAR

Bu bolimde o6grencilerin okul ve 6gretmenlere iliskin Urettikleri metaforlara ait veriler tablolar halinde
sunulmustur. Calisma grubunun cinsiyet, il ve sinif degiskenine goére ylzdelik frekans tablolari; okul ve
ogretmen kavraminin 6grenci algilarina gére olumlu-olumsuz, canli-cansiz ve soyut-somut oluslarina gore
olusan yuzdelik frekans tablolari; okul ve 6gretmen kavramina iliskin kategorilerin frekans ve yiizde degerleri ve
kategorilere ait 6grencilerin yanitlarindan érnekler verilmistir. Son bolimde ise bu kavramlara ait metaforlarin
kategorilerine iliskin sinif veya cinsiyet degiskenine gore farklilik olusup olusmadigina dair bulgular verilmistir.

Frekans ve Yiizde Tablolar
Tablo 1: il Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 iq
Batman 104 46,6 46,6 46,6
istanbul 119 53,4 53,4 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi, calisma grubu égrencileri 104’0 (%46,6) Batman ve 119’u (%53,4) istanbul illerinden
olmak lizere toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 2: Sinif Degiskeni icin Frekans ve Ylizde Degerleri

Gruplar f % %0 g %0 1iq
5. Sinif 137 61,4 61,4 61,4
6. Sinif 86 38,6 38,6 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 2’de gorildugu gibi, calisma grubu 6grencileri 137’si (%61,4) 5. Sinif ve 86’s1 (%38,6) 6. Sinif olmak lizere
toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 3: Cinsiyet Degiskeni icin Frekans ve Ylzde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %010
Kiz 110 49,3 49,3 49,3
Erkek 113 50,7 50,7 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 3'te goriuldiigu gibi, calisma grubu 6grencileri 110°u (%49,3) kiz ve 113’0 (%50,7) erkek olmak tizere
toplam 223 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 4: Okul Kavramina iliskin Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 4o %0 10
Olumlu 179 80,3 80,3 80,3
Olumsuz 44 19,7 19,7 100,0
Toplam 223 100,0 100,0
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Gruplar f % %0 gee 0 ,iq
Somut 171 76,7 76,7 76,7
Soyut 52 23,3 23,3 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Gruplar f % %0 gec ,1ig
Canl 7 3,1 3,1 3,1
Cansiz 216 96,9 96,9 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 4’te goriildigu gibi, 6grencilerin okul kavramina iliskin Grettikleri metaforlar incelendiginde;
e 179u (%80,3) olumlu, 44’G (%19,7) olumsuz,

o 171'i (%76,7) somut, 52’si (%23,3) soyut,

o  7'si(%3,1) canli, 216’s1 (%96,9) cansiz metaforlar Urettikleri gorilmektedir.

Tablo 5: Okul Kavramina iliskin Kategorilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 g
Egitici-Ogretici 59 26,5 26,5 26,5
Guzel-Sicak 23 10,3 10,3 36,8
Rahatsiz Edici 27 12,1 12,1 48,9
Baskici 9 4,0 4,0 52,9
Kavramsal 7 3,1 3,1 56,1
Ev Ortami 98 43,9 43,9 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 5'te goruldigu gibi, 6grencilerin okul kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kategorileri incelendiginde;
59'u (%26,5) Egitici-Ogretici, 23’0 (%10,3) Rahat-Sicak, 27’si (%12,1) Rahatsiz Edici, 9’u (%4) Baskici, 7’si (%3,1)
Kavramsal ve 98’i (%43,9) Ev Ortami seklinde kategorilere ayrildiklari gériilmektedir.

Tablo 6: Ogretmen Kavramina iliskin Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 ,iq
Olumlu 199 89,2 89,2 89,2
Olumsuz 24 10,8 10,8 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Gruplar f % %0 gec %0 iq
Somut 204 91,5 91,5 91,5
Soyut 19 8,5 8,5 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

402



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 44 ISSN: 2146-9199

Gruplar f % %0 gee %0 iq
Canli 194 87,0 87,0 87,0
Cansiz 29 13,0 13,0 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 6’da gorildigi gibi, 6grencilerin 6gretmen kavramina iligskin trettikleri metaforlar incelendiginde;
e 199u (%89,2) olumlu, 24’(i (%10,8) olumsuz,

e 204’0 (%91,5) somut, 19'u (%8,5) soyut,

e 194’0 (%87) canh, 29’u (%13) cansiz metaforlar Urettikleri gérilmektedir.

Tablo 7: Ogretmen Kavramina iliskin Kategorilerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Gruplar f % %0 gec %0 g
Aileden biri 127 57,0 57,0 57,0
Egitici-Ogretici Kisi 32 14,3 14,3 71,3
Korkulan Kisi 9 4,0 4,0 75,3
Sevilen Kisi 34 15,2 15,2 90,6
Sevilmeyen Kisi 11 49 49 95,5
Cesit Cesit 10 4,5 4,5 100,0
Toplam 223 100,0 100,0

Tablo 7’de goruldigi gibi, 6grencilerin 6gretmen kavramina iliskin Grettikleri metaforlarin kategorileri
incelendiginde; 127’si (%57) Aileden Biri, 32si (%14,3) Egitici-Ogretici Kisi, 9’u (%4) Korkulan Kisi, 34’ (%15,2)
Sevilen Kisi, 11'i (%4,9) Sevilmeyen Kisi ve 10'u (%4,5) Cesit Cesit seklinde kategorilere ayrildiklari
gorilmektedir.

Kategorilere Gore Uretilen Metaforlar

Bu bolimde ogrencilerin okul ve o6gretmen kavramina iliskin Urettikleri metaforlar kategorilerine goére
sunulmustur.

Okul Kavramina iliskin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Egitici-Ogretici Ortam (59 toplam, 26 farklh metafor)

Glizel, Sicak Bir Ortam (23 toplam, 12 farkli metafor)

Rahatsiz Edici Bir Ortam (27 toplam, 15 farkli metafor)

Baskici Bir Ortam (9 toplam, 6 farkli metafor)

Kavramsal (7 toplam, 4 farkli metafor)

Ev Ortami (98 toplam, 1 metafor)

Ogretmen Kavramina lliskin Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi
Aileden Biri (127 Adet, 9 Farkli Metafor)

Egitici-Ogretici Kisi (32 Adet, 25 Farkl Metafor)

Korku Salan Kisi (9 Adet, 3 Farkli Metafor)

Sevilen Kisi (34 Adet, 16 Farkli Metafor)

Sevilmeyen Kisi (11 Adet, 8 Farkli Metafor)

Cesit Cesit (10 Adet, 9 Farkli Metafor)

Uretilen Metaforlara iliskin Ornekler
Bu bolimde 6grencilerin okul ve 6gretmen kavramina iliskin Grettikleri metaforlardan kategorilerine gére
ornekler sunulmustur.
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Okul Kavramina fliskin Ornekler

Okul kitaba benzer ¢linki icinde bilgiler vardir.

Okul yuvaya benzer ¢linkli kendimizi glivende hissederiz.

Okul ¢oplige benzer ¢linkii gelen gegen ¢oplini yere atar.

Okul dayakhaneye benzer ¢iinki sali ve carsamba hep dayak yiyoruz.
Okul iggene benzer ¢link i¢ acilari vardir.

Okul eve benzer ¢linkii ev gibi odalari vardir.

Ogretmen Kavramina liskin Ornekler

Ogretmen anne-baba gibidir ¢linkii her zaman yanimizda olurlar ve bize giiven verirler.

Ogretmen kiitiiphane gibidir ¢linkii sessiz ve bilgilidir.

Ogretmen Azrail gibidir ¢linkii hata yaparsak affetmezler.

Ogretmen arkadas gibidir ¢linkii onunla da oyun oynariz.

Ogretmen cadi gibidir ginkii hirgin ve sinirlidir.

Ogretmen parmak gibidir parmak olmayinca el nasil eksik kalirsa égretmen olmayinca da okul eksik kalir.

Kategorilerin Cinsiyet ve Sinif Degiskenine Gore Analizi

Okul kavrami ve 0Ogretmen kavramina iliskin Uretilen metaforlarin kategorilerinin, cinsiyet ve sinif
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek icin yapilan kay-kare testi sonuclarina gore;
ogrencilerin cinsiyete ve sinif degiskenine gore Grettikleri metaforlarin kategorileri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farka rastlanmamistir. Elde edilen bulgular arasinda yalnizca okul ile ilgili “Baskici Ortam” kategorisi
altinda istatistiksel olarak erkeklerin lehinde anlamli bir farka rastlanmistir. Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gére
anlamli derecede okul kavramini baskici bir ortam olarak nitelemektedirler.

SONUGC VE TARTISMA

Calismadan elde edilen veriler analiz edildiginde elde edilen bulgulara gore su sonuglara varilabilir. 5. ve 6. sinif
dgrencileri okul kavramina iliskin ¢ogunlugu olumlu, somut ve cansiz metaforlar tretmislerdir. Ogretmen
kavramina iliskin ise olumlu, somut ve canli metaforlar tretmislerdir. Ogrencilerin okul ve &gretmen ile ilgili
genel olarak algilarinin “olumlu” oldugunu soyleyebiliriz. Ancak olumsuz algiya sahip 6grenciler ve bu
o6grencilerin verdigi yanitlari ve nedenleri de gbéz ardi edilmemesi gereken bir durum olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul cansiz, 6gretmen canli bir varlik oldugu icin bu yas diizeyindeki 6grenciler genel olarak okulu
cansiz, 6gretmeni ise canli varliklarla iliskilendirerek betimlemislerdir.

Okul kavrami ile ilgili sirasiyla ev ortami, egitici-Ogretici ortam ve rahatsiz edici ortam seklinde kategorisel
algilari bulunmaktadir. Ogrencilerin genel olarak &gretmenlerine karsi olumlu bir tutum icerisinde olmalarinin
yansimasl olarak okulu da ev ortamlari ve egitim-6gretim ile iliskilendirmeleri dogal bir sonug¢ olarak
karsilanabilir. Ancak okul kavrami ile ilgili rahatsiz edici bir ortam veya baskici bir ortam algisina sahip olan
ogrencileri de goz ardi etmemek gerekir. Bu 0Ogrencilerin tespit edildikten sonra neden bu algiya sahip
olduklarina dair derinlemesine farkl ¢alismalarin yapilmasi veya bu 6grencilerin rehberlik birimlerinden yardim
almalari ve bu algilarini degistirecek diizenlemelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen kavramiyla ilgili sirasiyla aileden biri, sevilen kisi, egitici-6gretici kisi seklinde kategorisel algilari
bulunmaktadir.

Ogrenciler okul kavrami ile ilgili en yogun olarak sirasiyla; ev, egitim yuvasi, yuva ve ¢oplikk metaforlarini
tretmislerdir. Okul kavraminin ¢op veya ¢opliik ile iliskilendirilmesi olagan olmayan bir durumdur. Bu nedenle
genel olarak egitim sistemimizde yer alan tim kurumlarin hem temizlik konusunda gereken dnlemleri almasi ve
hem de &grencileri bu konuda egitmeleri 6nerilmektedir. Ogretmen kavrami ile ilgili en yogun olarak sirasiyla
anne-baba ve anne metaforlarini Gretmislerdir.

Okul ve 6gretmen kavram algilarina karsi Urettikleri kategoriler incelendiginde sinif degiskenine ve cinsiyet

degiskenine gore bir kategori disinda aralarinda anlamli bir fark olmadigi gézlenmistir. Sadece erkek 6grenciler
kiz 6grencilere gore anlamli derecede okul kavramini baskici bir ortam olarak nitelemektedirler. Bu noktadan
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hareket ederek 5. ve 6. Sinif 6grencilerinin 5. veya 6. Sinif oluslarina ve kiz veya erkek oluslarina gére okul ve
ogretmen kavramina iliskin algilarinda bir farklilik olmadigini séyleyebiliriz. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore okulu “baskici” bir ortam olarak nitelendirmeleri ise gerek akranlari olan iliskiler, gerekse 6gretmenleri ile
olan iliskiler gbz 6nline alinarak incelenmesi gereken bir durumdur.

Ogurlu, Opengin ve Hizl’'nin (2015) iistiin zekah &grencilerle ilgili yaptigi calisma incelendiginde okul kavrami ile
ilgili olarak; kiz o6grencilerin “Gelisim, donlsimiin oldugu sosyal bir ortam” ve “Paradoksal ortam”
kategorilerinde erkek 6grencilerden daha fazla metafor Urettikleri; erkek 6grencilerin ise “Baskici, sekillendirici
bir ortam” “Bilgilendirici 6gretici bir ortam” ve “Huzur veren, koruyucu bir ortam” kategorilerinde kizlardan
daha fazla metafor Urettikleri ve istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Ogretmen kavrami ile
ilgili olarak ise herhangi bir fark bulunmamaktadir. Bu ¢alismada erkek 6grencilerin okul kavramini baskici-
sekillendirici bir ortam olarak gérmeleri ve 6gretmen kavrami ile ilgili bir farka rastlanmamasi ¢alismamizi
destekleyen bir bulgudur.

Ozdemir (2012) ve Ozdemir ve Kalayci (2013) tarafindan yapilan ve dgrencilerin “okul” kavrami ile Grettikleri
metaforlari inceleyen c¢alismada “baski yeri, koruma-gelistirme yeri ve yuva” seklinde 3 kategori ileri
strilmistr. Baskici bir ortam kategorisi bu ¢alismada da yer almaktadir ve bu bulgu ile 6rtismektedir. Okul
kavrami ile ilgili yapilan baska bir calismada ise Cuhadar ve Sari (2007) 6grencilerin okul ile ilgili olarak
“gelecegimiz, bilgi yuvasi, aydinliga acilan kapi, sinav merkezli, 6grencilere glivenilmeyen bir yer, yasaklardan
ibaret bir yer ve adaletin olmadigi bir yer” seklinde metaforlar tretmislerdir. Baska bir ¢alismada 6grencilerin
okulu “fabrika, cezaevi, bahce, aile, takim, organizma, ari kovani, hayvanat bahcgesi” olarak betimledikleri
bulgulanmistir (Inbar,1996’dan aktaran Ogurlu ve dig., 2015). Balci ise (1999) 6grencilerin okulu “bakim, bilgi
aktarimi, genglerin yetistirilmeleri” yer olarak gordiiklerini ifade etmistir. Saban’in (2008) yaptigi ¢alismaya
katilan ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin biyilk bir kismi okulu bir “sevgi ve dayanisma” ortami igerisinde
“bilgi kazanilan” ve ayni zamanda da “hos ve glzel” vakit gecirilen bir yer olarak nitelendirmektedir.
Ogrencilerin okul ve &gretmenlerle ilgili olumlu metaforlarin yaninda olumsuz metaforlara da sahip oldugu
gorilmektedir.

Cerit’in (2008) yaptigi ‘Ogretmen Kavrami ile ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Ydneticilerin
Gorugleri’ isimli galismada 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin goérusleri arasinda cinsiyete gore farkhhk
bulunmamistir. Bu veri yine ¢alismanin 6gretmen kavrami ile ilgili boyutunda yer alan cinsiyet degiskeni ile ilgili
bulguyla értiismektedir. Giiven ve Giiven’in (2009) yaptiklar ‘ilkégretim Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Metafor Olusturma Becerilerine iliskin Nicel Bir inceleme’ isimli ¢calismada 6grencilerin, Sosyal Bilgiler dersini
sevme durumu ile cinsiyet degiskeni 6zelligi arasinda anlamli fark olmadigi saptanmistir. Bu bulgu da 6gretmen
ve okul kavramindan bagimsiz olsa da yine egitim-6gretimin bir 6gesi olarak bir ders bazinda cinsiyet
degiskenine gore elde edilen bulgulari destekler niteliktedir. Saban’in (2009) egitimin bir parcasi olarak
o0gretmen adaylari birlikte yaptigi ¢alismada program tiri, cinsiyet ve sinif dizeyi degiskenleri, 6gretmen
adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklari zihinsel imgeleri 6nemli derecede etkiledigi ifade
edilmektedir. Alan 6gretmeni adaylarina kiyasla, daha ¢ok oranda sinif 6gretmeni adayi 6grencileri “bos bir
zihin”, “bilgi yansiticisi”, “ham madde”, ve “degerli bir varlik” olarak nitelendirmektedir. Benzer sekilde, giris
dizeyindeki 6gretmen adaylari 6grencileri “itaatkar bir varlik” olarak algilarken, daha ¢ok oranda mezun
asamasindaki 6gretmen adayi 6grencileri “gelisen bir varlik” olarak gormektedir. Yine, kiz 6gretmen adaylari
ogrencileri “gelisen bir varlik” ve “degerli bir varlik” olarak algilarken, daha ¢ok oranda erkek 6gretmen adayi
6grencileri “bos bir zihin” ve “6zlrli bir varlik” olarak kavramsallastirmaktadir.

Ogretmen kavrami ile ilgili olarak Cerit (2008) 6grencilerin 6gretmen kavramini “bilgi kaynagi ve dagrticisi,
ebeveyn, arkadas, rehber ve cevresini aydinlatan kisi” seklinde algiladiklari belirtiimektedir. Yapilan bu
calismalarda Uretilen bazi metafor ve kategorilerin bu ¢alismada elde edilen bulgular ile genel olarak ortlistigu
gorilmektedir ve 6grencilerin okul ve 6gretmen ile ilgili sahip olduklari olumsuz algilara dair onleyici egitim
ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen ve okul kavramina dair olumsuz algiya sahip olan &grencilerin rehberlik birimlerinden yardim

almalari 6nerilmektedir. Ayrica bu 6grencilerin okuduklari okulun olanaklari, okul binasin eski-yeni olusu,
okulun bulundugu cevredeki sosyo-kiiltiirel etkenler degisken olarak ele alinarak 6grencilerin algilari ele
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alinabilir. Farkh bir agidan ise ilgili arastirmalardaki 6gretmenlerinin hangi kurumlardan mezun olduklari,
ogretmenlik meslegini kag yildir yaptiklari, 6gretmen ve 6grencinin cinsiyeti gibi farkli degiskenlere goére
konunun incelenebilecegi 6nerilmektedir.

Not: Bu calisma 13- 15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 7th International Congress on New
Trends in Education — ICONTE’de sozli bildiri olarak sunulmustur.
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