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Ozet

Bu calismanin amaci, Serbest Zaman Egzersiz Anketi’'nin adolesan cagl 6grencilerinde gecerlik glvenirlik
galismasini yapmaktir. Orneklem iki gruptan olusmakta, birinci grup; giivenirlik icin yapilan test-re-test icin 100
ogrenciden, ikinci grup Agimlayici Faktér analizi uygulanan 9.-12. siniflarda okuyan 13-19 yas arasi 527 kiz, 386
erkek toplam 913 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak bireylerin serbest zaman igerisinde
egzersiz aktifligini 6lgmek amaci ile Godin ve Shephard tarafindan gelistirilen ve Yerlisu Lapa ve Yagar
tarafindan yetiskin bireylerde Tirkce uyarlamasi yapilan “Serbest Zaman Egzersiz Anketi” kullaniimistir.
Acgimlayici faktor analizi sonucunda madde faktor yiklerinin .74, .81 ve .48 oldugu ve toplam varyansin % 48
oraninda agiklandigl saptanmistir. Glvenirlik korelasyon katsayisi anketin geneline iliskin .94, anketin sorularina
iliskin ise .90, .93 ve .85 olarak hesaplanmistir. Ayirt edici gegerlikte kiz ve erkek 6grencilerin skorlari arasinda
erkek 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sonug olarak; serbest zaman egzersiz anketi adolesan
cagl 6grencilerinde serbest zamandaki egzersiz diizeylerini belirlenmede gegerli ve glivenilir bir anket oldugu
soylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Serbest zaman, egzersiz, gecerlik, glivenirlik, adolesan.
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THE VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF LEISURE TIME EXERCISE QUESTIONNAIRE
FOR ADOLESCENTS

Abstract

The aim of this study is to validity and reliability study of leisure time exercise questionnaire in adolescents. The
population of this study consist of two groups. First group consist of 100 students to reliability of test-re-test,
second group consist of 527 girls and 386 boys applied exploratory factor analysis between 13-19 years and
totally 913 students attending high school in Antalya. The Leisure-Time Exercise Questionnaire developed by
Godin and Shephard and studied by Yerlisu Lapa and Yagar in adults was used as data collection to evaluate
exercise activity of participants in leisure-time. It was determined that factor loadings of item was .74, .81 and
.48 and that total variance was explained 48% result of exploratory factor analysis. Correlation coefficient of
reliability was calculated as .94 related with overall of questionnaire and .90, .93 and .85 related with questions
of questionnaire. In validity of criteria, it was found that a significant difference was found between scores of
boys and girls students in favour of boys. In conclusion, it can be say that “The Leisure-Time Exercise
Questionnaire” is a validity and reliability questionnaire to determine exercise levels of leisure-time in
adolescent students.

Keywords: Leisure time, exercise, validity, reliability, adolescents.

GiRIS

Cagimizda artan endustrilesme kisilerin yasamlarinda onemli degisiklere neden olmaktadir. Teknolojik
gelismeler sonucunda calisma saatleri giderek azalmakta, kisilerin kendilerine daha ¢ok zaman ayirabilmeleri
miimkin olmaktadir. Bireylerin serbest zamanlarini fiziksel aktivite ve egzersiz ile degerlendirmeleri hem birey
hem toplum sagligi agisindan dnemli gorilmektedir.

Serbest zaman kavrami hakkinda birgok tanim yapilmistir (Kelly, 1990; Tezcan, 1994; Mirzeoglu, 2003; Bammel
ve Burrus-Bammel, 1996). Mieczkowski (1990) ve Onder (2003) serbest zamani; distan gelen zorlamalara bagli
kalmadan bireysel, eglenme, hosnutluk, mutluluk duygusu uyandiran, herhangi bir lcretin ainmadigi, kendi
kendine olan, tatmin edici deneyimlerin yasandigi zaman araligi olarak kabul edildigini belirtmektedir. Russel
(1996) ise olumlu bireysel doyum icin sinirlamalar veya zamana baglilik olmaksizin istediginizi se¢ebilme
6zgurliglniin oldugu, isten arta kalan zaman olarak ifade etmektedir. Tanimlar genel olarak ele alindiginda;
serbest zaman (leisure), zaman, aktivite ve deneyim olarak tanimlanmistir. Aktivite olarak 6zgir zamanlarda
yapilan aktiviteler, deneyim olarak ise, gonulli ve icten olarak kendi istegiyle yoneldigi aktivitelere dahil
olmasidir (Mirzeoglu, 2003). insanlar sahip olduklari serbest zamanlarini bircok farkli nedenlerle ve beklentilerle
degerlendirmek (zere agik veya kapali alanlarda, pasif ve aktif olarak, kentsel veya kirsal alanlarda serbest
zaman etkinliklerine katilarak degerlendirmek istemektedir (Karakiliciik, 2005). Serbest zaman aktivitelerine
katilimin psiko-sosyal gelisime katki sagladigini, her yas grubunun spor, acik alan rekreasyonu ve diger serbest
zaman aktivitelerine sik ve dizenli bir sekilde devam etmesinin mutluluk dizeylerini arttiracag ileri
sirilmektedir (Kleiber, 1980; Patterson ve Carpenter, 1994).

Serbest zamanda yapilan fiziksel aktivite; farkh siddetlerde olabilen kalp ve solunum sayisini arttiran oyunlar ve
giin boyunca icinde birgok farkli aktiviteyi barindiran kavram olarak tanimlanmaktadir (Gigli, Saglam, ince,
Savci ve Arikan, 2008). Fiziksel aktivitenin icinde yer alan egzersiz ise; fiziksel aktivitenin programlanmis hali
olup, istemli bir sekilde ve belli bir program dahilinde yapilan, fiziksel saghgi belli oranda iyilestirmeyi
hedefleyen dlzenli, sistemli ve siirekli yapilan aktivitelerin tanimidir (Kaya, Gedik, Bayram, ve Bahgeci, 2011).
Orn. spor faaliyetlerini iceren, jogging, basketbol, futbol, tempolu vyiiriiyis, bisiklet, voleybol vb. aktiviteler
serbest zaman fiziksel aktiviteleridir (Godin ve Shephard, 1985; Godin, 2011). Serbest zamanlarda yapilan
egzersizin kilo kontroll (Godin, Belanger-Gravel ve Nolin, 2008), stresten arinma (Giacobbi, Tuccittoa ve Frye,
2007), kemik ve kas saghgi gelisimi (Pilutti, Dlugonski, Sandroff, Klaren ve Motl, 2014), depresyon (Hunt-
Shanksa, Blanchard ve Reid, 2009) ve bircok 6liumcul hastalik (Moore, Patel, Matthews, Berrington de
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Gonzalez, Park ve dig., 2012; Arem, Moore, Patel, Hartge, Berrington de Gonzalez, Visvanathan ve dig., 2015)
riskinin azaltilmasi gibi beden ve ruh sagligina faydasi bulundugu bilinmektedir. Diizenli orta diizeyde egzersiz,
depresyon ve anksiyeteyi azaltmakta, benlik imaji sosyal yetenekler ve sonucunda yasam doyumunu
arttirmaktadir. Bireyin akil saghigi ve genel olarak mutlu olma diizeyi (azalan stres, artan 6zsaygi ve 6zgiiven),
fiziksel aktivitelere katilim yolu ile arttirilabilir (Long, 1983; Tekin, 1997).

Dizenli olarak fiziksel aktivite yapilmasi hayat boyunca gesitli hastaliklara yakalanmayi engelleyerek saglikh
bireyler olunmasini saglar. Ayrica is hayatindaki performans, ev icindeki aktiviteler, serbest zamanlari
degerlendirme kapasitesinde ve ruhsal durumumuzda olumlu artis sagladigi da bir gercektir. Saghkli bir toplum
yapisi i¢in; bireylere ¢ocukluk ¢cagindan itibaren fiziksel aktivite aliskanligi kazandirilip, fiziksel aktivitenin ginlik
yasamin vazgecilmez bir parcasi oldugu, bireysel saghgin korunmasi ve ileriki yaslarda karsilasilacak saglk
tehditlerini en az seviyeye disirmesi agisindan biyik bir Gneme sahip oldugu kazandirilmahdir (Zorba, 2010).

Bilindigi gibi adolesan ¢agi, kisinin anatomik ve fizyolojik degisim ve gelisimlerinin maksimum diizeyde oldugu
ve bazen bu degisikliklere adaptasyonda bir takim problemler yasadigi bir donemdir (Baltaci, 2008). Diinya
Saghk Orgiti; 10-19 yas grubu arasi adolesan ¢ag, 20-24 yas grubu genclik cagi ve 10-24 yas grubu ise geng
insanlar olarak tanimlamaktadir. Ergenlik ¢caginin en énemli 6zelligi hizli bir degisim yasanmasidir. Bu dénemin
sonunda ebeveynleri ile eriskin tipi iliski kurabilen, saghkli ve uzun siireli arkadaslik iliskileri olan, bagimsizligini
kazanmis, bireysel degerler sistemini olusturmus, mesleki hedeflerini belirlemis, cinsel kimlik gelisimini
tamamlamis, olumlu bas etme ve sorun ¢ézme becerileri kazanmis bir eriskin olmalari beklenmektedir (Reif ve
Elster 1998).

Karadag (2008) yaptig1 bir calismada, ergenlerin fiziksel aktivite dizeyi, ruhsal belirtiler ve yasam kalitesi
dizeyleri arasindaki iliskiler degerlendirmis ve sporla ugrasanlarin sigara, alkol, madde ve ilag kullanim sikliginin
duslik, yasam kalitesi puanlarinin daha yiksek, depresyon puanlarinin daha diisik, birine zarar verme ve bir
seyler kirip/dokme istekleri daha az, ders calisma ve kitap/gazete okuma sikliklarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir.

Ayrica Gilman, Meyers ve Perez (2004) yaptiklari calismada ise herhangi bir sosyal aktivitede yer almamanin
veya katilinan sosyal aktivitenin belli bir program, denetim ve amag¢ cercevesinde olmamasinin akademik
basarisizlik, anti-sosyal davranislar, intihar ve yasa disi madde kotiye kullanimi ile iliski oldugunu
gostermislerdir. Bu nedenle bireyin katildig1 egzersiz diizeyinin bilinmesi saglik statlisl, koruyucu ve tedavi edici
yaklasimlar yoéni ile énemlidir (Oztiirk, 2005). Fakat adolesanlarin sadece 1/3’ iiniin yeteri kadar fiziksel
aktivitede bulundugu 6nemli bir gergektir (Aycan, 2015). Ayrica Diinya Saghk Orgiitii 2010 yilinda kiresel
dizeyde 11-17 yas adolesanlarin %81’i yetersiz fiziksel aktiviteye sahip ve adolesan kizlarin (%84) adolesan
erkeklerden (%78) daha az aktif oldugunu raporlandirmistir (Tiirkiye Halk Saghgi Kurumu [THSK], 2015).

Fiziksel aktivite dlizeyini belirleyen pek ¢ok anket olsa da serbest zaman igerisinde bireyin ne kadar aktif
oldugunu belirleyen az anket mevcuttur. Bu agidan Godin ve Shephard (1985, 1997) tarafindan gelistirilen ve
Yerlisu Lapa ve Yagar (2015) tarafindan Turk popllasyonu icin gecerlik giivenirlik calismasi yapilmis olan
«Serbest Zaman Egzersiz Anketi» oldukga 6nem teskil etmektedir.

Godin ve Shephard (1985)'de, Serbest Zaman Egzersiz Anketi’ni (SZEA), bireylerin serbest zamanlarinda
katildiklari egzersiz diizeylerini degerlendirmelerindeki 6lglimleri kolaylastirmak amaciyla gelistirmislerdir.
Gelistirdikleri ankette her bir egzersiz diizeyinin siddetini belirlemek amaciyla maksimum oksijen kapasitelerini
dlcerek zorlayici, orta ve hafif siddetli egzersiz diizeylerine ayirmislardir. ilk olarak 1985 yilinda yayinladiklari ve
1997 yilinda revize ettikleri Serbest Zaman Egzersiz Anketi adini verdikleri calismalarini, 2011 yilinda yayinlanan
tekrar calismasinda Godin (2011) anket ismini Serbest Zaman Fiziksel Aktivite Anketi olarak degistirmistir.
Uluslararasi galismalarin (Rowe, Mahar, Raedeke ve Lore, 2004; Gao, Harnack, Schmitz, Fulton, Lytle, Van
Coevering ve dig., 2006; Giacobbi Jr. ve dig., 2007; Markland, 2009; Sao-Joao, Rodrigues, Gallani, Miura,
Domingues ve Godin, 2013; Salvo, Reis, Hino, Hallal ve Pratt, 2015) bir cogunda, bireyin ginliik hayatta serbest
zamanini puanlamak icin Godin ve Shephard tarafindan gelistirilen SZEA kullanilmaktadir. Yetiskinler igin
gelistirilen bu anket, adolesan 6ncesi ve adelosan ¢aginda fiziksel aktivite ve egzersizin 6nemi acisindan Jirisson
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ve Jirimae (1996) tarafindan 10, 12 ve 13 yas cocuklarina ve Scerpella, Tuladhar ve Kanaley (2002) tarafindan
ergenlik ¢cagi 6ncesi kiz cocuklarina yonelik adapte edilmistir.

Yerlisu Lapa ve Yagar (2015) tarafindan Tirkge gecerlik ve glvenirlik ¢alismasi yapilmis olan serbest zaman
egzersiz anketi yetiskinler icin gelistirildiginden dolayi anketin adelosan ¢agi gibi nemli bir doneme yoénelik
gecerlik ve glivenirliginin yapilmasi ulusal yazima katki saglayacagi disliniilmektedir.

YONTEM

Bu calismanin amaci, Godin ve Shephard (1985, 1997) tarafindan gelistirilen ve Yerlisu Lapa ve Yagar (2015)
tarafindan yetiskin bireylerde Tirkce gecerlik giivenirlik calismasi yapilan “Serbest Zaman Egzersiz Anketi'nin
(SZEA)” Adolesan g¢agi 6grencilerinde gecerlik glivenirlik galismasini yapmaktir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, lisede 9., 10., 11. ve 12. siniflarda okuyan 6grenciler olustururken, 6érneklemi; rastgele
ornekleme yontemi ile secilen iki gruptan olusmaktadir. Birinci grup; anketin giivenirligi icin yapilan test re test
icin 100 6grenciden olusurken, ikinci grup A¢imlayici Faktor analizi uygulanan 9., 10., 11. ve 12. siniflarda
okuyan 13-19 vyas arasi 527 kiz (Ort,=16.18+1.41), 386 erkek (Ort,,=16,16+1.30) toplam 913
(Ort,4,=16.17+1.36) 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak bireylerin serbest zaman icerisinde egzersiz aktifligini 6lgmek amaci ile Godin ve
Shephard (1985, 1997) tarafindan gelistirilen, Yerlisu Lapa ve Yagar (2015) tarafindan yetiskin bireylerde Tiirkce
gecerlik guvenirlik calismasi yapilan “Serbest Zaman Egzersiz Anketi (SZEA) - Leisure Time Exercise
Questionnaire (LTEQ)” kullanilmistir. Anket son 7 giinde en az 15 dk. serbest zamanda yaplilan fiziksel aktivite ile
ilgili sorular icermekte ve son haftada kag kez katilim saglanan a) Zorlayici siddette fiziksel aktiviteleri, b) Orta
siddette fiziksel aktiviteleri, c) Hafif siddette fiziksel aktiviteleri belirlemeyi hedeflemektedir. Anketin toplam
skoru hesaplamasi igin; zorlayici siddette aktiviteler 9, orta siddetli aktiviteler 5 ve hafif siddette aktiviteler 3
skor ile garpilarak toplanmaktadir.

Formil su sekildedir;

Haftalik serbest zaman aktivitesi skoru = (9 x zorlayici siddette) + (5 x orta siddette) + (3 x hafif siddette)
Hesaplanan degerler toplanarak genel olarak serbest zaman igerisinde bireyin aktifligini degerlendirir. Bu
degerlendirmede; 24 ve Uzeri: “Aktif”’, 14 ile 23 arasi: orta dizeyde aktif, 13 ve alti: “yeteri kadar aktif degil”
seklinde (g diizey olarak siniflandiriimistir.

Verilerin Analizi

Calismada katimcilardan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programlariyla analiz edilmistir. Anketin dil
gecerligi Yerlisu Lapa ve Yagar (2015) tarafindan yapilmis olan calismada saglandigindan dolayi, sorular birebir
alinmistir. Olgegin yapi gecerliligini sinamak amaciyla Acgimlayici Faktér Analizi yapilabilmesi icin verilerin
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett testleri uygulanmistir. Faktor analizine
uygunluk kabul edildikten sonra anketin faktor yapisini belirlemek amaciyla yapilan Agimlayici faktér yapilmistir.
Guvenirlik icin yapilan test-tekrar test Spearman korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Anketin ayirt edici
gecerliginin sinanmasi igin cinsiyete gore serbest zaman egzersiz skorlarindaki fark, parametrik kosullar yerine
gelmediginden, parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U ile test edilmistir.

Islem Yolu

il Milli Egitim Mudurligi tarafindan gerekli izinler alindiktan sonra, arastirma anketleri arastirmacilar tarafindan
Antalya ilindeki liselerde okuyan 6grencilere yiz ylize gorisilerek uygulanmistir. Gondlla katilimin esas alindigl
arastirmada anketin uygulamasindan once lise 6grencilerine anketle ilgili bilgi verilmis ve sorulari igtenlikle
yanitlamalarinin dnemi agiklanmistir. Anketin tamamlanmasi kisi basi yaklasik 5 dakika zaman almustir.
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BULGULAR

Bu boélimde sirasiyla anketin adolesan ¢agi Tirkge’ye uyarlanmasi icin uygulanan agimlayici analizi, ayirt edici
gecerlik ve test re-test analizi yer almaktadir.

Gegerlik

Agimlayici Faktér Analizi: Olgegin yapi gegerliligini sinamak amaciyla éncelikle agimlayici faktér analizi
vapilmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin
ve Bartlett testlerinde KMO=.53, x>=157.40, df=45, p=.000 olarak hesaplanmistir. Literatiir, KMO’nun .60’dan
yuksek, Bartlett testinin ise anlamli ¢ikmasi verilerin aciklayici faktor analizi icin uygun oldugunu (Ferguson ve
Cox, 1993) belirtse bile Field (2000) KMO igin alt sinirin .50 olmasi gerektigini vurgulamistir.

Arastirmada icin Temel Bilesenler Faktor Analizinde sonuglar degerlendirilirken 6zdegeri (Eigenvalue) > 1.0 olan
faktorler degerlendirmeye alinmistir. Analiz sonucuna gore, orjinal ankette oldugu gibi anketin 6zdegeri 1'den
biylk tek bir faktorde toplandigi ve toplam varyansin % 48’ini acikladigi saptanmistir. Ankette yer alan
sorularin faktér yiuk degerleri her ¢ madde icin sirasiyla .74, .81 ve .48 oldugu gorilmektedir. Tavsancil
(2002)’a gore olgekteki maddeler icin faktor yiuk degerleri .30 ve lzerinde olmasi 6nerilmektedir. Her Gic madde
de .30’un lzerinde bulundugu icin degerlendirmeye alinmistir.

Ayirt Edici Gegerlik: Ayirt edici gegerlik icin kiz ve erkek 6grenciler Mann Whitney U testi ile karsilastiriimis; kiz
ve erkek 6grenciler arasinda serbest zaman egzersiz skorlarina goére anlaml farkhlik gézlemlenmistir (p < .001).

Bu bulgu SZEA’nin ayirt edici gecerlige sahip oldugunun bir géstergesidir (Tablo 1).

Tablo 1: Serbest Zaman Egzersiz Anketi Skorlarinin Kiz ve Erkek Ogrencilere gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Anket Gruplar n Sira Ortalamasi Sira u z

Toplami P
SZEA Kiz 527 408.39 215219.0 "
Skorlari Erkek 386  523.37 2020220 /00910 6-509 00
*(p <.001)
Giivenilirlik

Kararhlik Diizeyi: SZEA'nin kararhhk dizeyi, test tekrar test yontemi ile hesaplanmistir. Anketin 3 maddelik
formu, uygulamanin yapildigl 100 6grenciye 5 giin arayla tekrar uygulanmistir. Elde edilen Spearman korelasyon
katsayilari anketin geneline iliskin .94, anketin sorularina iliskin ise .90, .93 ve .85 oldugu ve iliskinin anlamli ve
pozitif oldugu gorilmektedir (p<.01). Bu sonuca gore ankette belirlenen faktorin ile kararli 6lgiimler yapabildigi
soylenebilir (Tablo 2).

Tablo 2: Anketin Test-Tekrar Test Sonuglari

ikinci Uygulama

1 2 3
Birinci Uygulama 1. Zorlayici Siddette Aktiviteler ~ .90*
2. Orta Siddette Aktiviteler .93*
3. Hafif Siddette Aktiviteler .85%
*(p < .001)
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, yetiskinler icin Tlrkce’ye adapte edilmis olan SZEA'nin adolesan gag1 6grencileri icin gegerligi ve
givenirligi test edilmistir.

Elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin ve
Bartlett testlerinde KMO=.53, ¥2=157.40, df=45, p=.000 olarak hesaplanmistir. Field (2005) ise KMO degerini .50
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ve (izerinde kabul edilebilecegini ve Barlett testinin anlamhilik diizeyinin ise .05’ten kiiclik olmasi gerektigini
belirtmistir. Elde edilen degerler bu kosullarda veri setinin faktér analizi icin uygun oldugunu gostermistir.
SZEA'nin yapi gecerliligini sinamak amaci ile yapilan agimlayici faktor analizi sonuglarina gore orijinal ankette
oldugu gibi anketin 6zdegeri 1'den biyilk tek bir faktérde toplandigi ve toplam varyansin % 48’ini acgikladig
saptanmistir. Bu sonu¢ Godin ve Shephard (1985, 1997) tarafindan ortaya konan tek faktorli yapiyi
desteklemektedir. Ankette yer alan sorularin madde toplam korelasyonlarinin her lic madde igin sirasiyla .74,
.81 ve .48 oldugu goérilmektedir. Buyukoztlrk (2007), faktor yik degerinin .45 olmasinin iyi bir 6l¢li oldugunu
belirttiginden dolayi, bu calismada sorularin faktoér yik degeri icin elde edilen degerlerin iyi bir dlglide oldugu
soylenebilir.

Ayirt edici gecerlik icin kiz ve erkek Ogrencilerin serbest zaman egzersiz skorlari Mann Whitney U testi ile
karsilastinlmistir. Yapilan analiz sonuglari, kiz ve erkek 6grencilerin toplam serbest zaman egzersiz skorlari
arasinda erkek 6grencilerin lehine anlamh bir fark bulunmustur. Literatir incelendiginde serbest zaman fiziksel
aktivite ve egzersiz diizeyinin cinsiyete gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore erkekler farkh nedenlerden
dolayl daha c¢ok fiziksel aktivite ve egzersize katilabilmektedirler (THSK, 2015). Ayrica Tirkiye’de serbest
zamanlarda yapilan fiziksel aktivite durumu soruldugunda erkeklerin % 23’ yeterli, % 22’si orta ve % 55’i dlisiik
dizeyde fiziksel aktiviteye kadinlarin ise %13 U yeterli, %18’i orta ve %69’u disuk fiziksel aktiviteye sahip
oldugu saptanmistir (Yardim, 2015). Bu sonuglar cinsiyetin fiziksel aktivite ve egzersiz acgisindan ayirt edici bir
ozellik tasidigini gostermektedir.

Guvenirlik icin yapilan test-tekrar test, Spearman korelasyon katsayisi ile hesaplanmistir. Test sonucu
korelasyon katsayisi anketin geneline iliskin .94, anketin sorularina iliskin ise .90, .93 ve .85 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen degerler pozitif yonde yiiksek ve anlaml korelasyonlara isaret etmektedir. Kline
(2005), iki 6lgim arasindaki korelasyon diizeylerinin yliksek bulunmasinin rasgele olusan hatalarin minimum
diizeye inmesini saglayacagini vurgulamistir. Bu sonuglara gére SZEA'nin hem alt sorular hem de toplam skor
acisindan kararli 6lgtimler yapabildigi ve 6l¢lim gilivenirliginin ylksek oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, serbest zaman egzersiz anketinin 13-19 yas arasi adolesan ¢agi 6grencilerinin serbest zamandaki
egzersiz dlzeylerinin belirlenmesinde kullanilabilecek gegerli ve givenilir bir anket oldugu sdylenebilir. Bu
calismanin en énemli sinirlihgi elde edilen verilerin sadece tek bir ildeki dgrenciler ile sinirli olmasidir. ileriki
calismalarda literatiirdeki diger arastirmalarda (Godin ve Shephard, 1985; Jiirisson ve Jurimae, 1996; Scerpella
ve dig., 2002) da oldugu gibi daha dustik 6rneklemlerle serbest zaman egzersiz anketi ile birlikte bazi fiziksel
parametrelerin 6l¢tilmesi ve bazi performans testlerinin yapilmasi faydali olacagi diisiintlmektedir.
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UNIVERSITE OGRENCILERINDE SERBEST ZAMAN ENGELLERIYLE BAS ETME,
YASAM TATMINi VE VUCUT ALGISININ iNCELENMESi

Yrd. Dog. Dr. Evren Tercan Kaas
Akdeniz Universitesi

Beden Egitimi ve Spor Yiksekokulu
evrentercan@akdeniz.edu.tr

Ozet

Bu calismanin amaci (iniversite Ogrencilerinin rekreasyonel aktivitelere katilimlariyla ve serbest zaman
engelleriyle bas etmeleriyle baglantih olarak yasam tatminleri ve viicut algilarinin incelenmesidir. Evren
Akdeniz Universitesinde Se¢meli Beden Egitimi dersi alan 3625 6grenciden olusurken, érnekleme 500 kisi
secilmistir (M,,s=22,29+2,12). Veri toplama araglari olarak “Serbest Zaman Engelleriyle Bas Etme Stratejileri”,
“Yasam Tatmini” ve “Viicut Algisi” kullanilmistir. istatistiksel analizde Spearman Korelasyon, Mann-Whitney U
analizleri uygulanmistir. Sonugta yasam tatminiyle serbest zaman engelleriyle bas etme arasinda pozitif anlamli
korelasyonlar elde edilmistir. Yine viicut algisi ve yasam tatmini arasinda anlamli iliski bulunmustur. Gelecek
calismalar icin ayni parametrelerin farkli 6rneklemlerde ve demografik degiskenlerle iliskiler cercevesinde
incelenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Rekreasyon, serbest zaman, serbest zaman engelleri, viicut algisi, yasam tatmini.

EXAMINATION OF LEISURE NEGOTIATION, LIFE SATISFACTION AND BODY PERCEPTION
IN UNIVERSITY STUDENTS

Abstract

The aim of the study is to examine life satisfaction and body perception of university students in relation with
their recreational activity participation and leisure negotiation. Population consisted of 3625 students taking
elective physical education courses, meanwhile 500 students were selected randomly to the sample
(M,ge=22,29%2,12). Data collection tools consisted of “Leisure Negotiation Strategies Scale”, “Life Satisfaction
Scale” and “Body-Cathexis Scale”. In statistical analyses, Spearman Correlation and Mann-Whitney U analyses
were used. According to the results, positive and significant correlations were obtainted between life
satisfaction and leisure constraints negotiation. Besides, a significant correlation was obtianed between life
satisfaction and body perception. For future studies investigation of the same concepts in different samples
and comparisons according to demographic variables are recommended.

Keywords: Recreation, Leisure, Leisure constraints, Body Perception, Life Satisfaction.

GiRiS

Giderek gelisen serbest zaman literatlriinde ozellikle rekreasyon aktivitelere katilimin faydalarini inceleyen
calismalar artmaktadir. Bunlarin bazilari saglik ve fiziksel uygunluga vurgu yaparken (Haines, 2001; Todd,
Cayszczon, Carr ve Pratt, 2009), bazilari da psikolojik faydalara odaklanmistir (Carruters ve Hood, 2004).

Rekreasyon aktivitelerinin bireylere daha kaliteli ve mutlu bir yasam olanagini sundugunu inceleyen

calismalardan dolayi 6zellikle yasam tatmini kavrami, serbest zaman katilimi ve serbest zaman katilimina
yonelik algilarla sik iliskilendirilmekte ve serbest zaman literatliriinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Diener,
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Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tarafindan bireyin kendi belirledigi kritere gére kendi hayatina yonelik
degerlendirmesi olarak tanimlanan yasam tatmini, yasama yonelik olumlu algilari ifade etmektedir. Yasam
tatminin serbest zamana yonelik olumlu algilarla iliskilendirildigi ve pozitif yonde anlamli iliskilerin saptandigi
calismalara sikga raslanmaktadir. (Agyar, 2013; Brown ve Frankel, 1993; Huang ve Carleton, 2003).

Bireylerin serbest zamanda rekreasyon aktivitelerine katilmalari ise serbest zaman engellerini asmalari
yoniindeki ¢abalarin sonucunda gergeklesmektedir. Serbest zaman engelleri bireyin serbest zaman faaliyetine
katilmasini 6nleyen, ya da katilimla ilgili olarak yasanan olumlu duygulari azaltan faktérlerin toplulugu olarak
tanimlanmaktadir (Jackson ve Henderson, 1995). Crawford ve Godbey (1987) tarafindan serbest zaman
engelleri igsel, kisilerarasi ve yapisal engeller olarak siniflandirilmistir. Bununla birlikte, bireylerin serbest zaman
engellerini asmak icin gelistirdigi stratejilerin incelenmesi sonucu serbest zaman engelleri ile bas etme kavrami
ortaya konmus ve bazi bireylerin engellere karsi pasif davranmak yerine, serbest zaman aktivitelerine katilima
basladigl veya katilimlarini devam ettirdigi gérilmustir (Jackson, Crawford ve Godbey, 1993). Bu bulgularin
destekledigi bir calismaya gore lise 6grencileri serbest zaman engellerini adanmislik ve zaman, beceri eksikligi,
kisilerarasi iliskilerde sorunlar, saglk ve fiziksel uygunluk, cografi erisebilirlik, maliyet, tesisler ve diger engeller
seklinde belirlemislerdir. Gelistirilen davranissal stratejiler ise zamani ayarlama, beceri edinme, kisilerarasi
iliskileri degistirme, finansal durumu gelistirme, fiziksel terapi, serbest zaman amaglarini degistirme ve diger
stratejiler seklinde olmustur (Jackson ve Rucks, 1995). Bu bulgulara dayanarak Hubbard ve Mannell (2001)
rekreasyon alaninda calisan bir firmada serbest zaman engelleriyle bas etme stratejilerini incelemistir. Burada
incelenen stratejiler daha sonra Elkins (2004) tarafindan rekreasyonel kampuis sporlarina adapte edilmis ve
Beggs, Elkins ve Powers (2005) tarafindan gegerlik glvenirlik galismalari yapilarak serbest zaman engelleri ile
bas etme stratejileri 6lgegi olusturulmustur. Bu Glgege gore serbest zaman engelleriyle karsilasan bireyler
zaman yonetimi, beceri kazanma, kisilerarasi iliskiler, icsel onaylama fiziksel uygunluk ve finansal yonetim
stratejilerini kullanarak engellerle bas edebilmektedir. Serbest zaman literatiriinde ¢ok farkli 6rneklem
gruplariyla calisiimakla birlikte 6zellikle 1990’ yillardan sonra (niversite 6grencilerine yonelik calismalar
yapilmistir (Balci ve ilhan, 2006; Lapa ve Tercan, 2013; Lee, Wu ve Lin, 2012). Universite 6grencilerinin kampiis
yasaminin sadece siniflar veya laboratuvarlarla sinirli olmadigi, serbest zaman katiliminin akademik yogunlugun
atilabilecegi imkanlari saglayabilecegi ortaya konmustur (Balci ve ilhan, 2006).

Bu calismada incelenen bir baska kavram ise serbest zamanda 6zellikle spor aktivitelerine katilimla baglantih
olarak viicut algisi ve bu kavramin yasam tatmini ile olan iliskisidir. Glnlimiz toplumlarinda kitle iletisim
araclarinin da yardimiyla bireylerin gorinilisii 6nem kazanmakta, icinde bulunulan kiltirin de etkisiyle ideal
fiziki gortnis oOzellikleri belirlenmektedir. Bireylerin beden algisi kiltirel ideal ve degerlerden, edinilen
deneyimlerden, etkilesim icinde olup kendini diger bireylerle karsilastirmadan, toplumun beklenti ve
ihtiyaclarindan etkilenmektedir (Glgli ve Yentur, 2008). Bireyin bu bilgiler kapsaminda kendi bedeninden
menuniyeti veya memnuniyetsizligi ise yasamiyla ilgili bazi sonuglara yol agmakta, diger bireylerle iliskilerini,
etkilesimini etkilemekte ve bu etkilesim sirasinda da kendisine yonelik olumlu ya da olumsuz tutum ve
davranislar gelistirmeye neden olmaktadir (Alagil, 2004).

Biitlin bu calismalarin 1siginda bu arastirmada Universite 6grencilerinde serbest zamanda rekreatif aktivitelere
katihmla baglantili olarak yasam tatmini, serbest zaman engelleriyle bas etme stratejileri ve viicut algisinin
incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Arastirmanin Tiiriu
Arastirmanin modeli tarama modeli olup amacina gére tanimlayici, yapilis zamanina gore kesitsel bir arastirma
olarak tasarlanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Akdeniz Universitesinde se¢meli beden egitimi derslerine katilan 3665 &grenci iginden
n=Nt2pq / d’ (N-1) + tzpq formuluyle elde edilen 348 6grenci olusturmus, veri kayiplari géz online alinarak
gondilliler icinden 500 (Universite 6grencisi rastgele olarak secilmistir. Calismaya katilan bireylerin yas
ortalamasi ise 22.29 + 2.12 seklindedir. Katilimcilarla ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Bulgulari

n %
Cinsiyet Erkek 319 63.8
Kadin 181 36.2
Toplam 500 100.0
Dogum Yeri Sehir 399 79.8
Kasaba 64 12.8
Koy 37 7.4
Toplam 500 100.0
Algilanan Ekonomik Diizey Cok iyi 63 12.6
iyi 263 52.6
Orta 156 31.2
Kot 18 3.6
Toplam 500 100.0
Gelir Diizeyi 1000 TL. ve alti 25 5.0
1001-2000 TL. arasl 100 20.0
2001-3000 TL. arasI 91 18.2
3001-4000 TL. arasI 94 18.8
4001-5000 TL. arasI 127 25.4
5001 TL ve Uzeri 61 12.2
Toplam 498 99.6

Veri Toplama Araci

Calismanin veri toplama araci olarak bes bolimden olusmakta olan bir anket formu kullanilmistir. Birinci
bolimde demografik bilgilerin ve ikinci boélimde rekreatif aktivitelere katilimin sorgulandigi bir form
bulunmaktadir. Uglincii béliimde ise Diener ve dig. (1985) tarafindan gelistirilen “Yasam Tatmini Olcegi”
kullanilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlanmasi Kéker (1991) ve Yetim (1991) tarafindan yapilmistir. Olgek 1 (Hic
Uygun Degil) ile 7 (Tamamiyla Uygun) arasinda degisen Likert tipinde 5 maddeden ve tek bir boyuttan
olusmaktadir. Kéker (1991) o6lcegin U¢ hafta arayla uygulanan test tekrar test tutarlilik katsayisinin= .85
oldugunu belirlemistir. Yetim (1991) ise duzeltilmis split-half degerini=.75 ve Kuder Richardson-20 degerini ise
=.78 olarak belirlemistir. Olcegin ic tutarhlik katsayisi bu calismada= .854 olarak elde edilmistir.

Veri toplama aracinin dérdiincii bélimiinde Beggs ve dig. (2005) tarafindan son hale getirilmis olan ve Yerlisu
Lapa (2012) tarafindan dil adaptasyonu, gegerlik, glvenirligi yapilan “Serbest Zaman Engelleri ile Bas Etme
Stratejileri Olgegi” kullanilmistir (Yerlisu Lapa, 2012; Yerlisu Lapa, 2014). 5’li Likert 6lgegi olarak gelistirilmis olan
bu 6lcek 6 boyuttan olusmaktadir. Bunlar: Zaman yonetimi, beceri kazanma, kisilerarasi iliskiler, icsel onaylama,
fiziksel uygunluk ve finansal yonetim stratejileridir. Yapilan giivenirlik analizinde Cronbach alpha katsayisi 0,70-
0,77 arasinda degisirken, dogrulayici faktér analizinde uyum indeksleri (GFI=0,85, AGFI=0,82, NFI=0,87,
TLI=0,90, CFI=0,91, RMSA=0,072, SRMR=0,074). Yapilan agimlayici faktor analizine gore de 31 soruluk olcegin 4
sorusu binisik oldugu icin gikarilmis ve 27 sorudan olusan 6 faktoérliik 6lgegin agiklanan varyans orani= %53,86
olarak bulunmustur. Bu c¢alisma kapsaminda ise glivenirlik katsayisi a=.923 olarak elde edilmistir. Anket
formunun besinci bolimde ise viicut algisi 6lgegi kullanilmistir. Orijinal adi Body-Cathexis Scale (BCS) olan dlgek,
1953 yilinda Secard ve Jurard tarafindan gelistirilmis, viicut bélimlerinden ya da islevinden memnuniyetini
belirleyen bir 6lgektir. Olcegin llkemizde kullanilan formu, 40 maddeden olusan bes dereceli Likert tipi bir
6lgme aracidir En olumlu ifade 1 puan, en olumsuz ifade ise 5 puan almaktadir. Buna goére, alinabilecek en
diisiik toplam puan 40, en yiiksek toplam puan 200’diir. Olgekten alinan toplam puanin artmasi, kisinin viicut
bolimlerinden ya da islevinden duydugu memnuniyetin azalmasini, puanin azalmasi ise memnuniyetin
artmasini belirtmektedir. Olcek, 1986 yilinda Hovardaoglu tarafindan Tiirkge’ye cevrilmis, madde test
korelasyonlari r=.45 ile r= .89 arasinda ve Cronbach Alfa katsayisi r=.91 olarak belirlenmistir. Gegerlik ¢alismasi
sonucunda; Maslow Psikolojik Glivenlik— Glivensizlik Testi ile beden doyumu korelasyonu r=-.32, benlik puanlari
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ile korelasyonu r=--.52 olarak elde edilmistir (Kundakgi, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda ise givenirlik katsayisi
a=.942 seklinde bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerinin analizinde yapilan istatistiksel analizler, SPSS 18.0 istatistik paket programi araciligiyla
gerceklestirilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma kullaniimistir.
Parametrik kosullar yerine gelmediginden arastirmada Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Verilerin
parametrik testlerin 6n sartlarini saglayip saglamadigi Kolmogorov-Smirnov (verilerin normal dagihm durumu)
ve Levene (varyanslarin esitligi) testleri ile incelenmistir. Korelasyon analizinde ise non-parametrik Spearman
korelasyon katsayisi uygulanmistir.

BULGULAR
Calismanin bulgular béliiminde sirasiyla katihmcilarin rekreatif aktivite katilimlari, yasam tatmini, serbest
zaman engelleriyle bas etme stratejileri ve vicut algilarina iliskin bulgulari yer almaktadir. Tablo 2’'de

katilimcilarin rekreatif aktivitelere katilim durumlari ve nedenleri ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Rekreatif Aktivitelere Katildiklari Kisiler ve Katilim Nedenleri icin Vurgu Sayilari

Vurgu % n
Sayisi
Rekreatif Aktivitelere Katildiklari Tek basina 88 17.6 500
Kisiler
Arkadaslarla 467 93.4 500
Aileyle 124 24.8 500
Diger 120 24.0 500
Rekreatif Aktivitelere Katilim Eglenceli oldugu igin 403 80.6 500
Nedenleri
Arkadaslarla beraber olma istegi 393 78.6 500
Rahatlamak igin 338 67.6 500
Sikintidan kurtulmak ve stres atmak 215 43.0 500
icin
Yeni bir cevreye girmek icin 70 14.0 500
Cevredekilerin etkisi 229 45.8 500
Yalnizliktan kurtulma 221 44.2 500
Mutluluk 349 69.8 500
Yeni beceriler edinme ve kullanma 138 27.6 500
Diger 61 12.2 500

Katilhmcilara rekreatif aktivitelere kimlerle katildiklari sorulmus, birden fazla yanit verebildikleri bu soruya en
¢ok vurgu yapilan segenek arkadaslarla katilim (%93.4) olmus, bunu aileyle katilim (%24.8) takip etmistir.
Aktivitelere katiim nedenleri de sorulmus, yine birden fazla yanit verebilecekleri bu soruya ise en ¢ok vurgu
eglenceli oldugu igin (%80.6) ve arkadaslarla olma istegi (%78.6) olmustur (Tablo 2). Arkadaslarin rekreatif
aktivitelere katilm konusunda 6nemli bir faktér oldugu goriilmektedir. Tablo 3 ‘de katiimcilarin rekreatif
aktivitelere katilim diizeylerine iliskin bulgular yer almaktadir.

13



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 02 ISSN: 2146-9199

Tablo 3: Katilimcilarin Rekreatif Aktivitelere Katilim Dizeyleri

Frekans Yiizde
Haftalik katilim siiresi 1-5 saat 57 114
6-10 saat 168 33.6
11-15 saat 158 31.6
16 saat ve Uzeri 117 23.4
Toplam 500 100.0
Haftalik katilim sikhgi 1-2 kez 15 3.0
3-4 kez 134 26.8
5-6 kez 202 40.4
7 kez ve Uzeri 149 29.8
Toplam 500 100.0
Spor Aktivitelerine Katilim Aktif 58 11.6
Pasif 442 88.4
Toplam 500 100.0
Sosyal Aktivitelerine Katilim Aktif 399 79.8
Pasif 101 20.2
Toplam 500 100.0
Kiiltirel Aktivitelere Katilim Aktif 231 46.2
Pasif 269 53.8
Toplam 500 100.0

Katihmcilara haftalik olarak rekreatif aktivitelere katilim sireleri, sikliklari sorulmus, haftalik siire olarak 6-10
saati (%33.6) tercih ettikleri goriliirken, haftalik katilm sikhigini 5-6 kez (%40.4) oldugu ortaya konmustur (Tablo
3). Katihmcilar spor ve kiiltiirel aktivitelere pasif, sosyal aktivitelere ise aktif katilimi tercih etmektedir. Tablo
4’de katihmcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar verilmistir.

Tablo 4: Katimcilarin Calismadaki Olgeklerden Aldiklari Ortalama Puanlar

Olgekler n X Ss
Yagam Tatmini

Toplam Puan 500 3.26 1.17
Serbest Zaman Engelleriyle Bas Etme Stratejileri

Zaman YoOnetimi Stratejileri 500 2.75 .56
Beceri Kazanma Stratejileri 500 3.01 .81
Kisilerarasi iliskiler Stratejileri 500 2.97 .66
icsel Onaylama Stratejileri 500 3.11 .97
Fiziksel Uygunluk Stratejileri 500 2.96 1.07
Finansal Yonetim Stratejileri 500 3.01 .95
Toplam Puan 500 2.95 .61
Viicut Algisi

Toplam Puan 500 96.03 24.18

Katilimcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lcegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar incelendiginde, 7’li Likert 6lgegi olan yasam tatmini Olgeginden 3.26 +1.17
seklinde bir ortalamaya sahip olduklari ve bu degerin ortalamanin altinda bir deger oldugu gorilmektedir.
Serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar incelendiginde ise
genel ortalamanin 5’li Likert dlgegine gore 2.95 + .61 ile ortalamanin biraz tzerinde oldugu, katilimcilarin en
ylksek ortalamaya sahip olduklari bas etme stratejisinin 3.11 £.97 ile i¢csel onaylama stratejileri oldugu, bunu
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beceri kazanma ve finansal yonetim stratejilerinin izledigi gortlmustir. Vicut algisi olgeginin toplamindan
alinan puanin ortalamasi 96.03+24.18 seklindedir. Tablo 5’de Katilimcilarin yasam tatmini, vicut algisi ve de
serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lgcegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasindaki
korelasyon analizi verilmistir.

Tablo 5: Katihmailarin Olgeklerden Aldiklari Ortalama Puanlar Arasindaki Korelasyon Katsayilari ve Anlamlilik
Dizeyleri

Yasam Zaman Beceri Kisilerarasi  igsel Fiziksel Finansal Viicut
Tatmini  YOnetimi Kazanma iliskiler Onaylama Uygunluk  Yoénetim Algisi
Yasam 1 415 357" 286 287 409 435 -158"
Tatmini
Zaman 415" 1 513" 413" 384" 5237 6137 -097"
Yonetimi
Beceri 357" 513" 1 524" 500" 602" 686 350"
Kazanma
Kisileraras  .286 413" 524" 1 457" 5717 5277 240"
1 iliskiler
igsel 287 384" 500 457" 1 6137 5727 268"
Onaylama
Fiziksel 409" 5237 602" 5717 6137 1 7137 -373""
Uygunluk
Finansal 4357 613" 686 5277 572" 713" 1 -356
Yonetim
Viicut -158"" -.097 350" -240" -208"" -373" 356" 1
Algisi

"p<0.05; p<0.01, p<0.001

Katilimcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lcegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar arasindaki korelasyon analizi incelendiginde, yasam tatmini ile serbest zaman
engelleri ile bas etme stratejileri 6lgegi ve tim alt boyutlari arasinda pozitif yonde ve anlamh korelasyonlar
oldugu gorilmektedir. Yasam tatmini ile goriilen en ylksek korelasyon sirasiyla finansal yonetim (r=.435,
p<0.001), zaman yonetimi (r=.415, p<0.05) ve fiziksel uygunluk stratejileri (r=.409, p<0.001) arasinda
gorilmistir. Yasam tatmini ve viicut algisi arasindaki iliskiye bakildiginda negatif yonde anlamli bir korelasyon
saptanmistir (r=-.158, p<0.001). iliskinin negatif ydnde olmasinin nedeni viicut algisi dlcegi hesaplamalarinda
dusilik viicut algisi puanlarinin yiiksek viicut algisi elde edilmesine neden olmasindan kaynaklanmaktadir. Tablo
6’da katimcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri lgegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar spor aktivitelerine aktif ve pasif katilimlarina gore karsilastirilmistir.

Katihmcilarin spor aktivitelerine katihlm durumuna gbre yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman
engelleri ile bas etme stratejileri olcegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar karsilastirildiginda bazi
degiskenlerde anlamli sonuglar elde edilmistir. Buna gore spor aktivitelerine aktif olarak katildigini ifade eden
bireylerde ortalama olarak daha yiiksek olsa da yasam tatmini diizeyinde anlaml bir farklihk goriilmemistir.
Serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri ve alt boyutlarina bakildiginda ortalamalarin aktif katihm
gosteren bireylerde daha ylksek olmasi ile birlikte anlamh sonuglar zaman yonetimi disindaki stratejilerde
gorilmistir. Bunlardan beceri kazanma stratejisini inceledigimizde bireylerin yeni beceriler 6grenmeye
calistigl, spor aktivitesinin gerektirdigi beceriyi edinebilmek i¢cin uygulamalar yaptigi, gerekirse yardim aldigi
gorilmistir. Kisilerarast iliskiler boyutuna bakildiginda, aktif katilan bireyler etkinliklere birlikte katilacak kisiler
bulma veya arkadaslarini bu konuda ikna etme konusunda daha ¢ok caba harcadiklarini ifade etmislerdir. i¢sel
onaylama stratejilerinde spora aktif katilanlarin iyi olduklari ve rekabet konusunda sikinti yasamayacaklari
aktivitelere katilma konusunda daha olumlu stratejiler gelistirdigi gorilmektedir. Spora aktif katilan bireyler
dogru beslenme, fiziksel uygunlugu gelistirme ve yaralanma risklerine karsi tedbirli olma konularinda daha fazla
caba harcadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica aktif katilimcilar aktivitelerin maliyetlerini karsilama konusunda da
stratejiler gelistirdiklerini belirtmislerdir. Spora aktif katilan bireylerin viicut algisi toplam puanlari diger
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bireylere gore daha distk ¢ikmistir. Bu da aktif katilimcilarin viicutlarina yonelik algilarinin daha olumlu
oldugunu gostermektedir.

Tablo 6: Katilimcilarin Olgeklerden Aldiklari Ortalama Puanlarin Spor Aktivitelerine Katihmlarina Gére
Degerlendirilmesi

Aktif Pasif z p
Katilanlar Katilanlar
(n=58) (n=442)
X Ss T Ss
Yagam Tatmini 3.29 1.29 3.26 1.16 - p>0.05
1.087
Serbest Zaman Engelleri ile Bag Etme 3.30 .59 291 .60 - P<0.00
Stratejileri* 4.339 1
-Zaman Yonetimi 2.90 .50 2.79 .57 - p>0.05
1.559
-Beceri Kazanma* 3.35 77 2.97 .80 - P<0.00
3.456 1
-Kisilerarasi iliskiler* 3.32 .67 2.91 .65 - P<0.00
4.857 1
-igsel Onaylama* 3.33 91 3.08 .98 - P<0.00
1.906 1
-Fiziksel Uygunluk* 3.58 .92 2.94 .99 - P<0.00
4.595 1
-Finansal Yonetim* 3.62 .80 2.93 .94 - P<0.00
5.259 1
Viicut Algisi* 89.05 25.94 96.94 23.82 - P<0.05
2.156
"p<0.05
TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci Universite 6grencilerinde rekreasyon aktivitelerine katilim, yasam tatmini, serbest zaman
engelleri ile bas etme stratejileri ve viicut algisi ile ilgili bulgularin degerlendirilmesidir. Calismanin demografik
bulgulari incelendiginde erkek katilimcilarin agirlikta oldugu, ¢alisma grubunun daha ¢ok sehirde dogmus olan
katilimcilardan olustugu ve hane halki ekonomik diizeylerini iyi, yani ihtiyaclarini karsilayabilir dizeyde
algiladiklari goriilmis olup hane halki gelir diizeyi agirhkli olarak 4000 TL ve alti civarindadir.

Ogrencilerin rekreasyon aktivitelerine katiim durumlarina iliskin bulgular incelenmistir. Katihmcilara rekreatif
aktivitelere birlikte katildiklari kisiler sorulmus ve “Arkadaslarla Katilinm” ifadesi en fazla vurgulanan ifade
olmustur. Katilm nedenleri soruldugunda ise en fazla vurgu yapilan ifadeler “Eglenceli oldugu icin” ve
“Arkadaslarla beraber olma istegi” seklindedir. Bu sonuglardan Universite 0Ogrencileri icin aktivitelere
arkadaslarla katilimin 6énemli oldugu sonucuna varilabilmektedir. Katiimcilarin rekreatif aktivitelere haftalik
katilim siirelerine bakildiginda ise agirlikh olarak haftada 6-10 saat arasinda katildiklari gérilmektedir. Katilim
sikligl ise daha cok haftada 5-6 kez seklindedir. Ogrenciler spor aktivitelerine ve kiiltiirel aktivitelere pasif

katihmi tercih ederken sosyal aktivitelere ise aktif katilimi tercih etmektedir.

Katihmcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri dlgegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar incelendiginde, 7’li Likert Olcegi olan yasam tatmini 6lceginden 3.26 +1.17
seklinde bir ortalamaya sahip olduklari ve bu degerin ortalamanin altinda bir deger oldugu goriilmektedir.
Serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lcegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar incelendiginde ise
genel ortalamanin 5’li Likert dlgegine gore 2.95 + .61 ile ortalamanin biraz tzerinde oldugu, katilimcilarin en
ylksek ortalamaya sahip olduklari bas etme stratejisinin 3.11 +.97 ile igsel onaylama stratejileri oldugu, bunu
beceri kazanma ve finansal yénetim stratejilerinin izledigi gériilmistiir. Ulkemizde yapilan bir galismada igsel
onaylama stratejilerinin yani 6grencilerin iyi olduklari, baskalariyla catismaktan ve rekabetten kagindig
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aktivitelere katilma stratejileri yine bu sonuglarla uyumlu ¢ikmistir (Yerlisu Lapa ve Tercan, 2013). Bir baska
calismada ise beceri kazanma stratejisi ve fiziksel uygunluk stratejisi tiniversite 6grencileri tarafindan daha ¢ok
kullaniimistir (Tercan Kaas ve Cerez, 2016). Uluslar arasi literatiire bakildiginda ise zaman yonetimi stratejisinin
on planda oldugu goérilmektedir (Elkins, 2004; Jackson ve Rucks, 1995).

Viicut algisi dlgeginin toplamindan alinan puanin ortalamasi 96.03+24.18 seklindedir. Olgekten alinacak puanin
en dislik 40 en yiksek 200 oldugu dusinildiginde ortalamanin altinda bir puan alindigi disiinilebilmektedir.
Olcekten alinan toplam puanin azalmasinin bireyin viicudundan duydugu memnuniyetin artmasini ifade
ettiginden bu puan genelde 6grencilerin memnuniyetsiz olmadigini géstermektedir.

Katilimcilarin yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri 6lcegi ve alt
boyutlarindan aldiklari puanlar arasindaki korelasyon analizi incelendiginde, yasam tatmini ile serbest zaman
engelleri ile bas etme stratejileri 6lgegi ve tim alt boyutlari arasinda pozitif yonde ve anlamh korelasyonlar
oldugu gorilmektedir. Yasam tatmini ile goriilen en ylksek korelasyon sirasiyla finansal yonetim (r=.435,
p<0.001), zaman y6netimi (r=.415, p<0.05) ve fiziksel uygunluk stratejileri (r=.409, p<0.001) ile gerceklesmistir.
Yine Universite Ogrencilerine uygulanan bir calismada zaman yonetimi disindaki stratejilerle yasam tatmini
arasinda anlamli korelasyonlar gerceklesmis, en yiliksek korelasyona ise sirasiyla beceri edinimi ve fiziksel
uygunluk stratejisi sahip olmustur (Tercan Kaas ve Cerez, 2016). Bir baska calismada da fiziksel uygunluk ve
beceri stratejileri pozitif yonde ylksek korelasyonlar géstermistir (Tercan, 2014).

Yasam tatmini ve viicut algisi arasindaki iliskiye bakildiginda negatif yonde anlamli bir korelasyon saptanmistir
(r=-.158, p<0.001). iliskinin negatif yonde olmasinin nedeni viicut algisi 6lgcegi hesaplamalarinda diisiik viicut
algisi puanlarinin yiksek vicut algisi elde edilmesine neden olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla
bireylerin vicutlarindan duydugu memnuniyetle yasamlarindan duydugu memnuniyet arasinda olumlu yonde
bir iliski bulundugu distinilmektedir.

Katihmcilarin spor aktivitelerine katihm durumuna gbre yasam tatmini, viicut algisi ve de serbest zaman
engelleri ile bas etme stratejileri Olgegi ve alt boyutlarindan aldiklari puanlar karsilastirildiginda bazi
degiskenlerde anlamli sonuglar elde edilmistir. Buna gore spor aktivitelerine aktif olarak katildigini ifade eden
bireylerde ortalama olarak daha yliksek olsa da yasam tatmini diizeyinde anlamli bir farkliik goriilmemistir
(p>0.05). Literatlire bakildiginda ise genelde rekreasyonel spor aktivitelerine aktif katihmin anlamli olarak
yasam tatminini yukselttigi calismalar yaygindir (Huang ve Carleton, 2003; Tercan Kaas, 2015).

Serbest zaman engelleri ile bas etme stratejileri ve alt boyutlarina bakildiginda ortalamalarin aktif katihm
gosteren bireylerde daha ylksek olmasi ile birlikte anlamh sonuglar zaman yonetimi disindaki stratejilerde
gorilmistir. Bunlardan beceri kazanma stratejisini inceledigimizde bireylerin yeni beceriler 6grenmeye
calistigl, spor aktivitesinin gerektirdigi beceriyi edinebilmek icin uygulamalar yaptigi, gerekirse yardim aldigi
gorilmistir. Kisilerarasi iliskiler boyutuna bakildiginda, aktif katilan bireyler etkinliklere birlikte katilacak kisiler
bulma veya arkadaslarini bu konuda ikna etme konusunda daha ¢ok caba harcadiklarini ifade etmislerdir. i¢sel
onaylama stratejilerinde spora aktif katilanlarin iyi olduklari ve rekabet konusunda sikinti yasamayacaklari
aktivitelere katilma konusunda daha olumlu stratejiler gelistirdigi gorilmektedir. Spora aktif katilan bireyler
dogru beslenme, fiziksel uygunlugu gelistirme ve yaralanma risklerine karsi tedbirli olma konularinda daha fazla
caba harcadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica aktif katilimcilar aktivitelerin maliyetlerini karsilama konusunda da
stratejiler gelistirdiklerini belirtmislerdir.

Spora aktif katilan bireylerin viicut algisi toplam puanlari diger bireylere gére daha dislik ¢citkmistir. Bu da aktif
katilimcilarin viicutlarina yonelik algilarinin daha olumlu oldugunu géstermektedir. Beden algisi bireyin kendini
degerlendirmesinde énemli bir kavram oldugundan bu bulgu 6nemli bir bulgu olarak gorilmektedir. Ayrica
spora aktif katilmanin beden algisina etki ettigi ve aktif katiimcilarin kendileriyle daha fazla ilgilendigi de ortaya
konmustur (Karagoz ve Karagiin, 2015).

Bireylerin yetiskinlik donemlerin sekillendirmede biylik 6nem tasiyan (niversite egitimi mesleki bilgilerin

edinildigi yer olmanin yani sira onlarin serbest zaman yasam tarzlarinin da belirginlesmeye basladigl bir
dénemdir. Bu donemde serbest zaman katilimi konusunda farkindalik yasayan, bu katilimin gerek saglik gerek
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sosyallesme gibi faydalarindan yasayan bireyler olumlu aliskanliklar da edinebilmektedir. Bu nedenle (iniversite
dgrencilerine yonelik literatiir Snem kazanmaktadir. Universite 6grencilerinin serbest zaman katilimina yonelik
calismalarin prosfektif bir tasarimla diizenlenmesi, bir kohort olusturulup bu katiimin gelecekteki yasantiya
yansimasinin irdelenmesi faydali olacaktir.
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Ozet

Calismanin amaci; donUstiriici 6grenme kurami temelinde; yetiskin egitimcilerinin sergiledikleri “egitmenlik
rollerinin,” 6grenme etkinliklerine katilan yetiskinlerde donlisimi gerceklestirme durumlarinin katilimci
yetiskinlerin algilari agisindan incelenmesidir. Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullaniimistir. Veri
toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile King (2009) tarafindan gelistirilen
ve Sahin-izmirli (2012) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Ogrenme Etkinlikleri Anketi’ uygulanmustir.

Orneklem, 2015 yilinda istanbul’daki 6 vakif tniversitesinin siirekli egitim merkezlerinde ve 3 farkli kamu
kurulusunda diizenlenen egitim programlarina katilan 217 yetiskinden olusmaktadir. Nicel verilerin analizi igin
betimsel istatistikler ve ki-kare bagimsizlik testi uygulanmistir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore yetiskinlerin % 25.3’Unin katildiklari egitim programi kapsaminda
donilisim yasadiklari tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore iyi bir ortalama olan bu bulgunun daha ¢ok
iyilestirilmesi icin yetiskin egitimcilerinin giincel yetiskin 6grenme kuramlarini takip ederek egitim iceriklerini bu
kuramlara gore glincellemeleri dnerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Egitmenlik roli, yetiskin egitimi, yetiskin davranislarinda degisim, dénustirict 6grenme.

AN INVESTIGATION OF THE ROLES OF TRAINERS WORKING WITH ADULTS IN TERMS OF
TRANSFORMATIVE LEARNING THEORY

Abstract

The purpose of the study is to analyze the “trainer roles” in terms of the perceptions of participant adults and
the states of realizing transformation in the participants on the basis of transformative learning theory.Mixed
research model has been preferred for this research including both quantitative and qualitative methods. The
data collection tools are both a demographic variables questionnaire and the “Learning Activities Survey.”

The study group is comprised of 217 adults who participated courses in 2015 organized by six universities and
three public institutions in Istanbul. Descriptive statistics and chi-square test of independence have been
applied for analyzing the obtained quantitative data. For analyzing the qualitative data the content analysis
method have been applied. According to the research results, 25.3 % of adults experienced transformation
depending on the training program they participated. It can be suggested that adult trainers should update
training contents on the basis of current learning theories.

Key Words: Trainer roles, adult training, changes in adult behavior, transformative learning .
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GiRiS

Gunumiuzde yetiskinlere yonelik gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri hizla artmaktadir. Yetiskin egitiminden
beklenen verimin alinabilmesi icin, yetiskin egitimcilerinin kendi uzmanlik konularina ek olarak yetiskinlerin
ogrenme Ozellikleri ve siiregleri hakkinda bilgi sahibi olmalari ve 6gretim faaliyetlerini bu bilgiler 1s1g8inda
gerceklestirmeleri beklenmektedir (Bilbil, 1991).

Yetiskin Egitimi

Gunumuzde teknolojik bilgi, kiltirel ve sosyal degerler hizla degismekte ve gelismektedir. Drucker (1996)
gelismis toplumlarda egitim sisteminin okullarla sinirli olmadigini, egitimin sirekli hale geldigini, ileri seviyede
egitim almis olan kisilerin bile her an egitimlerini stirdiirebilecegini ve kendini gelistirebilecegini belirtir. Miser
(2002) ise bilgi ve becerilerin kisa slirede eskiyerek dnemini yitirdigi icin her yastan bireyin kendini gelistirmek
lizere kendilerine uygun olan egitim ve 6gretim faaliyetlerine katilmalari gerektigini ifade eder.

Ulkemizde yaygin olarak kullanilan “halk egitimi,” diger ulkelerde kullanilan “siirekli egitim” ve “yasam boyu
egitim” kavramlari, “yetiskin egitimi” ile ayni anlamda kullanilmaktadir (Penirci, 2014:10).

Yetiskin Egitiminde Egitimcinin Rolii

Okgabol’a (2006) gore yetiskin egitimcilerinin mesleki bilgiye sahip olmakla birlikte insancil, hosgorilq,
baskalarini anlayabilen, insana ve insanin yeteneklerine inanan, toplumsal bilinci, liderlik becerisi, hayat
tecriibesi olan, kiltarll, vizyoner ve elestirel dislinme becerisine sahip egitimciler olmalari gerekir. Clnki
yetiskin egitimcileri, uzmanlhk alani disinda kendisinden daha bilgili, deneyimli ve kiltirli olma ihtimali olan,
egitime gonilli olarak katilmis yetiskin bireylerle ¢alisirlar.

Yetiskin egitimcisinin rolli 6gretmekten daha ¢ok kolaylastirmaktir. Clinkl yetiskinler kendi sorumluluklarinin ve
sahip olduklari haklarin farkinda olan 6z-yonelimli bireylerdir (Duman, 2007).

Tough’a (1979) gore ise ideal yetiskin egitimcisi; 6greneni kabul eder, 6nemser ve ciddiye alir. Yardim etmeye
isteklidir. Onaylayici, destekleyici, tesvik edicidir. Ogrenene esit bir insan olarak bakar. Ogrencinin ihtiyaclari,
hedefleri ve istekleri dogrultusunda 6grenciye yardimci olur. (Akt. Knowles, 1996; Adapted, 2004).

Yetiskin Ogrenmesinin Kuramsal Gelisimi

1920°li yillarda “Yetiskinler 6grenebilir mi?” sorusuyla baslayan tartismalar yetiskin 6grenmesi kuraminin
temellerini atmustir. (Glltekin, 2007). Bu surecte yetiskin egitimcileri cesitli modeller, ilkeler ve kuramlar
gelistirmeye odaklamislardir (Merriam, 2013). 1980’lerden sonra ise yetiskin 6grenmesi konusunda ug¢ temel
kuram ortaya c¢ikmistir. Bu kuramlar sirasiyla Andragoji, Oz Yénelimli Ogrenme ve Donistiriici Ogrenme
Kurami’dir (Glvercin ve Segkin, 2009 ; Merriam, 2013; TEAL, 2015).

a.Andragoji : “Yetiskinlerin kendisini gergeklestirebilmesi igin yetiskin 6grenmesine ydnelik en gergek¢i yéntem”
olarak tanimlanir (Brookfield, 1986, s. 34). 1970’li yillarda ise Amerikal yetiskin egitimcisi Knowles,
andragojiyi, pedagoji ile paralel sekillendirerek ‘yetiskinlerin 6grenmesine yardim etme bilim ve sanatl’ olarak
tanimlar (Duman, 2007).

b.0z-Yonelimli 6grenme : Andragojinin temel varsayimlarindan biri olan yetiskinlerin olgunlastikga 6z yénelimli
bireyler haline geldigi ve bagimsiz bir benlik algisina sahip oldugu varsayimina dayanir. Oz yénelimli 6grenme
izerine yapilan g¢alismalarin temeli Tough (1971) tarafindan olusturulmustur (Akt.Akcay, 2012).

c.Doniigtlirlicli 6grenme kurami: Dondstlrici 6grenme kurami, 1978 yilinda Jack Mezirow tarafindan
gelistirilmistir (Sayilan, 2013). Herod (2002), donustlirici 6grenmeyi; bireyin kisisel ve entelektiel olarak
gelismek ve olgunlasmak icin kendi varsayimlarini, inanclarini, hislerini ve bakis acilarini amaclh olarak
sorgulamayi 6grenmesi olarak tanimlar. O’Sullivan (2003) ise donusturict 6grenmeyi farkindalik degisimi
olarak degerlendirir.
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Donlistiiriicii 68renme kuraminin 6zellikleri

Donlstarich 6grenme kuraminin merkezinde; yetiskinlerin kendilerini elestirel bir sekilde tanimaya ¢alisma,
gecmis deneyimlerini degerlendirme ve bu deneyimleri yorumlayarak yeniden adlandirma siregleri
bulunmaktadir. (Mezirow J., 1994 ; Kitchenham, 2008).

Merriam (2013:112) 1990’h yillarda bu 6grenme kuraminin yetiskin 6grenmesi alaninda bilimsel etkinligin
merkezine tasindigini ve bu nedenle 1990'li yillarin “dénistiricli 6grenme on yili” olarak tanimlanabilecegini
ifade eder. Donustlrict 6grenme on asamada meydana gelmektedir (Mezirow, 2000). Mezirow’a (1994) gore
bu donlsim asamalarinin belirli bir sirada gerceklesmeyebilir ve bireyler bazi asamalari deneyimlemeden
sonraki asamalara gecebilir.

Mezirow’un 10 Donlisim Asamasi (Mezirow, 1991; Mezirow, 1994; Mezirow, 1997; Mezirow, 2000, s. 22;

Kitchenham, 2008, s. 105; Mezirow ve Taylor, 2009 ):

1. ikileme diisme: Bireyin dgrenmesi tetiklenir. Bireyler i¢sel karmasa yasarlar ve ikileme diserler.

2. Oz inceleme: ikilem icerisindeki birey, gelistirdigi farkli bakis agisi ile korku, utang, sucluluk gibi duygulara
kapilir. Bu duygular, bireyi eski bakis agisiyla yeni bakis acisini karsilastirmaya zorlar.

3. Elestirel degerlendirme: Birey sahip oldugu fikir, inan¢, duygu ve varsayimlar (zerine elestirel bir
degerlendirme yapar.

4. Farkina varma: Birey i¢ diinyasinda yasadigl huzursuzlugun ve bakis agisindaki donisiimiin farkina varir ve
cevresiyle paylasabilir.

5. Kesfetme: Birey yeni bakis agisina gére kendisine yeni roller, iliskiler ve eylemler igin alternatifler bulur.

6. Eylem plani hazirlama: Birey, “Kesfetme Asamasi”’nda buldugu alternatif yollara iliskin sahip oldugu yeni
bakis acisiyla eylem planlari hazirlar.

7. Bilgi ve beceri edinimi: Birey, hazirladigl eylem planini uygulayabilmesi icin gerekli olan bilgi ve becerileri
ogrenir.

8. Yeni rollerin denenmesi: Birey 6grendigi bilgi ve beceriler 1siginda eylem planinda belirledigi yeni bir roli
gecici olarak dener. Bu deneme sirasinda bireyin “acaba nasil olacak,” “neyi degistirecek” gibi endiselere
kapilmasi beklenir.

9. Yeterlilik ve 6zgliveni olusturma: Birey yeni roliine iliskin yeterliliklerini ve 6zglivenini bir iste uygulayarak
ya da deneyerek gelistirir.

10. Bitilinlestirme: Birey, yeni roliini yasamina entegre eder. Bu asamaya gelindiginde bireyin gelistirdigi yeni
roller ve bakis agilari artik birey tarafindan benimsenmis ve giinliik yasamda uygulanmaya baslanmis olur.
Bu kuramda egitimci; (1) Yansitmaci yorumlayici, (2) Donlstirmeci aydin, (3) Kolaylastirici, (4) Diyalog
baslatici, (5) Ogrenci 6gretmen, (6) Katalizér, (7) Empatik kiskirtici gibi sifatlarla nitelendirilir (Sayilan,
2013).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; donustiriicli 6grenme kurami temelinde; yetiskin egitimcilerinin sergiledikleri “egitmenlik
rollerinin,” 6grenme etkinliklerine katilan yetiskinlerde degisim ve donlsimi gergeklestirme durumlarinin
katihmci yetiskinlerin algilari agisindan incelenmesidir.

Arastirma Sorular

e  Yetiskinler katildiklari egitim programlari sonucunda déntsim(degisim) yasamakta midir?

e  Yetiskinler donlsiim(degisim) yasama potansiyeline sahip midir?

e Yetiskinler katildiklari egitim programi sonucunda hangi donlisim asamasinda bulunmaktadirlar?
e Yetiskinlerin donlisimini kolaylastiran unsurlar nelerdir?

e Yetiskinlerin egitim kurumlarinda yasadiklari deneyimler nelerdir?

e  Egitim programlarina katilan yetiskinlerin donlisiim yasadiklari alanlar nelerdir?

YONTEM

Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigl arastirmanin, nicel olarak degerlendirilen boélimiinde betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli mevcut durumu, sirece midahale etmeden oldugu sekliyle
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betimlemeyi amaclar. (Fraenkel ve Wallen, 2003). Arastirmanin igerik analizi tekniginin kullanildig nitel olarak
degerlendirilen boliminde veriler, ayni konu alanindan toplanmis nicel verilerin glvenilirligini artirmak,
aciklayici bilgi saglamak, yorum ve onerileri genisletmek amaciyla kullaniimistir (Bogdan ve Biklen, 2003;
Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirma verileri 2015 yili iginde istanbul ilindeki 6 vakif Gniversitelerine bagh olarak faaliyet gésteren siirekli
egitim merkezleri ve kamu kuruluslari tarafindan gergeklestirilen kurslara katilan yetiskinlerden toplanmustir.
Arastirmaya toplam 125 kadin ve 92 erkek olmak (lizere 217 kisi katilmistir.

Tablo 1: Ankete Katilan Kisilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Tablo

Cinsiyet F %
Kadin 125 57.6
Erkek 92 42.4
Toplam 217 100
Yas

21 yas alti 16 7.4
21-24 29 13.4
25-29 65 30
30-39 70 32.3
40-49 30 13.8
50-59 7 3.2
Toplam 217 100
Medeni Durum

Bekar 110 50.7
Evli 95 43.8
Dul 12 5.5
Toplam 217 100

Veri Toplama Araglari

Arastirmada ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve ‘Ogrenme Etkinlikleri Anketi’ olmak {izere iki ayri veri toplama arac
kullantimustir.

1.Kisisel Bilgi Formu : Arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak gelistirilmistir.

2.0grenme Etkinlikleri Anketi : King (2009) tarafindan gelistirilen anket 2012 yilinda Ozden Sahin-izmirli
tarafindan Tirkceye uyarlanmistir (Sahin-izmirli, 2012). King’in (2009) kitabinda énerdigi gibi 1., 2., 3. ve 5.
sorulardan elde edilen nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirilerek katilimcilarin doniisiim yasama durumlari
belirlenmektedir.

King (2009), yetiskinleri, dontisim yasama durumuna goére gruplandirmistir. Cizelgeyi Perspektif Doniistiim
indeksi (Perspective Transformation Index) olarak isimlendirmistir. Eger kisiler katildiklari egitim programi
nedeniyle déntsim vyasiyorlarsa Perspective Transformation-3 (PT3), egitim disi farkli bir sebepten dolayi
doéntsim vyasiyorlarsa Perspective Transformation-2 (PT2), donlisim yasamiyorlarsa Perspective
Transformation-1 (PT1) grubunda yer almaktadirlar.

Verilerin Analizi

King’in (2009) kitabinda onerdigi gibi nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirilerek katilimcilarin donisim
yasama durumlari belirlenmistir.
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Nicel verilerin analizi: King’in (2009) Handbook of The Evolving Research of Transformative Learning isimli
kitabinda anketlerin analizleri igin 6nerdigi sekilde verilerin analizinde (1) betimsel istatistikler (ylizde, frekans)
(2) sorularla katilimcilarin 6zellikleri arasinda ¢apraz tablolar olusturularak ki-kare analizleri yapilmistir.

Nitel verilerin analizi: Acgik uclu sorulara verilen cevaplarin analizi, icerik analizi yontemine gore yapiimistir.

BULGULAR

1.Nicel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular
1.1. Yetigkinlerin katildiklari egitim programlari sonucunda yasadiklari déniigiim

Tablo 2: Yetiskinlerin Déniisiim Yasama Durumuna iliskin Bulgular

Doéniigiim Yasama Durumu f %
Egitim Sebebiyle Donlsim Yasama (PT3) 55 25.3
Baska Bir Sebepten Dénisiim Yasama (PT2) 47 21.7
Donislim Yasamama (PT1) 115 53
Toplam 217 100

Arastirmaya katilan yetiskinlerin sadece %25.3’( katildig1 egitim programi sebebiyle donlisim yasadigini (PT3)
ifade etmistir. Arastirmada katilimcilarin ¢ogunun (%74.7), donlisim yasamadigl veya egitimden farkli bir
sebeple donisiim yasadigl ortaya ¢ikmistir.

1.2. Yetiskinlerin déniisiim yagama potansiyelleri
Tablo 3: Yetiskinlerin Gecmis Davranis ve Kararlarini Tekrar Tekrar Degerlendirme Durumlarina iliskin Bulgular

Soru Yanit F %
Kendinizi, geg¢mis davranislarinizi veya Evet 191 88
onceki kararlarinizi tekrar tekrar disinen Hayir 26 12
biri olarak tanimlar misiniz?

Toplam 217 100

Tablo 3’teki bulgular, yetiskinlerin sahip oldugu doénustirici 6grenme deneyimi yasama potansiyelini
belirlemeye yoneliktir (King, 2009, s. 40). Katihmcilarin %88'i donistlrici 6grenme deneyimi yasama
potansiyeline sahiptir.

1.3. Yetiskinlerin katildiklari egitim programi sonucunda ulastiklari doniisiim agamalari
Tablo 4: Yetiskinlerin Bulunduklari Déniisiim Asamalarina iliskin Bulgular

Mezirow’un 10 DOnligiim Maddeler f %
Asamasi
1.ikileme Diisme a. normal davranis seklimi sorgulamama neden olan bir 29 13.4

deneyim yasadim.

b. sosyal rollerle ilgili fikirlerimi sorgulamama neden

olan bir deneyim yasadim (Bir anne veya babanin neler 29 13.4
yapmasi gerektigi veya bir yetiskin gencin nasll

davranmasi gerektigi sosyal rollere 6rnektir).

2.0z inceleme c. fikirlerimi sorguladik¢a Onceki inanglarima ya da 14 6.5
rollerle ilgili beklentilerime artik katilmadigimi fark
ettim.
d. “c” seceneginin aksine fikirlerimi sorguladik¢ca hala 24 7.8

onceki inanglarim ve rollerle ilgili beklentilerime benzer
dislindtglimu fark ettim.
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3.Elestirel Degerlendirme g. geleneksel sosyal beklentilerle ilgili kendimi rahatsiz 6 2.8
hissettim.

4.Farkina Varma e. diger bireylerin de kendi inanglarini sorguladiklarini 2 0.9
fark ettim.

5.Kesfetme f. her zamanki inanglarim ve rollerimden farkh bir 14 6.5
sekilde davranmayi diistindiim.

6.Eylem Plani Hazirlama i. yeni davranis bigimlerini benimsemek igin bir yol 19 8.8
bulmaya ¢alistim.

7.Bilgi ve Beceri Edinimi j. yeni davranis bicimlerini benimsemek icin gereksinim 18 8.3
duydugum bilgileri topladim.

8.Yeni Rollerin Denenmesi h. yeni rollerde daha rahat ve gilivende olurum diye bu 12 5.6
rolleri denedim.

9.Yeterlilik ve Ozgiiveni k. yeni davranisima yoénelik tepki ve déniitler hakkinda 18 8.3

Olusturma disinmeye basladim.

10.Bitinlestirme I. harekete gectim ve bu yeni davranis bicimlerini 36 16.7
benimsedim.

- m. Yukaridaki ifadelerin hig¢biri benim durumumu 87 40.3
tanimlamiyor.

Not: Katilimcilar birden fazla segenek isaretleyebildiler.

Katilimcilarin ¢ogunlugu (%40.3) “m.Yukaridaki ifadelerin higbiri benim durumumu tanimlamiyor” segenegini
isaretlemislerdir. ikinci olarak en cok isaretlenen secenek ise “I.harekete gectim ve bu yeni davranis bicimlerini
benimsedim” (%16.7) segenegidir.

1.4. Yetiskinlerin doniisiimiinii kolaylastiran unsurlar
Tablo 5: Yetiskinlerin Egitim Almaya Basladigindan Beri Degisim Yasamasina iliskin Bulgular

Soru Yanit F %

Bu kurumda egitim almaya basladiginizdan beri; Evet 116 53.5
degerleriniz, inancglariniz, fikirleriniz ya da Hayrr 101 46.5
beklentilerinizin degistigini fark ettiginiz bir an yasadiniz

mi?

Toplam 217 100

Katihmcilarin %53.5’i egitim aldiklari kurumda egitim almaya basladiklarindan beri degerlerinin, inanglarinin,
fikirlerinin veya beklentilerinin degistigini fark ettigi bir ani yasadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 5te “Evet” yaniti veren kisilerin degisim yasamasini kolaylastiran unsurlara iliskin bulgular asagidaki
tablolarda sunulmustur.

(1)Kisiler;
Aldiklari egitim sonucunda donlsim yasadigini belirten katihmcilarin %76.7’si (89 kisi) déntstimlerinin bir kisi

tarafindan kolaylastirildigini belirtmislerdir.

Tablo 6: Yetiskinlerin Déniisiimiini Kolaylastiran Kisilere iliskin Bulgular

Kisi f %

Baska bir katilimcinin destegi 2 2.2
Sinif arkadaslarinin destegi 15 16.9
Danismanin destegi 1 11
Egitmenin verdigi zorlayici bir gérev 3 3.4
Egitmenin destegi 86 96.6

Not: Katilimcilar birden fazla segcenek isaretleyebildiler.
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Katilimcilarin %96.6’i egitmenin desteginin donisimi kolaylastirdigini belirtmislerdir. Egitmenin desteginden
sonra  %16.9 oraniyla sinif arkadaslarinin destegi donisimi kolaylastiran unsurlar arasinda ikinci sirada
sayllmistir.

(2)Sinifta Verilen Gorevler;
Katihmcilarin %86.2’si (100 kisi) egitim kapsaminda dondslimlerini, sinifta verilen bir gérevin kolaylastirdigini

belirtmislerdir.

Tablo 7: Sinifta Verilen Gérevlere iliskin Bulgular

Gorev f %
Sinif/Grup Projeleri 34 34
ilgi Alanlariniz Hakkinda Yazmak

Kisisel GUnluk 1 1
Dersin Geleneksel Olmayan Yapisi

Staj ya da isbirligi 1 1
Derin, Yogun Dislinme 33 33
Kisisel Ogrenmenin Degerlendirilmesi 36 36
ilgi Alanlariniz Hakkinda Sézel Olarak Tartismak 35 35
Dénem Odevi/Kompozisyon Yazmak

Bir Dersteki Oz Degerlendirme 5 5
Sinif Etkinligi/Alistirmasi 89 89
Laboratuvar Deneyimleri 0
Bireysel Yansitma 5 5
Okuma Odevleri 6 6

Not: Katilimcilar birden fazla segcenek isaretleyebildiler.

Arastirmaya katilan kisilerin  %89’u en ¢ok ‘sinif etkinligi/alistirmasinin’ donisim(  kolaylastirdigini
belirtmislerdir. ikinci sirada ‘kisisel 6grenmenin degerlendirilmesi’ (%36), liciincii sirada ilgi alanlari hakkinda
sozel olarak tartismak (%35), dérdiinci sirada sinif/grup projeleri (%34) ve besinci sirada derin yogun disinme
(%33) yer almaktadir.

(3)Yasamda Meydana Gelen Onemli Degisiklikler;
Katilimcilarin %37.1i (43 kisi) egitim kapsaminda doniistiimlerini, yasamlarindaki bir degisikligin kolaylastirdigini

belirtmislerdir.

Tablo 8: Yasamda Meydana Gelen Onemli Degisikliklere iliskin Bulgular

Yasamda Meydana Gelen Degisiklik f %

Evlilik 2 4.7
Dogum/Evlat Edinme 1 2.3
Tasinma 1 2.3
Bosanma/Ayrilma 5 11.6
Sevdiginiz Birinin Olimi 3 7

is Degisikligi 7 16.3
issiz Kalma 10 233
Arkadaslik iliskilerinde Yasanan Olumsuzluklar 6 14
Aile Ekonomisindeki Olumsuz Degisim 11 25.6

Not: Katilimcilar birden fazla segenek isaretleyebildiler.
Katihmcilarin %25.6'si aile ekonomisindeki olumsuz degisimlerin donlisimi kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Degisimi kolaylastiran degisiklikler arasinda ikinci sirada ‘issiz kalma’ (%23.3), lglnci sirada ‘is degisikligi
(%16.3) gelmektedir.
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1.5. Yetiskinlerin egitim kurumlarinda yasadiklari deneyimler
Tablo 9: Egitim Kurumunda Yasanan Deneyimlere iliskin Bulgular

Deneyim F %

Baska Bir Ogrencinin Destegi 7 3.3
Sinif Arkadaslarinin Destegi 88 41.5
Danismanin Destegi 20 9.4
Sinif/Grup Projesi 53 25
ilgi Alanlariniz Hakkinda Yazmak 13 6.1
Kisisel Gunlik 5 2.4
Geleneksel Olmayan Ders Yapisi 45 21.2
Staj ya da isbirligi 7 3.3
Derin, Yogun Dislinme 57 26.9
Kisisel Ogrenmenin Degerlendirilmesi 49 23.1
Egitmen Tarafindan Bir Zorlama 3 1.4
Egitmen Destegi 157 74.1
ilgi Alanlariniz Hakkinda Sézel Olarak Tartismak 35 16.5
Dénem Odevi/Kompozisyon Yazmak 3 1.4
Bir Dersteki Oz Degerlendirme 10 4.7
Sinif Etkinligi/Alistirmasi 129 60.8
Laboratuvar Deneyimleri 2 0.9
Bireysel Yansitma 12 5.7
Okuma Odevleri 19 9

Not: Katilimcilar birden fazla secenek isaretleyebildiler.

En ylksek oranda isaretlenen secgenekler; %74.1 ‘egitmenlerden destek gormek,’ %60.8 ‘sinifta
etkinlik/alistirma yapilmasi,” %41.5 ‘sinif arkadaslarinin destegini almak’ tir.

Laboratuvar deneyimleri (%0.9), donem 6devi/kompozisyon yazmak (%1.4) ve egitmen tarafindan bir zorlama
(%1.4) secenekleri ise en az oranda isaretlenmistir.

2.Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Bulgular
Bu béliimde Ogrenme Etkinlikleri Anketi’nin 3. ve 5. sorularindan elde edilen nitel verilerin analiz edilmesi
sonucu ulasilan bulgulara yer verilmistir.

2.1.Egitim programlarina katilan yetiskinlerin doniigiim yasadiklari alanlar

217 katiimcidan 106 ‘si egitimin kendilerinde yarattigi dontsiimii fark ettikleri ‘ani’ agiklamiglardir. Bunlardan
82 katilimcinin agiklamalari analiz edilecek nitelikte bulunmustur. igerik analiziyle incelenen cevaplarda
alanyazin temelinde olusturulan temalar ve oranlari asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 10: Yetiskinlerin Déniisiim Yasadiklari Alanlara iliskin Bulgular

Déniisiim Yasanan Alan f %

Bakis Agisinda Degisim 24 29.3
Beklentilerde Degisim 2 2.43
Ozgiiven Kazanma 12 14.63
Motivasyon Artisi 5 6.09
Mutlu Olma ve Kendini Huzurlu Hissetme 14 17.07
Beceri Kazanma 22 26.82
Mesleki Gelisim 7 8.53

Not: Birden fazla alanda degisim yasadigini belirten katilimcilar bulunmaktadir.
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Egitim programlarina katilan kisilerin %29.3’inlin bakis agisinda degisim oldugu, %26.8 ‘inin beceri kazandig
belirlenmistir.

2.2.Egitim kurumunda yasanan ve yetiskinin doniisimiinii kolaylastiran faktorler
Soruyu cevaplayan 104 kisiden 57 sinin cevabi analiz edilebilir nitelikte bulunmustur. Digerleri sorunun

disindaki konulardan bahsetmis olmalari sebebiyle analize dahil edilmemislerdir.

Tablo 11. Yetiskinlerin Egitim Kurumunda Yasadiklari ve Dénisiimlerini Kolaylastiran Faktérlere iliskin Bulgular

Doniisiimii Kolaylagtiran Faktoér n %

Egitmen Destegi 16 28.07
Sinif Arkadaslarinin Destegi 14 24.56
Sinifta Verilen Goérev 47 82.45

Katilmcilarin %28.07’si egitmen desteginin, %24.56’s1 sinif arkadaglarinin desteginin, %82.45'i ise sinifta verilen
gorevin degisimi deneyimlemelerini sagladigini belirtmislerdir.

SONUCLAR

1.Nicel Verilere iliskin Sonuglar

Bu calismada yetiskinlerin %88’inin donustiricli 6grenme deneyimi yasama potansiyeline sahip olduklar
gorilmektedir. Bulgular, Wansick (2007) ve Sahin izmirli (2012) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglariyla
ortismektedir. Bu durum vyetiskinlerin, giinimizdeki teknolojik, kiltlrel, sosyal ve ekonomik degisimlere
adapte olabilmek icin dontsimi daha kolay kabullendikleri seklinde yorumlanabilir.

Egitim programlarina katilan yetiskinlerin sadece %25.3’U katildiklari egitim programi sebebiyle doniisiim
yasamistir. Bu alanda yapilan diger arastirmalar incelendiginde yetiskinlerin dénlisim yasama oranlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ornegin; King (2009) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin
%37.3’Uiniin egitim programi kapsaminda doniisiim yasadiklari tespit edilmistir. Sahin izmirli (2012) tarafindan
yapilan arastirmada ise katilimcilarin %31.48’inin egitim programi kapsaminda donisim yasadigl sonucuna
ulasiimistir.

Katilimcilarin yasadiklari donlisiim, Mezirow’'un on doénlisim asamasina goére incelendiginde; elde edilen
bulgulara gore arastirmaya katilan kisilerin %40.3’Unun katildiklari egitim programi sonrasinda higbir donisim
asamasinda olmadigl, %16.7’sinin onuncu asama olan bitlinlestirme asamasinda ve %13.4’Unin ise birinci
asama olan ikileme diisme asamasinda oldugu belirlenmistir. Diger asamalarda oldugunu belirten katilimci
sayllari ise olduk¢a azdir. Katiimcilarin farkli déntsim asamalarinda bulunmalarinin sebebi; farkli seviyelerde
donlsim yasama potansiyeline sahip olmalari veya bazilarinin bazi asamalari deneyimlemeden sonraki
asamalara gecis yapmalari olabilir. Farkli dontsiim asamalarinda bulunan katilimcilarin oraninin diisiik olmasi
ve katilimcilarin %40.3’linlin higbir doniisim asamasinda bulunmadigini belirtmesinin sebebi ise egitim
programlarinin iceriginin veya egitmenlerin doniisiim ve degisimi saglamakta yetersiz kalmasina baglanabilir.
Arastirma sonuglarina gore egitim programina katilan yetiskinlerin donisiimlerini kolaylastiran faktoérlerin
sirasiyla sinifta verilen gérevler (%86.2), kisiler (%76.7) ve yasamda meydana gelen 6nemli degisiklikler (%37.1)
oldugu goriilmistir. Sahin- izmirli (2012), King (2004) ve Brock (2010) tarafinda yapilan arastirma sonuglari bu
bulguyu destekler niteliktedir. Sinifta verilen gorevler arasinda yetiskinlerin egitim programi kapsaminda
donlisimint en c¢ok kolaylastiran gorevin sinif etkinligi/alistirmasi (%89) oldugu belirlenmistir. Bu gorevi,
siraslyla kisisel 6grenmenin degerlendiriimesi (%36), ilgi alanlari hakkinda sozel olarak tartismak (%35),
sinif/grup projeleri (%34) ve derin, yogun distinme gorevleri (%33) takip etmistir. Brock (2010) tarafindan
yapilan arastirma sonuclarina gére de sinif etkinligi/alistirmasi dénlsimi ve degisimi kolaylastiran faktorler
arasinda birinci siradadir. Feriver Gezer (2010) tarafindan yapilan arastirmada ise ilk sirada ‘ilgi alanlariniz
hakkinda sozel olarak tartismak’ maddesi yer almaktadir. King (2004) tarafindan yapilan arastirmada da ilk
sirada tartisma etkinlikleri yer almistir. Bu durum, arastirmalara katilan yetiskinlerin farkl egitmenler tarafindan
egitilmesinden ve her egitmenin sinif icerisindeki tutumlarinin farkli olmasindan kaynaklanabilir.
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Egitim programlarina katilan yetiskinlerin egitim aldiklari kurumda en ¢ok yasadiklari deneyimler sirasiyla
egitmen destegi (%74.1), sinif etkinligi/alistirmasi (%60.8) ve sinif arkadaslarinin destegidir (%41.5).
Alanyazinda; elestirel diisinme, 6z degerlendirme, glinlik yazma, yazma etkinlikleri ve geleneksel olmayan
ogrenme etkinlikleri déntstirict 6grenme sirecini kolaylastiran sinif etkinlikleri arasinda sayilmaktadir (King,
2009). Bulgulardan elde edilen sonuglara bakildiginda katilimcilarin egitim kurumlarinda bu sinif etkinliklerini
deneyimleme orani oldukga azdir. King (2009), Sahin izmirli (2012) ve Feriver Gezer (2010) tarafindan yapilan
arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Egitmenlerin donistiriici 6grenmeyi kolaylastiran etkinliklere
cok fazla yer vermeyip alisilmis yontemlere gére egitimleri devam ettirmeleri ve klasik egitmen rollerinden
ayrilamamalr yetiskinlerin biylk ¢ogunlugunun donustiriicii 6grenme deneyimi yasama potansiyeline sahip
olmasina ragmen egitim kapsaminda dénilisiim yasayan yetiskinlerin oraninin az olmasina sebep olabilmektedir.

2.Nitel Verilere iliskin Sonuglar

Yetigkinlerin doniisiim yasadiklari alanlar

Egitim programlarina katilan yetiskinlerin %29.3’ii bakis acgilarinda degisim oldugu ifade etmislerdir. Orn:
“Olaylara bakis agim degisti. Ayni olayla ilgili farkh yénleri gérebildim.”

%26.82’si beceri kazanmistir. Orn:“Konusmalarim daha diizgiin olmaya basladi. Kelimeleri etkili
kullanabiliyorum” ifadesiyle konusma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. “Cocugumla daha iyi iletisim
kurabildigimi gérdiigiimde aslinda iletisim seklimin degistigini fark ettim.” ifadesiyle iletisim becerilerinin
gelistigini dile getirmistir.

%14.63'U 6zgliven kazanmistir. Orn: “Bilgisayar kursuna basladiktan sonra uygulama yaptikca kendime
giivenmeye basladim” “Dil egitimi aliyorum. Yapamayacagimi disiinerek basladigim bu editime katildiktan
sonra kendime giivenim geldi.

%17.07’sinin mutlu olmus ve kendilerini daha huzurlu hissetmislerdir. Orn: “Atélye calismalarinda yaptigim
triinler begenildikge mutlu oluyordum.” “Kursta iken tiim yorgunlugumu ve gerginligimi unutuyorum. Normal
hayattan kagis gibi oluyor benim icin. Kendimi iyi hissediyorum”

Egitim kurumunda yasanan ve yetiskinin doniisiimiinii kolaylastiran faktorler

Katihmcilarin %82.45’i ise sinifta verilen gorevin kendilerindeki déniisimii sagladigini belirtmislerdir. Ornegin;
“lsimle ilgili 6rnek ¢alismalar yaptiGimizda ¢ok zorlandigim isleri kolaylikla yapabildigimi gérdiim” seklinde ifade
etmistir. Bir baska katilimci ise “Bilgisayar kullanmaktan korkarken artik verilen gérevi yapabildigimi gérdiim ve
cesaretlendim”

Katilimcilarin - %28.07’si egitmen destegini belirtmistir. Ornegin ; “Editmenin sinifta verdigi 6rnekler sonucu
kendi hareketlerimi diisiindiim ve degistirmeye karar verdim.” seklinde ifade etmistir. Bir baskasi “Egitmenin
anlattiklari ve basari hikdyeleri”

%24.56's1 sinif arkadaslarinin desteginin déniisiimlerinde etkili oldugunu séylemislerdir. Orn: “Yeni arkadas
cevremle yaptigimiz ¢alismalar ve gegirdigimiz hos vakit” seklinde yanit vermistir. Diger bir katilimci ise sinif
arkadasindan gordiglu destegi “Atélyedeki ilk ¢alismalarimiz ¢ok iyi degildi ama sonra daha iyisini yaptik¢a
bedgenilmeye basladi ve bir tanesini sinif arkadasim satin almak istedi ve bu beni ¢ok mutlu etti.” ifadesiyle
belirtmistir.

Oneriler

e Yetiskinlere yonelik egitim programlarinin icerikleri; dontstiriicii 6grenmeyi kolaylastiran elestirel
disinme, 6z degerlendirme, tartisma, yazma etkinliklerini ve geleneksel olmayan 6grenme etkinliklerini
kapsayacak sekilde giincellenebilir.

e Egitmenler, katilimcilara daha fazla destek saglayabilir; degisim ve dontisim konusunda katilimcilari
cesaretlendirebilir. Egitmenler, ayni siniftaki katimcilarin birbirine daha fazla destek olmasini saglayabilir.

e Sinif ici yapilan etkinlikler veya arastirmalar artirilabilir.

e  Egitim programi kapsaminda verilecek ddevler ve sinif ici etkinlikler belirlenirken Dénustiiriici Ogrenme
Kurami dikkate alinabilir. Boylece katilimcilarin dontisiim ve degisim yasama orani artirilabilir.

e Katilimcilarla, egitim programi sonucunda elde edecekleri kazanimlar paylasilarak katilimcilarin egitim
sonunda degisim gostermeleri beklenen alanlarla ilgili farkindalik kazanmasina imkan saglanabilir.
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Ozet

Bu c¢alismanin amaci, 2015 yili OECD verilerine gore lisans ve lisansistli 6grenim ile proje hareketliligine iliskin
en cok tercih edilen (lkelerin siralamasi ile okul yoneticilerinin kendi tercih siralamalarini karsilastirmak ve
yoneticilerin ilgili tercih nedenlerini degerlendirmektir. Calisma nitel arastirma yonteminde ve olgu bilim
deseninde bir ¢alismadir. Calisma grubunu Usak ili merkez ilkokullarinda gérev yapan okul middrleri (31 kisi)
olusturmustur. Gorisler, yari yapilandirilmis formu ile toplanmistir. Gortisme formunda lisans, lisansustl egitim
ve proje hareketliligi konularinda U¢ soru yer almistir. Gérisme formu Egitim Bilimleri Egitim Programlari
Anabilim Dalinda gorevli iki 6gretim Uyesi tarafindan incelenmis ve uzman gorisu teyidi saglanmistir. Birinci
soruda yoneticilere, lisans 6grenimi amach yapilan uluslararasi 6grenci hareketliliginde en ¢ok tercih edilen ilk
on llke sirasi ile yazili olarak verilmistir. Lisans 6grenimini yurtdisinda yapsaydiniz ilk g sirada belirtilen
ilkelerden hangilerini tercih ederdiniz nedeni ile birlikte agiklar misiniz bicimindeki soruya goérislerini yazmalari
istenmistir. ikinci olarak ydneticilere, lisansiistii dgrenim amacl yapilan uluslararasi 6grenci hareketliliginde en
cok tercih edilen ilk on (ke sirasi ile yazili olarak verilmis ve yoneticilere lisanslstii 6grenim yaparsaniz
belirtilen Glkelerden ilk {i¢ sirada hangilerini tercih edersiniz nedeni ile birlikte agiklar misiniz bigimindeki soruya
yazili cevap vermeleri istenmistir. Ugiincii olarak ydneticilere, hareketlilik projelerinde en gok tercih edilen ilk
on dlke sirasi ile yazil olarak verilmis ve yoneticilere hareketlilik projelerinde ilk ¢ sirada belirtilen tlkelerden
hangilerini tercih edersiniz nedeni ile birlikte agiklar misiniz seklinde soruya yazili cevap vermeleri istenmistir.
Okul vyéneticileri lisans 6greniminde yurtdisi tercihinde ilk {c¢ sira icerisinde ingiltere (13), isvicre (9),
Avusturalya (4) ulkelerini tercih etmislerdir. Bu tercihlerin nedenleri arasinda bu Ulkelerin “dil egitimine énem
vermesi, egitim kalitesi, (niversitelerin altyapilarinin gii¢lii olmasi, llkelerin gelismislik diizeyi ve bu iilkelerin
yasam kosullarinin iyi olmasi” yer almistir. Okul yoneticileri lisansiistli 6grenimi amacli yurtdisi tercihinde ilk Gi¢
sirada ingiltere (10), isvicre (9), Avusturalya (5) Ulkelerini tercih etmislerdir. Yoneticilerin bu tercihlerinin
nedenleri arasinda; “lniversitelerin taninmishgi, tlkelerin bilim, sanat ve insani degerlere 6nem vermeleri, dil
egitimini énemsemeleri, ar-ge ¢alismalarini fazlasiyla desteklemeleri” yer almistir. Yoneticiler, hareketlilik
projelerinde yurtdisi tercihinde ilk (ic sirada Yeni Zelanda (8), ingiltere (7), Norvegc (5) tercihlerinde
bulunmuslardir. Yoneticilerin bu tercihlerinin nedenleri arasinda ise bu Ulkelerin “turistik gekiciligi, cografi
konumlari, proje destegi ve yiiksekégretimde izledikleri politikalar” vyer almistir. Okul yoneticilerinin genel
olarak lisans, lisansiistii ve hareketlilik projelerine iliskin en c¢ok tercih ettikleri iilkelere bakildiginda ingiltere,
isvicre, Avusturalya, Belgika, Hollanda ve Kanada oldugu goriilmiistiir. Bu (ilkeler, OECD 2015 yil verilerine gére
uluslararasi 6grenci hareketliligi kapsaminda en ¢ok tercih edilen ilk on (lke arasinda 6n siralarda yer
almaktadir. Okul yoneticilerinin tercihleri ile OECD siralamasi arasinda paralellik oldugu gorilmastar.

Anahtar Sozciikler: Uluslararasi 6grenci hareketliligi, OECD raporu, yonetici gorisu.
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COMPARISION OF COUNTRY RANKING OF OECD WITH COUNTRY CHOICES
OF PRIMARY SCHOOL MANAGERS RELATED TO INTERNATIONAL STUDENT MOBILITY

Abstract

The aim of this study is to compare the ranking of the most choosen countries according to 2015 datas of OECD
with the ranking of own choices of school managers related to undergraduate education, postgraduate
education and project mobility and to evaluate reasons of the choices of school managers. Qualitative research
methodology was used and phenomenological study was choosen as a research design for this study. The
group of the study is composed of primary school managers ( 31 ) working at central primary schools in Usak.
The opinions are obtained via semi — structured interview form. There are three questions about
undergraduate education , postgraduate education and project mobility on the interview form. The interview
form was examined by two instructors working in department of Educational Sciences- Education Programmes
and an expert opinion was confirmed.With the first question, the most choosen first ten countries for
international student mobility happening with the aim of undergraduate education were given to the managers
respectively and in black and white. The managers were asked to write their opinions about the question as “if
you had undergarduate education abroad , would you explain with the reason which countries you prefer as
the first three from given countries .” Secondly , the most choosen first ten countries for international student
mobility happening with the aim of postgraduate education were given to the managers respectively and in
black and white and they were asked to write their answers related to the question as “if you have
postgraduate education , would you explain with the reason which countries you prefer as the first three from
given countries .” The most choosen first ten countries for mobility projects were given to the managers
respectively and in black and white and they were asked to write their answers related to the question as
“would you explain with the reason which countries you prefer as the first three from given countries .” The
school managers chose England (13), Sweden (9) , Australia ( 4 ) as the first three countries for the choice of
undergraduate education. “ Importance of language education , quality of education, powerful backgrounds of
universities, development status and life standards of these countries” take place among the reasons of these
choices. The school managers chose England (10) , Sweden (9) , Australia ( 5 ) ) as the first three countries for
the choice of foreign countries with the aim of postgraduate education. “Reputations of the universities,
importance given by the countries to science, art and human values , importance of language education,
extreme supports for R&D studies” take place among the reasons of these choices of the managers. The
managers chose New Zeland (8), England (7) , Norway (5) as the first three countries for the choice related to
mobility projects. “Touristic attractiveness , geographical locations, supports for projects and policies in tertiary
education of these countries” are among the reasons of these choices of the managers. With the general
consideration of the choosen countries by the managers for undergarduate and postgraduate education and
project mobility , it is observed that these countries are England, Sweden, Australia , Belgium , Netherlands and
Canada. These countries take place in front lines among the most choosen ten countries within international
student mobility according to 2015 datas of OECD. It is obseved that there is an analogy between ranking of
OECD and the choices of the school managers.

Keywords: International Student Mobility, OECD Report, Manager’s Opinion.

GiRIS

Diinya genelinde lisans ve lisansiistl egitim ile ar-ge faaliyetleri ve proje hareketliligi amaciyla yapilan 6grenci
hareketligi Ulkeler arasinda rekabete dénusmustiir. Geng nifusun fazla oldugu (Cin, Hindistan, Giiney Kore,
Japonya) gibi Uzakdogu tilkelerinden Avrupa Birligi ilkelerine, Kuzey Avrupa Ulkelerine, ABD, Kanada gibi Kuzey
Amerika Ulkelerine, Avusturalya ve Yeni Zelanda’ya yiiksek oranlarda 6grenci hareketliligi yasanmaktadir
(OECD,2015). Ozellikle Yiksekdgretim alaninda gerceklesen ogrenci hareketlilikleri Glkelerin  egitim
standartlarini, yiksekogretimde prestijini, bilimsel arastirmalardaki artisi ve yiksekdgretim politikalarini
belirlemede belirleyici olmaktadir. Bunun o6tesinde 6grenci hareketliliginin uluslararasi etkileri mevcuttur.
Ornegin; Avrupa Birliginde Sokrates ve Erasmus programlariyla iye ve aday iilkeler arasinda égrenci ve dgretim
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tyesi hareketliligini 6zendirilirken, kiltiirel diyaloglarin gelistirilmesi ve ortak bir Avrupa Yiiksek Ogretim Alani
olusturulmasi amaclanmaktadir. Ogrenci hareketlilikleri diinya Ulkeleri arasinda karsilikli etkilesimi daha fazla
saglamaktadir (YOK, 2007). Ornegin, OECD verilerine gére 2000 ile 2013 yillari arasinda yiiksekdgretimde lisans,
master ve bilimsel arastirma yapmak igin hareketlilik yapan 6grenci sayisi 4.2 milyon kisiye ulasmistir. 2000
yilinda bu sayi yaklasik 2.1 milyon kisiden olusmaktaydi (OECD, 2015). Yiiksekogretimde, tlkeler kendi ulusal
ogrencileri disinda yurt disindan 6grenci alma konusunda kiresel bir rekabet igerisine girmislerdir. Temel
egitimde ve ortadgretim diizeyinde 6grenci hareketliliklerinde koordine edici kurumlarin basinda ortaokul ve
liseler, yliksekogretimde ise Universiteler gelmektedir. Bu tir egitim orgitlerinde basta yoneticilerin, daha
sonra diger egitim paydaslarinin yurt disi tlke tercihlerinin hangilerinin oldugu ve bu tercihlerinin nedenlerinin
arastirilmasi Turkiye'nin uluslararasi 6grenci hareketliliginde ortak bir strateji gelistirmesinde sosyal veri destegi
saglayacaktir.

YONTEM

Calisma, nicel arastirma yontemindedir. Calismanin deseni tarama modelidir. Tarama modeli ge¢cmiste olan ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan arastirma modelidir. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde var oldugu sekilde tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2015).

Evren ve Orneklem

Calisma evreni usak il merkezinde gorev yapan okul yoneticileridir. Calisma grubu ise Usak ili merkezinde gorev
yapan toplam 30 ilkokul yoneticisinden olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan yoneticilerin demografik
ozellikleri tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Yoneticilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Erkek (24) Kadin (6)
Hizmet Siiresi 10 yilin altinda (8) 10 yilin Gizerinde (22)
Egitim Diizeyi Lisans (26) Yiiksek Lisans (4)

Calismaya katilan okul yoneticilerinin 24 G erkek, 6’si ise kadindir. Yoneticiler ¢ogunlukla 10 yilin Uzerinde
calisma deneyimi olan kisilerdir. Yoneticilerin 26 lisans, sadece 4’0 ylksek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araci

Veriler siralama olcegi ile elde edilmistir. 2015 OECD siralamasina gore uluslararasi 6grenci hareketliliginde en
cok tercih edilen 10 (ilke tablo halinde verilmistir. Yoneticilere bu (lkeler arasindan lisans, lisansisti egitim ve
proje hareketliligi konusunda tercih edecekleri ilk Gg Ulkeyi siralamalari istenmistir. Bu siralamalara goére
yonetici tercihleri saptanmistir.

BULGULAR

Bu kisimda OECD 2015 vyili lisans, lisansistl egitim ve proje hareketliligi ile ilgili Glke siralamasi ile okul
yoneticilerinin tercih siralamalari ve nedenlerine iliskin bilgiler tablolar biciminde gosterilmistir.
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Tablo 2: OECD Siralamasi ile Okul Yoneticilerinin Lisans Egitimi Amach Tercihlerinin Karsilastirilmasi

OECD 2015 Yurt Digi Tercih Edilme Nedenleri
Lisans Egitiminde En Cok

Birinci Sirada
Tercih Eden

Lisans Egitiminde Okul
Yoneticilerinin

Tercih Edilen Ulkeler Tercihleri Yonetici Sayisi
Siralamasi
LUKSEMBURG INGILTERE 13 Dil Egitimindeki Onemi
AVUSTURALYA iSVICRE 9 Egitim Kalitesi
INGILTERE AVUSTURALYA 4 Gelismislik Diizeyi
iSVICRE DANIMARKA 2 Universitelerin Taninmishdi
AVUSTURALYA HOLLANDA 2 Yasam Sartlari
YENi ZELANDA Sosyal - Ulasim imkdnlari
HOLLANDA
DANIMARKA
BELCIKA
FRANSA

OECD 2015 yili raporu ile karsilastirildiginda okul yoneticilerinin farkli bir alanda lisans yapma firsati verildiginde
en ¢ok ingiltere, isvicre ve Avusturalya tercihinde bulunduklar gériilmistiir. Okul yéneticilerinin tercihlerinin
OECD siralamasi ile paralellik gosterdigi gorilmiistiir. Bunun nedenlerini ise bu Ulkelerin dil egitim imkanlarina,
egitimde kaliteye, llkenin refah seviyesine ve ilkenin sundugu imkanlara baglamislardir. Okul yoneticilerinin
lisansiisty egitim amacl tercihleri ise (Tablo 3) gosterilmistir.

Tablo 3: OECD Siralamast ile Okul Yéneticilerinin Lisans Ustii Egitim Amacli Tercihlerinin Karsilastiriimasi
OECD 2015 Master- Yurt Digi Master - Doktora Tercih Edilme Nedenleri
Doktora Ogreniminde En Ogreniminde Okul
Cok Tercih Edilen Ulkeler Yoneticilerinin Tercihleri

Birinci Sirada
Tercih Eden
Yonetici Sayisi

Siralamasi
AVUSTURALYA iINGILTERE 10 Universitelerin Taninmishdi
INGILTERE iSVICRE 9 Bilimsel, Sanatsal ve insani
iSVICRE KANADA 4 Degerler
AVUSTURALYA AVUSTURALYA 5 Dil Egitimindeki Onemi
DANIMARKA ALMANYA 3 Egitim Kalitesi
HOLLANDA Sosyal imkdnlari
BELCIKA Gelismislik Diizeyi
KANADA Yasam Sartlari
MACARISTAN Turistik Konumu
ALMANYA

Okul yoneticilerinin lisansiistlii 6grenim yapmak istedikleri Glke tercihlerine bakildiginda OECD siralamasinda st
siralarda tercih edilen iilkelerle paralellik géstermektedir. Bu ilkeler ingiltere, isvicre ve Kanada’dir. Yéneticiler
bu lilkeleri tercih etme nedenini ise bu (ilkelerin tercih edilebilirligine, egitim kalitesine ve dil imkénlarina,
gelismislik diizeyine ve sahip oldugu sosyal imkénlara dayandirmislardir. Yoneticilerin proje hareketliligine
iliskin tercihleri ve tercih nedenleri ise (Tablo 4) gosterilmistir.

Tablo 4: OECD Siralamasi ile Okul Yoneticilerinin Proje Amagli Hareketlilik Tercihlerinin Karsilastiriimasi
OECD 2015 Hareketlilik

Projesinde En Cok Tercih
Edilen Ulkeler Siralamasi

Birinci Sirada Tercih Nedenleri
Tercih Eden

Yonetici Sayisi

Okul Yoneticilerinin
Hareketlilik Projelerinde
Ulke Tercihleri
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iZLANDA YENi ZELANDA 8 Turistik Cekiciligi — Cografi
YENI ZELANDA INGILTERE 7 Konumlari
LUKSEMBURG NORVEC 5 Kiiltiirleri

DANIMARKA KANADA 4 Projelere Verdikleri Onem

AVUSTURALYA BELCIKA 4 Yénetim Anlayisi

KANADA Sosyal ve Ekonomik

BELCIKA Durumlar

NORVEC Yasam Sartlar

iINGILTERE
FRANSA

Okul yoneticilerinin proje hareketliligi icin Ulke tercihlerine bakildiginda OECD siralamasinda (st siralarda tercih
edilen Ulkelerle paralel oldugu goriilmistir. Okul yoneticileri proje hareketliliginde daha ¢ok Kuzey Avrupa
Ulkelerini tercih etmektedirler. Bunun nedenleri arasinda ise bu iilkelerin dodal giizellikleri, projelere verdikleri
destek, yasam standartlarinin yiiksek olmasi ve isbirligine agik yénetsel politikalari yer almaktadir.

SONUGC VE TARTISMA

Yoneticilerin lisans, lisanslisti egitim ve proje hareketliligi ile ilgili en ¢ok tercih ettikleri llkelerin basinda
Avusturalya ve Kanada’nin yani sira ingiltere, isvicre ve Norve¢ gibi Kuzey Avrupa Ulkeleri gelmektedir.
Yéneticilerin bu lilkeleri tercih etme nedenleri kendilerine gére; bu lilkelerin egitimin nitelikli olmasi, yasam boyu
6grenme kapsaminda ar-ge faaliyetlerine yiiksek oranda finansal kaynak saglamalari, dil 6grenimini
kolaylastiran imkénlar saglamalari, yasam standartlari ve sahip olduklari sosyal imkénlar yer almaktadir. Bu
calismada saptanan bulgulara paralel bir sonug¢ Van der Beek ve Van Aart (2014) tarafindan ingiltere’yi tercih
eden uluslararasi 6grenciler iizerinde yapilan arastirmada saptanmistir; Ogrenciler {lkenin egitim kalitesi,
Universitelerdeki egitimin nitelikli olmasi, dil 6grenme imkanlari, yari zamanli galisma imkanlari ve Glkenin ileri
sosyal imkanlarindan dolayi tercih ettikleri gorislerini bildirmislerdir. Ulkelerin ar-ge faaliyetlerine ayirdiklari
kamu ve 06zel fonlari, sosyal imkanlari ve yasam standartlarinin st dizey olmasi uluslararasi 6grenci
hareketliliginde Ulkenin tercih edilebilirligini olumlu yonde etkilemektedir. Tlrkiye’de lisans, lisansustli egitim
ve proje hareketligi alanlarinda uluslararasi 6grenci oranlarinin artirilmasi igin 6ncelikle uluslararasi alanda en
cok tercih edilen Ulkelerin uluslararasi 6grenci hareketliligine iliskin izlemis olduklar stratejileri incelenmeli ve
bu alanda yabanci 6grencilere iyi bir sosyal yasam alani sunulmalidir. Ayrica uluslararasi 6grencilere yonelik
kamu ve 6zel fonlarin sayisi artirilmalidir.
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OKUL MERKEZLi YONETIME iLiSKiN OZEL OKUL YONETICILERININ GORUSLERI
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Ozet

Bu calismanin amaci, okul merkezli yonetim yaklasimi hakkinda 06zel okul ydneticilerinin gorislerini
belirlemektir. Calisma olgu bilim deseninde nitel bir calismadir. Calisma grubu, Usak ilinde bulunan iki 6zel
okulda gorev yapan iki okul midira ve G¢ mudir yardimcisi olmak lizere toplam bes yoneticinin gorislerinden
olusmustur. Calismada okul merkezli yonetim yaklasiminin temel ilkeleri esas alinarak agik uglu sorular
hazirlanmistir. Gorlisme formu egitim yonetimi alaninda iki 6gretim Uyesinin incelemesine sunularak uzman
gorisu teyidi saglanmistir. Yoneticilerin gorisleri acik uclu sorulara verdikleri cevaplar araciligiyla alinmistir.
Okul yoneticileri; okullarda biitce planlamasinin ve okullarin gelir kaynaklarini olusturma vyetkisinin okul
yonetim kuruluna ait olmasini, okul yoneticisinin bakanlik¢a belirlenen yeterlilik sartlarini tasiyan 6gretmenler
arasindan ayni okul 6gretmenleri tarafindan secimle belirlenmesini, kitap segimlerinin okullara birakilmasini,
okullarin uluslararasi akredite standartlara gére degerlendirmesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Ozel okullar, okul merkezli yénetim, yénetici gérisleri.

PRIVATE SCHOOL ADMINISTRATORS’ OPINIONS ABOUT SCHOOL BASED ADMINISTRATION

Abstract

The aim of this study is determinate to the opinions of private school administrators about school centered
administration approach. The study is a phenomenological qualitative study, and the study group consists of
five private school administrators; two principals and three vice principals from two schools in Usak provincial
center. The study has been conducted by applying an open ended interview consisting of questions which were
prepared by considering basic principles of school centered administration. The interview questions have been
checked by two faculty members, and therefore have been confirmed by experts. The opinions of the
administrators have been taken by their answers to the open ended questions. The school administrators have
expressed their opinions as school board should be entitled for budget planning and finding income sources,
school administrators should be elected by the school teachers from those candidates who teach at the same
school and have the eligibility according to the standards to be set by the Ministry of National Education, book
selection should be done by school administrators, and schools should be assessed and accredited according to
certain standards.

Keywords: Private schools, school centered administration, administrator opinions.

GiRIS

Son yillarda, egitimin niteligini gelistirme amacina yonelik olarak genel kamu sistemi icerisindeki okullara daha
fazla 6zerklik verilmesine, yetki aktarimi yapilmasina, 6gretmenlerin yetkilendirilmesine ve okullarin yerinden
yonetilmesine dogru bir uluslararasi egilim ortaya c¢cikmistir. Okulun basarisini ylikseltmede arag¢ olarak, bu
yaklasimlar daha fazla destek gérmektedir. Bu reformlar; okul merkezli yonetim (school-based management) ve
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okullarin yerel ydnetimi (the local management of schools) olarak olarak Avustralya, ABD, Kanada ve ingiltere
gibi bircok tlkede kendi kendini yoneten okullar ve yetki aktarilmis okullar olarak da Avustralya ve Yeni Zellanda
da bilinmektedir (Chui, Sharpe and Mc Cormick, 1996 ; Caldwell, 1990 ; Kuehn, 1996).

Okul merkezli yonetim, egitim-6gretimi gelistirmek amaciyla okul dizeyinde yetki ve sorumluluklarin
arttirlmasina, ozerklik ve katihmli karar almaya dayali okullari temel karar alma birimi olarak kabul eden
egitimin yerinden yonetim bigcimidir. Okul merkezli yonetim asagidaki sekilde formile edilebilir: (David, 1989;
Young, 1989).

Okul Merkezli Yénetim = Ozerklik + Katihmli Karar Alma

Okul merkezli yonetim, karar alma yetkisinin yeniden dagilimina dayali ve okullar gelistirmede okul 6zerkligini

temel alan bir yaklasimdir. Okul merkezli yonetim, Ug belirgin 6zellige sahiptir: (Malen, Ogawa & Kranz, 1989):

» Blitge, personel ve program alanlarinda merkezi karar alma yetkisi biiytik 6lciide okula aktarilmaktadir. Bu
alanlarda; okul miidiirii kadar 6gretmenlere ve velilere de yetki verilmektedir.

» Karar almada formal yetki okul miudiirii, 6gretmenler, veliler ve diger okul toplumu tyeleri arasinda
paylastirilir. Bu formal yapi (kurul, komite, takim) okul yéneticileri, 6gretmenler, veliler, egitim uzmanlari
zaman zaman da 6grenci ve toplum temsilcilerinden meydana gelir. Bu kurullardaki iyeler, okul ¢apinda
karar alma siirecine dogrudan katilirlar.

»  Okul toplumu tyeleri varolan kanunlar, yénetmelikler ve anlasmalara uygun sekilde okulun kendine 6zgii
isleyisine yénelik kurallari belirleme yetkisine sahiptir.

Okul merkezli yonetime iliskin kamu okullarinda gérev yapan yoneticilere yonelik literatlirde ¢alismalar daha
fazla yer almaktadir. Buna karsi bu konuya iliskin 6zel okul yoneticilerinin goris ve onerilerinin de alinmasi
uygulamadaki aksakliklari ve uygulamanin degerlendirilmesi agisindan daha reel sonuglarin ortaya ¢ikmasini
saglayacaktir. Bu baglamda bu calismanin amaci okul merkezli yonetim yaklasimini belirli alanlarda kismen
uygulayabilen 6zel okullardaki yoneticilerin goriuslerini belirlemektir.

YONTEM

Calisma, nitel arastirma yontemindedir. Ozel okul yéneticilerinin okul merkezli yénetim modeli hakkinda
gorislerini belirlemek ve ilgili gorisler dogrultusunda Oneriler getirmeyi amaciyla yapilan ¢alismada goriisme
teknigi kullaniimistir. Gorlismelerde kayit altina alinan gorisler tematik analiz teknigi ile degerlendirilmistir.

Calisma Modeli

Calisma olgu bilim deseninde nitel bir calismadir. Nitel arastirmayi, gbzlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitiincil bir bigcimde
ortaya konmasina yénelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlamak mimkiindiir (Karasar,2013).

Calisma Grubu
Bu calismanin; ¢alisma grubu Usak il merkezinde yer alan toplam iki 6zel okulda goérev yapan bes yoneticiden

olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan yoneticilerin demografik 6zellikleri tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Yéneticilerin Demografik Ozellikleri

Yonetici Bayan Y-1 Bayan Y-2 Bay Y-3 Bay Y-4 Bay Y-5

Brang Sinif Gorsel Sanatlar Sinif Ogretmeni  Tirk Dili ve Sosyoloji
Ogretmeni Ogretmeni Edebiyati

Cinsiyet Bayan Bayan Bay Bay Bay

Gorev Tiirii Mudar Yrd. Mudar Yrd. Mudar Yrd. Mudar Midir

Toplam Hizmet 11yl 10 yil 28 yil 36 yil 15 yil

Siresi
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Kurumda 10 yil il 3yl 2yl 1yl
Calisma Siiresi

Arastirmaya katilan yoneticilerin ikisi bayan, gl ise erkektir. Calisma grubunun Ug¢l miidir yardimcisi, ikisi ise
okul muduridur. Yoneticilerin; ikisi sinif 6gretmeni, biri Tlrk Dili ve Edebiyati, biri Gorsel Sanatlar ve biri ise
Sosyoloji 6gretmenidir.

Veri Toplama Araci

Calismada yoneticilerden alinan gorisler okul merkezli yonetim yaklasiminin temel bilesenlerini olusturan;
okulun kendi bitgesini yapabilmesi, ders ve kitap se¢iminin okula birakilmasi, kendi kararlarini alabilmesi
(6zyonetim) ve 6zdenetim ile ilgili temel gorislerinin neler olduguna dair yari yapilandirilmis bir goriisme formu
ile elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorusler 6nceden hazirlanmis dort adet soru okul yoneticilerine yoneltilerek toplanmistir. Okul yéneticilerinden
randevu talep edilerek, ayri glinlerde goriisme yapilmistir. Gériisme dncesi “Okul Merkezli Yonetim ” hakkinda
kisa bir bilgi verilerek 4 adet soru yoneltilmistir. Gorlisme esnasinda izin alinarak, ses kaydi yapilmistir. Gériisme
teknigi ile elde edilen bilgiler tablo olarak gosterilmistir. Cézimlemelerde yoneticilere (Bayan Yéneticilere :
Bayan Y-1 ve Bayan Y-2, Erkek Yéneticilere: Bay Y-3, Bay Y-4 ve Bay Y-5) kod numaralari verilerek agiklamalar
yapilmistir. Arastirmanin gecerligi ve guvenirligi artirmak icin yapilan galismalar sunlardir: a) Arastirmanin ig
gecerligini artirmak icin gérisme formu gelistirilirken ilgili alan yazin incelemesi sonucunda konu ile ilgili bir
kavramsal bir ¢cergeve olusturulmustur. Goriisme sonrasi kisilerin soyledikleri yazili hale dénistirilmis ve bu
metin ilgili kisilere tekrar génderilerek kontrol etmeleri istenmis, boylece katilimci teyidi alinmistir. Ayrica
yapilan icerik analizinde temalar, ilgili kavramlari kapsayacak kadar genis ve ilgisiz kavramlari disarida birakacak
kadar dar kapsamda belirlenmeye calisilmistir. Bu temalar ve temalari olusturan alt temalarin kendi aralarindaki
iliskisi ile her bir temanin digerleriyle iliskisi kontrol edilerek butunlik saglanmistir. b) Arastirmanin dis
gecerligini artirmak i¢in arastirma siireci ve bu sirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisiimistir.
Bu baglamda, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, veri toplama sireci, verilerin
¢6zimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili bir bicimde tanimlanmistir. Arastirmanin i¢ givenirligini (tutarhgini)
artirmak i¢in bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan verilmistir. Ayrica gériisme formu hazirlanirken
arastirmaci ve nitel arastirma bir 6gretim Gyesinin (Dog.Dr.) gorisleri alinarak kapsam gecerliligi agisindan
uzman gorisi alinmistir. Olcegin giivenirliligi saglanmaya c¢ahsilmistir. d) Arastirmanin dis giivenirligini (teyit
edilebilirligini) artirmak icin arastirmaci, stirecte yapilanlari ayrintil bir bicimde tanimlamustir.

BULGULAR

Yoéneticilerin gelir kaynaklarina iliskin gériisleri “Biitge ve isletme Yénetici” basliklari altinda Tablo 2’de
sunulmaktadir.

Tablo 2: Yoneticilerin Gelir Kaynaklarina (Finansmana) iliskin Gorisleri

“Okulun kendine ait bir biitcesi olmalidir ” (Bayan-Y-1)

“Blitge planlamasi olmasi gerekir. “(Bayan-Y-2)

“ Akademik yilin basinda tahmini biitce yapiimalidir.” (Bay Y-3)

“Tahmini biitge yapilmalidir. Ciinkii personel, yemek, kirtasiye giderleri en biiyiik harcama
giderlerimizdir ” (Bay Y-4)

Okulun biiytikliigiine, konjektiirel yapisina gére okul yénetim kurula belirli bir lcret politikasi
belirlemelidir. (Bay Y-5)
“Bliytik okullar icin bir isletme midiiriiniin olmasi gerekir.” (Bayan Y-2)

|Bijt;e

Isletme
YOnetici
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Yoneticiler bitce konusunda daha fazla yetki verilmesi gerektigine ve okullarin bitce konusunda daha fazla
imtiyaz sahibi olmalari yoniinde ortak goris belirtmislerdir. Okul yénetimi bitce konusunda kendi yapisina
uygun biitce planlamasini olusturmasi yoneticilerin ortak gortisidir. Bu goérislere gore; okullarin biitge
konusunda daha hizli ve rahat bir sekilde karar almalari icin okul yonetimine bitce konusunda daha fazla yetki
verilmelidir. Bltge planlamasi yapilirken yoneticiler; kendi okulunun fiziki yapisina ve ihtiyacina gére planlama
yapmahdir. Blyuk okullarda ve pansiyonlu okullarda “Biyiik okullar icin bir isletme miidiiriiniin olmasi gerekir.”
(Bayan Y-2) gorusliyle de okullarin bltce yonetimi konusunda karar alma ve alinan karari uygulayabilme
konusunda imtiyazli olmalari yoneticilerin ortak gorisleri arasindadir.

Yéneticilerin Kendi Kendine Yonetime (Oz Yonetim ) iliskin gorisleri “Okul Kiltirl, Karara Katilma, Etkili Karar
Alma ve Okul Yénetimi ” basliklari altinda Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Yoneticilerin Kendi Kendine Yénetime (Oz Yénetim) iliskin Gorisleri

“Okul kiiltiirii sadece yénetimle olusturulmaz. Ogrenci, 6gretmen, okul idaresi ve hatta ¢alisan
personeller ile birlikte olusur.” (Bayan-Y-1)

“Eger yénetim kurulunda egitimci insanlar varsa ve vizyonu genis insanlar varsa, bu olumlu yénler
cikartabilir.” (Bayan-Y-2)

Okul Kultiira

“Okulumuzda ¢alisan égretmenlerimizin, personelimizin fikirleri alinarak yénetim kurulunda dile
getiriyoruz.” (Bay Y-3)

Karara
Katilma

E “Yénetim kurulunda karalar alinirken; égrencilerin istekleri, velilerin istekleri, personel gérisleri
N degerlendirilerek daha kaliteli egitim yuvasi nasil yapilabilir diye kendimizi yenilemekteyiz.” (Bay Y-4)
= @®
S E
<
.— “Bu sekilde bir yénetimin olmasi daha uygundur diye diisiiniiyorum. Karar alma stirecinde velilerimizi,
.g ogrencilerimizin ve 6gretmenlerimizin gértislerine 6nem verip degerlendiririz.” (Bay Y-5 )
-
S c
X
o ¥

Tablo 3’te gorildigl gibi yoneticiler, okul yénetim kurulunun daha fazla yetki ve imtiyaz sahibi olmasi gerektigi
yoniinde gorlsler ifade etmislerdir. Ayrica okul yonetim kurulunda bitliin 6gretmenlerin karar almaya yasal
olarak dahil edilmesi gerektigi ve okulun giicll bir kiltiriiniin olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Yéneticilerin Ders ve Materyal Secimine iliskin gérisleri “Fiziki Sartlar, Ogretmen Gorisleri ve Goris Ayriliklar ’
basliklari altinda Tablo-4’te sunulmaktadir.

1’

Tablo 4: Yéneticilerin Ders ve Materyal Secimine iliskin Goriisler
“Se¢meli dersler secimini genelde fiziki sartlara, ortama uygun olarak belirliyoruz. “ (Bayan-Y-1)

“Kitaplari segilirken 6zellikle okulumuzdaki akilli tahtalara uyumu olup olmadigina bakiyoruz.”
(Bay Y-4)

Fiziki Sartlar

“Kitap segimlerini égretmenler siniflar bazinda belirledikten sonra idari mercilerle gériismeler
yapiyorlar. “ (Bayan-Y-1)

“Bizim kendi igerimizde kitap ve ders segiminde kendi &gretmenlerimizle kurdugumuz
zlimrelerimize birakiyoruz.” (Bayan Y-2)

Ogretmen
Ozerkligi
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“vil iginde cesitli etkinliklerde ve faaliyetlerde kullanilacak yardimci ders kitaplarinda tamamen
ziimre égretmenler kurulunda alinan kararlar dogrultusunda hareket edilmektedir.”(Bay Y-1)

“Ogretmenlerin inisiyatifi dogrultusunda karara baglayip ona gére kitap segimlerini okul
biinyesinde yapmak daha mantikli ve uygun oluyor.” (Bay Y-4)

Tablo 4’de goruldigu gibi yoneticiler, ders ve 6gretim materyal segiminin okula birakilmasi konusunda ortak
gorus belirtmislerdir. Okul yonetiminin ise zlimrelerin goéruslerini alarak se¢im yapilmasi konusunda ortak
gorusler belirtmislerdir.

Yoneticilerin Denetime iliskin gorusleri “Teftis, Performans ve Akredite Olmak” basliklari altinda Tablo 5 ‘de
sunulmaktadir.

Tablo 5: Yoneticilerin Okulun Denetimine iliskin Goriisler
“Teftise dayall bir denetimin sagma oldugunu diistintiyorum.”(Bayan Y-1)

“ Okullarin teftise dayali denetim sistemine kesinlikle ¢ok karsiyim.”(Bayan Y-2)

wn
‘E “Yapilan teftislerin ileriye yénelik yapilirsa daha iyi olur.”(Bay Y-5)
“Bu performans degerlendirmeleri sadece dosyalarda kalmayip, bireysel kisilerle paylasmak gerekir,
geri déntitler vermek gerekir.”(Bayan Y-1)
“Performans degerlendirmesi konusunda diger alternatif degerlendirme sistemlerine ¢ok olumliu
2 bakiyorum.”(Bayan Y-2)
g “Stirecler performansa dayali olursa ileri yénelik siirecler g6z &niinde bulundurularak
..g degerlendirilirse mevcut kurumlarin daha iyiye yénelik bir siire¢ ortaya koyacaginin
& kanaatindeyim.”(Bay Y-5)
“Bence her 6zel okulda olmasi gereken bir sey. Yasam alanin iginde , insanlar, yéneticilerde olabilir,
o6gretmenlerde olabilir kendi eksiklerini géremezler. Farkli bir géz her zaman igin insanlarda fark
~ yaratacadini diisiiniiyorum.” (Bayan Y-1)
E “Eger bir diizenin eksiklerini fark ederseniz ona gére daha da yeni ve iyilerini ortaya koyarsiniz.”
?, (Bayan Y-2)
% “Her yil yapilacak béyle bir denetlemenin bagimsiz sirketler tarafindan o kurumun verimliligini en
E list seviyeye ¢ikartacagina inaniyorum.” (Bay Y-3)
<

Tablo 5'de goruldugli gibi yoneticiler performans degerlendirilmesi konusunda siire¢ degerlendirilmesi ve
akreditasyon gibi alternatif denetim uygulamalarinin uygulanmasi noktasinda ortak goris belirtmislerdir.
Okulun bagimsiz bir kurum tarafindan degerlendirilmesi konusunda yoneticiler olumlu goris belirtmislerdir.

SONUC

Ozel okul yéneticilerinin okul merkezli yénetim yaklasimi hakkinda goriislerini belirlemeyi amaglayan bu
calismada, genel olarak saptanan yonetici goriislerine ait sonuglar su sekilde ifade edilebilir: Ozel okul
yoneticileri, her okulun bir biitce planlamasi yapmasi gerektigi ve bitce islerinin uzmani tarafindan yiritilmesi
gerektigini ifade etmislerdir soyleki: “Kalabalik okullar icin bir isletme miidtiriiniin olmasi gerekir” (Bayan Y-2).
Bu sekilde isletmeci mudir okulun fiziksel ihtiyaclarini belirleyip gelir gider analizi yapmalidir.

Gugll bir okul kiltiri icin 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan olusturulacak yonetim kurulunda alinan
kararlarda dgretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin istekleri géz éniinde bulundurulmalidir: “Ust birim degil okul
égretmenler kurulunun karar alma yetkisinin olmasi daha uygundur diye diisiinliyorum. Karar alma siirecinde
velilerimizi, 6grencilerimizin ve 6gretmenlerimizin gériislerine 6nem verip degerlendiririz.” (Bay Y-5 ).
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Yoneticiler, kitap ve se¢meli derslerin 6gretmenlerin tercihine birakilmasi gerektigini en son olarak okul
yonetim kurulu tarafindan onaylanmasi gerektigi kanaatindedirler: “Kitap segimlerini 6gretmenler siniflar
bazinda belirledikten sonra idari mercilerle gériismeler yapmalidir” (Bayan-Y-1).

Yoneticiler, denetim konusunda ise teftise dayali denetimin yani sira alternatif degerlendirme uygulamalarinin
mutlaka olmasi gerektigi lzerinde goris bildirmislerdir 6rnegin: “Denetim, performansa dayali olursa ileri
yénelik siirecler g6z éniinde bulundurularak degerlendirilirse mevcut okullarin daha iyi bir performans ortaya
koyacadi kanaatindeyim.”(Bay Y-5). Yoneticiler, okullarda yapilan teftisin hiyerarsiye dayali oldugunu ve ¢ok
yararli olmadigi gorusiindedirler. Denetim ve degerlendirmenin mutlaka geri déniit vermesini vurgulamislardir
soyle ki: “Belirli yillarda yapilacak akredite denetlemenin bagdimsiz sirketler tarafindan yapiimasinin  okulun
basarisini aha list seviyeye ¢ikartacagina inaniyorum.” (Bay Y-3).

Sonug olarak bu g¢alismada, 6zel okul yoneticilerinin okul merkezli yonetim yaklasimi ve unsurlari gz oniine
alindiginda okula yonelik yetki devrinin, okul 6zerkliginin ve okulun finansal agidan desteklenmesinin okulun var
olmasi acisindan énemli oldugunu vurgulamislardir.
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GENC BiREYLERIN DiN EGiTiMINE iLiSKIN TUTUM VE EYLEMLERi ACISINDAN
DiN OGRETiMi PLANLAMALARI

Yrd. Dog. Dr. M. Nur Pakdemirli
Manisa Celal Bayar Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi
nurpakdemirli@gmail.com

Ozet

Uygulamali bir arastirma olan bu calismada, liniversite gencliginin din egitimine iliskin tutum ve eylemleri nicel
arastirma metotlarindan tarama (survey) yonteminin bir alt tiri olan ve en yaygin veri toplama araci olarak
tanimlanan anket tekniginden yararlanilarak incelenmistir. Orneklemini Manisa Celal Bayar Universitesi’'nde
o6grenim goren 1129 6grencinin olusturdugu bu arastirmada 6zetle su bulgular elde edilmistir: Ankette yer alan,
din egitimine yonelik tutum ifade gruplari ile eylem ifade gruplari arasinda pozitif yonli orta seviyede bir iligki
oldugu, dolayisiyla din egitimine yonelik tutum ve eylemlerin birbirini dogru orantih olarak etkiledigi
saptanmistir. Bununla birlikte, din egitimi eylem ifadelerinin ortalama degerlerinin tutum ifadelerinin ortalama
puanlarindan disik oldugu gorilmustir. Bu durum, din egitimine iliskin tutumlarin ayni diizeyde eyleme
vansimadigini gostermektedir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasindaki temel nedenin ‘6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda vyurirlikte olan din derslerinin genclerin ilgi ve ihtiyaclarina hitap etmemesi’ oldugu
distunilmekte ve bu baglamda 6rgilin ve yaygin din 6gretimi planlamalarinin yenilenmesi énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Din egitimi, din 6gretimi planlamalari.

RELIGIOUS EDUCATION PLANNING WITH RESPECT TO ATTITUDES AND ACTIONS
OF YOUNG INDIVIDUALS REGARDING THE RELIGIOUS EDUCATION

Abstract

In this study, as an applied reseach using survey techniques, university youth’s attitudes and actions towards
religious education are investigated. The questionnare has been given to 1129 students in Manisa Celal Bayar
University. It is found that, there is a positively oriented mid-level relation between attitude based expression
group and action based expression group towards religious education; therefore, attitudes and actions towards
religious education are effected directly proportional. Besides, it has been observed that, the average values of
action based expressions were lower than the average scores of attitude based expressions. This result shows
that, attitudes towards religious education does not transform into actions at the same level. The main reason
of this fact is ‘the lack of responding to youth’s interests and needs in the religion lessons that are prevailed at
formal and non-formal educational institutions’; therefore, renovation of religious education plannings at
formal and non-formal educational institutions is recommended.

Keywords: Religious education, religious teaching planning.

GiRiS

Arastirmanin Problemi

Egitim gercekliginin dinsel boyutunu bilimsel arastirma konusu yapan din egitimi bilimi, davranis¢ci kuramlar
dogrultusunda ve en yaygin tanimiyla, “bireyin dinsel davranislarinda kendi yasantilari vasitasiyla ve kasitlh
olarak istendik degisme meydana getirme denemeleri sirecini ge¢misi, buglinii ve gelecegi ile, bilimsel
yontemler kullanarak betimlemeye, aciklamaya ve kontrol altina almaya calisan bilimsel bir disiplin” seklinde
ifade edilmistir. (Tosun, 2002) Bireylerin dinsel tutum ve davranislarini tespit edip betimlemek ve
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degerlendirmeye sunmak da din egitimi biliminin temel goérevlerinden sayilmistir. (Cebeci, 1996; Bilgin, 2001)
Bu calismalarda disiplinlerarasi isbirligi tesis edilmesi ve bilgi-bulgu paylasimi yapilmasi, disiplinlerarasi genel-
gecer kuramlara ulasiimasina, yeni ve 6zgilin yaklasim ve modellerin gelistiriimesine katkida bulunmaktadir.
Farkh bakis agilarinin bilimsel bilgiyi zenginlestirmesine ortam hazirlamaktadir.

Geng bireylerin din anlayisi Gizerine saglkl verilerin elde edildigi alan arastirmalarinin yapilmasi ve bu dénemin
din egitimine yonelik modern kuram ve uygulamalar gelistirilmesi de bir gerekliliktir. Sosyal yapinin olusum ve
degisiminde o6nemli rol oynayan Universite gencliginin konuyla ilgili gorislerinin tespit edilmesinin ve bu
goruslerin din egitimi biliminin degerlendirmesine sunulmasinin 6nemi yadsinamaz. (Pakdemirli, 2015) Buradan
hareketle, genclerin din egitimine yonelik tutum ve eylemlerinin tespitini, Universite gencligi evreninde
sorgulayan bu arastirmanin problemleri sunlardir:

e Universite gencliginin din egitimine iliskin tutum ve eylemleri nelerdir?

e  Genglik dénemi din 6gretimi planlamalari nasil olmalidir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Orgiin ve yaygin din egitimi uygulamalarinin geng bireylerin dini tutum ve eylem diizeylerine yansima bigimini
bir durum tespiti yaparak irdeleyen bu c¢alismanin amaci, geng bireylerin din egitimine iliskin tutum ve
eylemlerini ortaya ¢ikarmak ve din 6gretimi planlamalarinin bu dogrultuda gelistiriimesine katkida bulunmaktir.
Arastirmanin din egitimi bilimine ve din 6gretimi alanina 6zgilin ve giincel veri sunarak katki saglamasi, 6zellikle
genglik donemi o6rglin ve yaygin din egitimi (zerine yeni ogretim yaklasimlari ve modelleri gelistirilmesi
konusunda alan uzmanlarina yardimci olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Denenceleri
Bu arastirmanin denencesi sudur:
Universite dgrencilerinin din egitimine iliskin tutumlari olumludur ve eyleme yansimaktadir.

Arastirmanin Sayiltilari ve Sinirhliklar

Orneklem, tiniversite gencligi evrenini temsil edebilecek ve anket formunu doldurabilecek nitelige ve yeterlige
sahip olmakla birlikte arastirmaya gonulli olarak katilmis, sorulari ictenlikle ve dogru olarak cevaplamistir.
Arastirmanin kapsami segilen 6rneklem ile, arastirmadan elde edilen bulgular da o6rneklemi olusturan
ogrencilerin anket formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin dogru oldugu varsayimi ile
sinirhidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma metotlarindan tarama (survey) yonteminin bir alt tlrld olan ve en yaygin veri
toplama araci olarak tanimlanan anket tekniginden yararlanilmistir. (Ekiz, 2003; Karasar, 2005) Arastirma
kapsaminda anket uygulanan 6grencilerin din egitimine iliskin tutumlari ve eylemleri, konuya yonelik olarak
hazirlanan soru ifadeleri araciligiyla olgilmek istenmistir. Bu baglamda, derecelendirmeli soru ifadelerinden
olusan besli likert tipi yapilandiriimis anket formu kullanilmistir. Anket soru ifadelerinin cevaplanmasinda 1’den
5’e dogru artan katilim dizeylerinden birinin (1-Kesinlikle Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Ne Katiliyorum Ne
Katilmiyorum, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen Katiliyorum) tercih edilmesi istenmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Manisa Celal Bayar Universitesi’'nin ilahiyat, Fen Edebiyat, Miihendislik,
Egitim, iktisadi ve idari Bilimler Fakiilteleri olmak (izere bes fakiiltesi ile Yabanci Diller, Uygulamali Bilimler,
Saghk, Salihli Meslek ve Manisa Meslek Yiiksekokullari olmak lzere bes yiksekokulunda 6grenim goren 1129
ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmada Kullanilan istatistik Teknikleri

Anket uygulamasindan elde edilen veriler SPSS 21 (Statistical Package for Social Sciences 21.0) paket
programinda analiz edilmistir. Yapilan analizlerde betimleyici istatistik teknikleri olan frekans dagilimlari ile
ortalama deger gibi merkezi egilim ol¢ileri kullaniimistir.
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Arastirmada kullanilan anket formunda yer alan din egitimine yonelik tutum ifadeleri “din egitimine yonelik
tutum” adi altinda toplanarak bir grup olusturulmustur. Olusturulan ifade grubunun istatistiksel analizler icin
uygun olup olmadigi giivenirlik analizi ile incelenmistir. ifade grubunun Cronbach's Alpha katsayisi ,723 olarak
bulunmus ve yiksek diizeyde giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Anket formunda yer alan din egitimine yonelik eylem ifadeleri “Din egitimine yonelik eylem” bashg: altinda
toplanmistir. iki ifadeden olusan grubun istatistiksel analizler icin giivenirligi dlciilmistiir. Cronbach's Alpha
katsayisi ,577 olarak bulunan ifade grubu glvenilir kabul edilmistir. Glvenirligin din egitimine yonelik tutum
grubuna gore distk ¢ikmasinin, grubu olusturan ifade sayisinin az olmasindan kaynaklandigi disliniilmektedir.
Din egitimine yonelik tutum ile eylem gruplari arasindaki iliski korelasyon analizi ile sinanmis ve iki ifade grubu
arasinda pozitif yonli orta seviyede bir iliski saptanmistir (r=,628; p=,000). Buna gore din egitimine yonelik
tutum ve eylem birbirini dogru orantili olarak etkilemektedir. (Pakdemirli, 2015)

BULGULAR

Anket uygulamasindan elde edilen veriler Gzerinde yapilan analizlerde, 6grencilerin din egitimine iliskin tutum
ifadelerine katim dizeyleri dogrultusunda tespit edilen ortalamalar ve standart sapma degerleri tablo 1’de
sunulmustur. Tablo incelendiginde 4,21 degeri ile en yliksek ortalamaya sahip ifadenin “Din, hayatin anlamini
kavramaya yardimcidir.” ifadesi oldugu goriilmektedir. Bunu, 3,77 degeri ile “Yasam boyu dizenli olarak din
egitimi almak ya da dini rehberlik hizmetlerinden yararlanmak bir ihtiyactir.” ifadesi izlemektedir. “Din
derslerinin okullarda zorunlu olmasini desteklerim” ifadesi 3,60 degerinde ve notriin lizerinde ortalamaya sahip
olurken “Okullarda ydritiilen din derslerinin igerigi bireyin dini gelisimi agisindan yeterlidir” ifadesine katilimin
2,74 ile en disik ortalama puanina sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, érneklemi olusturan 6grencilerin
hayati anlamlandirma agisindan dinin 6neminin farkinda olduklarini ancak okullarda yurutilen din derslerini
icerik agisindan yeterli bulmadiklarini gostermektedir. Bu bulgu ayni zamanda, din derslerinin okullarda zorunlu
olmasini destekleyen genclerin dahi bu derslerin igerigini yeterli bulmadiginin géstergesidir. (Pakdemirli, 2015).

Tablo 1: Din Egitimi Tutum ifadelerinin Betimleyici istatistikleri

Din egitimi tutum ifadeleri Sayi Ortalama Std. Sapma
Din, hayatin anlamini kavramaya yardimcidir. 1123 4,21 1,053
Yasam boyu diizenli olarak din egitimi almak ya da dini rehberlik | 1118 3,77 1,248
hizmetlerinden yararlanmak bir ihtiyactir.

Din derslerinin okullarda zorunlu olmasini desteklerim. 1122 3,60 1,360
Okullarda yuratulen din derslerinin igerigi bireyin dini gelisimi | 1122 2,74 1,247
acisindan yeterlidir.

Ogrencilerin din egitimine yénelik eylemde bulunup bulunmadiklarina bakilmak istenmistir. Din egitimine iliskin
eylem ifadelerine katihm dizeyleri dogrultusunda tespit edilen ortalamalar ve standart sapma degerleri tablo
2’'de goruldugl gibidir. Tablo incelendiginde din egitimine yonelik eylem ifadelerinin ortalama degerlerinin
tutum ifadelerinin ortalama puanlarindan disik oldugu gorilmektedir. Bu durum, ankete katilan 6grencilerin
din egitimine yonelik tutumlarinin ayni dizeyde eyleme donismedigini gostermektedir. Ancak yine de
ogrencilerin, bu ifadelere katihm puanlarinin noétriin Gzerinde (3,60 ve 3,12) bulgulanmis olmasi 6nem
tasimaktadir. (Pakdemirli, 2015)

Tablo 2: Din Egitimi Eylem ifadelerinin Betimleyici istatistikleri

Din egitimi eylem ifadeleri Sayi Ortalama Std. Sapma
ibadetlerimi dogru bir sekilde ve tam olarak yerine getirebilecek | 1110 3,60 1,117
kadar dini bilgiye sahibim.

Dizenli olarak din egitimi almaya 6zen gosteririm. 1113 3,12 1,132

“Din egitimine yonelik tutum” ile “din egitimine yonelik eylem” arasinda yapilan korelasyon analizi sonucunda,
iki degisken arasinda anlamli, dogru orantili orta seviyede bir iliski bulunmustur (r=,628; p=,000). Daha acik bir
ifade ile, tutumlar ayni dizeyde eyleme yansimasa da, 6grencilerin din egitimine yonelik tutum dizeyleri
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ylkseldikce din egitimine yonelik eylemde bulunma dizeyleri de ylikselmekte, din egitimine yonelik tutum
degerleri distiikce, din egitimine yonelik eylemlerde bulunma degerleri de diismektedir (Pakdemirli, 2015).

TARTISMA VE SONUC

Genglik donemi dindarhgl ve din egitimi lizerine yapilan arastirmalar, genclerin bliyik bir kisminin tutum
acisindan ve oOzellikle inan¢ boyutunda dindar oldugunu gostermektedir. Dini degerlerin bir bitin olarak
icsellestirilmesinin zorluklari karsisinda, genclerin dine yonelik ilgilerini en azindan tutum diizeyinde
sirdirmeleri dahi dinin onlar igin tasidigl varolussal 6nemi ortaya koymaktadir (Pakdemirli, 2015; Tas, 2014;
Yapici, 2012) .

Bu calismada, érneklemi olusturan Universite 6grencilerinin din egitimine yonelik tutumlari ile bu tutumlarin
eylemlere yansima dizeyi arastirilmistir. Bu amagla, oncelikle anket formunda yer alan din egitimine iliskin
tutum ifadeleri “din egitimine yonelik tutum” bashgl altinda, din egitimine iliskin eylem ifadeleri de “din
egitimine yonelik eylem” basligi altinda toplanarak istatistiksel analizler yapilmistir. Din egitimine yonelik tutum
ile eylem ifade gruplari arasinda pozitif yonli orta seviyede bir iliski saptanmistir. Din egitimine iliskin tutum ve
eylem birbirini dogru orantili olarak etkilemektedir. Buna gére arastirmanin “Universite &grencilerinin din
egitimine iliskin tutumlar olumludur ve eyleme yansimaktadir.” seklindeki denencesinin dogrulandigini
soylemek mimkindir. Bununla birlikte, din egitimine yonelik eylem ifadelerinin ortalama degerlerinin tutum
ifadelerinin ortalama puanlarindan disik oldugu gortlmustilr. Birbaska deyisle, din egitimine iliskin tutumlar
eyleme ayni diizeyde yansimamaktadir. Din egitiminin genclerin ilgi ve ihtiyaglarina hitap etmemesi bunun
‘olasi neden’i olarak dislinilmektedir. Bu duruma aciklik getirmek icin su noktayi belirtmekte yarar vardir:
Orneklemi olusturan &grencilerin din egitimine yénelik tutum puanlarinin ortalamalari nétriin biraz tizerindedir.
Ancak daha 6nce de deginildigi gibi, “Din, hayatin anlamini kavramaya yardimcidir.” ifadesi 4,21 ile en yiksek
puan degerini alirken, bunu “Yasam boyu dizenli olarak din egitimi almak ya da dini rehberlik hizmetlerinden
yararlanmak bir ihtiyactir.” ifadesi 3,77 degeri ile izlerken ve “Din derslerinin okullarda zorunlu olmasini
desteklerim” ifadesi 3,60 ile notrii asarken, “Okullarda yiritiilen din derslerinin igerigi bireyin dini gelisimi
acisindan vyeterlidir” ifadesinin 2,74 degeri ile ortalamayi diisiren puan olmasi belirtilen ‘olasi neden’i
destekleyen dikkat cekici bir bulgu olmustur.

Aydin’in (2010), Bahadir'in (2010), Karacelil'in (2010), Kaymakcan’in (2006) ve Turan’in (2013) konuyla ilgili
gorusleri de bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir. Buna gore, din egitimi arayisindaki gencgler 6rgin
ve yaygin egitim kurumlarinin yarurliikteki mezhepler Gstii din 6gretimini yeterli bulmamaktadir. Bunlarin bir
kismi iletisim araglari ve medya yoluyla dini bilgi ve deneyimini artirma, bir kismi Diyanet Isleri Baskanhgi’'na
bagl din hizmetlerinden yararlanma, bir kismi da vakif, dernek ve cemaat etkinliklerinden faydalanma yoluna
gitmektedir (Pakdemirli, 2015).

Oneriler

Formal din egitiminin birincil hedefi kendini gerceklestirmede dinin katkisindan vyararlanma olarak
distnilmistir. Bunu, geng nesle din hakkinda dogru bilgi vermek ve onlari bu konuda bilinglendirmek yoluyla
gerceklestirmektedir. Ancak bu arastirmada ulasilan sonuclardan yola gikarak dncelikle belirtmek gerekir ki,
orgilin ve yaygin egitim kurumlarindaki din dersleri zorunlu-segcmeli kategorileri, genel ve 6zel hedefleri, model
ve yaklasimlari, program icerikleri, 6gretmen yeterlikleri, 6gretim ortamlari, 6gretim materyalleri ve 6gretim
yontemleri konusunda yeniden tartisilmali, geng bireylerin gelisim 6zelliklerine ve beklentilerine uygun, modern
ve bilimsel din egitimi dizenlemeleri yapilmalidir. Din dersleri zorlama ve dayatma yoluyla degil, bireysel hak ve
ozglrlukler ilkesine uygun bigimde, ¢ogulculuk anlayisi ¢cergevesinde yapilmalidir. Okullarda ve din derslerinde
sevgi ve hosgora kaltiiri hakim kilinmalidir.

Sosyal 6grenme kuramcilarina goére, dini ve ahlaki davranis, 6grenilen ve siirekli pekistirme ile yerlesen herhangi
bir davranis gibidir. Dini ve ahlaki davranislarin 6grenilmesi baslangicta model alma yoluyla gerceklesmekte,
pekistirmelerle de yerlesmektedir. Geng bireyin, deger verdigi kisilerde gordiigli davranislari benimseyerek
uygulamaya calistigl bu siirecte, uygun davranis kaliplarini sergileyen rol modellerin blylk bir egitici fonksiyonu
olmaktadir. Bu nedenle formal din egitimi, model alarak 6zdeslesmeyi destekleyici nitelikte olmalidir.
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Din Ogretimi ile insan gelisimi arasinda uyum olmazsa din egitimi basarisiz olmaktadir. Donemin din egitiminin
basarili olmasi icin genglik donemi gelisim 6zelliklerinin daima dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle,
genclik donemi din egitimi hayat ve tecriibe merkezli olmali, genclerin ilgi ve ihtiyaclari (izerine yogunlasmalidir.
Bir baska deyisle, genclerin glinlik yasam deneyimleri, ilgi ve ihtiyaclar dikkate alinmalidir. Genglerin, sosyal
yasama hazirlanacaklari ve kendi deneyimlerini paylasma olanaklari bulabilecekleri mekanlara ve etkinliklere
ihtiyaclari olmaktadir. Dolayisiyla genclik donemi din egitiminde STK’lar ve kamu kurumlari bilinyesinde
yuratalen genglik gcalismalarinin ve sosyal sorumluluk projelerinin katkisindan yararlaniimalidir. Geng bireylerin
edindikleri dini bilgilerin i¢csellesmesinde ve eyleme doénustiriilmesinde bu tir organizasyonlara katilmalarinin
bayuk roli bulunmaktadir. (Altas, 2004; Crawford & Rossiter, 1996) Gengleri cesitli aktivitelere yonlendirme
yoluyla hem bilissel gelisimlerini saglayacak firsatlar olusturulmasi ve hayata dair problemleri ¢6zme yollari
ogretilmesi, hem de zararh aliskanliklar konusunda bilin¢clendirme yapilmasi ve bu aliskanliklari edinmelerinin
engellenmesi mimkiin olmaktadir.

Genglik galismalari, “genclerin kendilerini ifade etmelerine ve gerceklestirmelerine olanak saglamak amaci ile
olusturulan siirecin belirli degerler cercevesinde gencler icin ve genclerin katilimi ile hayata gecirilmesi” olarak
tanimlanmaktadir. (Nejati, Ghasemi & Shafaei, 2014; Yentlirk ve digr., 2007) Genglik calismalari gencler icin
boyle bir siireg ise, din egitimcisi de bu slireci hazirlayan ve organize eden kisi olmahdir.

Modernite ile birlikte bireylerin dini algilarinin ve kimliklerinin sekillenme bicimi de degismistir. (Crawford &
Rossiter, 1996; Jackson, 2004) Her tlrll eglence, gosteri, miizik ya da film igerikli aktiviteden olusan popiler
kaltirin gencler Gizerindeki etkisi artmistir. Popdiler kiiltiir, onlar farkina bile varmadan din egitiminde etkin bir
rol oynayabilmektedir (Furat, 2010; Oulad, 2015). Sinemadan bilgisayar oyununa, reklamdan modaya, mizikten
cizgi romana kadar pokgok popiiler kiiltir biciminde dinin farkli sekillerde islenmesi miimklndur. Artan etkinligi
ile hayatin her alanina yayilmis popdler kiltir bicimleri de, acik ya da kapali mesajlarla genglerin dini algilarini
sekillendirmede bir din egitimi araci olarak kullanilmalidir.

Bilim, san’at ve spor etkinliklerinin genglik déneminde ayri bir dnemi bulunmaktadir. Bu etkinlikler yoluyla din
egitimi gencler icin anlamh ve ilgi ¢ekici kihnmali, onlarin ahlaki ve dini degerler dogrultusunda bir hayat
felsefesi gelistirmeleri, olumlu kisilik ozellikleri edinmeleri ve bu 6zellikleri igsellestirerek davranisa
donustiurmeleri desteklenmelidir (Pakdemirli, 2015).

Din &gretimi ve din hizmetleri alanlarinda istihdam edilecek elemanlari yetistirmek tizere yapilandirilan ilahiyat
fakiltelerinin 6gretim programlari, mezunlarin istihdam alanlarina, hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olarak yeniden ele alinmalidir (Bahgekapili, 2013; Ozdemir 2004) .

ilahiyat fakilteleri Gniversite kampislerinden soyutlanmamali, bilakis kampiisiin merkezinde yer alarak
Universite gencliginin dini bilinclenmesine katki saglamalidir. Universitelerde ilahiyat fakiilteleri tarafindan tiim
birimlere acilan se¢meli din dersleri yayginlastiriimali ve bilimsel temelli din egitimi her genc¢ birey icin
ulasilabilir olmalidir. Benzer sekilde, ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin de diger bélimlerin dgretim
programlarinda yer alan kiltir bilim derslerinden se¢meli ders kategorisinde yararlanmalari ve hatta
disiplinlerarasi ortak ¢alismalar yapabilmeleri saglanmalidir.

Arastirmacilar tarafindan genclik donemi din egitimine yonelik olarak tim genclik kategorilerini kapsayan
bilimsel c¢alismalar yapiimali ve boylece hem doénemin ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda yeni projeler
gelistirilmesi, hem de genclik dénemi din egitiminin bilimsel ve kuramsal temellere oturtulmasi saglanmalidir
(Pakdemirli, 2015).
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Ozet

Bu calismanin amaci, kamu ve 6zel sektérde faaliyet gosteren kuruluslarin insaat bolimi mezunu 6grencilere
verilen egitimden beklentilerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda tilkemizde bulunan 6zel sektérdeki isverenler ve
kamudaki yetkili kisiler ile goristulmustiir ve anket ¢alismasi yapilarak meslek yiksekokullarindan beklentilerin
ne oldugu belirlenmistir. Toplam 17 sorudan olusan anket 5’li likert 6lgcegine gore hazirlanmis ve istatistiksel
analizleri yapilmistir. Ankete 350 kisi katilmistir. Calismada meslek ylksekokulu insaat bolimi egitimi ile ilgili
bilgiler verilmis ve yapilan arastirmanin amaci, yontemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca ulasilimistir.
Calisma sonrasinda kamu ve 6zel sektérde faaliyet gosteren kuruluslarin meslek ylksekokulu insaat bolima
mezunlarindan beklentilerinin neler oldugu belirlenmistir. Arastirma sonugclarina gére mezun 06grencilerin
egitim doneminde aldiklari mesleki uygulama derslerinin sektoriin istedigini yeteri kadar karsilamadigi ortaya
cikmistir. Bulgular dogrultusunda sonuglar tartisiimis ve énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Meslek Yiiksekokulu, insaat, Sektér.

EXPECTATION OF THE CONSTRUCTION SECTOR FROM VOCATIONAL SCHOOLS' STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to determine the expectations of the organizations, operating at the public and private
sector, from the training offered to students who are graduated from construction department. In this context,
the province of our country employers in the private sector and authorized persons were interviewed and it
was determined that what they expected from the vocational schools by making survey. The survey consists of
17 questions prepared by the Likert scale 5s and statistical analyses were performed. 300 people participated
in the survey. The study provides informations about the training of construction department at vocational
school and the results of the research has been reached by revealing the purpose, methods and hypotheses.
After the study, it was determined what the expectations of the organizations, operating in the public and
private sector, from the graduates of construction department. The most important result found in the survey
is that the graduate students’ technical practice during their training is not enough for the sector.

Keywords: Vocational School, Construction, Sector.

GiRIS

insan niifusunun ve ihtiyacinin artmasiyla, birgok sektérde oldugu gibi insaat sektériinde de hizla gelisme ve
blylime s6z konusudur. Gelismekte olan Tiirkiye bu kapsamda ihtiyaclari strekli artan bir tlke konumundadir.
insaat ise sektdr olarak s6z konusu gelisimin en énemli sacayaklarindan biri durumundadir. Bu baglamda insaat
sektoriinde istihdam edilecek personelin niteligi, yapilacak olan isin verimliligini ve devamliligini saglayacaktir.

Meslek ytksekokul mezunlari ¢alisma alanlarindaki gérevleri itibariyle Ust dizey yonetici ile usta/kalifiye isci
arasinda bulunan, usta/kalifiye isciden daha fazla teorik bilgiye sahip, lisans mezunlarindan daha ¢ok uygulama
becerisine sahip bir meslek ara elemanidir. Bilindigi gibi meslek yiksekokullari uygulama agirlikl egitim 6gretim
yapan, el becerisi ve uygulama yetenegi yiksek ara eleman vyetiren yiksekokullardir.(Milli Egitim
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Bakanligi[MEB], Yiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2002) Bu baglamda meslek yiiksekokullarindaki egitimin
amacina ulasmasi i¢in ders programlarinda staj ve uygulamalara teorik dersler kadar 6nem verilmesi
gerekmektedir.

insaat sektérii is taleplerini en iyi sekilde degerlendirebilmek igin iyi yetismis teknik elemanlara ihtiyag
duymaktadir. Bu teknik eleman yetistirmede en 6nemli gorevi ise meslek ylksekokullari Gstlenmistir. Meslek
yuksekokulunda yetisecek insaat teknikerleri insaatin her safhasinda gorev alacaktir. Bundan dolayi insaat
sektoriiniin iyi yetismis ¢ok sayida insaat teknikerine ihtiyaci vardir.

Pratik egitimin yararlari; teorik bilgileri yasama gecirmek, meslegin gerektirdigi kiiltire kolay adapte olmak,
yaraticilik yetenegini gelistirmek, sektoriin gerektirdigi davranis 6zelliklerini kazanmak, ilgili konuda bilgiyi ve
gorglyl artirmak, mezuniyet sonrasi is icin baglantilar yapmak, calisacak is alan hakkinda bilgi sahibi olmak,
okul-endistri iliskilerini gelistirmek seklinde siralanabilir. Bu tlr bir mesleki egitimde basari; mesleki
egitimcilerin, isverenler, yoneticiler ve diger egitimcilerle isbirligine istekli olmalarina baghdir (Gérmis ve
Bektas, 2002: 20).

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, kamu ve 0Ozel sektorde faaliyet gosteren kuruluslarin insaat bolimid mezunu
ogrencilerinin mesleki yeterlilik dizeyleri hakkindaki gorlslerini ortaya c¢ikarmak ve Ogrencilere verilen
egitimden beklentilerini belirlemektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi kosullari igcinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢ahsilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu
Arastirmanin evreni Ulkemizde faaliyet gosteren insaat sirketleri ve kamuda calisan vyetkili kisilerden
olusmaktadir. Ornekleme ilkemizde bulunan 6zel sektdrdeki isverenler ve kamudaki 350 yetkili kisilerden
olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

insaat sektériiniin meslek yiiksekokulu insaat bélimi dgrencilerinden beklentilerini belirlemek amaciyla,
Glkemizde bulunan 6zel sektoérdeki isverenler ve kamudaki yetkili kisiler ile gorlisilmustir ve anket galismasi
vyapilarak meslek ylksekokullarindan beklentilerin ne oldugu belirlenmistir. 350 kisinin katildigi, toplam 17
sorudan olusan anket, 5’li likert 6lgegine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tirtuddr. Bu analiz tiriinde
arastirmaci goristiigl ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini garpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003). insaat sektdriindeki
isverenlerin meslek ylksekokulu insaat bolimi mezunlarina bakis agilari anket sonucunda ortaya ¢ikmistir.
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BULGULAR

insaat Sektoriiniin Meslek Yiiksekokulu insaat Boliimii Ogrencilerinden Beklentilerin Belirlenmesi
1. Piyasadaki mezun sayisinin ¢ok olmasi sizin i¢in avantaj mi?

5%
W Kesinlikle Evet
M Evet

Fikrim Yok

Hayir

0,
0% m Kesinlikle Hayir

2. Meslek yuksekokullarindan aldiklari egitim piyasada is bulma agisindan yeterli gériilyor musunuz?

0%
M Kesinlikle Evet

M Evet

5o Fikrim Yok
(1]

Hayir

51%
. M Kesinlikle Hayir

3. Yeni ise aldiginiz personel igin ise alistirma donemi uyguluyor musunuz?

0%

W Kesinlikle Evet
W Evet
Fikrim Yok
Hayir
M Kesinlikle Hayir
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4. Meslek ile ilgili sertifikasinin olmasi ise almanizda 6ncelik sagliyor mu?

0%

W Kesinlikle Evet
21% W Evet
2% = Fikrim Yok
Hayir
M Kesinlikle Hayir

5. Kisilik 6zelligi ise almaniza etken mi?

5%

M Kesinlikle Evet

W Evet

W Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

6. Is yerinizde staj yapmasi ise almaniza tercih sebebi mi?

M Kesinlikle Evet
10%
W Evet
m Fikrim Yok
Hayir
B Kesinlikle Hayir

7. Genel bilgisayar bilgisinin olmasi 6nemli mi?

0% 2% 2%
m Kesinlikle Evet
mEvet
m Fikrim Yok
Hayir
m Kesinlikle Hayir
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8. Yabanci dil bilmesi sizce 6nemli mi?
2%
M Kesinlikle Evet
m Evet
46% M Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

5%
9. Yeni mezunlara glivenim tam diyebilir misiniz?

0%
M Kesinlikle Evet

W Evet

m Fikrim Yok

Hayir

42% m Kesinlikle Hayir

10. Meslek yuksekokulu mezunlarinin galisirken yaptiklari is sizi tatmin ediyor mu?

W Kesinlikle Evet
W Evet

35% W Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

11. is yerinize gelen stajyerlerden mesleki agidan faydalaniyor musunuz?
0%

W Kesinlikle Evet

M Evet

m Fikrim Yok

Hayir

m Kesinlikle Hayir
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12. Yeni mezunlarin meslek bilgilerinin yeterli oldugunu distiniyor musunuz?
0%
m Kesinlikle Evet

W Evet

1 Fikrim Yok

Hayir

i M Kesinlikle Hayir

13. Erkekler igin askerligini yapmasi sizin ise almaniz agisindan énemli mi?
0%
W Kesinlikle Evet

W Evet

m Fikrim Yok
5%
Hayir

M Kesinlikle Hayir

14. Bayan personel tercih eder misiniz?

W Kesinlikle Evet

W Evet

M Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

15. ise alirken milakat yapiyor musunuz?
5%
M Kesinlikle Evet
W Evet
0% W Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir
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16. Meslek Yiksekokulunda anlatilan ders miifredatindan haberdar misiniz?
5% 5%
mKesinlikle Evet
M Evet
i Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

17. Meslek Yiksekokulunda okutulan mifredatin sektor ihtiyacini karsilayabildigini dislinliyor musunuz?

2% 5%

M Kesinlikle Evet
W Evet
m Fikrim Yok

Hayir

46%

MW Kesinlikle Hayir

18. Sektor goziiyle meslek ylksekokullarinda gérev yapan 6gretim elemanlarinin yeterli bilgi ve beceriye sahip
oldugunu distiniiyor musunuz?

0%

M Kesinlikle Evet

M Evet

M Fikrim Yok
Hayir

m Kesinlikle Hayir

19. Mezunlarin bir dalda uzmanlasmasini ister misiniz? (Beton, Mimari, Su Yapilari, Karayollari....)

3% _ 2% 2%

W Kesinlikle Evet

W Evet

M Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir
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20. Meslek yliksekokullarin sektoriin ihtiya¢ duydugu donanima sahip oldugunu disiniyor musunuz?

2%

M Kesinlikle Evet
14%

Evet

21% Fikrim Yok

56% Hayir

m Kesinlikle Hayir

21. Ogrencilerin 6grenim dénemi icinde sizinle galismalarini ister misiniz? (licretli veya licretsiz)
0%
14% B Kesinlikle Evet

Evet

19% Fikrim Yok

Hayir

53%

B Kesinlikle Hayir
Olgek icin her bir maddeye verilen goériis kodlari 1 ile 5 arasinda degismektedir. Araliklarin esit oldugu
varsayimindan yola cikilarak agirlikli ortalamalar i¢in puan araligi katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir.
Puan Araligi = (En yiiksek deger — En dustk deger)/5 =(5-1)/5 = 0,80

Bu durumda agirlikli ortalamalarin degerlendirme araligi asagidaki gibidir

1-1.80 : "Kesinlikle Hayir"

1.81-2.60 : "Hayir"

2.61-3.40 : "Fikrim Yok"

3.41-4.20 : "Evet"

4.21-5.00 : "Kesinlikle Evet"

Olcek Maddeleri be Sonug
1. Piyasadaki mezun sayisinin ¢ok olmasi sizin igin avantaj mi? 3,209302  Fikrim Yok
2. Meslek yuksekokullarindan aldiklari egitim piyasada is bulma agisindan
yeterli gbrilyor musunuz? 2,860465  Fikrim Yok
3. Yeni ige aldiginiz personel igin ise alistirma donemi uyguluyor musunuz? 4,046512  Evet
4. Meslek ile ilgili sertifikasinin olmasi ise almanizda dncelik saglyor mu? 3,976744  Evet
5. Kisilik 6zelligi ise almaniza etken mi? 4,162791  Evet
6. Is yerinizde staj yapmasi ise almaniza tercih sebebi mi? 2,767442  Fikrim Yok
- S . - Kesinlikle

7. Genel bilgisayar bilgisinin olmasi 6nemli mi? 4,44186 Evet
8. Yabanci dil bilmesi sizce 6nemli mi? 3,581395  Evet
9. Yeni mezunlara glivenim tam diyebilir misiniz? 2,744186  Fikrim Yok
10. Meslek yiksekokulu mezunlarinin galisirken yaptiklari is sizi tatmin ediyor
mu? 3,465116  Evet
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11. is yerinize gelen stajyerlerden mesleki agidan faydalaniyor musunuz? 3,255814  Fikrim Yok

12. Yeni mezunlarin meslek bilgilerinin yeterli oldugunu diisiinlyor musunuz? 2,790698  Fikrim Yok

13. Erkekler igin askerligini yapmasi sizin ise almaniz agisindan 6nemli mi? 3,953488  Evet

. o
14. Bayan personel tercih eder misiniz? 3604651  Evet

15. Ise alirken miilakat yapiyor musunuz? 3,813953  Evet

16. Meslek Yiiksekokulunda anlatilan ders miifredatindan haberdar misiniz? 3,55814 Evet

17. Meslek Yiksekokulunda okutulan mifredatin sektor ihtiyacini

karsilayabildigini dliistiniilyor musunuz?
2,930233  Fikrim Yok

18. Sektor gozlyle meslek yiiksekokullarinda gorev yapan 6gretim

elemanlarinin yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunu disliniyor musunuz?
3,255814  Fikrim Yok

Kesinlikle

. . IR
19. Mezunlarin bir dalda uzmanlasmasini ister misiniz? 47348837  Evet

20. Meslek yliksekokullarin sektoriin ihtiyag duydugu donanima sahip

oldugunu dusliniyor musunuz?
3,255814  Fikrim Yok

21. Ogrencilerin 6grenim dénemi icinde sizinle ¢alismalarini ister misiniz?

(Ucretli veya Ucretsiz)
4 Evet

Genel Ortalama: 3,52492 Evet
TARTISMA VE SONUC

isverenlerin ¢ok biyiik bir kismi, insaat bolimi mezunlarinin meslek yiiksekokullarindan aldiklari egitimin
piyasada is bulma agisindan yeterli olmadigini distinmuslerdir. Yine buylk bir kisminin yeni mezunlara is
konusunda giivenmedikleri fakat piyasada ¢alisip tecriibe kazandikga gilivenlerinin artigi gérilmastir.

isverenlerin yeni ise aldiklari personel icin ise alistirma dénemi uyguladiklari gériilmiistiir. Yapilan yaz stajlarinin
o6grencileri denemek icin ¢cok giizel bir ortam oldugunu dislinen isverenler bu dénem igerisinde kendilerine
faydali olabilecekleri 6grencilerle ¢calismaya devam etmeyi tercih etmislerdir.

Ogrencilerin egitim 6gretim dénemi icerisinde meslekleri ile ilgili alacaklari sertifikalarin ve genel bilgisayar
bilgisinin olmasinin is bulmalari agisindan kendilerine ¢ok blyiik fayda saglayacagi tespit edilmistir.

Yapilan goriismelerde genellikle firmalarin ise alinacak kisilerin kisisel 6zelliklerine dikkat ettikleri goriilmstdr.
Buna karsin bazi isverenler ise 6nemli olanin isin iyi yapilmasini 6n planda tutup kisiligi ikincin planda
tutmuslardir.

Erkek mezunlarin genellikle askerligini yapmis olmalari tercih sebebi olurken, bayanlarin ise santiye islerinde
cok tercih edilmedigi fakat biro isleri icin daha ¢ok tercih edildigi gorilmustir.

isverenler meslek yiiksekokulu insaat bélimiinde anlatilan ders miifredatindan haberdar olmakla birlikte
bunlarin sektoriin ihtiyacini karsilayacak diizeyde olmadigini disiinmektedirler. Egitim 0Ogretim donemi
icerisinde belli dallarda uzmanlasmalarinin, donem icerisinde {Ucretli veya (Ucretsiz is yerlerinde belirli
zamanlarda ve okuldan aldiklari egitime paralel olarak gelip galismalarinin mesleki birikimleri agisindan daha iyi
olabilecegini dislinmektedirler.
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Ulke olarak kalitenin siirekliligi Snemli bir parametredir. Sureklilik elde edebilmek, yiiksek kalitede insan giiciine
sahip olmakla miumkiindir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarina, bu elemanlarin yetistirilmesi agisindan blyuk
bir sorumluluk diismektedir. Ozellikle sanayinin istedigi 6zelliklerdeki kalifiye eleman, ancak uygulamali egitim
ile yetistirilebilecektir (Koca, Ozgiiler ve Aksungur, 2015).

Arastirma bulgular dogrultusunda; meslek ylksekokulu insaat boliminiin devamh sektérle i¢ ice olmasi ve
mezun olur olmaz sektorliin ihtiyaglarini karsilayabilecek donamina sahip teknik eleman vyetistirmesi
gerekmektedir. Bunun icinde ders mifredatlarini uygulama agirlikli derslerle diizenleyerek sektoérle isbirligi
icerisinde olmasi gerektigi dnerilmektedir.
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Ozet

Meslek yiliksekokulumuzda ders programi dahilinde dersler anlatilmaktadir. Derslerin anlatilmasinda ve
uygulanmasinda sorumluluk dersi anlatan 6gretim elemanlarina yiklenmistir. Akademik calismalar yapan ve
o6grenci danismanlik hizmeti de veren 6gretim elemanlarimiz, 6zel zamanlarindan da vakit ayirarak derslerini
devam ettirmekte ve 6grencilerle ilgilenmektedir. Teknolojinin gelismesiyle mesleklere yenilikler gelmekte ve
o6gretim elemanlarimizda kendilerini miimkiin oldugunca gilincellemektedir. Ancak mesleki egitimin bu yénde
islemesi oldukca zordur. Zira 6gretim tek yonli degil iki yonli oldugunda amacina ulasmaktadir. Yapilan
gozlemlerde ve arastirmalarda 6gretim elemanlarinin mesleki egitim ve 6gretim konusunda 6grencilerden
beklentileri olduklari gézlenmistir. Ancak genellikle elestirel bakilan 6gretim elemanlari olmustur. Bu ¢alismada
Malatya Meslek Yiksekokulunda gbrev yapan 6gretim elemanlarina anket calismasi uygulanmistir. Anket
calismasinin sonuglari irdelenerek mesleki egitim géren 6grencilerin durumunun ve sorunlarinin ne oldugu,
neler yapilabilecegi, 6gretim elemanlarinin bakis agisiyla tespit edilip, 6neriler sunulmaya ¢alisiimistir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci, Ogretim Elemanlari, Mesleki Egitim, Meslek Yiiksekokulu.

EVALUATION OF STUDENT PROFILE WITH OVERVIEW OF INSTRUCTORS:
MALATYA VOCATIONAL HIGH SCHOOL CASE

Abstract

The courses are discusses within a program in our vocational high school. The responsibility of discussing and
applying the courses is installed to instructors. Instructors, who engaged academic studies and provided the
consulting service for students, are continued their courses, taking time in their private time and dealt with the
students. Developing by technology, coming an innovation for industry and instructors are possibly updated by
themselves. But, working the vocational training is quite difficult in this way. Because, teaching is not to be one
way, if teaching is to be two way, it achieves its purpose. In the observations and research, it was found to be
expectation of instructors about the vocational education and training from students. But generally, instructors
had been criticized. In this study, make a survey for working of instructors in Malatya Vocational High School.
Examining the results of the survey tried to be what is the situation and the problem of students taking
vocational training, what can be done, from with overview of instructors and to be offered suggestions.

Keywords: Student, Instructors, Vocational Training, Vocational High.
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GiRiS

Ulkemizde teknik ve kalifiye eleman ihtiyacini karsilayan egitim kurumlarimizdan biri meslek yiiksekokullaridir.
Meslek yiksekokullarinda mezun olan 6grenciler isveren veya is gorenlerle vatandas arasinda kopri gorevi
goren ara elemanlar olmaktadir. Zira 6zel veya kamu kuruluslarina baktigimizda genel olarak yapilan islerin
yukina meslek yiksekokulu mezunlari ¢ekmektedir. Bu sebeple hem teorik ve hem de uygulamali egitim ve
ogretim  gerceklestiren meslek  yliksekokullarina  buylk sorumluluklar  yiklenmektedir. Meslek
ylksekokullarinda, ortadgretime gore daha yorumlanabilir teorik bilgi, lisans 6gretimine gore de daha fazla
uygulama Ogretimi Ogrencilere aktarilmaktadir. Bu sebeple meslek ylksekokullarinda yogunlastiriimis bir
program dahilinde, orta 6gretim kurumlarinda anlatilan konulara gére daha detayh bilgiler aktarilmaktadir.
Boylece o6grencileri tam anlamiyla meslege hazir ve problemleri yorumlama kabiliyeti olusturulmaya
cahisilmaktadir. Buna bagh olarak lisans 6gretiminde gerceklestirilen derslere gére, meslegin yiikiint ¢cekecekleri
uygulamalarin 6gretimi daha c¢ok meslek yuksekokullarinda anlatilmaktadir. Bu yogun program igerisinde
o6grenciler ve 6gretim elemanlari yogun ¢alismaktadir. Bu yogunluk icerisinde 6gretim elemanlari da mutlak bir
basari beklentisi icerisinde olmaktadir.

Ogretim elemanlarimiz k,mi zaman kendi kisisel vakitlerinden zaman ayirip, 6grencilerin her tiirli aktivite ve
problemleri ile ilgilenmektedir. Derslerde eldeki mevcut imkanlar dahilinde 6grencilerin mesleki ve teknik
konulara tam olarak vakif olabilmeleri icin gereken galisma ve uygulamalar yapilmaktadir. Pek tabi ki bu
anlattiklarimiz bu meslegin égretim elemanlarina getirmis oldugu bir sorumluluktur. Ogretim elemanlarimizda
gelecegimiz olan 6grencilerimizden dersler esnasinda ve genel olarak okul dénemlerinde meslege ve hayata
hazirlik asamalarinda ogrencilerden beklenti icerisine girmektedir. Ogrencilerin mesleki konulari tam
kavramalari, hayata ve meslege tek bir bakis acisiyla degil, daha detayli ve yorumlanabilir bir bakis agisiyla
bakmalari genel olarak beklenilen konular olmaktadir.

Bu makalede gelecegimiz olan, mesleki ve teknik anlamda gelecekte tilkemizin yikini ¢ekecek olan meslek
yuksekokulu 6grencilerimizin, mevcut hal ve hareketlerini, derslerdeki basari durumlarini, sorumluluk
prensiplerini, genel olarak nasil tutum ve davranislar sergilediklerini ve sosyal ve kiiltiirel hayatlarinin nasil
oldugunu, farkli bir bakis agisiyla, 6gretim elamanlarinin géziinden tespit edip, yorumlamaya calistik.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, meslek yuksekokulunda egitim goren Ogrencilerin durumunun ve sorunlarinin ne
oldugu, neler yapilabilecegi, 6gretim elemanlarinin bakis agisiyla tespit etmektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi kosullari icinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢ahsilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu
Arastirmanin evreni indni Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda gérev yapan o6gretim elemanlari
olusturmaktadir. Ornekleme yiiksekokulda bulunan 35 6gretim elemanindan olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Meslek yuksekokulunda egitim goren Ogrencilerin durumunun ve sorunlarinin tespiti amaciyla, meslek
yiksekokulda bulunan 6gretim elemanlari ile gorisulmiistir ve anket ¢alismasi yapilmistir. 34 kisinin katildigi,
toplam 15 sorudan olusan anket hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
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belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tlridur. Bu analiz tlriinde
arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goruslerini carpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2003). Malatya meslek
yuksekokulunda gorev yapan 6gretim elemanlarinin bakis acilariyla, meslek ytiksekokulu 6grencilerinin profilleri
anket sonucunda ortaya ¢ikmistir.

BULGULAR

Malatya meslek yiksekokulu 6gretim elemanlarina gergeklestirdigimiz anket sonucu elde ettigimiz bulgular bu
bolimde sunulacaktir.

Tablo 1: Ogrencilerin Sinavsiz Gegis ile Gelmesi Hakkinda Ne Diisiinliyorsunuz?

Yiizde
Aralarinda higbir fark yok 0%
Sinavla gelen 6grenciler daha basarih 47%
Sinavla gelen 6grenciler teoriyi ve uygulamayi daha iyi kavramaktalar 38%
Sinavsiz gelen 6grenciler daha basaril 3%
Sinavsiz gelen 6grenciler uygulamada basarili ama teorik olarak basarisiz 12%
Genel Toplam 100%

Genel olarak hocalarimizin sitem ettigi konulardan biri olan sinavsiz gecisler ile ilgili sordugumuzu soruda
hocalarimizin biylk ¢ogunlugu sinavla gelen 6grencilerin tiim konularda daha basarili oldugunu belirtmistir

Tablo 2: Ogrenciler Daha Cok Hangi Tiir Derslerde Daha Aktif Ve Basarili Oluyor?

Yiizde
El becerisi gerektiren uygulama derslerinde 21%
Mesleki konularin islendigi sayisal derslerde 15%
Mesleki konularin islendigi s6zel derslerde 32%
Uygulamalarin yapildigi sayisal veya sozel derslerde 32%
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestiren hocalarimiz mesleki konularin islendigi séze dersler ile uygulamasi yapilan her turla
derslerde 6grencilerin daha aktif ve basarili bulmaktadir. Ancak hocalarimiz 6grencileri sayisal derslerde basarili
olmadigini disiinmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Kiiltiirel Konulara Bakis Acilari Sizce Nasildir?

Yiizde
Gelenek, 6rf ve adetlerimizden ¢ok uzaklar 32%
Geleneklerimize kendi yorumlarini katarak yasatmaya calisiyorlar 24%
Geleneklerimizi 6grendikleri kadariyla yasatmaya galisiyorlar 26%
Modern kiltiirimiizi aktif olarak yasiyorlar 18%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimizin %32’sine goére &grencilerimiz gelenek, 6rf ve adetlerimizden ok uzakta olduklar
gorisindedirler.
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Tablo 4: Ogrencilerin Maddi Durumlarinin iyi Veya Kétii Olmasi Derslerini Etkileyen Bir Durum Mu?

Yiizde
Maddi durumu iyi olan 6grenciler derslerde daha basaril 15%
Maddi durumu iyi olan 6grenciler derslerde daha basarisiz 12%
Maddi durumu iyi veya kot olmasi derslerde basariyi etkilememekte, 6grenci ile alakali durumdur 41%
Maddi durumu koti olan 6grenciler derslerde daha basarili 26%
Maddi durumu koti olan 6grenciler derslerde daha basarisiz 6%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimizin gérislerine gére maddi durumun ders basarisini etkilemedigi, hatta kimi zaman
6grenciyi daha da hirslandirdig ortaya ¢ikmustir.

Tablo 5: Ders Esnasinda Ogrencilerle Ders Konulari Disinda En Cok Yasadiginiz Problemler Nedir?

Yiizde
Birbirleri ile konusmalari 35%
Cep telefonu ile ugrasmalari 44%
Ders haricinde bagka bir ders ile ilgilenmeleri 9%
Siyaset yapmaya c¢alismalari 0%
Ufak bir sohbette dersi sabote etmeye calismalari 12%
Genel Toplam 100%

Cep telefonlari hayatimizi kolaylastiran ve biyiik bir diinyayl avucumuzda tasidigimiz bir cihaz olarak hepimiz
icin pozitif bir goriintl sergilese de, 6gretim elemanlarimizin ¢ogunlugu 6grencilerin ders esnasinda da cep
telefonlariyla mesgul oldugunu belirterek, bu durumdan sikayetgi olduklari tespit edilmistir.

Tablo 6: Danismanlik Hizmetlerini Gergeklestirirken Ogrencilerden En Cok Hangi Problemlerle
Karsilaslyorsunuz?

Yiizde
Ogrenci sorumsuzlugu 38%
Ogrencilerin ailevi problemleri 3%
Ogrencinin bilgi yetersizligi 15%
Ogrencinin ilgisizligi 44%
Genel Toplam 100%

Danismanlk hizmetlerini de gergeklestiren 6gretim elemanlarimizin %44’G 6grencilerin ilgisizligi; %38'i ise
dgrencilerin sorumsuzlugu problemleri ile karsilastiklarini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarimiz égrencilerin
ailevi problemleri ile neredeyse hig karsilasmadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 7: Ogrencilerin Liselerde Aldiklari Egitim Ve Ogretim Sizce Yeterli Mi?

Yiizde
Mesleki olarak yeterli ama diger dersler yetersiz 15%
Sinavli ve sinavsiz 6grenciye gore degisiyor 29%
Yeterli 3%
Yetersiz 53%
Genel Toplam 100%

Ogrencilerin ortadgretimde aldiklari egitim ve &gretimin sorgulandigi bu soruda 6gretim elemanlarinin
cogunlugu alinan egitim ve 6gretimin yetersiz oldugu goriisiine sahiptirler.
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Tablo 8: Ogrenciler En Cok Hangi Sosyal Ve Kiiltiirel Etkinliklere Katiliyor Veya Sizlerden Talep Ediyor?

Yiizde
Gezi 41%
Konser 0.00%
Sinema 3%
Spor 56%
Tiyatro 0%
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimiz, 6gretim elemanlarimizdan en ¢ok sportif ve gezi faaliyetlerini talep ederken, tiyatro ve konser
gibi faaliyetleri neredeyse hig talep etmemektedirler.

Tablo 9: Ogrenciler En Cok Hangi Derslerinizde Daha Basarili Oluyor?

Yiizde
Basarili 6grenci icin ders fark etmiyor 47%
Sayisal derslerde daha basarililar 3%
Sozel derslerde daha basarililar 12%
Uygulamasi yapilan derste daha basaril oluyorlar 38%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimiza gore calisan 6grenci igin ders fark etmeksizin basarili olurken bunun disinda
uygulamasi yapilan derslerdeki 6grencilerin de basarili olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 10: Ogrenciler En Cok Neden Devamsizlik Yapiyor?

Yiizde
Derslere ilgisizlik 50%
Eglence 24%
Maddi sikintidan dolayi ¢alisma 15%
Saglik 6%
Ulasim 6%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimizin biiyiik cogunlugu dgrencilerin yapmis oldugu devamsizliklarin derslere ilgisizlikten
kaynaklandigini belirtmisken, ulasim ve saglk gibi problemlerden dolayr devamsizlik neredeyse yapilmadigi
gorisindedirler.

Tablo 11: Ogrenciler Giindemdeki Konulari Takip Edip Yorum Yapiyorlar Mi?

Yiizde
Sadece dinliyorlar kismen yorum yapiyorlar 21%
Bakis acilarina gore tek yonli yorum yapiyorlar 18%
Gindemi takip etmiyorlar 29%
Gundemle ilgili konusmalardan sikiliyorlar 6%
ilgisiz farkli yorum yapiyorlar 12%
Yorum yapmaktan cekiniyorlar 15%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimiz 6grencilerin genel olarak giindemi takip etmedigini takip edenlerinde dinlediklerini ve
zaman zaman yorum yaptiklarini belirtirken, bu tiir konusmalardan sikilmadiklarini da ayrica belirtmislerdir.

64



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 08 ISSN: 2146-9199

Tablo 12: Ogrencilere Arastirmalari icin Veya Odev Olarak Verdiginiz Konulardan Geri Déniisler Nasil
Olmaktadir?

Yiizde
Herhangi bir sonug alamiyoruz 6%
ilgi gekici bir konu ise olumlu geri déniisler olmaktadir 12%
Tamami olmasa da birkag¢ 6grenciden geri doniis oluyor 18%
Yapmis olmak i¢in yapiliyor 32%
Zorunluluk yiuklemedigimiz zaman her hangi bir sonug alamiyoruz 32%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimizin dgrencilere vermis olduklari édevlerin geri déniisiinde zorunluluk yiiklenmedigi
durumlarda bir sonug alinamadigi ve yapilan 6devlerinde yapmis olmak i¢in yapildigi gérisi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 13: Kiiltiirel Farkhliklar Ogrencilerin Adaptasyonunu Etkiliyor Mu?

Yiizde
Bulundugu kultlire adaptasyon sorunu yasiyor 18%
Genel olarak etkilemiyor 29%
Kisa siireli adaptasyon sorunu yasiyor 41%
Oldukga ¢ok adaptasyon sorunu yaslyor 12%
Genel Toplam 100%

Kalturel farkhihklarin 6grenciler Gzerinde kisa siireli adaptasyon sorunu yasadigl bunun oldukca fazla olmadigi
tespit edilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerinizin Dogum Yerleri ile Basarilari Arasindaki iliski Nasil?

Yiizde
Malatya kirsaldan gelen 6grenciler daha basarili 12%
Malatya merkezden gelen 6grenciler daha basaril 38%
Malatya’nin batisindaki illerde gelenler daha basarili 44%
Malatya’nin dogusundaki illerde gelenler daha basarih 6%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimiza gére Malatya’nin batisindan gelen égrencilerin derslerde daha basarili oldugu, buna
ragmen dogudan gelen 6grencilerinde basarisiz oldugu tespit edilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerinizin Derslerdeki Basarisizliginin Sebebi Sizce Nedir?

Yiizde
Ogrencilerin sevmedigi béliimde okumalari 24%
Genel olarak 6grencilerin ders sonrasi tekrar edip galismamasi 24%
Genel olarak 6grencilerin dersi dinlememeleri ve not tutmamalari 29%
Genel olarak 6grencilerin ezber yapmasi 9%
Genel olarak 6grencilerin sinava gore galismalari 15%
Genel Toplam 100%

Ogretim elemanlarimiza gére &grencilerin  derslerde not tutmamalari ve dersi dinlememelerinin
basarisizliklarda 6n planda oldugunu belirtmislerdir.
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SONUC

Meslek yuksekokullarina yerlesen 6grencilerimizin bir kismi yliksekdgretim gecis ve lisans yerlestirme
sinavlarina girmeden meslek liselerinden direkt gecis haklarini kullanmaktadir. Bu durum kendilerinin en dogal
hakkidir. Ancak ¢alismada da goriildGga gibi sinavsiz gelen 6grencilerin genel olarak derslerde basarisiz oldugu,
kismen uygulamali derslerde basari gosterdikleri sonucu elde edilmistir. Buna bagli olarak sinav ile gelen
ogrencilerin derslerde daha aktif ve basarili olduklari, gerceklestirilen uygulamalari daha iyi kavradiklari ortaya
cikmistir. Bu durum yapilan yiksekdgretim gecis veya lisans yerlestirme sinavlarindan herhangi birine girilmesi,
sinavlarin segciciligini ortaya koymakta ve belli seviyenin lzerinde olan 6grencilerinde meslek ylksekokullarina
verlesmesi gerektigini gdstermektedir.

Genel olarak 6gretim elemanlarimiz, orta 6gretimde verilen egitim ve 6gretimi yetersiz bulurken; maalesef bati
ve dogu arasinda da egitim ve Ogretim olarak farkin oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte, 6nceden
problem olusturan maddi durumun yetersiz olmasi, artik 6grencilerin basarisini etkilemedigi, aksine daha da
hirslandirdigl gorisi elde edilmistir. Bunun yani sira basarili 6grenciler icin ders ayrimi olmadigi ve kendi
sorumlulugunu bilen 6grencinin derslerde aktif ve basarili oldugu gozlemlenmistir. Zaman zaman kiltirel
farkliliklar 6grencilerin okula adaptasyonunu etkiledigi gézlemlenirken, basarisizligin tamamen 6grencilerden
kaynaklandigi ortaya cikmistir. Ogrencilerin, derslerde not tutmamalari, dersleri dinlememeleri ve ézellikle ders
esnasinda cep telefonu gibi baska arag ve gereclerle ugrasmalari basarisizligi arttirdigl sonucunu vermektedir.

Farkh kaltirden gelen 6grencilerimizin en bliyik ortak noktalarinin teknoloji ve spor oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Zira O0grencilerimiz, 6gretim elemanlarimizdan en ¢ok sportif faaliyetleri talep etmektedirler. Bununla birlikte
6grencilerin, glindemde yer alan konulari takip etmedikleri, takip edilse bile yorum yapmaktan cekindikleri ve
sadece dinlemeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Glindem ile ilgili yorum yapanlarinda kulaktan dolma veya konu
ile alakasiz yorum yapildig1 gézlemlenmistir.

Calismanin sonuglarindan biride Ogretim elemanlarimizin, mevcut Ogrencilerimizin gelenek, orf ve
adetlerimizden oldukca uzak olduklari gorlisiini belirtmeleridir. Bu durumda toplum olarak 6zimizi kaybedip,
degistigimizin gostergesidir.
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Ozet

Tanzimat Donemi ve sonrasinda ki sireg icerisinde yapilan dnemli reformlarla Turk Kadinina bir takim haklar
taninmis ve toplumdaki statiisiiniin saglamlastiriimasinin da temelleri atilmistir. 1923 yilinda Cumhuriyetin ilan
edilmesinden sonra kadinlar egitim alaninda bazi haklara sahip olmuslardir. Ornegin, 1924 yilinda Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile tim okullar Milli Egitim Bakanligi'na baglanmis ve medreseler kaldirilmistir. 1928 yilinda Turk
Alfabesinin kabull ile okuma-yazma orani kadin ve erkeklerde hizla artmaya baslamistir. Bu ornekler kadinin
toplumdaki rolinin 6nemini vurgular nitelikteki kazanimlardandir. Tirkiye’de ise Tanzimat Ddneminden
baslayarak 6zellikle de Cumhuriyetin ilanindan gliniimize kadar kadinin ekonomik, kilturel ve sosyal gelisimini
artirmak amaciyla yapilan egitim reformlari ve buna bagh olarak toplumsal degismelerle kadinin statisi
artirilmaya calisildi ise de glinimuzde kadinin egitim dlzeyinin istenilen hedeflere ulasmadigi gérilmektedir. Bu
calismada Cumbhuriyetin ilanindan glinimize kadar ki slirecte Tirk Kadininin egitim durumunun
degerlendirilmesi amaclanmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, kadin, kadin egitimi.

WOMEN AND EDUCATION

Abstract

With major reforms which were made in the Tanzimat Period and afterwards, a number of rights were
bestowed to Turkish women and the foundations were laid for the consolidation of their statute in society. In
1923 after the proclamation of the Republic, women have had some rights in the field of education. For
example, in 1924, all the schools have been included into the Ministry of Education ad madrasas were abolished
with the Unification of Education Law. In 1928, the literacy rate of men and women has begun to grow rapidly
with the adoption of the Turkish Alphabet. These examples are the gains which underscore the importance of
the role of women in society. In Turkey, starting from the Tanzimat Period, especially from the proclamation of
the Republic until today, with educational reforms which aim to improve the cultural, economical and social
development of women and with consequent social changes, the status of women was tried to be increased but
still it seems that the educational level of women today has not reached the desired goals. In this study, we
aimed to evaluate the educational situation of Turkish women in the period which starts from the proclamation
of the Republic up to the present day.

Keywords: Education, women, women’s education.

GiRIS
Egitim, Uretken ve kaliteli bir yasamin 6nkosulu olmanin yaninda hem toplumsal hem de bireysel baglamda

etkin bir degisim araci olarak, toplumsal gruplar ve cinsiyetler arasindaki esitsizlikleri en aza indirebilecek bir
anahtardir. Kadinlarin toplumsal yasamdaki ikincil konumlarindan siyrilip, erkeklerle esit yasam olanaklarina
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kavusabilmelerinde belirli bir egitim dizeyine ulasabilmelerinin roli son derece buyktir(Aile ve Sosyal
Politikalar Bakanhgi Kadin Statlisii Genel Mudurlagi, 2015).

Kadin egitiminde gergeklesecek nicel ve nitel her tirll ilerleme hem ekonomik hem de sosyo- kiltlrel agidan
onemli kazanglar saglamaktadir. Bu nedenle kadin egitiminde yasanan ilerlemeler, her ne kadar pek ¢ok agidan
hala erkeklerin gerisinde olsa da sosyal kiiltirel, psikolojik, ekonomik ve hukuksal olarak kadinin giiclenmesi ve
toplumda belirleyici bir rol almasinda ¢ok olumlu sonuglar dogurmaktadir (Giiven. 2016:115).

GilnlUmizde Ulkelerin gelismislik dizeyine iliskin pek ¢ok kriter bulunmaktadir, bu kriterlerden bir tanesi de
kadinin egitim diizeyi olarak belirlenmistir. Diinyada kadin egitimi ile ilgili veriler incelendiginde kadin ve erkek
arasinda buylk farklar oldugu gorilmektedir. Glnlmiz toplumlarinda kadinlarin  6nemli bir kesiminin
egitimden erkekler kadar yararlanamadigi gérilmektedir ( Sargin,2016: 200).

Tirkiye’de de temel insan haklarindan biri olarak kabul edilen egitim hakkindan yararlanma agisindan kadinlar
icin ¢oziimlenmesi gereken sorunlar hala bulunmaktadir. Cumhuriyetin kurulusundan gilinimiize degin
kadinlarin egitimi konusunda nicel bir artis saglanmis ve yasal diizenlemeler ile Gnemli kazanimlar elde edilmis
olmasina ragmen bu gelismelerin henliz toplumsal yasama yeterince yansimadigi gorilmektedir (Tor,2016:.42).

Bu c¢alismada; Tiirkiye’de kadininin egitim durumu cumhuriyetten giinimize kadar egitim kademelerine gore
gosterdigi degisim ve gelisim incelenerek, kadinin egitim diizeylerinin toplumsal yansimalarinin 6nemi tzerinde
durulacaktir.

YONTEM

Kadin ve Egitim konulu calisma; literatlir taramaya dayali olarak gerceklestirilmistir. Turkiye’de kadin egitimine
iliskin olan yazilmis olan makaleler, kitaplar taranmis ve konu ile ilgili bolimlere ¢alismada yer verilmistir. Kadin
egitiminde vyillara gore gelismeleri incelemek icin TUIK; MEB istatistiklerinden ve Kadinin Statiisii Genel
MUdurliginin yayinlarindan yararlaniimistir.

BULGULAR

Bu boélimde; “Tirkiye’de Kadin Egitiminde” yasanilan degisimlerin tarihcesine kisaca deginilmis ve kadin
okuryazarhginin tarihlere goére gelisimlerinden, egitim kademelerine gore okullasma oranlari (zerinde
durulmustur.

Tiirkiye’de Kadin Egitimi

Tarih boyunca Tirk Devletlerinde kadinlar toplum hayatinin pek c¢cok alaninda gorev almislardir. Osmanh
Devletinin kurulus yillarindan itibaren hiikimdarlarin ve devlet adamlarinin egitim islerine biylik 6nem
verdikleri bilinmektedir. Fakat Osmanl imparatorlugu’nun, ilk birkac yizyilinda, egitim kurumlarinin hemen
hemen hepsinin sadece erkek 6grencileri hedefinde tuttugu gorilmektedir. Faik Resit Unat, “Turkiye Egitim
Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir Bakis” adli eserinde bazi sibyan mekteplerinde kiz, erkek ortak 6gretim
yapildigini, bazi yerlerde de sirf kiz 6grenciler igin sibyan mektepleri bulundugunu yazsa da belge yada kaynak
gosterilemediginden bu hususun ne kadar gerilere gittigi anlasilamamaktadir. Kiz ¢ocuklarinin bir devlet
programi gercevesinde egitilmesi dlislincesi ancak Tanzimat Doneminde ortaya ¢ikmistir (Dogramaci, 1989: 17,
18, 19).

Batili Ulkelerde kizlarin egitimi erkeklere gore cok yavas bir gelisme gdstermesine ragmen yine de
Osmanli’lardan bu alandaki gelismeler 100-150 yil 6ncesine dayanmaktadir. 1830’lardan itibaren Osmanl aydin
ve Devlet adamlari Batiyl daha iyi tanimalariyla birlikte Batili fikirlerin Osmanli’da da uygulanmasi gerekliligine
inanmislardir. Bu bir baslangi¢c olmus ve Osmanli’da 6nemli toplumsal degismelere yol agmistir. Osmanl’da
genel egitim alaninda oldugu kadar kizlarin egitiminde de geri kalindiginin goriilmesiyle Tanzimat Déneminde
kizlarin egitimi icin yeni fikirler ve gorusler tartisiimaya ve kizlar icin yeni okullar agilmaya baslanmistir (Akyiz,
2011: 5).
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Kizlarin egitimi icin ilkogretimden daha (st diizeyde bulunan Risdiyelerin 1859'da agilmaya baslamasi Tirk
egitim tarihinde cok 6nemli bir gelismedir (Akytz, 1999).

Il. Mesrutiyet’te kadinlar icin 6nemli bir gelisme de ylksek 6grenim hakkina kavusmalaridir. 1917 yilinda kizlar
icin Glizel Sanatlar Okulu ve konservatuar, terzilik egitimi veren okullar ile hemsirelik ve ticari derslerin verildigi
okullar agilmistir. ilk defa yurt disina egitim icin kizlarin génderilmesi de bu dénemde gercgeklesmistir (Cakmak,
2011: 59).

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu (6gretim birligi) ile tum okullar Milli Egitim Bakanligi’'na baglanmis ve
medreseler kaldirilmistir. Kadin egitimiyle ilgili en kokli degisiklikler Cumhuriyet Donemine rastlamaktadir.
Cumbhuriyetin kurulusundan gliniimiize temel egitimin zorunlu oldugu tlkemizde, 1928 yilinda Tirk Alfabesinin
kabulii ile %10°u ancak bulan okuma-yazma orani kadin ve erkeklerde hizla artmaya baslamistir (Yasar, 2007: 5).

1935-2000 yillari arasindaki verilere baktigimizda yani Tablo 1’de, kadin okuma yazma bilmeyen sayisinda 2000’li
yillara gelindiginde de fazla bir artisin olmadigi gortlmektedir. Bu verilerden, kadinlarin yillar icerisinde egitim

alaninda zaman gectikce okur yazarlik oraninda ki artisin istenen diizeye ulasmadiginin géstergesidir.

Tablo 1: 1935-2000 Yillari Arasinda Okuma-Yazma Bilmeyenlerin Sayilari

SAYIM YILI TOPLAM KADIN ERKEK

1935 10387105 5997138 4389967
1940 11242759 6495796 4746963
1945 10583606 6321796 4261810
1950 11997046 7144008 4853038
1955 11392958 7078529 4314429
1960 13625086 8300718 5324368
1965 13138956 8450391 4688565
1970 12817836 8424341 4393495
1975 12144188 8048078 4096110
1980 12197323 8394868 3802455
1985 9703662 6770698 2932964
1990 9587981 6808809 2779172
2000 7589657 5732525 1857132

(Morali, 2014: 3).

Tiirkiye, 1985 yilinda imzalanan “Birlesmis Milletler Kadinlara Karsi Her Turlii Ayrimciligin Onlenmesi Sézlesmesi
(CEDAW) ve 1990 yilinda “ Tarkiye Cocuk Haklari Sozlesmesi” gibi uluslararasi sézlesmelerle kadin egitimi
konusunda politikalar gelistirmeyi, yasal dizenlemeler yapmayi ve ve bunlari uygulamaya gecirmeyi taahhit
etmistir (Sargin, 2016: 201). Turkiye, yukarida bahsedilen uluslararasi s6zlesme ve belgeler ¢ercevesinde kadin
okuryazarligini %100 olarak gergeklestirmeyi taahhit etmistir.

Milli Egitim Temel Kanununun 4. maddesinde egitim kurumlarinin dil, irk, cinsiyet ve din ayrimi gézetilmeksizin
herkese acik oldugu, 8. maddesinde de egitimde kadin erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanmasi ifadeleri
yer almaktadir. S6z konusu kanunda 2012 yilinda yapilan degisiklikle, zorunlu egitim siresi 4 yil ilkokul, 4 yil
ortaokul ve 4 yil lise egitimini kapsayacak sekilde 12 yil olarak diizenlenmistir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi
Kadin Statiisii Genel Muduarliiga, 2015).

Tablo 2’deki TUIK’in 2014 vyili verilerine bakildiginda da okuma yazma bilmeyen 2.663.096 kisi icerisinde
kadinlarin sayisi 2.208.336 iken erkekler de bu sayi 454.760 olarak belirlenmistir.
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Tablo.2: 2014 Tirkiye, Okuma-Yazma Durumu ve Cinsiyete Gore Nifus (6+ Yas)

Okuma-Yazma Durumu Toplam Kadin Erkek
Okuma-Yazma Bilmeyen 2.663.096 2.208.336 454.760
Okuma-Yazma Bilen 66.066.330 32.098.958 33.967.372
Bilinmeyen 928.305 472.278 456.027
Toplam 69.657.731 34.779.572 34.878.159

(Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Kadin Statisii Genel Midurligi,2015).

Yine TUIK’'in 7 Mart 2016 tarihli Haber Biilteninde, Tiirkiye’de 2014 yilinda 25 ve daha yukari yasta olan ve
okuma yazma bilmeyen toplam niifus oraninin %5,6 iken bu oranin erkeklerde %1,8, kadinlarda ise %9,2 olarak
belirlenmistir (Tirkiye istatistik Kurumu,2016).

Turkiye’'de ilkdgretimden sonra ortadgretime gegiste 6gretim goéren 6grencilerin bu okullara dagilimlari yillar
icinde degisiklik gostermektedir. Ortadgretim kademesindeki kiz ve erkek 6grencinin sayilariyla ilgili verilere
bakildiginda, 2001-2002 6gretim yilinda ortadgretimdeki net okullasma orani toplamda % 48,1 iken, erkek ve
kiz gocuklari icin bu oran sirasiyla % 53 ve 42,9 olarak kaydedilmis; 2011-2012 6gretim yilina gelindiginde ise net
okullasma orani % 67,37 olmus, erkek ve kiz ¢ocuklari igin net okullasma orani sirasiyla % 68,53 ve %66,14
olarak gergeklesmistir.

Ortadgretime gegis orani son on yilda diizensiz bir seyir izlemistir. Kiz 6grencilerin ortadgretime gegisi orani
erkek 6grencilerin gegis oranindan daha az gergeklesmistir. Ancak son yillarda erkek ve kizlarin ortadgretime
gecis oranlar arasindaki fark kapanmaya baslamis ve bu fark 2012-2013 egitim-6gretim yilinda % 2,2'ye
dismuistir. Ortadgretim kademesinin zorunlu egitime dahil edilmesi, ortadgretime gecisi hizlandirarak ilgili
oran 2012-2013 yili itibariyla % 90,1’e ulasmasini saglamistir (Polat, 2013:7, 8). Ortatgretime devam eden
5.420.178 6grencinin %47,24’Un0; isglich piyasasina ara eleman yetistiren mesleki ve teknik ortaégretime
devam eden 2.039.791 6grencinin ise %43,89’unu kiz 6grenciler olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin gogunlugu Kiz
Meslek Lisesi, Anadolu Kiz Meslek Lisesi gibi 6grencilerin ¢ogunlugunu kizlarin olusturdugu okul ya da
kurumlara devam etmektedir. Endistri Meslek Lisesi, Anadolu Teknik Lisesi gibi liselerde kiz 6grenci sayisinin
azligi dikkat gekicidir.
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Grafik 1: Okullagsma Orani (http:kasaum.ankara.edu.tr, 2013: 59).
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Grafik 1'de belirtilen veriler dogrultusunda 2012-2013 6gretim yilinda egitim seviyelerine gore okullasma
oranlarinda kadin ve erkek arasinda biyik bir fark gézlenmemektedir. Yiiksekogretimde ise okullasma orani;
2012-2013 déneminde kadinlarda %38,4 iken erkelerde ise %38,6'dir (Tiirkiye istatistik Kurumu, 2013: 59).

2013/2014 o6gretim yilina gelindiginde tim egitim kademelerini igine alan kiz ve erkekler icin toplamda
okullasma orani ise; %76,65 olmus, erkek ve kiz cocuklar igin ise sirasiyla %77,22 ve %76,05 olarak
gerceklesmistir.

Egitimin temel kademelerinde saglanan gelismelere paralel olarak yiksekogretim kademesinde de 6nemli
gelismeler yasanmistir. 2002-2003 yilinda %14,65 olan toplam yiiksekdgretim net okullasma oraninin, 2012-
2013 6gretim yilinda %38,50’ye yiikseldigi goriilmektedir. Kadinlar agisindan bu oran 2002-2003 yilinda %13,53
iken 2012-2013 6gretim yilinda %38,61’e ylikselmistir. Yiksekdgretim kademesinde cinsiyet orani %83,38'dir.

2012-2013 vyih itibariyle Universitede egitimini slrdiren 4.936.591 6grencinin %45,8’ini (1.973.303) kadinlar
olusturmaktadir. Lisanslisti diizeyde yiksek lisans ve doktora programlarina devam eden 6grencilerin ise
%41,1’ini kadinlar olusturmaktadir( Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Kadin Statisi Genel Midarliga, 2014 ).
Ulkemizde kadinlarla erkekler arasindaki okur-yazar istatistiklerindeki farkliliklar kir-kent ayrimi yapildiginda ve
bolgesel baz da degerlendirildiginde daha ¢arpici olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yasar, 2007: 6).

Genel egitim verilerine bakildiginda, okuma yazma bilmeme orani her iki cinsiyet icinde “gencg yas gruplarindan
ileri yas gruplarina”, “kentsel nifustan kirsal niifusa” ve “Bati bélgelerden Dogu bélgelerine” gidildiginde, artis
oldugu gorilmektedir (Kadin Stattisi Genel Mudurliga, 2015).

Egitim, bireyin toplumda hak ettigi yeri bulabilmesi, bu yer ya da meslekten toplum ve kendisi icin her zaman
ylce olan erklere ulasmasinda yararlanabilecegi bilgi, davranis ve yeteneklerle donatiimasidir. Kadin egitimi,
genel egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak gelismis llkelerin egitim sistemleri icinde dnemli bir yer tutmaktadir.
Fakat glinimizde hala, 6zellikle bazi toplumlarda kendisine ikinci sinif insan olarak bakilan kadinlar 6zellikle
egitim agisindan erkeklerle esit haklara sahip olamamaktadir (Karaman, 1994: 401).

Dinyanin her tarafinda toplumlarin egitim ve kiltir diizeyi, cocuklarina esit egitim verip vermedigiyle
dlclilmektedir. Egitim, toplumlarin gelecegi ve kalkinma acisindan en dnemli unsurlardan birisidir. Ozellikle
Turkiye gibi genc niifusu yiiksek olan toplumlar icin daha fazla dnem tasimaktadir. Ulkemizde yasanan egitim
sorunlarindan birisi temel egitim diizeyinde kayit, devam ve tamamlama alaninda yasanmaktadir. Tiirkiye'de
temel egitim Cumhuriyet déneminde yasalarla korunmasina ragmen, nifusun egitimi ve ozellikle kadin egitimi
istenilen diizeye ulasmamistir. Ulkemizde temel egitim, zorunlu ve parasiz olmakla birlikte ilkégretim caginda
olan ancak okula gidemeyen bircok c¢ocuk bulunmaktadir. Tirkiye'de egitime erisimde bdlgeler arasinda
dengesizlik oldugu gibi cinsler arasinda da onemli farklar bulunmaktadir. Cinsiyete bagh esitsizlikler kirsal
yorelerde kent merkezlerine oranla daha c¢ok gorilmektedir (Tung, 2009: 238, 239).

46 Ulkede yapilan bir arastirmada, llkede kadinlarin okur-yazarlik oraninin %1 oraninda artirilmasinin, g¢ocuk
olimlerini 6nlemede o tlkedeki doktor sayisinin %1 artirilmasina gore 3 kat daha fazla etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Buradan da anlasilacagl Uzere, statisl yikselen kadin toplumdaki gorevlerinin bilinci ile yasamin
bircok alaninda toplumun her birimi icin adeta bir asansor gorevi stlenebilmektedir. Kadinin bir iste ¢alismasi
da onu c¢alisma hayatinda bir seyler Ureten Uretmesinin hazzini duyan bir birey yapmasi yaninda, ulastig
verlerde erkekle birlikte saygin bir konuma getirmektedir. Kendi ayaklari tizerinde durmak bir yana, ekonomik
acidan bagimsiz olmasi ona baslica kendi sagligi, kendi gelisi gerektiginde cocuklari ile ilgili kararlarda da 6zgur
olma yetkisini kazandirmaktadir. iyi bir 6grenimle bir araya geldiginde bu giiven unsuru kadinin statiisiinde
yikselmeyi de beraberinde getirmektedir (Ciftgi, 2010: 1356, 1357).

Turkiye’de mevcut olan sorunlarin azaltilmasi ve sona erdirilmesi icin ¢alismalar son donemde hiz kazanmistir.
Bu sorunlarin giderilmesi igin 1997 yilinda Temel Egitim programi uygulanmis ve temel egitim bes yildan 8 yila
cikarilmistir. Reformun ana amaci egitimin kalitesini ylkseltmektir. Ayrica reformun basariya ulagsmasi igin ¢esitli
projeler yirttulerek uygulama desteklenmistir. Bu kampanyalardan birisi “Haydi Kizlar Okula” kiz ¢ocuklarinin

71



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 09 ISSN: 2146-9199

okullasmasina destek kampanyasidir. Kampanyanin (2003) oncelikli amaci kiz c¢ocuklarinin ilkogretimde
okullasma orani erkek ¢ocuklarin oraniile esit duruma getirmektir (Tung, 2009: 239).

Turkiye’de uygulanan Kalkinma Planlari igerisinde kadin egitimine ayrilan alanlar sinirhdir. Séyle ki, (DPT) Birinci
Bes Yillik Kalkinma Plani’'nda (1963-1967) 1960 yilinda kadin niifusun yalnizca %24,82’si okuma-yazma biliyordu
ve plan déneminde egitimin her diizeyde erkeklerin gerisinde olan kadinlarla ilgili bu verilere ragmen herhangi
bir egitim politikasi saptanmamuistir. ikinci Bes yillik Kalkinma Planinda da (1968-1972) ilkégretimin ilkokul
cagindaki tim niifusu kapsayacagi vatandaslarin temel egitimi lstlinde Devletce saglanan egitim imkanlarindan
yararlanmasinin firsat esitlig§ine gore dizenlenmesi ilkesi yer aliyordu. Planda kiz erkek teknik o6gretimin
fonksiyonel egitim veren bir nitelik kazanmamasindan sikayet edilerek bunlarin meslege hazirlayici ve ¢evreye
yararl calismalar yapan merkezler durumuna getirilecegi belirtilmisti. Uclincii Bes Yillik Kalkinma Planinda ise
(1973-1977), o6grenciler kiz erkek ayrimi gozetilmeden ele alinmis ve sadece kadin egitimine donuk ilke ve
onlemler saptanmistir. Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Planinda ise (1979-1983), ilkogretimde % 87,5 olan
okullasma oraninda bolgeler ve kiz-erkek 6grenciler arasinda farkliliklar oldugu belirtilerek ilk kez bu planda
kizlar aleyhine esitlikten s6z edilmistir. Ancak bu saptamaya karsilik ilkeler ve politikalar kisminda kadin
egitimine donlk bir diizenlemeye gidilmemistir (Karaman, 1994: 409, 410).

Turkiye, egitimde toplumsal cinsiyet duyarliiginin saglanmasini dngoren iki uluslararasi belgeyi imzalamistir.
Bunlardan birisi Pekin +5 Kararlari digeri de “Kadina Karsi Her Turli Ayrimcihgin Kaldirilmasi” sozlesmesidir.
Kadina Karsi Her Tiarli Ayrimcihigin  Kaldirilmasi sozlesmesinin  10. maddesinin ¢ bendinde egitimin
bitunlestirilerek gliclendirilmesi, farkli egitim tdrlerinin  de gelistirilmesi, okul 6gretim programlarinin ve
ozellikle de okul kitaplarinin gézden gegirilmesi ve 6gretim yontem tekniklerinin yeniden olusturulmasi amaci
gerceklestirilmesi icin gerekliligi gortlmektedir. Ancak, heniliz 6gretim programlarinda veya 0Ogrenme
materyallerinde cinsiyet rollerinden arindiriimis calismalar gerceklestirilmemistir. Ders kitaplarinda hala erkelere
aktif kadinlara da pasif roller verilmektedir (Otaran vd., 2003: 27).

Pekin Eylem Platformunda (lkeler 2000 yilindan 6nce temel egitime herkesin ulasabilmesini, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin en az %80’ inin ilkokulu bitirmis olmasini, 2005 yilindan 6nce ise ilk ve orta 6grenimdeki cinsiyet
farkinin kapatilmasini taahhit etmislerdir. 2015 yilindan 6nce tiim Ulkelerde herkesin ilkogretimi tamamlamis
olmasi 6ngorilmustir (Hodoglugil vd., 2014: 11).

Turkiye'de yapilan arastirmalar; kiz cocuklarinin egitiminin 6niinde pek ¢ok engel oldugu lizerinde durmaktadir.
Ozellikle kirsal ydrelerde ¢ocugun okula gdnderilmesinde anne babanin tercihlerini erkek cocuktan yana
kullandigi gorilmektedir. Dini inanglara uygun okul segeneklerinin bulunmamasi, ailelerin kalabalik olmasi,
dusuk gelir, erken evlilikler, kiz gocugunun aile iginde ikincil konumu kiz ¢ocuklarinin ikinci annelik roli gibi
etkenler okula gitmeme oranini olumsuz etkilemektedir. Bunlarin yani sira Dogu ve Gilneydogu Anadolu
bolgelerinde, koy okullarinin kapatilmasi, yakinda okul bulunmamasi, tasimali ve yatih egitim sorunlari,
programlarin giindelik hayata dair beklentileri karsilayamamasi da eklenmektedir (Tung, 2009: 261).

TARTISMA VE SONUC

Temel insan haklarindan biri olarak kabul edilen egitim hakkindan yararlanama agisindan kadinlar igin Turkiye'de
¢o6zUmlenmesi beklenen sorunlar bulunmaktadir. Turkiye uluslararasi s6zlesme ve belgeler ile egitim konusunda
politikalar gelistirmeyi, yasal diizenlemeler yapmayi, bu yasalari uygulamaya gegirmeyi ve kadin okuryazarhgini
% 100 olarak gergeklestirmeyi taahhit etmistir. 2012 yilinda yapilan degisiklikle zorunlu egitim siresi 4 yil
ilkokul, 4 yil ortaokul, 4 yil lise egitimini kapsayacak sekilde 12 yil olarak diizenlenmistir. 4+4+4 egitim sistemi
dogrudan kiz g¢ocuklarinin egitim sirecine katilimini olumsuz etkileyen ve etkileyecek olan bir uygulama
olmustur. Acik liselerde ve uzaktan egitimle disaridan okumaya tesvik edilen kiz ¢ocuklari arasinda, erken okul
terkinde Tirkiye Avrupa Ulkeleri arasinda birinci sirada yer almaktadir. Egitim bir Ulkenin kalkinmasinin itici bir
gicudur. Ancak Ulkemizde kiz ¢ocuklarinin okullasma oranlari erkek ¢ocuklarindan disuktir. Kiz cocuklarinin
okullasmalarinin 6niinde bir takim engeller bulunmaktadir.

Bu engellerin ortadan kaldirilmasi i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:
Geng kizlarin ve kadinlarin egitim imkanlarindan daha ¢ok yararlandirilmalarinin yollari aranmalidir,
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Bu yonde kararali egitim politikalari gelistirilmelidir,

Orgiin egitimden bir sekilde yararlanamayan kadinlarimizin ihtiyaglarina uygun giincel yaygin egitim
programlariyla egitilmesi yoluna gidilmelidir,

Bu alanda hazirlanacak programlar gergek ihtiyaglara cevap verebilir nitelikte gerceklestirilebilir olmalidir,

Kitle iletisim araglarindan en etkin yararlanmanin olanaklari arastiriimalidir,

Geng kizlarin egitimden koptugu egitim kademeleri dogru tespit edilerek problemin ¢o6ziimine iliskin
arastirmalar yapiimalidir.
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Ozet

Her isin saglik ve glivenlik agisindan kendine 6zgi tehlikeleri bulunmaktadir. Mihendislik fakiltesinde yetisen
mihendislerin olusabilecek kaza risklerine karsi givenlik tedbirlerini 6grenmeleri, birgok is kazasina engel
olacaktir. Yapilan bu galismada, inénii Universitesine bagli mihendislik fakiltelerindeki &grenciler &rnek
secilerek anket diizenlenmis ve bu anket sonuclari degerlendirilmistir. Mihendislik faktltesi 6grencilerinin is
sagligi ve giivenligi hakkindaki mevcut bilgileri irdelenmistir. Ogrencilerin fakilte 6grenimleri boyunca is saglig
ve glvenligi ile ilgili ne kadar egitimli olduklari arastirilmistir.

Bu calismada, Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerine 20 sorudan olusan anket diizenlenmistir. Ogrencilerin is
saghgl ve glvenligi konusundaki anket, fakiiltede 6grenim goren 1000 6grenciye uygulanmistir. Uygulanmis
olan anket, istatistiksel analizlerin glvenilirligi ve tekrar test tekrar yontemine gore yapilmistir. Burada ¢ikan en
o6nemli sonug 6grencilerin is saghgi ve glivenligi hakkinda yeterli bilgi ve bilince sahip olmadiklaridir.

Anahtar Sozciikler: Miihendislik Fakiiltesi, is Sagligi ve Giivenligi, Egitim.

OCCUPATIONAL HEALTH AND SAFETY TRAINING COMPETENCE OF ENGINEERING FACULTYS
STUDENTS; INONU UNIVERSITY ENGINEERING FACULTYS CASE

Abstract

In terms of the health and safety, every job has its own dangers. Technical elements grow at Engineering
Faculty learning of security precaution against the risk of accident will prevent many occupational accidents. In
this study, the students at engineering faculties depending on Inonu University have been selected for survey
and the results of this survey are evaluated. Engineering Faculty students’ available information about
occupational health and safety are discussed. During Engineering Faculty education of the students, it was
investigated how they are educated about occupational health and safety.

In this study, students of Engineering Faculties are regulated questionnaire consisting of 20 questions. The
survey about occupational health and safety was applied over 1000 students attending who are studying at
techniques programmes. Applied survey was performed according to the reliability of statistical analysis and
the method of retest again. The most important result here is the students have not sufficient knowledge and
awareness of occupational health and safety.

Keywords: Engineering Faculty, Occupational Health and Safety, Education.
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GiRiS

inéni Universitesi bagl miihendislik fakiiltesi 1987 yilinda kurulmustur. Mithendislik Fakiiltesinde, Kimya, Gida,
Maden, Elektrik-Elektronik, Makine, insaat, Bilgisayar Miihendisligi olmak {izere 6 béliimde egitim 6gretim
yapilmaktadir. Fakiltenin amaci, mihendislik mesleginin gerektirdigi bilgi ve ¢alisma becerilerini 6grencilere
kazandirmak, ¢agdas ve evrensel nitelikte bilgi ve teknoloji Gretmek, Urettigi bilgileri toplumun kullanimina
sunmak, temel degerlerimizi benimsemis donanimh mihendisler yetistirmektir.

is kazasi 6nceden planlanmayan beklenmedik bir olay olup; calisanda fiziksel bir hasara, isletmede (iretim
kayiplari yaninda techizat-arag hasarina yol acan olay olarak tanimlanabilir (Arioglu ve Arioglu, 1997). Uretim
ortaminda gerekli giivenlik dnlemlerinin alinmamasi, hatal davranislar, kisisel yeteneksizlikler, teknik arizalar
gibi nedenlerle ortaya cikan is kazalari, is géormezlik ya da 6limle sonuglanmak yaninda, Uretim siirecini de
engellemektedir (Kuglik ve Cetin, 1991).

is sagligi kavram olarak, calisan bir kisinin calisma sartlari ile kullanilan ara¢ ve gereclerden dogabilecek
tehlikelerden arindirilimis veya bu tehlikelerin en aza indirildigi bir is cevresinde huzurlu bicimde
yasayabilmesini anlatir ( Arpat, Yesil ve Oter, 2014). is givenligi de; kavram olarak, calisanlarin iste
karsilastiklari tehlikelerin, ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasi igin getirilmis yukimlere ait teknik kurallarin
bitiinidir (Erginbas, 2010:5). isyerlerinde isin yiiriitilmesi nedeniyle olusan tehlikelerden ve saghga zarar
verebilecek kosullardan korunmak icin yapilan metotlu calismalara ise is giivenligi denir. is giivenligi calisanlarin
yani sira, isletme giivenligi ve lretim giivenligini de saglar. is giivenligi tedbirleri olay olmadan kazalarin
dnlenmesini saglar. is saglig ve giivenligi 6nlemlerinin en temel amaci ¢alisanlarin korunmasidir. Calisanlari
isyerinin olumsuz etkilerinden korumak, rahat ve gilivenli bir ortamda ¢alismalarini saglamak, baska bir ifadeyle
calisanlari is kazalari ve meslek hastaliklarina karsi koruyarak ruh ve beden bitlinliiklerinin saglanmasi is
givenliginin en basta gelen amacidir.

iSG insaat, Elektrik, Maden, Petro-kimya gibi pek ¢cok Miihendislik daliyla beraber, Tip, Egitim, Hukuk gibi cesitli
bilim dallarindan yararlanan ¢ok disiplinli bir bilimdir. Bu durum iSG konusunu gérece karmasik ve 6grenilmesi
glc hale getirmektedir. Ayrica, ¢cogu bilim dalina goére daha yogun uygulamali egitim gerektirmekte, temel
konularin 6grenilmesi bakimindan daha uzun bir sureye gereksinim duymaktadir. Bu acidan, tlkemizde halen
var olan 6n lisans, lisans ve yiksek lisans egitiminin, hem zaman hem de icerik acisindan yeterli oldugunu
soylemek mimkin degildir (Ceylan, 2012)

Dinyada her 15 saniyede 1 isci is kazasi veya meslek hastaligl nedeniyle hayatini kaybederken, her 15 saniyede
160 isci isle ilgili kaza gecirmektedir. is kazasi ya da isle ilgili hastaliklar sonucunda her giin 6.300 isci, yilda ise
2.3 milyon isci hayatini kaybetmektedir. Yilda 337 milyonu asan is kazasli sonucunda ise devamsizliklar
artmaktadir. insani ydnden yasanan bu dramin ekonomik boyutu da Urkitictdir. i1SG uygulamalarindaki
yetersizligin maliyeti, yillik gayri safi yurt ici hasilanin %4 ‘i olarak tahmin edilmektedir. (Kilkis ve Demir, 2012)

GunUmiuzde is yerlerinde etkin bir is saghigi ve glvenligi egitiminin uygulanmasinin, o is yerinde calisanlarin is
verimini arttirdig, is kazalari ve meslek hastaliklarini azalttigi ve isgi-isveren iliskilerini olumlu yonde etkiledigi
herkesge bilinen bir gercektir. Saglkli, giivenlikli isyerleri ve ¢alisma ortamlari saglamak, Glkemizdeki is kazasini
onlemek ve mesleki hastaliklarin 6niine gegebilmek icin is saghgl ve guvenligi kiltirinin yayginlastiriimasi
gerekmektedir. (Ozgiiler,Koca, 2013)

Diinyada ve lilkemizde is kazalari 6nemli bir problemdir. Bir¢ok insan is kazalarindan dolayi yasamini yitirmekte,
sakat kalmakta ve kalici hastaliklara yakalanmaktadir. Ayrica (ilke ekonomisine de ciddi kayiplara yol
acmaktadir. Bu problemleri ortadan kaldirmanin veya en aza indirmenin yolu egitimden ge¢cmektedir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, inénii Universitesi Mithendislik Fakiiltesi 6grencilerin fakiilte 6grenimleri boyunca is
sagligi ve glivenligi ile ilgili ne kadar egitimli olduklari belirlenmesidir.
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Arastirma Modeli

Bu calismada, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi kosullari iginde ve
oldugu gibi tanimlanmaya c¢ahsilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini inénii Universitesi miihendislik fakiltesinde 6grenim géren 3. ve 4. Sinif &grencileri
olusmaktadir. Ornekleme inénii Universitesi mithendislik fakiiltesin egitimlerine devam eden 1000 &grenciden
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

inéni Universitesi Mithendislik Fakiltesi 6grencilerine is saghg ve giivenligi egitimi yeterligi belirlemek
amaciyla, 6grencilerle goriisiilmistir ve anket calismasi yapilarak miihendislik fakiltesi 6grencilerinin konu ile
ilgili egitim yeterlilikleri ne oldugu belirlenmistir. 1000 kisinin katildigi anket, toplam 20 sorudan olusan anket
5’li likert dlgegine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapiimistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru igin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz tirtuddr. Bu analiz tiriinde
arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goruslerini carpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2003). insaat sektdriindeki
isverenlerin meslek yliksekokulu insaat bolimi mezunlarina bakis agilari anket sonucunda ortaya gikmistir.

BULGULAR

Miihendislik Fakiiltesi Ogrencilerinin is Saghgi ve Giivenligi Egitimi

vep

1. 6331 sayil “Is Sagligi ve Giivenligi” kanunu hakkinda bilginiz var mi?

B Kesinlikle Evet

Evet
23%

Fikrim Yok

40% Hayir
17%

M Kesinlikle Hayir

Calismalarda elde edilen bulgular neticesinde 6331 sayil “is Saghgi ve Giivenligi” kanunu hakkinda
ogrencilerinin bilgili oldugu gorilmuistir. Ayrica kanun hakkinda bilgisi olmayanlarin orani ise %31dir.
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2. Is saghgi ve giivenliginin is hayatini etkiledigini diisiinliyor musunuz?
3% _2% 0%
M Kesinlikle Evet
W Evet
m Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

Calismaya katilan 6grencilerin is saghgi ve giivenliginin is hayatini etkilediginin %95 gibi kayda deger bir diizeyde
onemli bulmuslardir.

3. Egitim hayatiniz boyunca isci saghigi ve glvenligi hakkinda bilgilendirildiniz mi?

W Kesinlikle Evet
mEvet

36% M Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

5%

Egitim hayatlarinda isci saghgi ve glivenligi konularinda bilgilendirmeleri ile ilgili olarak elde edilen bulgular %51
gibi ortalama degerlerde elde edilmistir.

4. Atolyelerinizde is guvenligi ile ilgili uyari levhalari yeterli midir?

m Kesinlikle Evet

W Evet

W Fikrim Yok
Hayir

B Kesinlikle Hayir

Ogrencilerin atdlyelerindeki uyari levhalarinin yetersiz oldugu %51’lik bir oranla dikkate deger cikmaktadir.
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5. Ogretim elemanlari tarafindan derslerinizde is giivenligi ile ilgili diizenli olarak uyariliyor musunuz?

W Kesinlikle Evet
M Evet
W Fikrim Yok

Hayir

m Kesinlikle Hayir

Ogretim elemanlar tarafindan derslerinizde is glvenligi ile ilgili diizenli olarak uyariliyor musunuz sorusuna
ogrencilerin cevabi %60 oraninda hayir olmustur. Burada 6grencileri yetersiz bilgilendirdiklerini belirtmislerdir.

6. Egitiminiz boyunca uzman kisiler tarafindan is saghgi ve glvenligi konusunda bilgilendirme toplantilari yapildi
mi?

4%
W Kesinlikle Evet
M Evet

m Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir

Ogrencilerin %63 gibi biyiik bir kismi egitim hayatlari boyunca hi¢ bilgilendirilmediklerini belirtmislerdir. Is
saghgi ve glvenligi konusunda bilgilendirilmenin bu oranda yapilmamasi ciddi bir tehlike olusturmaktadir.

7. Ogrenci olarak is giivenligi kurallarina gereken hassasiyeti gdsteriyor musunuz?

mKesinlikle Evet

W Evet

mFikrim Yok
Hayir

m Kesinlikle Hayir
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Calismaya gore %76'lik bir oranla 6grencilerin is giivenligi konusunda gerekli hassasiyeti gosterdikleri ortaya
¢ikmistir.

8. is saglhgi ve giivenligi konularini derslerinizde isliyor musunuz?

M Kesinlikle Evet
W Evet
M Fikrim Yok

Hayir

| Kesinlikle Hayir
Bircok bolimde 6grencilerin mihendislik egitimleri boyunca is saghgl ve glvenligi derslerini islemedikleri
gorlalmustar.

9. Atolye dersi veren 6gretim elemanlarinin is¢i sagligl ve glivenligi konusunda yeterli bilgiye sahip olduguna
inaniyor musunuz?

m Kesinlikle Evet

W Etvet

W Fikrim Yok
Hayir

B Kesinlikle Hayir

Ogrenciler genelde 6gretim elemanlarinin isci saghgi ve giivenligi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
distinmdslerdir.

10. isci sagligi ve giivenligi ile ilgili ders olmasini ister misiniz?

2%
W Kesinlikle Evet

M Evet
W Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir
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Ogrencilerin biyiik bir kismi isci saghigi ve giivenligini egitimin verilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

11. is saghgi ve glivenligine dikkat edilmesi is verimliligini ve kalitesini artirir mi?
3% 1%
M Kesinlikle Evet

M Evet
W Fikrim Yok
Hayir

M Kesinlikle Hayir

Muhendislik fakiltesi 6grencilerinin bliytuk bir kismi is saghgi ve glivenligine dikkat edilerek is verimliligini ve
kalitesini artirilabilecegini diisinmektedirler.

12. Atdlyelerinizdeki cihazlarin kullanimi ve galisma prensibini anlatan yazili levhalar asili midir?

m Kesinlikle Evet

W Evet

m Fikrim Yok

Hayir

B Kesinlikle Hayir

Mihendislik fakiltesi atolyelerinde cihazlarin kullanimi ve ¢alisma prensipleri anlatan levhalarin pek fazla
olmadigi veya 6grencilerin bunlari ¢ok fazla dikkat etmedikleri ortaya ¢ikmistir.

13. Atélyedeki galismalarinizda kisisel koruyucu donanimlar kullaniyor musunuz?

m Kesinlikle Evet
W Evet
30% W Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir
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Atolye galismalari esnasinda 6grencilerin %40’nin kisisel koruyucu donanimlar kullanmadigi, %36’lik bir kisminin
kullandigi tespit edilmistir.

14. Calisacaginiz is yerinde herhangi bir kazayla karsilasirsaniz kanuni haklarinizi biliyor musunuz?

m Kesinlikle Evet
W Evet
M Fikrim Yok

Hayir

B Kesinlikle Hayir

Ogrencilerin is hayatlarinda herhangi bir kazayla karsilastiklarinda kanuni haklarini pek bilmedikleri ortaya
cikmustir.

15. Mesleginizde yasanan is kazalarinin neler oldugunu biliyor musunuz?
W Kesinlikle Evet
W Evet
W Fikrim Yok
Hayir

B Kesinlikle Hayir

Muhendislik fakiltesinde yer alan ve anketi gergeklestirdigimiz 6grencilerin bliyiik cogunlugunun meslekleri ile
alakali is kazalarini bildikleri tespit edilmistir. Anketi gerceklestiren 6grencilerin %230 meslekleri ile alakali is
kazalarindan haberdar degillerdir.

16. Her is yeri, aldigi is¢iye ise baglatmadan dnce isci saghgi ve glivenligi egitimi vermeli midir?

3y, 4%

M Kesinlikle Fvet
W Evet
m Fikrim Yok

Hayu

M Kesinlikle Hayir
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Ogrencilerin ¢ok biyiik cogunlugu ise baslamadan 6nce is yerlerinden isci saglig ve giivenligi egitimi alinmasi
gerektigini vurgulamistir. Bu konuya verilen zit goriis %7 gibi oldukg¢a disik tercih edilmistir.

17. Calisacaginiz is yerinde olusabilecek meslek hastaligi durumunda, sahip oldugunuz haklari biliyor musunuz?

M Kesinlikle Evet
= Fver
Fikrim Yok

Hayir

m Kesinlikle Hayir

Anketi gerceklestiren 6grencilerden belirgin net bir cevap ortaya ¢tkmamis buna ragmen 6grencilerin %40’nin
meslek hastaligina yakalanma durumunda ne tir haklara sahip olduklarini bilmediklerini ¢ok az bir fark ile
ogrencilerin %39’nun da haklarini bildikleri tespit edilmistir.

18. Mesleginizle ilgili meslek hastaliklarin neler oldugunu biliyor musunuz?

M Kesinlikle Evet
M Evet
32%

Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir

Ogrencilerin meslek hastaliklari hakkindaki %41 olarak tespit edilmistir. Bu oranin artmasi 3. sorudaki
bilgilendirme ile yakindan ilgilidir.

19. Mesleginizle ilgili kullanacaginiz cihazlarla ilgili tehlikeler ve riskler hakkinda bilgilendiriliyor musunuz?

M Kesinlikle Evet
W Evet
32%

Fikrim Yok

Hayir

M Kesinlikle Hayir
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20.Atolyelerde kullandiginiz cihazlarin kaza riskleri hakkinda bilgilendirildiniz mi?

B Kesinlikle Evet
Evet
32% 30% Fikrim Yok

Hayir
19%
M Kesinlikle Hayir

19. ve 20. Sorularla ilgili olarak 6grencilerin cihazlar ve kaza riskleri hakkinda yeteri kadar bilgilendirilmedikleri
belirlenmistir.

Olgek icin her bir maddeye verilen goriis kodlari 1 ile 5 arasinda degismektedir. Araliklarin esit oldugu
varsayimindan yola cikilarak agirlikli ortalamalar i¢in puan araligi katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir.

Puan Araligi = (En yiiksek deger — En distk deger)/5 =(5-1)/5 = 0,80

Bu durumda agirlikli ortalamalarin degerlendirme araligi asagidaki gibidir

1-1.80 : "Kesinlikle Hayir"

1.81-2.60 : "Hayir"

2.61-3.40 : "Fikrim Yok"

3.41-4.20 : "Evet"

4.21-5.00 : "Kesinlikle Evet"

Olcek Maddeleri )—( Sonug

1. 6331 sayil “Is Saghgi ve Giivenligi” kanunu hakkinda bilginiz var mi? 3,149701  Fikrim Yok
2. is sagligi ve giivenliginin is hayatini etkiledigini diisiinliyor musunuz? 4,682635 Eszl:hkle

3. Egitim hayatiniz boyunca isci sagligi ve glivenligi hakkinda bilgilendirildiniz
mi?

4. Atolyelerinizde is glivenligi ile ilgili uyari levhalari yeterli midir? 2,461078  Hayir
5. Ogretim elemanlari tarafindan derslerinizde is giivenligi ile ilgili diizenli
olarak uyariliyor musunuz?

6. Egitiminiz boyunca uzman kisiler tarafindan bilgilendirme toplantilari yapildi

2,946108  Fikrim Yok

2,221557  Hayir

2,143713 Hayir

mi?

7. Ogrenci olarak is glivenligi kurallarina gereken hassasiyeti gosteriyor 3754491  Evet
musunuz?

8. Is sagligi ve giivenligi konularini derslerinizde isliyor musunuz? 2,520958  Hayir

9. Atolye dersi veren 6gretim elemanlarinin isci saghgi ve glivenligi konusunda

N . 2,60479 H
yeterli bilgiye sahip olduguna inaniyor musunuz? ayir

10. isci saghgi ve giivenligi ile ilgili ders olmasini ister misiniz? 4,347305 Eszltnllkle
;1,.75 sagligi ve glvenligine dikkat edilmesi is verimliligini ve kalitesini artirir 4,317365 Es:tnllkle

12. Atolyelerinizdeki cihazlarin kullanimi ve ¢alisma prensibini anlatan yazih
levhalar asil midir?

13. Atdlyedeki calismalarinizda kisisel koruyucu donanimlar kullaniyor
musunuz?

3,215569  Fikrim Yok

2,832335  Fikrim Yok
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14. Calisacaginiz is yerinde herhangi bir kazayla karsilasirsaniz kanuni

2,616766  Fikrim Yok
haklarinizi biliyor musunuz? ! frim Yo

15. Mesleginizde yasanan is kazalarinin neler oldugunu biliyor musunuz? 3,347305  Evet

16. Her is yeri, aldig1 isciye ise baslatmadan once isci sagligi ve givenligi egitimi Kesinlikle
LT 4,281437

vermeli midir? Evet

17. Calisacaginiz is yerinde olusabilecek meslek hastaligi durumunda, sahip
oldugunuz haklari biliyor musunuz?

18. Mesleginizle ilgili meslek hastaliklarin neler oldugunu biliyor musunuz? 3,083832  Fikrim Yok
19. Mesleginizle ilgili kullanacaginiz cihazlarla ilgili tehlikeler ve riskler hakkinda
bilgilendiriliyor musunuz?

20.Atolyelerde kullandiginiz cihazlarin kaza riskleri hakkinda bilgilendirildiniz
mi?

2,772455  Fikrim Yok

2,676647  Fikrim Yok

2,45509 Hayir

Genel Ortalama: 3,12155685 Fikrim Yok
TARTISMA VE SONUC

Yapilan bu anket ¢calismasinda muhendislik fakiltesi 6grencilerinin blyuk bir kisminin is saghgi ve glivenligine
oldukca 6nem verdikleri gdzlenmistir. is saghgl ve giivenliginin is hayatini etkilediginin énemli oranda
etkileyecegini ayrica is verimliligini ve kalitesini artiracagi bilincindedirler.

e Ogrenciler ise baslamadan herkesin is saghgi ve giivenligi konusunda egitim alinmasi gerektigini
diisinmektedir.

e Mihendislik fakiiltesi 6grencilerini bir kismi is saghgi ve glivenligi egitimi alsa da biylik bir kisminin bu
konu hakkinda yeteri kadar egitim almadiklar fakat is saghgr ve guvenligi egitimi almayi ¢ok istekli
olmalari bu ¢alismanin en 6nemli sonuglarindan biri olarak goriilmastr.

e Fakiltede kullanilan cihaz ve makine is glivenligi, kullanimi ve ¢calisma prensibi ile ilgili levhalarini yeterli
olmadigi gérulmistir.

is saghgi ve glivenligi egitimi &ncelikle is hayatindan énce miihendislik fakiiltelerin hepsinde ayri bir ders olarak
verilmesi ¢cok blyik 6nem tasimaktadir. Ayrica uygulama derslerindeki cihazlarin kullaniminda cihazla ilgili
glvenlik bilgilerinin verilmesi gerekmektedir.
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YUKSEK DiN OGRETIMINE YONELIMI ETKILEYEN FAKTORLER

Yrd. Dog. Dr. M. Nur Pakdemirli
Manisa Celal Bayar Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi
nurpakdemirli@gmail.com

Ozet

Yiksek din 0Ogretimine vyonelimi etkileyen faktorlerin arastirildigi bu c¢alismada anket tekniginden
yararlanilmistir. Arastirmanin érneklemini Manisa Celal Bayar Universitesi ilahiyat Fakiiltesi'nde 6grenim géren
101 6grenci, Manisa’da goérev yapan 231 din hizmetleri calisani, 92 Din Kiltiiri Ahlak Bilgisi ve imam Hatip
Meslek Dersleri 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin alan aidiyetlerinin notrin Gzerinde
oldugu, yiiksek din 6gretimine yonelimleri ile anne ve babalarinin dini tutumlar ve ailede din 6gretimi
kurumundan mezun olan kisi bulunmasi arasinda yakin iliski oldugu, 6grencilerin bu kisiler tarafindan
yénlendirilmis ya da bu kisilerden etkilenmis oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin ailelerinde din 6gretimi
kurumu ya da din hizmetleri calisani bulunma durumunun ise yiksek din 6gretimine yonelimde etkin olmadigi
bulgulanmistir. Bu durum, nedenleri agisindan arastirilmaya deger goriilmus, din hizmetleri ¢alisanlarinin ve Din
Kiltiiri Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin mesleki aidiyet durumlari arastirilmistir.
Katihmcilarin mensubu olduklari meslege karsi aidiyet dizeylerinin diisik oldugu gorilmus, bu tutumun ylksek
din 6gretimine yonelime olumsuz yansidigi anlasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Yiksek din 6gretimi, alan aidiyeti.

FACTORS THAT AFFECT THE PREFERENCE TO HIGHER RELIGIOUS EDUCATON

Abstract

Using survey techniques, the factors that affect the preference of higher religious education are investigated.
The questionnare has been given to 101 students in the Faculty of Theology of Celal Bayar University, to 231
religion service workers in Manisa and to 92 teachers lecturing religion culture and ethics. It is found that there
is a strong relationship between the inclination of the students to religious institutes and the existence of
relatives graduated from religious institutes or their parents being religious. The students are either affected
by these relatives or are guided by them. It is also found that the existence of religion service workers or
religion institute workers in their families do not affect the students’ preferences to higher religious education.
The reasons of this fact deserves further investigation and the vocational affiliations of the religion service
workers and teachers are investigated. It is found that the workers and teachers usually do have a low
affiliation level to their jobs and this attitude affects negatively the preference to higher religious education.

Keywords: Higher religious education, field belonging.
GiRIS

Aragtirmanin Problemi

Yiksekogretime yonelen genglerin en dnemli kurumsal beklentisi “bilgi” olmaktadir. Clnkii gen¢ bireyin bir
alanda uzmanlasmasi ve toplumda gorevler istlenmesi gerekmektedir. Mesleginde uzmanlasmak ve bunun icin
gereken bilgi ve donanima sahip olmak onun igin 6ncelikli ihtiyag konumundadir. (Ay, 2000; Celikkaya, 1998;
Pakdemirli, 2015) Bununla birlikte, alan tercihinde mezunlarin istihdam olanaklari ve gelir diizeyi, aile etkisi,
kariyer ve sayginlk gibi cesitli faktorler de s6z konusu olmaktadir.

Yiksekogretimde alan tercihinin bilingli olmasi, 6grencinin aidiyet ve Ozyeterlik dizeyini ylikseltmekte ve

akademik basarisini olumlu etkilemektedir. Ozellikle bireylerin kendilerini algilama bicimlerinde etkin rol
oynayan aidiyet duygusu ile bilingli tercih arasinda belirgin bir ilinti bulunmaktadir. Bilingli tercih, alana yonelik
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aidiyet duygusunu gelistirmekte ve geng bireylerin gelecege glivenle bakmalarini saglamaktadir. Daha acik bir
ifade ile, bilingli yonelim yoluyla gelisen aidiyet duygusu i¢ dinamikleri etkileyen bir gii¢c olusturmakta ve bu gii¢
blyudigiinde de aidiyet vazgecilmez bir sekle blirinmektedir. Birey, ait oldugu biitliniin bir parcasi olarak hem
kendi eylemlerinin, hem de biitlin icerisinde gerceklesen olusumlarin sorumlulugunu tasimakta, ayni zamanda
bitin icerisindeki diger bireylerin de sorumlulugu altina girmektedir. Aidiyet olgusu, gelecege giivenle bakma
ihtiyacini karsilamaya doniik bir glic ortakliginda ait olan ve ait olunan arasindaki karsilikli etkilesimin gostergesi
olmaktadir. (Alptekin, 2012; Keskin ve Pakdemirli, 2016) Dolayisiyla, bilingli tercih ve bu tercihle kendisini
gosteren aidiyet duygusu geng bireyi motive eden, hedefe donik davranisa sevk eden itici bir gig
olusturmaktadir. Alan tercihinin dis faktorlerin etkisiyle gerceklesmesi ise motivasyonu ve basariyl olumsuz
etkilemektedir. (Kog, 2003; Oz, 2014) Bu durumdaki bireyde alana yénelik aidiyet ve gelecege doniik giiven
duygusunun varligindan bahsetmek de olanaksizdir.

Buradan hareketle denilebilir ki, alan tercihinde 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarinin belirleyici olmasi ve bu tercihin
bilingli yapilmasi, aidiyet ve giiven duygusu gelisimi agisindan, hem yiksekogretim hem de meslek yasami
siirecinde dnem arzetmektedir. Bu durum, ilahiyat ve islami ilimler fakiilteleri gibi kurumlarda 6grenim géren
ylksek din 6gretimi 6grencileri icin de gecerlidir. Yiiksek din 6gretimi, hem dine dair akademik ¢alismalari
gerceklestiren hem de Diyanet Isleri Baskanhigl kapsaminda gorev yapan din hizmetleri elemanlari ile Milli
Egitim Bakanlig’’na bagh okullarda gérev yapan Din Kiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri
ogretmenlerini yetistiren, istihdam olanaklari genis bir alandir. Yiksek din 6gretimi 6grencilerinin alan
yonelimlerindeki motivasyon kaynagi ile tercih bilincinin ve aidiyet duygusunun diizeyi merak konusudur.
Ogrencilerin yiiksek din &gretimine yonelimlerini gesitli degiskenler agisindan alan aidiyetinden yola ¢ikarak
inceleyen bu arastirmanin temel problemleri sunlardir:

e  Yiksek din 6gretimini tercih eden 6grencilerin alan aidiyet diizeyleri nedir?

e  Ogrencilerin bu alana ydnelimleri hangi faktérlerin etkisi altinda gerceklesmistir?

e Ogrencilerin alan tercihlerinde aile dzelliklerinin rolii nedir?

Bu sorulara cevap arayan arastirmada, Ogrencilerin bireysel gorislerine ve aile kategorisine yonelik bazi
analizler yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar, 6grencilerin yiiksek din 6gretimine yonelimlerini
etkilemesi acisindan, din hizmetleri calisanlari ile Din Kiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri
o6gretmenlerinin mesleki aidiyet diizeylerinin 6l¢imini de gerekli kilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin yiiksek din dgretimine yonelimlerini etkileyen faktorleri alan aidiyeti gergevesinde inceleyen bu
calismanin amaci, konuyla ilgili 6grenci ve aile egilimlerini ortaya ¢ikarmak, elde edilen bulgulari nedenleri
acisindan irdelemek ve boylece din 6gretimi alanina dair sorunlarin ¢éziimiine katkida bulunmaktir. Calisma
kapsaminda gerceklestirilen alan arastirmasi sonuglarinin tim orgiin ve yaygin din egitiminin ve din
hizmetlerinin gelisimine katki saglamasi da beklenmektedir.

Arastirmanin Denenceleri

Bu arastirmanin denenceleri sunlardir:

1. Yiksek din 6gretimini tercih eden 6grencilerin alan aidiyet dlizeyleri dustktir.

2. Ogrenciler devlet kadrolarina kisa siirede atanabilmek icin yiiksek din 6gretimi alanina ydnelmislerdir.
3. Ogrencilerin yiiksek din dgretimi alanina ydnelimlerinde aile etkisi s6z konusudur.

Arastirmanin Sayiltilari ve Sinirhliklar

Orneklem, arastirma evrenini temsil edebilecek ve anket formunu doldurabilecek nitelige ve yeterlige sahip
olmakla birlikte arastirmaya gonalli olarak katilmis, sorulan igtenlikle ve dogru olarak cevaplamistir.
Arastirmanin kapsami segilen 6rneklem ile, arastirmadan elde edilen bulgular da érneklemi olusturan bireylerin
anket formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin dogru oldugu varsayimi ile sinirlidir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma metotlarindan tarama (survey) yonteminin bir alt tir( olan ve en yaygin veri
toplama araci olarak tanimlanan anket tekniginden yararlanilmistir. (Ekiz, 2003; Karasar, 2005) Arastirma
kapsaminda anket uygulanan bireylerin egilimleri, hazirlanan soru ifadeleri araciligiyla ol¢lilmek istenmistir. Bu
baglamda, arastirma problemi dogrultusunda hazirlanan kapal uglu sorulardan ve besli likert tipi 6lceklerden
olusan yapilandirilmis anket formlari kullanilmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu Manisa Celal Bayar Universitesi ilahiyat Fakiltesi ilkégretim DKAB Egitimi
Bolimi’nde 6grenim goren 101 6grenci, Manisa’da gorev yapan 231 din hizmetleri ¢alisani, 92 Din Kiltdrd
Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmeni olusturmaktadir. Tesadiifi dérneklem ydntemiyle
belirlenen din hizmetleri calisanlari arastirma evreninin %10’una, Din Kiiltiiri Ahlak Bilgisi ve imam Hatip
Meslek Dersleri 6gretmenleri de arastirma evreninin %17’sine karsilik gelmektedir. Ancak sayica az olmasi
nedeniyle ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin %88’i arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma orneklemi nominal
degiskenlerin analiz sonuglarinin glivenirligi agisindan yeterlidir.

Arastirmada Kullanilan istatistik Teknikleri

Anket uygulamasindan elde edilen veriler SPSS 22 (Statistical Package for Social Sciences 22.0) paket
programinda analiz edilmistir. Yapilan analizlerde betimleyici istatistik teknikleri olan frekans dagilimlari ile
ortalama deger gibi merkezi egilim olctleri kullaniimistir. Konuyla ilgili literatiirden de yararlanarak (Alptekin,
2012; Erdem ve isbasi, 2001) arastirma kapsaminda gelistirilen ve ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine uygulanan 19
maddelik “Alan Aidiyet Olgegi” iizerinde Alfa modeli (Cronbach's Alpha) kullanilarak yapilan giivenirlik analizi
sonucunda oOlgegin yiksek dizeyde giivenilir oldugu bulgusuna ulasiimistir (0,927). Alan egitiminin bireye
sagladig1 dini ve ahlaki katkilara iliskin 13. ve 14. soru ifadeleri ¢ikarilarak 17 madde (zerinden hesaplanan
Cronbach-Alpha (a) degeri 0,917 olmakta ve 6lgegin givenirlik diizeyi yine yliksek bulgulanmaktadir. Bu durum,
6lgegin dini ve ahlaki katkilara yonelik iki soru ifadesinin gikarilmasi yoluyla yliksekogretimin her alaninda
kullanilmasina olanak tanimaktadir. Yine arastirma kapsaminda hazirlanan ve din hizmetleri calisanlari ile Din
Kiltiirt Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri égretmenlerine uygulanan 39 maddelik “Mesleki Aidiyet
Olgegi” lizerinde Alfa modeli (Cronbach's Alpha) kullanilarak yapilan giivenirlik analizi sonucunda bu 6lgegin de
yiksek diizeyde glivenilir oldugu gorilmustir (0,945). Veri setinin faktor analizine uygun olup olmadigini
anlamak icin KMO (Kaiser-Mayer-Olkin) ve Barlett kiiresellik (Barlett’s test of sphericity) testlerine bakilmis ve
Olcegin faktor analizi icin uygun oldugu anlasilmistir (0,916; 0,00). (Keskin ve Pakdemirli, 2016) Elde edilen
faktor skorlari kullanilarak, katihmcilarin mensubu olduklari meslege karsi aidiyet diizeyleri belirlenmistir.

BULGULAR

Anket uygulamasindan elde edilen veriler lzerinde yapilan analizlerde, derecelendirmeli soru ifadelerinden
olusan besli likert tipi ‘Alan Aidiyet Olcegi’ ortalama puani, 19 soru maddesi (zerinden 3,95 olarak
bulgulanmistir.  Olgegin, “Bu alanda 6grenim gdérmenin dinl ve ahlaki kiltirime katki sagladigini
distnidyorum.” ve “Bu alanda 6grenim gérmenin dini ve ahlaki davranislarima katki sagladigini distiniyorum.”
seklindeki dini ve ahlaki icerikli iki ifadesi cikarilarak genel kapsamh 17 soru maddesi lizerinden hesaplanan
ortalamasi ise 3,91 degerinde tespit edilmistir. Her iki olasilikta da Olgek ortalamalarinin 4’e yakin degerlerde
bulgulanmasi 6grencilerin alana iliskin aidiyet diizeylerinin yliksek oldugunu géstermesi bakimindan énemlidir.

Ogrencilerin yiiksek din &gretimi alanina iliskin ifadelerin herbirine katilim diizeyleri dogrultusunda tespit edilen
madde ortalamalari ve standart sapma degerleri tablo 1’de sunulmustur. Tabloda yer alan en yliksek ortalama
puani 4,44 degeri ile “Diger alanlardaki 6grencilerle kendimi kiyasladigimda sansh oldugumu distntdyorum.”
ifadesine aittir. 4’Un Uzerinde yiksek deger alan diger ifadeler sirasiyla, “Bu alanda 6grenim gdérmenin kisilik
gelisimime katki sagladigini diisiiniyorum.” (4,35), “Bu alanda 6grenim gérmenin dini ve ahlaki davranislarima
katki sagladigini distiniyorum.” (4,32), “Bu alanda 6grenim gérmenin dinf ve ahlaki kaltirime katki sagladigini
disuniyorum.” (4,29), “Bu alanda 6grenim gérmenin egitim-6gretim hayatima katki sagladigini distintiyorum.”
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(4,24) ve “Bu alanda 0Ogrenim goérmenin meslege hazirlanmama katki sagladigini dislintiyorum.” (4,22)
ifadeleridir.

Tablo 1: Yiiksek Din Ogretimi Alan Aidiyetine Yonelik ifadelerin Betimleyici istatistikleri

Madde Alan Aidiyetine Yonelik ifadeler Ortalama | Std. Sapma

no

1 Bu alaninin disarida olumlu bir imaji vardir. 3,54 1,478

P Bu alanda 6grenci olmak bir ayricaliktir. 3,87 1,405

3 Bu alanda 6grenci oldugumu herkese gururla sdylerim. 3,94 1,397

4 Alan degistirmeyi asla disinmem. 3,46 1,500

5 Gecgmise donebilseydim yine bu alani secerdim. 3,43 1,590

6 Tercih slirecindeki yakinlarima bu alani tercih etmelerini 6neririm. 3,99 1,569

7 Diger alanlardaki 6grencilerle kendimi kiyasladigimda sansli oldugumu 4,44 2,317
dustntyorum.

8 Ogrenciligim sona erdiginde bile bu alana aidiyetimi siirdiirecegime 4,06 1,144
inaniyorum.

9 Bu alanda 6grenim gérmenin kisilik gelisimime katki sagladigini 4,35 ,996
diisiindyorum.

10 Bu alanda 6grenim gérmenin sosyallesmeme katki sagladigini 3,78 1,277
diisindyorum.

11 Bu alanda 6grenim gérmenin meslege hazirlanmama katki sagladigini 4,22 1,051
dustntyorum.

12 Bu alanda 6grenim gérmenin egitim-6gretim hayatima katki sagladigini 4,24 ,998
dustntyorum.

13 Bu alanda 6grenim gérmenin dinf ve ahlaki kiltirime katki sagladigini 4,29 1,055
dustntyorum.

14 Bu alanda 6grenim gérmenin dinf ve ahlaki davranislarima katki 4,32 1,001
sagladigini diistiniyorum.

15 Bu alani tercih etmis olmaktan memnunum. 4,02 1,210

16 Bu alani kendi istegimle tercih ettim. 4,19 1,181

17 Bu alani tercih etmeye yonlendirildim. 3,04 1,632

18 Bu alani tercih etmeden 6nce 6gretim programi konusunda arastirma 3,35 1,560
yaptim.

19 Alan mezunlarinin istihdam (¢calisma) olanaklari konusunda arastirma 3,79 1,364
yaptim.

Alan Aidiyet Olcegi'nde yer alan, dgrencilerin yiiksek din 6gretimi tercihlerine ydnelik ifadelerin betimleyici
istatistikleri en yiksek ortalama puandan en dislik ortalama puana dogru siralanarak tablo 2’de verilmistir.
Olusturulan ifade grubu tercih bilinci agisindan incelendiginde en yiiksek ortalamaya sahip ifadelerin 4,19
degeri ile “Bu alani kendi istegimle tercih ettim.” ve 4,02 degeri ile “Bu alani tercih etmis olmaktan
memnunum.” ifadeleri oldugu goérilmektedir. Bu ifadeleri, “Alan mezunlarinin istihdam (¢alisma) olanaklari
konusunda arastirma yaptim.” (3,79), “Ge¢mise donebilseydim yine bu alani segerdim.” (3,43) ve “Bu alani
tercih etmeden 6nce 6gretim programi konusunda arastirma yaptim.” (3,35) ifadeleri izlemektedir. Notrin
lizerinde cikan bu degerler, 6grencilerin yiksek din 6gretimine yonelimlerinin bilingli olarak gerceklestigini
gostermektedir. “Bu alani tercih etmeye yonlendirildim.” ifadesi ise 3,04 degeri ile notre yakin diizeyde
bulgulanmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin yiksek din 6gretimi tercihlerine yonelik ifade grubunun ortalama
degerinin 3,66 ile notriin Gzerinde bulgulanmasi alan segiminin biylk 6lgide bilingli olarak gergeklestiginin
birbaska gostergesidir.
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Tablo 2: Yiiksek Din Ogretimi Alan Tercihine Yonelik ifadelerin Betimleyici istatistikleri

Madde Alan tercihine yonelik ifadeler Ortalama | Std. Sapma

no

16 Bu alani kendi istegimle tercih ettim. 4,19 1,181

15 Bu alani tercih etmis olmaktan memnunum. 4,02 1,210

19 Alan mezunlarinin istihdam (¢alisma) olanaklari konusunda arastirma 3,79 1,364
yaptim.

5 Gegmise donebilseydim yine bu alani segerdim. 3,43 1,590

18 Bu alani tercih etmeden 6nce 6gretim programi konusunda arastirma 3,35 1,560
yaptim.

17 Bu alani tercih etmeye yonlendirildim. 3,04 1,632

Orneklemi olusturan 6grencilere yiiksek din &gretimi tercihlerini etkileyen en énemli {i¢c sebebin ne olduguna
iliskin kapali uglu sorular yéneltilmistir. Ogrencilerin bu sebeplere iliskin ifadelere katiim yiizdeleri en yiiksek
orandan en dislik orana dogru siralanarak tablo 3’te verilmistir. Buna gore, ‘DKAB 6gretmeni olmak’ ifadesi %
25,6 diizeyinde katilimla ilk sirada, ‘Dini ilimlerde bilgi sahibi olmak’ ifadesi % 24,5 dizeyinde katilimla ikinci
sirada, ‘Topluma dini 6gretmek’ ifadesi % 22,2 diizeyinde katilimla Gglinct sirada yer almistir. Bu degerlerin
birbirine yakin olmasi 6grencilerin ‘dini ilimlerde bilgi edinerek DKAB 6gretmeni olmak ve bu yolla dini
konularda toplumu aydinlatmak’ seklinde bilingli bir hedefle tercih yaptiklarini géstermektedir. Burada ‘Kisa
siirede devlet kadrolarina atanmak’ ifadesi % 13,3 diizeyinde katilimla dérdiincii sirada yer alirken, ‘Aile veya
cevre tavsiyesi’ % 6,5 diizeyinde katilimla besinci sirada, ‘Aile veya gevre baskisi’ ise % 2,1 diizeyinde katilmla
vedinci sirada yer almistir. Bu sonuglara bakarak 6grencilerin yiiksek din 6gretimi tercihlerinde din alanina
yonelik bireysel egilimlerin 6n planda oldugunu séylemek mimkinddr.

Tablo 3: Ogrencilerin Yiiksek Din Ogretimi Tercihlerini Etkileyen Sebeplere iliskin ifadelere Katilim Yiizdeleri

Sira Yiiksek din 6gretimi tercihini etkileyen en 6nemli ii¢ sebep Yiizde
no
1 DKAB 6gretmeni olmak 25,6 %
2 Dini ilimlerde bilgi sahibi olmak 24,5 %
3 | Topluma dini 6gretmek 22,2 %
4 Kisa stirede devlet kadrolarina atanmak 13,3%
5 Aile veya cevre tavsiyesi 6,5 %
6 Bu alanda akademisyen olmak 4,1%
7 | Aile veya gevre baskisi 2,1%
8 Diger sebepler 1,7%
Toplam 100,0 %

Ogrencilerin yiiksek din dgretimi yénelimlerinde baskin ve direkt bir aile ve gevre faktérii bulgulanmasa da,
etkileme biciminde dolayli bir yonlendirme olmasi mimkindir. Konuyu a¢iga kavusturmak amaciyla,
arastirmada 6grencilerin aile tutumlarina yonelik soru ifadelerine yer verilmistir. Bunlardan ilki anne ve babanin
dini tutumlar Gzerinedir. Tablo 4’te 6rneklemi olusturan 6grencilerin anne ve babalarinin dini tutumlarina
iliskin ifadelere gdsterdikleri katiimin sayi ve yiizdeleri verilmistir. Buna gére ilahiyat Fakiiltesi’nde &grenim
goren dégrencilerin en cok katilim gdsterdigi secenek anneler igin % 57,4 ve babalar icin % 45,5 oranla “inanir ve
dinin bitin gereklerini yerine getirir” kategorisi olmustur. Bunu sirasiyla anneler igin % 39,6 ve babalar icin %
43,4 oranla “inanir ve dinin bazi gereklerini yerine getirir” kategorisi izlemektedir. “inancli degildir” kategorisine
hicbir katihm gerceklesmemistir. Bu sonug gostermektedir ki, 6grencilerin okul tercihi anne ve babalarin dini
tutumlari dogrultusunda gergeklesmektedir. Birbaska deyisle, din 6gretimi kurumlarina giden 6grencilerin
annelerinin yaridan fazlasi, babalarinin da vyariya yakini “inanir ve dinin biitiin gereklerini yerine getirir”
kategorisine giren ve oldukca dindar sayilabilecek bireylerdir. Geriye kalanlarin biiyiik bir kismi da “inanir ve
dinin bazi gereklerini yerine getirir” kategorisindeki geleneksel dindar sinifina dahildir. Bu kurumlari tercih eden
o6grencilerin dindar ailelerden geldigi ve kurumlardaki din 6gretiminin aile etkisini destekleyici bir rol oynadigi
gorilmektedir. Su halde aile, yiksek din 6gretimine yonelimi etkileyen dnemli bir faktor olmaktadir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Dini Tutumlari

Anne - Baba Dini Tutum Sayi Yiizde
inanir ve dinin biitiin gereklerini yerine getirir 58 57,4 %

Anne inanir ve dinin bazi gereklerini yerine getirir 40 39,6 %
inanir ama dinin gereklerini yerine getirmez 3 3,0%

Inancgh degildir 0 0,0 %

inanir ve dinin biitiin gereklerini yerine getirir 45 45,5 %

Baba inanir ve dinin bazi gereklerini yerine getirir 43 43,4 %
inanir ama dinin gereklerini yerine getirmez 11 11,1%

inanch degildir 0 0,0%

Anket uygulanan o0grencilerin ailelerinde din egitimi kurumu mezunu bulunma durumu incelenmistir.
Ogrencilerin “Ailenizde kurumsal din egitimi alan var mi?” sorusuna “evet” ve “hayir” seklinde verdikleri
cevaplara goére sayl ve yiizdeleri tablo 5’te verilmistir. Buna gore, ilahiyat Fakiiltesi’nde &grenim goren
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (% 57,4) ailesinde kurumsal din egitimi alan kisi bulunmaktadir. Bu durum,
o6grenim gorilen yiksek din 6gretimi kurumu ile ailede benzer bir kurumdan mezun olan kisi bulunmasi
arasinda yakin iliski oldugunu, o6grencilerin 6grenim kurumu tercihi konusunda bu kisiler tarafindan
yonlendirilmis ya da bu kisilerden etkilenmis oldugunu gostermektedir. Ailede kurumsal din egitimi almis kisi
bulunmasinin din egitimine ydnelimi etkileyen énemli bir faktér oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 5: Ailede Din Egitimi Kurumu Mezunu Bulunma Durumu

Ailede Din Egitimi Kurumu Mezunu Sayi Yiizde
Ailede din egitimi kurumu mezunu var 58 57,4 %
Ailede din egitimi kurumu mezunu yok 43 42,6 %

Yiksek din 6gretimi kurumu mezunlarinin istihdam alanlari olmasi bakimindan, 6rneklem kapsamindaki
o6grencilerin ailelerinde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani bulunma durumu incelenmistir.
Ogrencilerin “Ailenizde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri alaninda gérev yapan var mi?” sorusuna
“evet” ve “hayir” seklinde verdikleri cevaplara gore sayi ve yiizdeleri tablo 6’da verilmistir. Buna gére, ilahiyat
Fakiltesi 6grencilerinin ¢ogunlugunun (% 61,4) ailesinde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri galisani
yoktur. Ogrencilerin ailelerinde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri calisani bulunma durumunun din
o6gretimi kurumu tercihlerinde etkin olmadigl distnilmektedir. Buradan, kurumsal din egitimi ya da din
hizmetleri calisanlarinin aile fertlerini bu kurumlara yoénlendirme konusunda kayda deger bir misyon
Gstlenmedigi de anlasiimaktadir.(Pakdemirli, 2015).

Tablo 6: Ailede Kurumsal Din Egitimi ya da Din Hizmetleri Calisani Bulunma Durumu

Ailede Kurumsal Din Hizmeti Sayi Yizde
Ailede kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani var 39 38,6 %
Ailede kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani yok 62 61,4 %

Ortaya cikan bu sonug, nedenleri agisindan irdelenmeye deger goriilmus, kurumsal din egitimi ve din hizmetleri
calisanlarinin mesleki aidiyet durumlari arastirilmistir. Bu baglamda, mesleki aidiyeti belirlemeye yonelik 39
maddelik derecelendirmeli soru ifadelerinden olusan besli likert tipi yapilandiriimis anket formu hazirlanmistir.
‘Mesleki Aidiyet Olgegi’ olarak adlandirilan ve Manisa ilinde gorev yapan din hizmetleri calisanlar ile Din
Kiltiirih Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri dgretmenlerine uygulan dlgek, ‘ydnetsel, orgiitsel ve
mekansal’ aidiyet olmak Uzere (g faktore ayrilmistir. (Keskin ve Pakdemirli, 2016) Din hizmetleri galisanlari ile
Din Kiltir( Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin mesleki aidiyete iliskin ifadelere katihm
dizeyleri dogrultusunda tespit edilen ortalamalar ve standart sapma degerleri tablo 7'de sunulmustur. Tablo
incelendiginde, Mesleki Aidiyet Olcegi ortalama puanlarinin din hizmetleri ¢alisanlarinda 3,48 degerinde, Din
Kiltiirit Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinde 3,25 degerinde kaldigi gériilmektedir.
Notriin biraz lizerinde olan bu degerlere bakildiginda, 6rneklemi olusturan bireylerin Mesleki Aidiyet Olcegi
ifadelerine glcli bir katihm géstermediklerini soylemek mimkdnddr.
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Tablo 7: Din Hizmetleri Calisanlari ve Din Kiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenleri
Mesleki Aidiyet Ortalama Degerleri

Din Hizmetleri Calisanlari Din Kultlirt Ahlak Bilgisi ve
Mesleki Aidiyet Olgegi imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenleri
Ortalama Std. Sapma Ortalama Std. Sapma
3,4833 ,59007 3,2537 ,58193

Farkli boyutlari ile mesleki aidiyet diizeyinin daha detayh olarak ¢oziimlenmesi, sayisal veriler yardimiyla
orneklem kapsamindaki bireylerin mesleki aidiyet dizeyinin zayif ve glicli yonlerinin agiga c¢ikarilmasini
saglayabilecektir. Olcek faktdr degerlerinin yer aldigi tablo 8 {izerinden bir degerlendirme yapmak yerinde
olacaktir. Tabloda Mesleki Aidiyet Olcegi faktor ortalamalari ve standart sapma degerleri bulunmaktadir. Faktér
ortalama degerleri mesleki aidiyetin fakh yonlerini net olarak gostermekte ve yorumlamayr mumkin
kilmaktadir. Buna gore, en yiksek ortalama puana sahip faktor, din hizmetleri ¢alisanlarinda 4,05 degeri, Din
Kiltiiri Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinde 3,89 degeri ile mesleki érgiit aidiyetidir.
Diger faktor boyutlarinda iki grup farkhlasmaktadir. Mesleki mekan aidiyeti din hizmetleri ¢alisanlarinda 3,29
degeri ile ikinci sirada yer alirken, Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinde
mesleki mekan aidiyeti ortalamasi (2,78) ve mesleki yonetim aidiyeti ortalamasi (2,84) birbirine yakin ve nétrin
altinda bulgulanmistir. Din hizmetleri ¢alisanlarinda en disik deger ise 2,84 ile mesleki yonetim aidiyetindedir.
Bu sonug, 6rneklemi olusturan bireylerin mesleki aidiyet oranindaki diisikligiin gostergesi olmakla birlikte, her
iki grupta da o6zellikle yonetsel sorunlarin varligina isaret etmektedir.

Tablo 8: Din Hizmetleri Calisanlari ve Din Kiltiirii Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenleri
Mesleki Aidiyet Faktér Ortalamalari

Mesleki Aidiyet Olgek Din Hizmetleri Calisanlari Din Kultlirli Ahlak Bilgisi ve
Faktorleri imam Hatip Meslek Dersleri Ogretmenleri
Ortalama Std. Sapma Ortalama Std. Sapma
1 | MeslekiYonetim 2,8466 ,84216 2,8450 ,88064
Aidiyeti
2 | Mesleki Orgiit Aidiyeti 4,0547 ,50951 3,8914 ,76448
3 | Mesleki Mekan Aidiyeti 3,2996 ,81227 2,7820 ,78314
TARTISMA VE SONUC

Yiksek din 6gretimine yonelimi etkileyen faktérlerin arastirildigi bu ¢alismada, oncelikle 6rneklemi olusturan
ogrencilerin alan aidiyetine ve ylksek din 06gretimi tercihine iliskin ifadelere katihm duzeyleri
degerlendirilmistir. Ulasilan ilk sonuglar, 6grencilerin alan aidiyet ortalamasinin (3,95) ve alan tercih ifadeleri
ortalamasinin (3,66) nétriin tGzerinde yiksek oldugunu ve alan tercihini bly(ik dlglide bireysel kararla ve bilingli
bicimde gergeklestigini gostermis, bu tercihe yénlendirilme olasiligini denetleyen ifade ise nétre yakin (3,04)
olarak bulgulanmistir. Bu deger, Korkmaz'in (2010) 2,37 ortalama puanina karsilik gelen %47,4 oranindaki
ifadeye katihm ylzdesinden yliksek bir deger olarak dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin yiiksek din 6gretimi tercihlerini etkileyen en 6nemli lic sebep degerlendirildiginde 6grencilerin ‘dini
ilimlerde bilgi edinerek DKAB 6gretmeni olmak ve bu yolla dini konularda toplumu aydinlatmak’ seklinde bilingli
bir hedefle tercih yaptiklari anlasiimaktadir. Tercihte aile yonlendirmesi burada da alt siralarda yer almistir. Bu
sonuclara bakarak, Kog (2003), Korkmaz (2010), Ozdemir ve Kavak (2012) ve Oz (2014) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina benzer sekilde, 6grencilerin yliksek din 6gretimi tercihlerinde din alanina yonelik bireysel
egilimlerin 6n planda oldugunu sdylemek mimkindir. Nitekim Pakdemirli (2015) tarafindan yapilan bir
arastirmada ilahiyat Fakiiltesi dgrencilerinin tim-dindarliga iliskin ortalama puanlarinin 4,42 degeri ile yiiksek
dizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yiiksek din dgretimi yénelimlerinde baskin ve direkt bir aile ve gevre faktérii bulgulanmasa da,

etkilenme bigiminde dolayli bir yonlendirme olasiligi géz onlne alinarak, arastirmada 6grencilerin aile
ozelliklerine yonelik soru ifadelerine yer verilmistir. Burada, 6grencilerin dini yonelimlerinin ve okul tercihlerinin
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anne ve babalarin dini tutumlari dogrultusunda gerceklestigi net bicimde ortaya ¢ikmistir. Birbaska deyisle, din
o6gretimi kurumlarina giden oOgrencilerin anne ve babalari dindar sayilabilecek bireylerdir. Bu sonug, aile
etkisinin ylksek din 6gretimine yonelimi etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu géstermektedir.

Konuyu agiga kavusturmak amaciyla 6grencilerin ailelerinde din egitimi kurumu mezunu bulunma durumu ile
kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani bulunma durumu da incelenmistir. Buna gore, anket
uygulanan 6grencilerin yarisindan fazlasinin (% 57,4) ailesinde kurumsal din egitimi alan kisi bulunmaktadir.
Korkmaz’'in (2010) bulgulari ile benzerlik arz eden bu veriler, 6grencilerin yliksek din 6gretimi yonelimlerinde bu
kisilerden etkilenmis oldugunu gdstermektedir. Bu durumda, ailede kurumsal din egitimi almis kisi bulunmasi
din egitimine yonelimi etkileyen 6nemli bir faktor olmaktadir. Ancak 6grencilerinin ¢ogunlugunun (% 61,4)
ailesinde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani olmadigi goérilmis, ailede boyle bir kimse
bulunmasinin yiksek din 6gretimi yoneliminde etkin olmadigi tespit edilmistir. Daha acik bir ifade ile, kurumsal
din egitimi ya da din hizmetleri ¢calisanlarinin aile fertlerini yiiksek din 6gretimine yonlendirme konusunda
kayda deger bir misyon lstlenmedigi anlasiimistir (Pakdemirli, 2015). Bu baglamda, din hizmetleri ¢alisanlari ile
Din Kiiltiri Ahlak Bilgisi ve imam Hatip Meslek Dersleri 6gretmenlerinin mesleki aidiyet durumlari arastiriimis
ve 6érneklemi olusturan bireylerin Mesleki Aidiyet Olcegi ifadelerine giiclii bir katilim gdstermedikleri tespit
edilmistir. Elde edilen bulgular ailesinde kurumsal din egitimi ya da din hizmetleri ¢alisani olan bireylerin ylksek
din 6gretimi yonelimlerinin bu kisilerden negatif yonde etkilendigini gostermektedir.

Sonug olarak arastirmanin, “Yiiksek din 6gretimini tercih eden 6grencilerin alan aidiyet dizeyleri distktir.” ve
“Ogrenciler devlet kadrolarina kisa siirede atanabilmek igin yiiksek din &gretimi alanina yénelmislerdir.”
seklindeki denenceleri dogrulanamazken, “Ogrencilerin yiiksek din &gretimi alanina ydnelimlerinde aile etkisi
s0z konusudur.” seklindeki denencesinin dogrulandigini sdylemek mimkindir. Ancak bu etki, zorlama ya da
baski biciminde degil, bireylerin dini egilimlerine yon veren dolayl bir etki bicimindedir.

Arastirma, Bahadir'in (2010b), Bahgekapili'nin (2013), Dillen’in (2007), Eksi'nin (2006), Hokelekli’nin (2006),
Kaya’nin (2001), Klavuz'un (2005), Stachel’in (2003), Taylor'in (2015) tespitlerini desteklemekte ve din alanina
yonelik egilimde aile roliinii 6n plana g¢ikarmaktadir. Dini degerlerin bilingli ve istekli koruyucusu olan aile,
bireyin dini kimlik gelisimindeki en 6nemli faktor olmaktadir. Buna bagli olarak, genclerin dini yéneliminde anne
babanin dini tutumlari 6nemli bir model olusturmaktadir. Birey, sosyallesme siirecinde ailenin dini tutum ve
eylem modellerini gozlemlemekte ve 0zdeslesme yoluyla kimliginin bir parcasi haline getirmektedir.
(Pakdemirli, 2015) Aile ortaminda dine yonelik gtidiilenmelerle dini temelleri atilan birey, yine aile ¢evresinin
indirekt etkisiyle dini ilimler agirlikli bir yliksek6gretim programina yonelmektedir.
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MILLi TARIH ANLAYISPNIN GUNUMUZ TARiH EGITIMINE KATKILARI
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“Turk cocugu atalarini tanidikca daha buylk isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir.”
Mustafa Kemal ATATURK

Ozet

MillT tarihin kurumsal olarak olusumunun ve gelisiminin dnderi Mustafa Kemal Atatlirk’te milli tarih anlayisinin
meydana gelmesinde, dogup blyudigi Osmanl toplumu igerisindeki Turk milletine karsi gosterilen tavir ve
davranislarda sergilenen 6tekilestirici tutumlarin etkisi oldukga bayuktar.

Osmanli Devleti doneminde kabul edilen resmi tarih anlayislarinda; Tirk milletinin gostermis oldugu
yararliliklarin gdz ardi edilmesi, Anadolu topraklarinda itilaf Devletleri’'nin tarihsel gercekleri yok sayarak hak
iddia etmeleri, Turklerin sari irka mensup olduklarina dair Avrupali ilim adamlarinin iddialari ve Tiirk milletinin
gercek tarihini bilerek gegmisi ile gurur duymasinin saglanmasi yoluyla Yeni Tiirk Devleti’'nin devaminin teminat
altina alinmasi ihtiyaci, Mustafa Kemal Atattrk’t, milli tarih arastirmasina yoneltmis ve Tirk Tarih Kurumunun
kurulmasini saglamistir. Tark Tarih Kurumunun kurulmasiyla akademik ve kurumsal olarak Tirk tarihini
arastirma cabalarina yogunluk verilmis ve MO 2000 yillarina kadar varan sanh Tiirk tarihi ortaya gikartilmistir.
Bu disiince ¢ercevesinde milli tarih anlayisi gliniimiiz tarih egitiminin de temelini olusturmaktadir.

Anahtar Sozcikler: Milli Tarih, Tark Tarih Kurumu, Mustafa Kemal Atatirk.

THE CONTRIBUTIONS OF NATIONAL HISTORY PERCEPTION
TO CURRENT HISTORY EDUCATION

Abstract
Marginalized attitudes performed towards Turkish people in Ottoman community had a great impact on the
formation of Ataturk’s national history perception. (the leader of national history development)

In the course of Ottoman Empire in the perception of recognized formal history, contributions displayed by
Turkish people were ignored. Disregarding historical facts, the allied forces claimed on Anatolian territories
European scientists claimed that Turks belong to yellow race. Turkish nation needed to ensure the
maintenance of new Turkish state by being proud of their real history. All these reasons encouraged Mustafa
Kemal Ataturk to investigate national history and provided Turkish Historical Society to be established. After
foundation of Turkish History Society, they intensified both academic and institutional researches about
Turkish history and revealed the glorious Turkish history dating from 2000 B.C. wihin the framework of these
ideas, national history perception underlies current history education.

Keywords: National History, Turkish History Society, Mustafa Kemal Atatirk.

GiRiS

Tarih, toplumsal ya da siyasal bir grubun; ulusun, kavmin, irkin ya da baska siyasallasmis bir toplumsal kimligin
bitin bir gegmisi olarak tanimlanabilir. (Ar1,2011:9) Milli tarih ise tarih ilminin diger disiplinlerle beraber bir
milletin tarihsel kdklerini ortaya koydugu ve elde edilen sonuglarin sahiplenilip i¢sellestirilerek duyulan gurur ve
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ovinci gelecek kusaklara aktarma bilincidir. Bu bilincin olusmasini saglayacak en buyik gerekliligin altinda ise,
toplumlarin gegmislerini tanima, arastirma ve 6grenme istegi yatmaktadir.

Gunlik yasantimizda icra ettigimiz her faaliyet aslinda bizim ge¢mis yillarda tecriibe ettigimiz ve defalarca
tekrar ederek tutumlarimizin olusmasina sebebiyet veren eylemlerimizin birer yansimasidir. (Sivgin, 2009) Bu
yansimalar sayesinde gilinlik yasantimiz ile ge¢misimiz arasinda bir bag olusur, bu bag her gin kendisini
yenileyerek devam eder ve bilerek veya bilmeyerek koparilmaya c¢alisilsa dahi her daim canliligini muhafaza
etmenin yolunu tesis eder. Bu diisiinceden hareketle milli tarih anlayisi da unutturulmak istendigi ve nerede ise
unutturuldugu bir dénemde yeniden filizlenmeye baslamistir.

Osmanl Devleti’'nin kurulusundan Tanzimat Dénemi’ne kadar devletin resmi tarih anlayisini olusturan islam
tarihi ve Tanzimat'la beraber gelisen Osmanl tarihi anlayislarinda Tirklerin yaptigi biiyik hizmetlerden nerede
ise hi¢ bahsedilmemis ve bu disilinceler Turk milletine milll bir kiiltir ve tarih anlayisi kazandirmaktan uzak
kalmistir. (inan, 192) Mustafa Kemal Atatiirk; tarihsel, bilimsel ve manevi bu eksiklikleri gidermenin tek garesi
olarak, milli tarih anlayisini ortaya koymanin gerekli oldugunu gérmis ve Tirklik kavraminin kurumsal bir biling
icerisinde akademik olarak arastirilmasina ve gelistirilmesine onciiliik ederek, bu disiincenin glinimiz tarih
egitiminin de temellerini olusturmasina imkan saglamistir.

MIiLLi TARIH ANLAYISININ GELiSimi

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim ve 6gretimin tek cati altinda toplanmasi, Mustafa Kemal
Atatlirk’iin amagcladigr milli tarih anlayisinin olusumunun temelini teskil etmektedir. 1 Kasim 1928 tarihinde
yapilan Harf inkilabi ise, alfabenin millilestirilmesi sayesinde egitimin de milli bir karakter kazanmasini ve Tiirk
milli egitim sisteminin harcini ifade eden milli tarih anlayisinin gelisimi icin gerekli ortamin saglanmasini temin
etmistir.

Milli tarihin anlayisinin 6zinU ise Tirk milliyetgiligi olusturmaktadir. Tiirk milliyetciligi icin “Tiirkliik esastir. Bu
varligi, tarih icinde arastirmak, birbirine bagh bir tarih iginde tespit edilecek Tiirk medeniyeti ile égiinmek
yerinde olur. Fakat, bu égiinmeye layik olmak icin, bugiin ¢alismak lazimdir. Her alanda, ézellikle medeniyet
diinyasinda eser vermek icin ¢aliskan olmak hedef tutulmalidir.”(Atatlrkglluk, 1982: 15) diye ifade eden
Mustafa Kemal Atatlirk soézlerinin devaminda “ Biz dogrudan dogruya milliyetperveriz ve Tiirk milliyetgisiyiz.
Cumhuriyetimizin dayanadi Tiirk toplulugudur. Bu toplulugun fertleri ne kadar Tiirk kiiltiirii ile dolu olursa, o
topluluga dayanan Cumhuriyet de o kadar kuvvetli olur.”(Atatlirkciilik,1982:14-15) diyerek tarih
arastirmalarinin bundan sonraki siirecte daha siratli bir sekilde devam edecegini de ifade etmistir.

Avrupa’da Yeni Cag’in sonlari itibariyle baslayan insanlari zeka seviyelerine istinaden siniflandirma galismalari
sonucunda yabanci bilim insanlari Bati toplumunu beyaz irka mensup ve zeka seviyesi olarak st diizeyde
bulunduklarini, buna karsin dogu toplumlarinin sari irka mensup ve disiik zeka diizeyine sahip oldugunu ileri
siirmisler ve Tirkleri de sari irka mensup olarak siniflandirmislardir. (Kiipeli, 2015) Prof. Dr. Afet inan’in
Mustafa Kemal Atatirk’e gosterdigi, Avrupali tarihgilerin kaleme aldigl ve Avrupa’da egitim goren 6grencilere
okutulan kitapta ifade edilen Tirklerin sari irka mensup ikinci sinif vatandaslar olduklari yéniindeki bu gergek
disi tezler, zaten kurulus asamasi baslayan Tirk Tarih Kurumunun insa sirecini hizlandirmis ve bu sirecin
sonucunda; Milli tarih anlayisinin gelisimini ve Turk tarihinin akademik olarak arastirilmasini temin eden Turk
Tarihi Tetkik Cemiyeti 1931 yilinda Mustafa Kemal Atatirk’in emri ile kurulmustur. (Bkz. Resim 1) Bu amagla
TTK’nin ¢alismalariyla hedeflenen temel diislince su sekilde belirlenmistir:

“Tiirkiye’nin en eski halkinin kimler oldugu; Anadolu’da ilk uygarlidin kimler tarafindan, nasil kuruldugu, bu
uygarhgin ézellikleri; Tirklerin diinya tarihinde ve uygarliklarinda yerinin ne oldugu, bu tarihe ve uygarliklara
katkisinin 6l¢iisd, Tiirklerin Anadolu’da bir asireten bir devlet ¢cikarmalarina olanak saglayan ve gegmise uzanan
birikimlerinin kékeninin arastirilmasi; islam tarihinin gercek yénii ve bu tarih icinde Tiirklerin etkileri bilimsel
olarak ele alinacak, incelenecek, aydinliga kavusturulacak, bu konularda kitaplar yayinlanacaktir.” (Kili,
2008:226).
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Resim 1: 1’'inci Tirk Tarih Kongresi ve Katilimcilarin Toplu Hatira Fotografi

Yapilan yogun calismalar sonucunda Tirklerin beyaz irka mensup oldugu disiplinler arasi tarih arastirmalari ile
ortaya konulmustur. Bununla beraber; Cumhuriyet’in ilaniyla Osmanli Devleti’nin ¢ok uluslu yapisinin ulus
devlet anlayisina evrilmesi, bu siireci gelecek kusaklara aktarmayi saglayan tarih derslerinin muhteviyatinin da
buna gore bastan asagiya degistiriimesini zaruri hale getirmistir. Bu sebeple; “Tlrk Tarihinin Ana Hatlar” adiyla
bir tarih kitabi hazirlanmis ve eser donem itibariyle “son bliiyiik olaylarda ruhunda benlik ve birlik duygusu
uyanan Tiirk milleti icin milli tarih yazmak” (Komisyon, 1930:36) gereksinimini giderme adina yapilmis énemli
bir adim olmustur. (Kurtcephe, 2004) Ancak gerek dénemin tarihcileri gerekse Mustafa Kemal Atatirk
tarafindan, bilgi ve tarihsel hatalar sebebiyle begenilmemis, (Uzuncarsili, 1939) bunun lzerine hummali bir
calisma sonucunda hazirlanan ve toplam dort ciltten olusan “Tarih I-1I-llI-IV” adl kitaplar 1931-1932 egitim ve
ogretim yilindan itibaren liselerde okutulmaya baslanmistir. Bu siiregten sonra Cumhuriyet tarihinde tarih
mifredatlarinda bircok kez degisiklikler olmustur. Mustafa Kemal Atatiirk’in 6limiinden sonraki siregte
gerceklesen degisimler farkh bir calismanin konusu olmasi sebebiyle biz gliniimiz tarih egitiminde milli tarihin
varhgini ve katkisini tetkik edecegiz.

MiLLi EGiTiM BAKANLIGI PROGRAMLARINDA TARiH DERS MUFREDATLARININ ANALizi
1739 Sayih Milli Egitim Temel Kanunu’na goére Tiirk MillT Egitiminin genel amacglari su sekilde belirlenmistir:

“Tiirk Millf Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatlirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine bagl; Tiirk milletinin milli,
ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, atanini, milletini seven
ve daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davranis hdline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,

hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya gériisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise
deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;
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3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme aliskanlgi
kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Béylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; éte yandan milli
birlik ve biitiinliik igcinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay! desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
milletini ¢addas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.”(TTKB, 2011:3)

Bu distlince sistematigi icerisinde Milli Egitim Bakanhg tarafindan olusturulan ders programlarinin tiiminde
tarih ders mifredatlarinin genel icerikleri benzer olmakla birlikte bu hususlar su sekilde belirlenmistir:

Tarih Dersinin Genel Amaglari
1. “Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkivye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik

gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas dederleri yasatmaya

istekli olmasini saglamak,

Geg¢mis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

3. Tiirk tarihini ve Tiirk kiiltiiriini olusturan temel ége ve sliregleri kavratarak égrencilerin kiiltiirel mirasin
korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk almalarini saglamak,

4.  Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli kimligin korunmasi gerekliligini

kavratmak,

Gegmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin 6nemini kavratmak,

Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglamak,

Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarliginin gelismesindeki yerini ve insanhga hizmetlerini kavratmak,

Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalari hakkinda meraklarini gidermek,

Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlari kapsadigini fark ettirerek hayatin

icinden insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak,

10. Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yéntem ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlari
ve tarihgi becerilerini dogru kullanmalarini saglamak,

11. Ogrencilerin farkli dénem, mekén ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giiniimiize yansimalari hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini
saglamak,

12. Baris, hosgért, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklari gibi temel degerlerin 6nemini kavratarak
bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini saglamak,

13. Kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilmelerini saglamak,

14. Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi lizerinde tarih arastirmalari yaparak ¢aliskanlik,
bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilari yazili ve sézlii ifade ederken Tiirk dilini dogru ve etkili kullanma becerisi
kazandirmaktir.” (TTKB, 2011:4)

N

© o N,

Tarih derslerinden hedeflenen amacglar irdelendiginde; Tiirk tarihini olusturan milli kiltir ve ortak degerler
temelinde milli tarih anlayisini benimseyen, evrensel degerlere sahip, tarih disiplinin gereklerini tatbik edebilen
bilingli bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi ve ulusal tarih anlayisinin egemen kilindigi bir anlayisin
mevcudiyeti gozlemlenmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi’'nin belirledigi mifredata gore egitim ve Ogretim faaliyetlerine baslayan bir 6grenci
mevcut durum itibariyle 12. sinifa kadar zorunlu ders kapsaminda tarih egitimi almakta (1. Siniftan 8. sinifa
kadar Sosyal Bilgisi dersinin icerisinde tarih egitimi verilmektedir.) 12. siniflarda ise Cagdas Tiirk ve Dinya Tarihi
dersi segmeli ders olarak okutulmaktadir. Bizim ¢alismamizin esasinda yontem olarak; 1. siniftan baslayarak
konularin kiimilatif olarak devam etmesi sebebiyle nihai sonucun alindigini degerlendirdigimiz 11. sinif zorunlu
ve se¢meli tarih ders mifredatinin ayrintili analizi ve bu derse temel olusturan 10. sinif tarih ders mifredatinin
ise genel analizi esas alinmistir. Zorunlu ders olarak okutulan inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik dersi icin ise; 8. sinif
inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile 11. sinif zorunlu ders kapsaminda bulunan inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik
dersinin muhteviyat bakimindan ayni donemi ihtiva etmesi sebebiyle daha kapsamli olarak kaleme alinan 11.
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sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi analiz edilmis ve bu sayede giiniimiiz egitim sisteminde milli tarih
anlayisinin sagladigi katkilar ortaya cikarilmaya ¢ahlisiimistir.

10. Sinif Tarih Ders Miifredatinda Milli Tarih Anlayisi Vurgusu
10. sinif tarih dersi 6gretim programi haftada 2 ders saati esas alinarak hazirlanmis ve 5 tiniteden olusmaktadir.
Bunlar;
1. Unite: Beylikten Devlete (1300-1453)
Unite: Diinya Giicii: Osmanl Devleti (1453-1600)
Unite:  Arayis Yillari (XVII. ylzyil)
Unite: Avrupa ve Osmanli Devleti (XVIII. ylzyil)
Unite: En Uzun Yizyil (1800-1922)

e wnN

Birinci Unitede; Osmanl Devleti'nin Anadolu’daki faaliyetleri Turk siyasi birliginin saglanmasi agisindan
degerlendirilmis bu amagla 6grencilerin konuyu daha iyi kavramalarini saglamak amaciyla gesitli etkinliklerin
hazirlanmasi idare tarafindan dnerilmistir. Ornegin; Dedem Korkut’un dilinden Tiirk toplum hayati, aile hayat,
kadin ve erkegin konumu vb. agilardan Dede Korkut Hikayeleri icerisinde incelenmistir. Yine ayni boliim altinda
Ankara Savasi’nin Tirk diinyasi Uzerine yansimalarinin ele alinmasi onerilmistir. Bu bdlimde ayni zamanda
Balkanlarda Tirk hakimiyetinin gliclenmesinde etkili olan siyasi hadiselerin degerlendirilmesinin 6grencilerin
konuya olan vukufiyetlerini arttiracagi disiintlerek arastiriimasi tavsiye edilmistir. (TTKB, 2011)

ikinci Ginitede 1l. Mehmet (Fatih) déneminin siyasi ve askeri faaliyetlerinin agiklanmasi ile Anadolu’da Tiirk siyasi
birliginin saglanmasina vurgu yapimistir. Yine bu bélimde Osmanli Devleti’'nde millet sisteminin toplumsal
yasama etkisinin ortaya konulmasi ile Tirk milletinin olusum siirecinin temel etkenlerinden en énemlilerinden
biri degerlendirilmeye alinmistir. (TTKB, 2011)

Il. Gnite igerisinde ayni zamanda XV-XVI. ylzyill Osmanli kiltir, sanat ve mimari anlayisi ve bu alanlardaki
gelismelerin degerlendirilmesi ile milli tarihin insa edilmesinde geleneksel Tiirk sanatlarinin (hat, tezhip,
minyatir, ebru, kakmacilik, cinicilik vb.) dnemi vurgulanmis ve bu kazanim ile milli tarihin ayni zamanda milli
klltir ile beraber devam ettiginin vurgusu yapilmistir. (TTKB, 2011)

Uciincii Gnitede; IV. Mehmet Dénemi ic ve dis politikadaki gelismelerinin “Bir Tirk Gibi Giiclii” temali etkinlik ile
ortaya konulmasi ve bu kazanimin Uyvar Kalesi’nin fethi ile ilgili yazilmis siirlerden de istifade edilerek fethin
kamuoyundaki yansimalari Uzerine degerlendirilerek Ogrencilere Ogretilmesi tavsiye edilmistir. Ele alinan
konunun sosyolojik agisindan degerlendirilmeye alinmasi tarih ilminin diger disiplinlerle de iliskili oldugunun
ortaya konulmasi agisindan kiymetlidir. (TTKB, 2011)

Dordiinct Unitede; Aydinlanma Cagi'nda meydana gelen gelismelerin Atatirk’iin “Hayatta En Hakiki Mursit
ilimdir.” sozii ile tartisilarak ortaya konulmasi istenmis béylece gecmiste Avrupa’da yasanan ilerleme siirecinin
analizi ile Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk’iin diisiince diinyasi arasinda 6grenciler tarafindan paralellik
kurulmasi ve boylece Tiirk toplumunda meydana gelen gelismeler hakkinda farkindalik olusmasi arzulanmistir.
Bununla beraber tarihin devamliligina vurgu yapilarak milli tarihin en 6nemli 6gelerinden birinin 6grencilerin
disince dinyalarinda yer etmesi saglanmistir. (TTKB, 2011)

Besinci Unitede ise; XIX. ylzyil baslarinda Asya ve Avrupa devletlerinin siyasi durumunu agiklanmasi arzulanmis,
ayni zamanda bu dénemde yasamis “Yaka Tudrkmenlerinin yasamlarinin ve toplum yapilarinin ortaya konmasi”
ile Turk toplumunun bir unsurunu olusturan Tirkmenler hakkinda 6grencilerin bilgi sahibi olmalari
arzulanmistir. (TTKB, 2011)

Genel bir bakis agisi ile degerlendirilen 10. Sinif tarih ders mifredatinin her bolima igerisinde milli tarihin
temellerini olusturan ilk kurulan Tark devletleri hakkinda bilgiler verilmekte oldugu ve gorsel mehazlar ve
sunumlar ile Tark tarihinin temellerinin 6gretildigi tespit edilmektedir. Bu bolim icerisinde konularin kronolojik
olarak kaleme alinmasi milli tarih anlayisinin devamlilik arz ettiginin ortaya konulmasi agisindan énemlidir.
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11. Sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Miifredatinda Milli Tarih Anlayisi Vurgusu
11. sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programi haftada 4 ders saati esas alinarak hazirlanmis ve 7
Giniteden olusmaktadir. Bunlar;
1. Unite: 1881’den 1919’a Mustafa Kemal
Unite: Milli Miicadele’nin Hazirlik Dénemi
Unite: Kurtulus Savas’nda Cepheler
Unite: Tirk inkilabi
Unite: Atatiirkciliik ve Atatirk ilkeleri
Unite: Atatlirk Dénemi Tiirk Dis Politikasi
Unite: Atatiirk’tin Olimii (TTKB, 2011)

No ok wnN

Birinci linitede; Mustafa Kemal’in ¢cocukluk donemi ele alinirken 6zellikle ailesinin ve onlarin atalarinin kdkenleri
izerine incelemenin yapilmasini saglamak maksadiyla “Anadolu’dan Selanik’e” adh etkinlik ile bu hususun
aydinlatilmasi amaclanmistir. Bu Unite icerisinde ayni zamanda Mustafa Kemal Atatlirk’Gn aldigi egitim, fikir
hayatinin olusumu ve Mustafa Kemal’in askerlik gorevleri ile liderlik vasiflari ele alinarak aslinda tiim yonleri ile
milli miicadelenin mimari olan Ulu Onderin icsellestirilmesi amaclanmistir. Hatta aciklamalar bélimi icerisinde
Mustafa Kemal’in yaptigl hizmetlerin Milli Miicadele liderligi agisindan kavranilmasi saglanmistir. Bununla
beraber askeri basarilarindan bahsedilerek ulusalci tarih agisindan konunun ele alinmasi saglanmistir. (TTKB,
2011)

ikinci Ginitede; milli tarih anlayisinin temel unsurlarini teskil eden dénem icerisinde meydana gelen savaslar,
barislar, kahramanliklari herkes tarafindan takdir edilen karakterler ve meydana getirilen yeni olusumlar ortaya
konulmustur. Milli birlik ve beraberlik kavramlari ile milli micadelenin topyekiin bir olusumu ihtiva ettigi
hususlari izerinde énemle durulmustur. Bununla beraber Mustafa Kemal Atatlirk’iin séylemis oldugu 6nemli
ozdeyislere yer verilerek tarihsel sireg icerisinde yasanan olaylarin 6viing duygusu ve milli beraberlik gatisi
altinda 6ziimsenmesi saglanmistir. Tim bu ifade edilen hususlar arsiv vesikalari ile ortaya konularak ulusal tarih
anlayisi sayesinde milli tarihin sekillendirilmesi amaglanmistir. Bunlara ragmen Unite icerisinde temalara
bakildiginda bunlarin dénem itibariyla sinirh kaldigi ve geg¢mis donem Turk tarihinden orneklerle
desteklenmedigi ayrica dikkati cekmektedir. (TTKB, 2011)

Uciincii Gnitede; Tirk milletinin elde ettigi &nemli askeri basarilar, sergiledikleri vatanseverlik duygulari ve
gosterilen fedakarliklar ifade edilmistir. Unite icerisinde ayni zamanda kahramanliklari bilinen sahsiyetler
actklanmakta ve tim bu ifade edilen hususlar sunumlarla ve siirlerle desteklenmektedir. Bununla berber
sehitliklerin, cephelerin ve miuzelerin gezilmesi ile 6grencilerin akademik olarak 6grendikleri bilgilerin
pekistirilmesi amaglanmaktadir. (TTKB, 2011)

Dordiincl Unitede; 6zellikle milli egemenlik, milli kimlik, milli kiiltir, milli tarih ve milli dil kavramlari paralelinde
ele alinan temalar ve etkinler {izerinde énemle durulmustur. Ozellikle Tiirk toplum yasantisi ve aile hayati ile
ilgili konular etraflica ele alinmistir. (TTKB, 2011)

Besinci Unitede; oOzellikle Atatirk’in dislnce sisteminin olusumu ve bu disince sisteminin hedefi; millet
egemenligine dayanan milli devlet anlayisi ile vurgulanmaktadir. Atatiirk ilkelerinin amaci analiz edilirken milli
egemenlik, milli kaltir ve milli beraberlik kavramlari tizerinde ziyadesiyle durulmustur. Bu konuyla ilgili olarak
ayni zamanda milli degerler ile evrensel degerlerin paralellik arz ettigi ve birbirlerini bitinledikleri ayrica ifade
edilmistir. Unite icerisinde milli giic unsurlari Gizerinde durularak bunlarin milli hedefleri gerceklestirmedeki yeri
ve Ulkemiz icin 6nemi belirtilmistir. (TTKB, 2011)

Altinci Unitede; bagimsizlik ve milli birlik ve beraberligi destekleyen Mustafa Kemal Atatirk’dn “Yurtta Sulh,
Cihanda Sulh” sozii temel dislince olarak kaleme alinmistir. Bu Unite igerisinde Tirklerde bagimsizlik
kavraminin ve bu kavramin etkin sekilde 6grenilmesini saglamak bakimindan tarihten 6rnekler verilmesinin
uygun olacagi degerlendirilmektedir. (TTKB, 2011)
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Yedinci Unitede; 6grencilere akademik olarak verilen bilgiler miize ve 6nemli yerlere diizenlenen geziler ile
desteklenmekte ve Ogrencilere belgeseller izlettirilerek konuyu benimsemeleri saglanmaktadir. Bununla
beraber Mustafa Kemal Atatirk’in hayati ile ilgili belgesellerin izlettiriimesi 6grencilerin tarihsel siireg ile ilgili
baglanti kurmalarini temini agisindan 6nemlidir. (TTKB, 2011)

11. sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ilkdgretim 8. Sinif inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin konu
kapsam ve muhteviyati bakimindan genisletilmis hali oldugu gérilmektedir. Ders miifredatinin, hem ulusal hem
de ulusalcr tarih agisindan kaleme alindigi goérilmektedir. Bununla beraber bazi Unitelerde konu kapsamlari
itibariyle ulusalci tarih anlatiminin etkilerinin daha fazla gorildiiglu asikardir. Bu husus konunun tabiiyeti
dolayisiyladir. istenildigi takdirde dnitelerin daha ulusalci bir yazim tarzi ile kaleme alinabilecek olmasina
ragmen bunun tercih edilmedigi de ayrica dikkate degerdir.

Ortadgretim 11. Sinif Tarih Ders Miifredatinda Milli Tarih Anlayigi Vurgusu
11. sinif ortadgretim tarih dersi 6gretim programi haftada 4 ders saat esas alinarak hazirlanmis ve 6 tiniteden
olusmaktadir. Bunlar;
1. Unite: Tirk Devlet Teskilati
Unite: Tirklerde Toplum Yapisi
Unite: Tirklerde Hukuk
Unite: Tiirklerde Ekonomi
Unite: Tirklerde Egitim
Unite: Tirklerde Sanat

ou s wN

Birinci Unitede; ilk Turk devletlerinde devlet anlayisi ve teskilatin temel unsurlarinin, ilk Tirk Devletleri’'nde
hilkiimdarin 6zellikleri ve gorevlerinin, ilk Tirk devlet teskilatinda karar verme siireglerine halkin katihmi ile
bunun éneminin, islamiyet’in kabulii ile Tirk devletlerinde ydénetim anlayisindaki degisimin, Osmanl devlet
teskilatinin isleyisinin, Tanzimat ile birlikte Osmanh Devlet teskilatindaki degisimin, Mesrutiyet Donemi’nde
devlet teskilatindaki degisimin ve Cumhuriyet’in ilani ile devlet teskilatindaki degisimin kavranilmasi temelinde
konunun kronolojik olarak ele alindigi ve Tirk milli tarihini olusturan tim aktorlerin devlet teskilatinin gegirdigi
evre igerisindeki katkilarinin ortaya konularak, yabanci distnirlerin aksine Tirk tarihinin ¢ok eski zamanlardan
itibaren siliregeldigi ifade edilmistir. (TTKB, 2011)

ikinci tinitede; ilk Tiirk Devletleri’nin toplum yapisinin temel dzelliklerinin ortaya konulmasi amaciyla “Yukarida
Mavi Gok Asagida Yagiz Yer” temasi ile Orhun Yazitlarinin incelenerek 6grencilerin ¢ikarimlarda bulunmalari
saglanmistir. Bu béliimde ayni zamanda Tiirk toplumunda sosyal yapinin irdelenmesi amaciyla “Orun Uliis
Meselesinin” arastirilarak sunumlar yapilmasi tavsiye edilmektedir. Bu disince ile Hunlar, Kok Tarkler ve
Uygurlarin toplum yapilarinin ortaya konulmasi amacglanmistir. Bu bolim igerisinde ayni zamanda kadinin Tirk
toplumundaki yerinin sadece milli miicadele dénemi ile ibaret olmadigl aksine tim donemlerde basat rol
Ustlendigi ve bu dislince paralelinde birey-devlet iliskisinin de irdelenmesi amaclandigi gorulmektedir. (TTKB,
2011)

ikinci tinite igerisinde ayni zamanda Tiirk toplum hayatinin ayirt edici 6zelliklerinden birini olusturan Tiirk
mutfaginin farkliliklarinin, Tark mutfak gelenegi ve geleneksel yemeklerle, sofra vb. unsurlar tzerine bir
sununun hazirlanarak 6grencilerin etkilenmesi tavsiye edilmekte ve Turk kiltiirtinii olusturan tiim degerlerin
kiymetlendirilmesi amaglanmaktadir. “Halbuki Tarih sadece ihtilaflarin, diismanhklarin, savaslarin tarihi
degildir. “ (Saydam, 2009:57) s6ziinin gerektirdigi gibi tarihsel siiregte yasanilan kiiltirel olaylarinda ele alinmis
olmasi dénemin ulusal tarih anlayisi ile kiymetlendirildigini ortaya koymaktadir. (TTKB, 2011)

Unite igerisinde kronolojik sira ile Tanzimat’'tan sonra Osmanl toplumunda meydana gelen degisim, bu
degisimin edebi eserlere yansimasi ve sonug¢ olarak Cumhuriyet Donemi Tiurk toplum vyapisinin temel
ozelliklerinin “Turkiye Cumhuriyeti Vatandasl” temasi ile Atatlrk’lin soylev ve demeclerinden hareketle
vatandaslik kavrami ana dislincesi icerisinde agiklanmasi arzulanmaktadir. Bu amagla “Tebaadan Vatandasliga”
temasi ile yeni kurulan Turkiye Cumhuriyeti Devleti'nde vatandaslk olgusunun Kanun-i Esasi ve 1924
Anayasalarindan hareketle karsilastiriimasi amacglanmaktadir. (TTKB, 2011)
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Uciincii tnitede; ilk Tiirk devletlerindeki hukuki yapinin temel &ézellikleri Orhun yazitlarindan érnek metinlerle
anlatilmistir. Adalet anlayisinin incelenmesi ve destanlarda ilk Tirk devletlerindeki “tére ve kanun” ile ilgili
metinlerin bulunarak karsilastiriimasi lzerine olusturulan adalet diizeninin 6nemi vurgulanmistir. Bu bélim
icerisinde ayni zamanda Tiirk-islam Devletleri’ndeki hukuki yapilanmanin genel 6zellikleri Kutadgu Bilig’den
ornek metinlerin incelemesi ve Cengiz Han Yasalari temelinde Tirk devlet gelenegindeki adalet anlayisinin diger
Tirk Devletleri’'nin hukuk anlayisina olan etkisine vurgu yapilmistir. Bundan sonraki siiregte ise; kronolojik
olarak Osmanl Devleti hukuk sisteminin genel yapisi ve isleyisi, Osmanl Devleti'nde Tanzimat Dénemi’'nde
hukuk alanindaki degisim ve sonuc¢ olarak Cumhuriyet Dénemi’'nde hukuk alanindaki yapilanmanin temel
ozellikleri ortaya konularak ogrencilerin konuya olan vukufiyetlerinin tamamlanmasi amaclanmistir. (TTKB,
2011)

Dordincu Unitede; ilk Tark devletlerindeki ekonomik yapi ifade edilirken “Konar-Goger Ekonomisi” temasiyla
ozellikle Tirklerdeki tarim ve hayvanciliga dayanan ekonomik yapinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bununla
beraber Hunlar, Kok Tarkler ve Uygurlar'da ticaretin gelisme asamalarinda topluluklarinin éne ¢ikan yonleri
belirtilerek tarihsel siireglerin birbiri ile irtibatlari sekillendirilmistir. Unitenin devaminda, Osmanli Devleti’nin
klasik donem ekonomi anlayisi ve yapilanmasi, XVII. ylizyildan itibaren Osmanh Devleti’'nin ekonomisinde
meydana gelen degisim ve Cumhuriyet’in ilk yillarinda Misak-1 iktisadi anlayisinin olusumu siirecinde Tirkiye
iktisat Kongresi'nde alinan kararlarin analizi yapilmis ve bu sayede milli tarih anlayisinin énemli sac
ayaklarindan biri olan milli ekonomi kavraminin tarihsel siireci ortaya konulmustur. (TTKB, 2011)

Besinci Unitede; ilk Tirk devletlerindeki egitim anlayisinin 6grenciler tarafindan kavraniimasi amaciyla Tirk
tarihindeki destanlarin ve 38 harfli gelismis bir alfabe kullanan Kok Tirklere ait Orhun Yazitlarinin arastiriimasi
ve glinimuzdeki etkilerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Turklerin kullandigi 12 Hayvanli Tiirk Takviminin
o6grenciler tarafindan arastirilarak 6grenmeleri mevcut bilgilerinin pekistirilmesi acisindan kiymetlidir. Bununla
beraber ilk Turk devletlerindeki egitim anlayisinda, yasam bigimlerinin ve térenin etkisine yer verilmesi ayrica
tavsiye edilmistir. Egitim anlayisi icerisinde ayni zamanda Tirklerdeki askeri egitim ve bilim anlayislari ve bu
alanlardaki faaliyetlerin ortaya konularak gosterdikleri kahramanliklar ifade edilmistir. (TTKB, 2011)

Bu Unite icerisinde ayni zamanda; Tiirk-islam Devletleri’nde egitim alaninda meydana gelen degisim ve gelisim
Unli Turk bilginleri Farabi ve ibn-i Sina’nin bilime kattiklari degerlerin ortaya konularak égretilmesi suretiyle
amaclanmistir. Bu sayede Tirklerin, bilim diinyasinin en énemli aktorlerinden biri oldugu ve bu siirecin burada
sinirll kalmadigi, bunun devaminda islamiyet’in kabuliinden sonra da Tiirk devletlerindeki egitimin yerinin
ortaya konulmasi amaciyla bilim insanlarinin eserlerinden érneklere yer verilerek bunun ispatlanmasi tzerinde
durulmustur. Bundan sonraki siirecte Osmanl Devleti’'ndeki egitim sistemi, Tanzimat’tan sonra Osmanli egitim
sisteminde meydana gelen doéniisim ve Cumhuriyet Donemi egitim anlayisinin temel oOzelliklerinin Maarif
Kongresi'nin Turk egitim tarihindeki 6nemi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Tirk egitimine getirdigi yenilikler ve
Harf inkilab’nin meydana getirdigi devinim Mustafa Kemal Atatiirk’iin sdyledigi sdzlerden de faydalanilarak
ortaya konulmaktadir. (TTKB, 2011)

Altinci Ginitede, ilk Tiirk devletlerinde sanatin genel nitelikleri ve ilk Tiirk devletlerindeki anit mezar mimarisinin
(kurganlarin) 6zellikleri, “Tirk Uggeni” temal etkinliklerle ifade edilmektedir. Bu dénemde ayni zamanda ¢adir
sanati Gzerinde durularak bu sanatin Tiirk mimari ve siisleme sanatina kattigi ilave deger ortaya konulmaktadir.
Unitenin devaminda islamiyet’in kabulii ile Tiirk-islam devletlerindeki sanat anlayisindaki degisim ve gelisim
Selguklu ¢ini sanatinin teknikleri, renkleri ve motifleri ile ilgili arastirma yapilarak ve gorsel sunu hazirlanarak
ifade edilmektedir. Ogrencilere verilen, Ahlat ve Giiroymak’ta bulunan Selguklu mezar taslari ve Malazgirt
Savasi’ndan sonra Anadolu’da kurulan Tirk devlet ve beyliklerine ait mimari ve sanat eserleri hakkindaki takdim
gorevleri milli tarih anlayisinin kdkenlerinin ortaya gikarilmasi agisindan kiymetlidir. (TTKB, 2011)

Milli tarih anlayisinin en 6nemli 6zelliklerinden biri tarihin devamliligi anlayisidir. Bu agidan Beylikler Donemi
sanatinin Selguklu ve Osmanli sanati arasinda gecgis dénemi oldugunun Ogrenciye kavratilmasi ve
icsellestiriimesi ve bu amaca hizmet etmek icin “Gok Medrese’den Zinciriye Medresesi’'ne” temali Tirkiye
Selguklular ve Beylikler Déneminde yapilan medreseleri karsilastiran takdim hazirlama gorevlerinin verilmesi,
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Beyliklerin Anadolu’nun Tirklesmesine sagladig katkilarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesine sagladigl fayda
buyuktir. (TTKB, 2011)

Bu Unitenin son bolimiinde ise; Cumhuriyet Donemi’'nde Tiirk sanat anlayisinda meydana gelen degisim, Milli
Miuicadele’den 1938’e kadar olan donemin temel felsefesi ele alinarak agiklanmaktadir. Bununla beraber
Atatilirk’iin sanat ve sanatglya verdigi 6nem Uzerinde ayrica durulmaktadir. (TTKB, 2011)

On birinci sinif tarih derslerinin tamaminin Mustafa Kemal Atatiirk’lin insa ettigi milli tarih anlayisini vurgular
nitelikte oldugu goriilmektedir. 6 Gniteden olusan miifredat Tlrk milli tarih anlayisini olusturan temel kriterlerin
her birinin kronolojik olarak kaleme alinmasi {izerine ve milli tarihin insa slirecinde tarihin devamliliginin esas
alindig1 sebep sonug iliskisi temelinde neden nasilci tarih anlayisi icerisinde hazirlandigi goriilmektedir. Bu
sebeple on birinci sinif mifredatinin tim boltimleri icerisinde milli tarih anlayisinin olusmasina katkida bulunan
hususlar etraflica arastirilarak ortaya konuldugu tespit edilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Tarih derslerinin mufredatlari (izerinde yapilan analizler neticesinde Mustafa Kemal Atatirk’iin onderligini
yaptigr “Milli Tarih Anlayisi”nin glinimiz tarih egitim sisteminin de belkemigini olusturdugu goérilmektedir.
Bununla beraber Atatiirkciliik ve inkilap Tarihi dersinde de Tiirk tarihinden &rnekler verilerek ve konular
hakkinda benzerlikler kurularak iliskilendirme metodu ile bilgilerin desteklenmesinin faydali olacagi
degerlendirilmektedir.

ilkégretim ve ortadgretim ders miifredatinda ayni isim altinda okutulan derslerin sadece kapsam itibariyle
farklilik arz ettigi ve ortadgretim mifredatlarinin nispeten biraz daha ayrintili oldugu goérilmektedir. Benzerlik
arz eden derslerle ilgili olarak mikerrer konularin ifade edilmesi yerine ayni dénem konularinin farkh bakis
acilari ile (felsefe, edebiyat, sosyoloji vb.) disiplinler arasi bakis agisi ile ele alinmasinin 6grencilerin tarihsel
siregleri daha iyi kavramalarina imkan saglayacagi dustnilmektedir.

11. sinif segmeli tarih ders mifredatinin konu ve igerigi itibariyle milli tarih anlayisina ait tim unsurlari ihtiva
etmesi ve Tirk tarihini kronolojik bir sira ile tim yonleriyle ortaya koymasi sebebiyle ortadgretim seviyesinde
zorunlu ders olarak okutulmasinin uygun olacagi degerlendirilmektedir.
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KiMi AKSAKLIKLAR: INSAN-MEKAN

Ars. Gor. Serdar Demircan
Dicle Universitesi Edebiyat Fakiiltesi T.D.E B&limii
serdardemircandicle@gmail.com

Ozet

Modern anlamda kisa hikaye, Tiurk edebiyatina XIX. ylzyilda Tanzimat ile girmis ve gliniimiize degin her
anlamda bir degisim ve gelisim icerisinde olmustur. Bu tlriin énemli 6gelerinden sahis kadrosu ve mekan
unsuru, metindeki vak’anin ortaya g¢ikmasini, gelisip sekillenmesi ve bir neticeye baglanmasinda onemli bir
isleve sahiptir. ilk drneklerden giiniimiize kadar birgok hikdyede cesitli meslek gruplari ve bu mesleklere
mensup karakterler kahraman olarak secilmistir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerine rehberlik edip saglikh sekilde
gerceklesebilmesi icin gayret gosteren 6gretmenler bu karakterlerdendir. Ayni sekilde egitim kurumlarina da
mekansal baglamda siklikla deginildigi gorilmektedir.

Yazar, kelimelerle ¢ok katmanh bir anlam diinyasi olusturmak suretiyle okurun ufkunu acip, bakis agisini
cesitlendiren kimsedir. Anlatilarda okura verilmek istenen mesaj, kimi zaman dogrudan kavranabilirken; kimi
zaman da sembollerle sifrelenmis vaziyette olabilmektedir. Omer Seyfettin’in bazi hikayelerinde, elestirinin
odaginda dénemin egitim-6gretim anlayisi bulunmaktadir. Yazar, bu yondeki elestirisini temellendirmek igin
okullarin fiziksel yetersizlikleri ile 6gretmenlerin kisisel tavirlari, giyim-kusam ve mizaglarindaki eksiklikleri 6ne
cikarmayi tercih etmistir.

Anahtar Sozciikler: Hikaye, Omer Seyfettin, Egitim, Mekan, Karakter.

SOME TROUBLES IN THE UNDERSTANDING OF EDUCATION
OF THE PERIOD IN SOMESTORIES OF OMER SEYFETTIN: HUMAN-SPACE

Abstract

In modern sense short story has entered the Turkish literature in XIX. century and until today it has been in a
change and development in every sense. Important elements of this type such as party cadres and space
element have an important function in the emergence of the event in the text, developing and shaping and
coming to a conclusion. Of the first examples of many stories until today various professional groups and
members of these professions have been selected as hero characters. Teachers are of these characters, guiding
for education and training activities and striving these activities for taking place in a healthy way. Likewise, it is
seen that educational institutions are frequently mentioned in the spatial context.

The author is the person who opens the horizons of the reader by creating a multi-layered world of meaning
with the words and diversifies the point of view. The message, wanted to be given to the reader in words could
sometimes be gripped directly and sometimes it could be encrypted in symbols. In some stories of Omer
Seyfettin, there is criticism of the educational approach of the period in focus. The author, has chosen to
highlight the physical disabilities of the schools, personal attitudes of teachers, lack of clothing and apparel and
temperament, in order to justify his criticism in this direction.

Keywords: story, Omer Seyfettin, Education, Space, Characters.
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GiRiS

Modern anlamda kisa hikaye, Tiurk edebiyatinda XIX. ylzyillda Tanzimat ile birlikte edebi bir tir olarak
gorilmeye baslanmistir. ilk rneklerden sonra her gecen zaman diliminde hikayecilerimizin dili ve konuyu ele
alislarinin gelisip modern bir cizgiye eristigini sdylemek muimkiindir. ilk dénemde sark hikdyelerine bagh
kalinirken; ilerleyen zamanda sosyal meselelerin, halk adetlerinin anlatiya dahil edildigi, “kahramanlarin i¢
diinyalarina ayna tutulmaya baslandigi goriilmektedir.”(Ceyhan, 2009: 53).

Tanzimat’tan giiniimiize bircok alanda ilerleme ve gelisimin gerceklestigi sdylenebilir. Ozellikle Cumhuriyet
déneminde oldugu gibi “cagdas uygarlk seviyesine ulasmak icin toplumsal yapi ile alakali bazi alanlarda
diizenlemeler, kimi alanlarda da devrimler yapilmistir”. (Solok, 2009: 11) is imkanlar gesitlenmis, bu gesitlilik
hikayelerdeki sahis kadrosuna ve mekana da yansimistir. Yasadiklari topluma duyarli bazi hikayeciler,
anlatilarinda cesitli meslek erbaplarina yer vermislerdir. is yerindeki sikintilar, mutluluklar, yasanan asklar,
bunlarin ailelere yansimasi, meslegini 6nemseyen ve 6nemsemeyen karakterler vb. anlatima dahil edilmistir.

Karakterler, kurguda devinimi miimkin kilan, kurgunun diger unsurlari arasindaki bagi saglayip vakayi olusturan
kisilestirilmis varliklardir. Bu ¢alismayi hazirlamadaki amil ¢cocuklarin okudugu kitaplar arasinda ilk siralarda olan
ve onlarin sinirli hayal diinyasi ile hayat tecribelerini gesitlendirip, toplumsal deger yargilarini kazanmalarina
destek olan hikaye kitaplarinda, vazifesi egitim ve 6gretim sirecine rehberlik etmek, s6z konusu faaliyetlerin
saglkh sekilde ifasi icin gayret gostermek olan 6gretmenlere ve bu faaliyetlerin gergeklesebilmesine imkan
saglayan egitim kurumlarina Omer Seyfettin tarafindan gesitli olumsuzluklarin yiiklenmis olmasidir. Tabii ki
bahsettigimiz bu hal, yazarin bitlin hikayeleri icin gecerli degildir. S6z konusu unsurlarin olumlu lanse edildigi,
ogretmenlik mesleginin yliceltildigi hikayeleri de mevcuttur.

OMER SEYFETTIN’IN SANAT GORUSU

Balikesir'in Gonen ilgesinde diinyaya gelen Omer Seyfettin, 36 yil kadar kisa siiren yasam siiresine yaklasik 150
hikayenin yani sira edebiyatin diger nevilerinde de eserler sigdirmis bir yazardir. Onun hikayeleri, konu
yelpazesinin genisligi, toplumun hemen her kesiminden bireylere yer verisi ve Tirkc¢enin kurallarina uygun
vapisiyla 6ne ¢ikmaktadir. Her yas grubundan insana hitap etmesi ile beraber o6zellikle ilk6gretim cagindaki
cocuklar tarafindan ilgiyle okunmaktadir. Omer Seyfettin hikayelerinde “...milli degerlere deger katan, tarihe
1sik tutan, farkli yorelerin kilturlerini tanitan, toplumun sosyal ve siyasi hayatinda aksayan yanlarini mizahi bir
dille sunan, halk hikdye, efsane ve masallarini yeniden dirilten bir konu zenginligi vardir.” (Ustaoglu, 2006: 4)

Omer Seyfettin, hikayeleriyle icinde yasadigi toplumdan beklentilerini, hayata bakisi ve ideolojisini de dile
getirmeyi ihmal etmez, hatta “mensubu oldugu Milli edebiyatin bir sézctsiu gibidir” (Timur, 2010: 353).
Eselerinde “Tiirk tarihini, kiltiriinii ve medeniyetini yenilenmeyi hedefler. Bu hedefin degismez kaynaklari,
millet, Glkd, vatan, tarih, dil; tasiyicilari ise, yogunlasmis degerlerin kisilesmis hali olan tiplerdir” (Eliuz, 2012:
333). Bazi hikdyelerinde elestirilen kurum veya sistemin parcalari karsisina ideal olani da yerlestirmek suretiyle
mevcut dizene olan karsitligini ve degisimin elzem oldugu diisiincesinde oldugunu belirginlestirmistir.

Bir karakter ya da durum ile ilgili olumsuz ya da olumlu mesaj iletilmesi hedefleniyorsa anlatici tercihi oldukga
onemlidir. Clinkl olay veya durumlar hikdye kahramani lzerinden aktarildiginda farkh tesire sahipken;
kahraman anlatici vasitasiyla aktarildiginda daha baska etkiye sahip olur. Omer Seyfettin, bdyle bir gaye iizerine
insa ettigi hikayelerinin cogunda kahraman anlatici olarak okurun karsisina ¢ikmayi dogru bulmustur. Bununla
birlikte elestirilerine kattigi mizahi yon, yazara karsi okurda olusabilecek antipatinin 6niint almaktadir.

Yazar, hikayelerinin bir kisminda bir mekdna ve bu mekanin mensuplarina yer vermek suretiyle elestirel
yaklasimina zemin olusturmustur. Bunlardan biri de okul ve 6gretmenlerdir. Eserin temasi olumlu iken yazar
tarafindan egitim kurumlarina ve 6gretim vazifesini géren karakterlere olumsuz nazar gelistirmis olmasi dikkat
cekicidir. Ornegin And hikayesinde durum béyledir. Cocuklarin birbirinin kanini icip kan kardesi olmalari ve kéti
giinlerde birbirileri icin fedakarlik yapmalari gibi giizel bir mesaj mevcut iken Omer Seyfettin, mevcut egitim
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sisteminin yenilenmesi géristini hakli ¢ikarmak icin okul ve 6gretmenleri olumsuz yonleriyle ele almayi uygun
gormuistar.

MEKANSAL ELESTIRI

And hikdyesinin hemen baslarinda egitim kurumlarinin fiziki sartlar itibariyla vazifesini yerine getiremeyecek
halde oldugu vurgusu yapilmistir. “... Okul, bir katl, duvarlari badanasiz idi. Daha ilerisinde kiiclik agagsiz bir
bahge... Erkek cocuklarla kizlar karmakarisik otururlar...” (s.14) Okulun bakimsizligi yonlyle olumsuzlandig
anlatida “kiz ve erkek cocuklar birlikte/yan yana oturur” yerine “karmakarisik oturur” seklinde bir kullanim
tercih edilmis, boylelikle negatif ¢agrisim pekistirilmistir. Yine okulun bahgesinin agagsiz bir yer olarak tarif
edilmesi, s6z konusu mekanin her sekilde verimden yoksunlugunu karsilamaktadir.

Falaka hikayesinde de Omer Seyfettin’in dénemin egitim kurumlar ve egitimcilerine olan elestirirleri ayni
dogrultudadir. Burada da okul su sekilde tarif edilir: Okulun kapisina dar, tas bir merdivenle cikilirdr. igeri
girilince ta karsi tarafta Hoca Efendi’nin rahlesi vardi. Rahlenin 6niinde top yavrusu, miithis tuhaf bir kiirek gibi
siyah kayish, adir falaka asili dururdu, hepimiz kirk ¢ocuktuk. Kizlari birkag¢ ay evvel bizden ayirarak baska yere
géndermislerdi. (s.8) Bu hikdyede de kiz ve erkek &égrencilerin birbirilerinden ayri okutulmasina elestirel bir
yaklasimin gelistirildigi goriilmektedir. Ayrica bu okullarin bilimsellikten uzak, 6grencileri analitik diisinmeden
mahrum eden yoniine su sekilde temas edilmistir: “...siniflara falan ayrilma yoktu. Elifbe’yi, Amme’yi, her seyi
bir agizdan sayiyor, bir agizdan ilahi séyliiyorduk. Biitiin derslerimiz monoton, genel bir bestenin asla
anlamlarini anlayamadigimiz giifteleri idi. (s. 8)

istanbul’'un uzaginda bir okula tayin olan edebiyat 6gretmenin hikayesinin konu edildigi Bir Taksim iki’de okul
betimlemesi soyledir: Ug giin sonra istanbul’a bir giinliik bir kasabada yeni tesis edilen bir liseye edebiyat ve
felsefe 6gretmeni tayin edildim... Bir eski lise binasi ki, alt kati sade toprak bir karanlik... Karsilikli birka¢ oda...
Bir tanesinin kapisina gayet fena bir yazi ile “Sermubasir” diye yazili bir mukavva zimbalanmis. ( s.74-75) Bu
hikdyedeki okul da daha 6nce temas edilen okullar gibi varolus sebebine uygun degildir. O§retmenler odasinin
bile bulunmadigi okulda ne 6gretmenlere, ne ¢ocuklara bakan biri vardir. Cocuklar kendi tebesirlerini kendileri
satin alirlar. (s.77) Ayrica okulda karanhk bir bélimiin varligindan bahsedilmektedir. Karanlik olan bu kisim
aslinda donemin egitim anlayisinin 6grencilere aydinlik bir gelecek hazirlamada yetersiz kalisini temsil
etmektedir. Okulun istanbul’dan uzakhginin da AYRI bir anlam ifade ettigini sdylemek mimkiindir. Zira
istanbul, mevcut konjonktiirde tlkenin tiirlii ydnlerden en gelismis sehridir. Bahsi gecen okul ise fiziki sartlarinin
yani sira bulundugu konum itibariyla da gelismeden uzaktir. Bu ayni zamanda Anadolu’nun i¢inde bulundugu
gelismemis duruma da bir telmihtir.

SAHIS KADROSU ELESTIRi

Fiziki sartlari i¢c acici olmayan okullardaki 6gretmenlerin dis gorlintsleri itibariyla okul ile uyum icerisinde
oldugunu gérmek mumkiindir. And hikayesinde “Bliylik Hoca” diye bilinen 6gretmen, kinali, az sa¢l, kambur,
uzun boylu ihtiyar, bunak bir kadindi. Mavi gézleri pek sert parlar, gaga gibi egri, sari burnuyla, tiyleri
dékiilmiis, hain, hasta bir ¢caylaga benzemektedir (s.14). Biyik Hoca’nin oglu da yine ayni okulda gorev yapar
ve “Klglk Hoca” diye bilinir. O ise galiba biraz aptal oldugu icin gocuklari Biyik Hoca kadar korkutmayi
basaramaz (s.14).

Falaka’da egitim gorevini Ustlenen Hoca Efendi:, ak sakalli, uzun boylu, badirtkan bir ihtiyardir. Yaz kis, her
zaman clppesiz abdest almaya hazirlanmis gibi kollari, pacalari ¢iplak sivali, yerinde otururdu... Bize Seker,
leblebi, kegiboynuzu, c¢igdem gibi seyler satard....(s.7-8). seklinde betimlenerek bdyle ulvi bir meslege
yakismadigi fikri Gzerinde durulmustur. Birgok yonden fedakarlik yapabilen, 6grencisini kendi evladi gibi goriip,
ona Oyle muamele eden ideal 6gretmenden ¢ok uzaktir Hoca Efendi. Ayrica kiyafetleri itibariyla da medeni bir
gorinime sahip degildir. Hoca Efendi’nin karsisinda idealize edilen Kaymakam Bey ise okuldaki aksakliklari
gideren, her anlamda ¢agdaslasmayi savunan biridir ve takim elbiselidir.

Bir Taksim iki hikayesinde okul miidiirii ve yardimcisinin okulla, égrencilerle ve beraber calistigi 8retmenlerle
pek alakadar olmayisi su sozlerle elestirilmistir:  Miidiir okula hic bakmazdi. Miidiir yardimcisi bir varmis bir

108



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 13 ISSN: 2146-9199

yokmus gibi gayet hastalikli ihtiyarca bir adamdi. Haziranda bile odasinda soba yaktiriyordu. Sermubassiri daha
once anlatmistim. Bir Taksim iki odasindan hi¢ disari ¢ikmazdi. Mektebin iist katinda oturur, yer icer, ancak on
bes giinde bir gayet 6nem vererek topladigi 6Gretmenler kurulunda gériiniirdii (s.77). MidUr sadece on bes
ginde bir toplanan 6gretmenler kurulu toplantisinda ortaya ¢ikar onun disinda kendi odasindadir. Zaten Bir
Taksim Iki ismi midiire bir takim zafiyetleri dolayisiyla 6grenciler tarafindan takilmis lakaptir.

Kurbaga Duasi hikayesindeki okulun hocalari ortak bir gayeye sahip kimseler degildirler. Her biri ayri diinyalarin
insani olan bu kisileri yazar soyle tarif etmektedir: Basli basina bir dlem olan tasrada, mektep de, baska bir
dlemdir. Adeta Glem icinde bir Glemdir! Programlari, gayeleri birbirine zit; dort, bes mektebin yetistirdigi yash,
geng, zeki, budala, zevzek, siikutf yirmi muhtelif adam: Miidiir, muavin, muallimler, muinler... idare memurlari...
Evvel zamandan kalma, hani o bir tarafindan giines batarken 6blir tarafindan dodan eski kocaman
imparatorlugumuzun en uzak késelerinden gelme leyli talebe (s.116.117) Bu hikayenin daha dncekilerle ortak
olan yonii, egitim sisteminin kohnemisligine ve islevsizligine temas edilmis olmasidir.

Kurbaga Duasi hikayesinde elestiri getirilen noktalardan en mihim olani halkin ctibbeli, fesli softa gériinimli
insanlara kosulsuz itimadidir. Yazarin dikkat cekmeye calistigl nokta, bu kimselerin kilik- kiyafetlerini toplumda
sayginlik kazanip, olumsuz yonlerini 6rtmek icin zirh olarak kullanmalaridir. Okuldaki din derslerinden sorumlu
Bahir Hoca, nargile muptelasi bir adamdir. Kahvede, (yasak olmasina ragmen) mektepte, giinde on tane
icmeden yapamaz. Yakalanmamak icin portatif bir nargilenin gerekliligi izerinde arkadaslariyla konusurlarken,
marpucu saklamanin miimkin olamayacagini dile getirir. Oradakiler de, kavugunun altina olmazsa clbbesinin
altina saklayabilecegini soylerler. (s.118-119)

Bahir Hoca ve arkadaslari, ickili bir eglenceye katilirlar. Yakindaki bir goélden gelen kurbaga sesleri yliziinden
meclisten keyif alamazlar. Kurbagalari susturmak icin ugrassalar da bunda basarili olamazlar. En son Bahir Hoca,
elinde nargilesiyle goliin kenarina gider bir seyler yapip kurbagalari susturmayi basarir. Ne oldugunu anlamaya
calisan arkadaslarina ise bir nefes edip susturdugunu soyler. Bu vak’a kasabada bu sekilde yayilir ve halk, Bahir
Hoca’nin nefesi kuvvetli bir oldugu kansina kapilir. Oysa Hoca, kurbagalarin yilandan korktugunu bilmektedir ve
nargilenin marpucunu yilan gibi sallayip kurbagalarin kagismasini saglamistir. (s.123)

Ele alinan hikdyelerde elestirinin odagl konumunda bulunan 6gretmenlerin yasl kimseler olarak yer almasi
dikkat cekicidir. Daha &nce belirtildigi gibi Omer Seyfettin, egitim sisteminde olanla olmasi gereken arasindaki
farki okura iletirken mevcut sistemin aksak yonleri tGizerinde durmayi 6ncelikli tutmustur. Yaslh 6gretmenler de
dénemin egitim kurumlarinin ve egitim anlayisinin eskimisligi ve ¢aga uyumsuzluguna yapilan vurgunun bir
pargasidir.

Hem mekansal yeterlige sahip olmayisi hem de 6gretmenlerinin tirli yonlerden eksigi bulunan dénemin
egitim-6gretim kurumlarinda egitim de saglikli yirimemektedir. Kabahati olan 6grenciler icin tek tip ceza vardir
o da dayak. And’da buylk kabahatliler hatta kiz 6grenciler bile falakaya yatmaktan kurtulamazlar. Kiguk
kabahatlilerin cezasi ise Kiigclik Hoca'nin 6l¢lisiiz agir tokadi ve Blylik Hoca’nin denk gelenin kafasini sisirdigi
uzun sopasidir. (s.14) Falaka’da kabahatli 6grenciler falakaya yatirilarak adeta iskenceye maruz birakilirlar.

SONUC

Il. Mesrutiyet donemi 6ncesi ve sonrasi zuhur eden gelismelere taniklik etmis ve milli bir dil ile milli bir kalttran
tesis edilmesi amacini tasiyan Yeni Lisan Hareketinin mimarlarindan Omer Seyfettin, eserlerinde yalin, siisten ve
sairane soyleyisten uzak, nesnel anlatimi 6n planda tutan, edebiyati kendi fikirlerini aktarmada ara¢ olarak
goren bir tavir takinmistir. Toplumda aksaklik olarak diisindtGgl hususlar Gzerine aydin bir sanatgi kimligi ile
egilmis ve olmasini elzem gordigi noktalara anlatilarinda deginmistir. Boyle bir tutum, sanatginin yasadigi
toplumdan beklentilerinin neler oldugu, hayata bakis acisi ve ideolojisinin hangi yonde oldugunu desifre
etmektedir.

Kurgusal metinler olan hikayelerin, okur {izerinde yénlendirici bir tesire sahip oldugunu séylemek mimkinddir.

Yazarlarin idealize ettigi karakterlerden yana tavir alan okur; olumsuzlanan karakterlere karsi menfi tavir
takinabilmektedir. Omer Seyfettin’in tizerinde israrla durdugu sorunsallardan biri egitimdir. Kaliteli bir egitim ve
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o6gretimin ilk kosulu olarak, iyi bir 6gretmen ve egitim-6gretim ihtiyaclarina cevap verebilecek okullari
gormektedir. Bu calisma icin degerlendirmeye dahil edilen hikayeler, yazarin déneminin mevcut egitim
politikasi ve kurumlarini yetersiz buldugunu ortaya koymaktadir. Yazar, s6z konusu eksiklikleri dile getirmek icin
egitim kurumlarinin ve burada vazifeli 6gretmenlerin olumsuz yonlerine temas ederek kendi fikirlerinin
haklihgini ortaya koymaya c¢alismis, okur Gizerindeki etkisini ziyadelestirmeyi hedeflemistir.

Hikayelerde elestirinin odaginda bulunan egitim kurumlari, dar bir mekansal 6zellige sahip ve karanlik odalari
olan, bahgesinde agac bile yetismeyen yerlerdir. Yazarin kaleme aldigi hikdyelerin bazilarinda idealize edilen
okullar, bahcesinde agaclar olan, insani bogmayan fiziki sartlara sahiptir. Hikayelerde olumsuzlanan
o6gretmenler sigara aliskanh olan, clppeli, fesli, salvarli, sakalli ve kurnaz kimselerdir. Bunlarin karsisinda ideal
olarak gosterilen ise sakal trasi olmus ve takim elbiselilerdir. Yazarin bu sekilde bir anlatimi tercih etmesi, onun
egitim-6gretime, din duygusuna karsi olusu kaynakli degildir; mevcut sartlar ile olmasi gereken arasindaki farki
okura gostermek istemesindendir.
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Ozet

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Cografya algilarinin ne yonde oldugu ve bu algilarini hangi metaforlarla
acikladiklarini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma desenlerine uygun olarak tasarlanan
betimsel bir alan arastirmasidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 6gretim yilinda Sileyman Demirel
Universitesi ve Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi lisans programinda 6grenim gdéren 6gretmen
adaylari olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde seckisiz olmayan amacgsal érnekleme yontemlerinden
olclit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve arastirmaya 142 lisans 6grencisi dahil edilmistir. Arastirmanin verileri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Cografya Kavramina Yénelik Ogrenci Metaforlar Anketi” ile toplanmistir. ilgili
alan yazin taranarak ve uzman gorisi alinarak olusturulan anket 10 maddeden olusmaktadir. Veriler igerik
analizi teknikleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; 6gretmen adaylari 10 farkh
Cografya kavrami ile ilgili 328 gecerli metafor Gretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan 39 farkli
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Ogretmen adaylarinin Cografya kavramlarina yénelik Urettikleri
metaforlara bakildiginda jeomorfoloji ve cografi bilgi sistemlerine yonelik algilarinin diisiik oldugu gézlenmistir.
Diger kavramlara iliskin metafor tiretmekte zorlanmadiklari gézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Ogretmen Adaylari, Cografya, Metafor.

ANALYSIS OF SOCIAL STUDIES TEACHER CANDIDATES’ PERCEPTIONS
TOWARDS SOME GEOGRAPHIC CONCEPTS THROUGH METAPHORS

Abstract

This study is a descriptive study based on qualitative research designs prepared to analyse social studies
teacher candidates’ perceptions towards geography and with which metaphors they express their perceptions.
The study group of the research is consisted of undergraduate students who are studying at Sileyman Demirel
University, Faculty of Arts and Sciences, Department of Geography in the 2015 — 2016 academic year. In
determining the participants, criterion sampling method of non-random sampling of purposive sampling
method was used, and 142 undergraduate students participated in the research. The research data was
collected using “Student Metaphors Questionnaire Towards Geography Concept” which was developed by the
researchers of this study. This questionnaire is consisted of 10 items based on expert opinions and relevant
literature review. According to the findings of the research the teacher candidates produced 328 valid
metaphors related to 10 different categories in the research.These metaphors were classified under 39
different cnceptual categories in terms of their common features. When the teacher candidates’ metaphors
towards geography concept their perceptions towards geomorphology and Geographic Information Systems
are at a lower level. They did not have diffulty in producing metaphors in other concepts related to geography.

Keywords: Socialstudies, Teacher candidates, Geography, Metaphor.
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GiRiS

Metafor kelimesi, Yunanca “Metapherein” kelimesinden tlremistir. “Meta” degistirmek “pherein” ise tagimak,
anlamindadir (Levine, 2005). Metafor yeni bilgilerin daha 6nceden zihinde var olan eski bilgilerle benzerliklerini
bularak iliskiler kurmasini saglayarak eski bilgilerin agiklanmasina yardim eder (Senemoglu, 2007). Metaforlar
olaylarin yorumlanmasinda disiincelerimize yon veren en énemli zihinsel yapilardan biridir. Metaforlar bireyin
karmasik yapidaki soyut olgularin, somut ve deneyime dayal olgularla karsilastirarak aciklamasini saglayan
zihinsel bir aractir.(Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Semerci, 2007). Bu kapsamda metafor 6grencilerin soyut
ve anlasiimasi zor olan kavramlari agiklanmasinda kullanilan bir aractir (Celikten, 2006; Arslan ve Bayrakgl;
2006). Morgan (1998) ise metaforu; soylemi slsleyen s6z sanatindan ¢ok daha fazla bir anlam ifade ettigini
belirterek diinyay1 anlamamizi saglayan bir diisiinme bigcimi ve bir gérme bicimi anlamina geldigini belirtmistir.

Alanyazin incelendiginde metafor c¢alismalari olduk¢a fazla oldugunu sdéyleyebiliriz. Bu arastirmalara
bakildiginda; Inbar (1996), Guerrero ve Villamil (2002), Botha (2009), Alger (2009), Shaw, Barry & Mabhlios
(2008), Forceville (2002), Kece (2014), Bilgen, Sahin & Karatepe (2014), D6s (2010), Yilmaz, Gogen ve Yilmaz
(2013), Gecit ve Genger (2011), Saban (2004, 2008, 2009), Unal ve Unal (2010), Saban, Kocbeker & Saban
(2006), Givenli, ipek, Atasoy & Giivenli (2011), Téremen ve D&s (2009), Oriicii (2012), Girmen (2007), Aydogdu
(2008), Aydin ve Eser Unaldi (2010), Kaya (2010, 2011), Arslan ve Bayrakgi (2006), Oztiirk (2007), Cerit (2008)
ve bu arastirmalara oOrnek verilebilir. Yapilan arastirmalar genel olarak; “6gretmen”, “6grenci”, “koy”,
“deprem”, “dlnya”, “bilgi”, “yonetici”, “turizm”, “matematik”, “tarih” “mifettis”, “oku rehber 6gretmen”,
“kaltar” ve “sehir” gibi kavramlar kullanilarak katilimcilarin bu konudaki algilari arastiriimistir.

T
Ir

Alanyazin tarandiginda Turkiye’de Cografya kavramiyla ilgili yapilan metafor calismalarin ¢ok fazla olmadig
gorilmektedir.  Oztiirk (2007); Sosyal Bilgiler, Sinif ve Fen Bilgisi dgretmen adaylarina yonelik yaptigi
calismasinda Ogretmen adaylarini Cografya algilarini belirlemeye yénelik metafor calismasi yapmistir. Aydin ve
Eser Unaldi (2010) ise Cografya égretmen adaylarinin “Cografya” kavramina yénelik algilarini belirlemeye
yonelik metafor ¢alismasi yapmislardir. Gegit ve Genger (2011), ise Sinif 6gretmenligi 1. Sinif 6grencilerinin
Cografya kavramina yonelik algilarini belirlemeye yonelik metafor ¢alismasi yapmislardir. Bu agidan 6gretmen
adaylarinin Cografya algilari metaforlar yolu ile belirlenmeye calisiimistir. Fakat yapilan bu c¢alismada alan
yazindan farkli olarak arastirmacilar tarafindan uzman goérisu alinarak gelistirilen Cografya’ da en ¢ok kullanilan
10 kavram belirlenerek 6gretmen adaylarinin bu kavramlar (izerinden Cografya algilari incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Cografya kavramlarina yonelik sahip olduklari

algilari metaforlar araciligiyla ortaya c¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar

aranmistir:

e  Ogretmen adaylar Cografya kavramlarini agiklamada hangi metaforlari kullanmaktadirlar?

e  Ogretmen adaylarinin Cografya kavramlarina yonelik kullandiklari metaforlar ortak dzelliklerine gére hangi
kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinde olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir. Olgubilim ginlik
yasamda farkinda oldugumuz ama derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Patton,
2002; Yildirnm ve Simsek, 2006). Nitel arastirmalarda karmasik bilgilerin agiklanmasinda kullanishidir (Schmitt,
2005).

Calisma Grubu

Arastirma, 2015-2016 &gretim yihinda Dumlupinar Universitesi ve Siileyman Demirel Universitesi Egitim
Fakultesi Sosyal Bilgiler Egitimi (1. 2. 3 ve 4. sinif) Anabilim dallarinda 6grenim goéren toplam 142 6gretmen
adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Katihmcilarin belirlenmesinde seckisiz olmayan amagsal 6rnekleme
ydntemlerinden élciit érnekleme yéntemi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmaci tarafindan belirlenmis ve

112



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 14 ISSN: 2146-9199

bir dizi olcttl karsilayan bitiin durumlarin calisiimasidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada katilimcilarda
aranan Olgut, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi (1. 2. 3 ve 4. sinif) 6grencisi olmalaridir. Calismaya katilan 6gretmen
adaylarinin kisisel 6zellikleri tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Kisisel Ozellikleri

Demografik 6zellikler N %
Kadin 68 48
Erkek 74 52
Cografya dersinden 40-60 40 28
aldiklari en son puan 61-80 65 46
81-100 37 26
Toplam 142 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 68'i (%48) kadin, 74’G (%52) ise erkektir.
Ogretmen adaylarinin Cografya dersinden en son aldiklari puana bakildiginda katilimcilarin 65’i (%46) 61-80
puan arahgindadir. Katilimcilarin 40’1 (%28) 40-60 puan arasinda, 37’sinin (%26) puani ise 81-100 arasindadir.

Veri Toplama Araci

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Cografya Kavramlarina Yénelik Ogrenci Metaforlari
Anketi” ile toplanmistir. ilgili alanyazin taramasi yapildiktan sonra gelistirilen ve iki bélimden olusan ankette
toplam 12 soru bulunmaktadir. Birinci bélimde 2 soru katilimcilarin kisisel bilgilere yonelik (cinsiyet ve Cografya
dersinden aldiklari en son puan) iken ikinci bélim de ise 10 soru 6grencilerin Cografya kavramlarina yonelik
algilariyla ilgilidir. Veri toplama aracinin gelistiriime siirecinde 3 Cografya Egitimi uzmaninin gorisleri alinmistir.
Alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda ankete son sekli verilerek maddelerin anlasilirhigi ve yanitlama siresi
gibi degiskenleri tespit etmek icin 10 Sosyal Bilgiler 6gretmen adayina uygulanmistir. On uygulama sonucunda
6gretmen adaylarinin sorularin anlasilir oldugu ve yanitlama siresinin 15 — 20 dakika strdigu gozlenmistir.
Katimcilara Cografya ile ilgili belirlenen 10 kavramla ilgili (fiziki cografya, beseri cografya, ekonomik cografya,
jeomorfoloji, cografi bilgi sistemleri, kartografya, kiltlr cografyasi, turizm cografyasi, klimatoloji, hidrografya )
kavramlarina yonelik algilarini tespit etmek amaciyla her biriyle ilgili bir metafor lretmeleri istenmistir.
Calismaya katilan 6gretmen adaylarina 6rnegin “Ekonomik cografya . . . gibidir, ¢linkl . . .” clmlesini
tamamlamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢coziimlenmesinde icerik analizi ve betimsel analiz birlikte kullanilmistir. Nitel arastirmalarda betimsel
analiz, calismada elde edilen bulgularin dizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunulmasidir.
icerik analizi ise toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak, bu kavramlarin mantikli bir
sekilde diizenlenerek kategorilerin olusturulmasi gerekmektedir. Kategoriler ayirt edici, objektif ve amaca
uygun olmasi gerekmektedir (Bilgin, 2006).

Bir calismanin sonuglarinin inandiricihginin saglanmasinda givenirlik calismasi yapilmalidir (Yildirnm ve Simsek,
2006). Bu calismada da guivenirlik analizleri cercevesinde katihmcilarin Cografya kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlarin benzer icerikte olanlarinin bir araya getirilerek kavramsal kategorilerin olusturulmasinda uzman
gorusiine basvurulmustur. Uzman kisinin siniflandirmalari ile arastirmaci tarafindan yapilan siniflandirmalar
karsilastirilarak ¢alismanin givenirligi saglanmaya calisiimistir. Calismada Miles ve Huberman’in (1994) formli
(Guvenirlik=gorus birligi/gorus birligi+gorts ayrihigr X 100) kullanilarak yapilan glvenirlik analizi sonucunda
yizde 90 oraninda bir tutarhlik oldugu tespit edilmistir. Nitel c¢alismalarda, uzman ve arastirmaci
degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve Uzeri tutarliigin saglanmasi ¢alismanin givenirligi kanitlamak igin
yeterlidir (Miles ve Huberman, 1994; Saban, 2009).
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BULGULAR

Bu boélimde oOgretmen adaylarinin cografya o6gretiminde kullanilan kavramlara iliskin ne tiir metaforlar
gelistirdiklerine, bunlarin hangi kategoriler altinda toplandigina, ulasilan bulgulara ve bunlara dayal yorumlara
yer verilmistir.

Tablo 2: “Fiziksel Cografya” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Yeryiizi sekilleri (n:75), akarsu (n:14), yerytzinde yasam (n:20), 5
toprak (n:6), tabiat ve doga (n:27)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen ilk kavram “fiziki cografya” olmustur. Katilimcilar 40 tane
farkl metafor Gretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “yeryiizii sekilleri, akarsu, yeryiiziinde
yasam, toprak, tabiat ve doga” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida katilimcilarin “fiziki cografya”
kavramina yonelik gorislerine yer verilmistir.

Fiziki cografya doga gibidir. Ciinkii dogada olup biten her seyi arastir

Fizikl cografya tabiat gibidir. Clinkii doganin biitiin 6zelliklerini inceler

Fiziki cografya toprak gibidir. Ciinkii bir iilkenin Dadi Bitki Ortiisi, Iklimi vs. zenginliklerini belirtir. Toprak gibi
genistir, 6nemli ve 6zeldir.

Tablo 3: “Beseri Cografya” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagihmlari
Metaforlar f
Toplum (n:45), cesitlilik (n:14), yasam (n:11), 5
cesitlilik (n:13), sosyal ve ekonomik faaliyetler (n:59)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen ikinci kavram “beseri cografya” olmustur. Katihmcilar 45
tane farkl metafor Uretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “toplum, cesitlilik, yasam,
cesitlilik, sosyal ve ekonomik faaliyetler” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida katihmcilarin “beseri
cografya” kavramina yonelik gorislerine yer verilmistir.

Beseri cografya niifus gibidir. Clinkii niifus bir bélgenin biitiin sosyoekonomik yapisini etkiler.

Beseri cografya cesitlilik gibidir. Ciinkii niifus arttikga her alanda gesitlilik artar.

Beseri cografya insan gibidir. Clinkii insan hayatin merkezindedir. Bu da insanin biitiin canlilar arasinda en
6énemli varlik oldugunu gésterir.

Tablo 4: “Ekonomik Cografya” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Toprak (n:17), teknoloji (n:12), yer sekilleri (n:10), cografi yasam (n:9) 6
firsatlarin degerlendirilmesi (n:6),ekonomik faaliyetler (n:88)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen Gglincli kavram “ekonomik cografya” olmustur. Katihimcilar
40 tane farkl metafor Uretmislerdir. Ogretmen adaylarinin lrettikleri metaforlar; “toprak, teknoloji, yer
sekilleri, cografi yasam, firsatlarin degerlendirilmesi, ekonomik faaliyetler” kategorileri altinda toplanmistir.
Asagida katilimcilarin “ekonomik cografya” kavramina yénelik gérislerine yer verilmistir.

Ekonomik cografya para gibidir. Ciinkii paranin olmadigi yerde ekonomiden s6z edilemez. Cografyada paranin
kazanilmasinda énemlidir.

Ekonomik cografya gelir gibidir. Ciinkii Tiirkiye’nin (¢ tarafi denizlerle kaphdir. Yani bulundugu cografya
itibariyle ticaret yolu lizerindedir. Bu Tiirkiye’ye ekonomisine bliyiik bir gelir saglamaktadir.
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Ekonomik cografya firsatlarin degerlendirilmesi gibidir. Ciinkii her cografyanin belli bir ekonomik faaliyeti vardir.
Bunu dederlendiren parasini kazanir.

Tablo 5: “Jeomorfoloji (Yer Bilimi)” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Yeralti faaliyetleri (n:104), yeryizi sekilleri (n:38) 2

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen dordiinci kavram “jeomorfoloji (yer bilimi)” olmustur.
Katimcilar 25 tane farkli metafor (retmislerdir. Ogretmen adaylarinin Urettikleri metaforlar; “yeralt
faaliyetleri, yerylizii sekilleri” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katilimcilarin “jeomorfoloji (yer
bilimi)” kavramina yonelik gorislerine yer verilmistir.

Jeomorfoloji (yer bilimi toprak gibidir. Ciinkii topragin yeryiizii faaliyetleri cergevesinde olusur.

Jeomorfoloji (yer bilimi) yer alti faaliyetleri gibidir. Ciinkii yerytiziintin hani asamalardan gegerek olustugu ve bu
olusumun devam edip etmedigini arastirir.

Jeomorfoloji (yer bilimi) levha gibidir. Ciinkii yeraltinda levhalar siirekli hareket halindedir. Bu da yeryiiziiniin
sekillenmesine neden olmaktadir.

Tablo 6: “Cografi Bilgi Sistemleri” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Teknoloji (75), harita ve 6lgek (n:21)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoéneltilen besinci kavram “cografi bilgi sistemleri” olmustur.
Katilimcilar 20 tane farkli metafor retmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “teknoloji, harita
ve Olgek” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katilimcilarin “cografi bilgi sistemleri” kavramina yonelik
goruslerine yer verilmistir.

Cografi bilgi sistemleri harita gibidir. Ciinkii yeryiizii sekillerini bize en gergekgi verilerle sunar.

Cografi bilgi sistemleri teknoloji gibidir. Ciinki cografya egitiminde CBS ile bir bélgenin bircok 6zelliklerini ¢ok
kisa bir zamanda 6grenme sansi buluyoruz.

Cografi bilgi sistemleri fotograf gibidir. Ciinkii bu sistemle bir yérenin tiim faaliyetlerini bize rapor eder.

Tablo 7: “Kartografa (Harita Bilimi)” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagihimlari
Metaforlar f
Yer sekilleri (31), harita (n:29), yeryiizii (n:42), 4
teknoloji (n:40)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen altinci kavram “kartografa” olmustur. Katilimcilar 37 tane
farkli metafor iretmislerdir. Ogretmen adaylarinin Urettikleri metaforlar; “yer sekilleri, harita, yeryizi,
teknoloji” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katilimcilarin  “kartografa” kavramina yonelik
gorislerine yer verilmistir.

Kartografa harita gibidir. Ciinkii insanlarin en ¢ok ihtiya¢ duydugu zamanlarda yardima kosan yer yén
bulmamizi saglar.

Kartografa harita gibidir. Ciinkii harita kavrami ve haritanin islevini bize anlatir.

Kartografa yer sekilleri gibidir. Ciinkii haritalar yeryliziiniin belli bir élgek ddhilinde kii¢iiltiilerek tanimlanmasini
ifade eder.
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Tablo 8: “Kiiltir Cografyasi” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Toplumsal yapi (n:25), dogal yasam (n:20),

Anadolu ve medeniyet (n:23), kiilturel gesitlilik (50),
tarihi ve dogal yerler (n:24)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen bir diger kavram “kiltir cografyasi” olmustur. Katilimcilar
41 tane farkli metafor tiretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “toplumsal yapi, dogal yasam,
Anadolu ve medeniyet, kiiltlrel cesitlilik, tarihi ve dogal yerler” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi
katilimcilarin “kiiltlr cografyasi” kavramina yonelik gortslerine yer verilmistir.

Kiiltir cografyasi renklilik gibidir. Ciinkii kiiltiir icinde farkli renk ve desenleri barindirir. Zaten farklilik olmasa
kiltiirden bahsetmek miimkiin degil

Kiiltiir cografyasi zenginlik gibidir. Clinki her toplumun yasayis sekli kendine 6zgiidiir. Bu bulundugu topluma bir
zenginlik katmaktadir.

Kiltiir cografyasi medeniyet gibidir. Ciinkii medeniyetlerin devami arkalarinda biraktiklari kiiltiirel dederlerle
devam eder.

Tablo 9: “Turizm Cografyas!” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Gelir kapisi (n:50), tatil yeri (n:45), turistik mekanlar (n:25), klltirel gesitlilik (n:22) 4

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoéneltilen bir diger kavram “turizm cografyasi” olmustur. Katilimcilar
43 tane farkli metafor iretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “gelir kapisi, tatil yeri, turistik
mekanlar, kiltirel cesitlilik” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katilimcilarin “turizm cografyas”
kavramina yonelik gorislerine yer verilmistir.

Turizm cografyasi turist gibidir. Clinkii insanlar tarihi ve dogal glizelliklere énem verirler. Bu 6zelliklere sahip
yerlerde turistlerin ugrak yeridir.

Turizm cografyasi bacasiz fabrika gibidir. Clinkii turizm biitiin topluma ciddi katkisi vardir. Hatta (ilkelerin cari
agiklarini bu gelirlerle kapatirlar.

Turizm cografyasi Rusya ve Antalya gibidir. Ciinkii turist denince akla ilk bunlar geliyor. Rusya’nin Antalya
ekonomisine ciddi katkisi vardir.

Tablo 10: “Klimatoloji (iklim Bilgisi) ” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Yeryizi sekli (45), hava olaylari (n:50), 3
sosyal ve ekonomik yapi(n:47)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina yoneltilen bir diger kavram “klimatoloji (iklim bilgisi)” olmustur.
Katiimcilar 42 tane farkli metafor tretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “yeryiizii sekli,
hava olaylari, sosyal ve ekonomik yapi” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katilimcilarin “klimatoloji
(iklim bilgisi)” kavramina yonelik gorislerine yer verilmistir.

Klimatoloji (iklim bilgisi) meteoroloji gibidir. Ciinkii meteoroloji glinliik hava olaylarini inceler. Bu sayede bir
bélgenin iklimi hakkinda bilgi sahibi olabiliriz

Klimatoloji (iklim bilgisi) degisken gibidir. Ciinkii insanlar yasadigi bélgenin iklim sartlarina gére sekil alirlar.
Yani iklim degistikge insanlarin sosyal ve ekonomik sartlarina gére degisir.

Klimatoloji (iklim bilgisi) yasam gibidir. Ciinkii kisiler giinliik faaliyetlerini genel olarak iklime gére ayarlarlar.
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Tablo 11: “Hidrografya (Su Bilimi)” Kavramina Yonelik Gelistirilen Metaforlar ve Frekans Dagilimlari
Metaforlar f
Temizlik(n:40), saglkli yasam (n:35), su ve su Urinleri (n:48), 3
ekonomik gelir (n:19)

f: Kategorilestirilen metafor sayisi

Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarina yoneltilen bir diger kavram “hidrografya (su bilimi)” olmustur.
Katihmcilar 35 tane farkli metafor iiretmislerdir. Ogretmen adaylarinin irettikleri metaforlar; “temizlik, saghkli
yasam, su ve su Uurlnleri, ekonomik gelir” kategorileri altinda toplanmistir. Asagida bazi katihmcilarin
“hidrografya (su bilimi)” kavramina yonelik goruslerine yer verilmistir.

Hidrografya (su bilimi) her sey gibidir. Ciinkii su candir. Su olmadan hicbir sey olmaz. Su hayatin devam etmesini
saglar.

Hidrografya (su bilimi) enerji gibidir. Ciinki su hem insanlarin hayatinin devam etmesini sagladigi gibi tilkenin de
enerji kaynaklarindan biridir.

Hidrografya (su bilimi) toplum gibidir. Ciinkii medeniyetler su etrafinda gelismistir. Ornek olarak Nil Nehri'ni
gosterebiliriz. Nil Nehri’nin etrafinda bircok medeniyet gelismistir.

SONUC

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin Cografya derslerinde kullanilan kavramlara yonelik algilarinin ne yonde
oldugu ve bu algilarini hangi metaforlari kullanarak acikladiklarinin incelendigi bu arastirmada ilk olarak fiziki
cografya kavrami ile ilgili metaforlar incelenmistir. Fiziki cografya ile ilgili 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
metaforlari 5 ayri kategoride toplanmistir. Bu kavramlara bakildiginda Tirkiye’'nin fiziki cografya 6zelliklerine
gore metaforlar Grettikleri gérilmustir. Turkiye bulundugu cografyada engebeli bir yapiya (ylikselti, dag, ova,
plato ve akarsu sahalari) sahiptir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin “fiziki cografya” kavramina yonelik algilari
bulunduklari cografyanin 6zelliklerine gore oldugu soylenebilir.

“Beseri cografya” kavramina yonelik katihmcilarin Grettikleri metaforlar 10 farkl kategoride toplanmistir.
Katihmcilarin en ¢ok “insan, insan faaliyetleri, ve kiltir” kavramlari ile agikladiklari gérilmustir. Bu kapsamda
katilimcilar beseri cografyanin en 6nemli unsurunun insan oldugunu vurgulamislardir. Katihmcilar toplumun
sosyal ve ekonomik yapisinin bulunduklari cografyaya gore degisebilecegini belirtmislerdir. Katilimcilar
“cesitlilik” metaforu ile de toplumu olusturan bireylerin farkh 6zellikleri izerinde durulmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin “ekonomik cografya” kavramina yonelik algilari genel olarak “ticaret, para ve
sanayi” kavramlari ile agikladiklari goérilmustir. Katihmcilar cografyanin ekonomik faaliyetler tizerinde etkili
oldugunu vurgulayarak firsatlarin degerlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Ekonominin gelismesi iginde
cografi sartlarin yaninda bilgi teknolojilerinden de yararlanilmasi gerektigi gorlisiinii savunmuslardir.

Katihmcilar “jeomorfoloji (yerin yapisi)” ile ilgili Grettikleri metaforlar genel olarak yeryliziini olusumunda etkili
olana i¢ kuvvetler lzerinde yogunlastiklari gorilmustiir. Katihmcilar i¢ kuvvetlerin yerylziini sekillendirdigini
vurgulamiglardir. Bu konuda 6gretmen adaylarinin drettikleri metaforlara bakildiginda (lav, levha, volkanizma,
maden, sicak, fay hatti) jeomorfoloji ile ilgili algilarinin zengin oldugu soylenebilir. Katiimcilarin “cografi bilgi
sistemleri” kavramina yonelik algilarinin genel olarak “teknoloji, bilgisayar, harita”metaforlari Uzerinde
yogunlastigi gorilmektedir. Ogretmen adaylar egitimde teknolojinin kullanilmasi ile basarinin artacagini
vurgulamislardir. Ayni zamanda egitimde teknolojinin kullanilmasi ile egitimin daha eglenceli ve kalici olacagini
belirtmislerdir.

Katihmcilarin “kartografya” (harita bilimi) kavramina yonelik algilari genel olarak “yer sekilleri, harita olcek,
navigasyon ve pusula” metaforlari ile aciklamislardir. Katiimcilar kartografyanin yerylzinin fotografini
gektigini bu da giinliik hayatimizi kolaylastirdigini vurgulamislardir. “Olgek” metaforu ile katilimcilar Diinya’nin
her hangi bir yeri hakkinda bilgiye kolaylikla ulasabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin kiiltiirel
cografya kavramini genel olarak “kiltiir, medeniyet, toplumsal yapi, zenginlik ve Anadolu” metaforlar ile
actklamislardir. Katilimcilar Anadolu’nun zengin bir kiltlire sahip oldugunu vurgulayarak toplumun bu 6zelligini
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“asure” metaforu ile aciklamislardir. Katihmcilar kiltirel cografyayr medeniyetlerin yasadiklari bolgede
sonradan gelecek toplumlara zengin bir kiltlirel miras biraktiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin “turizm cografyasi” kavramina yonelik algilarina bakildiginda “ticaret, sanayi bacasiz
sanayi” metaforlari turizmin ekonomik yéniine vurguladiklari gibi ayni zamanda “kiltirel gesitlilik” metaforu ile
de turizmin kaltlrel etkilerini 6n plana gikardiklari gérilmistir. Bu konuda katimcilar turizmin Glke ekonomisi
agisindan farkh sektorlerde 6nemli bir gelir kapisi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari “klimatoloji
(iklim bilimi)” kavramina yonelik algilarina bakildiginda en ¢ok urettikleri kavramlar “iklim, Hava Meteoroloji,
doga ve yagis cesitleri” metaforlar ile agiklamislardir. Katiimcilar genel olarak klimatolojiyi “hava olaylan”
olarak degerlendirmislerdir. “iklim’ in” insanlarin ekonomik saglik ve kiiltiirel 6zelliklerini etkiledigini
belirtmislerdir. Ayni zamanda iklimin bitki 6rtlsii ve toprak cesitleri lzerinde etkisi oldugunu belirterek bu
durumun insan yasamini etkiledigini vurgulamislardir. Ogretmen adaylari hidrografya kavramina yénelik
algilarina bakildiginda genel olarak “su, temizlik, saglikh yasam ve dogallik” gibi metaforlari kullandiklari
gorulmektedir. Katihmcilar hidrografyanin insanlarin saghgi acisindan ele alan metaforlar Grettikleri
gozlenmistir. Katilimcilar “enerji” metaforu ile de hidrografya’ nin ekonomik boyutuna dikkat cektikleri
gozlenmistir.

Sonug olarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina 10 farkli cografya kavrami ile ilgi 328 gecerli metafor
Gretmislerdir. Bu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan 39 farkl kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Ogretmen adaylarinin cografya kavramlarina yonelik tirettikleri metaforlara bakildiginda jeomorfoloji ve Cografi
bilgi sistemlerine yonelik algilarinin disik oldugu goézlenmistir. Diger kavramlara iliskin metafor liretmekte
zorlanmadiklar gdzlenmistir. Ogretmen adaylarinin Cografya’ dan aldiklari en son puanlara bakildiginda
o6grencilerin Cografya dersinde basarili olduklari séylenebilir.
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BiR CUMHURIYET AYDINI OLARAK ATTILA iLHAN’IN FiKiRLERINDE EGIiTiM OLGUSU

Ogr. Gor.Esra Bal Esen

K.K. Astsubay Meslek Yiiksekokulu
Cayirhisar / Balikesir
esrabalesen@hotmail.com

“En énemli, en esasli nokta egitim meselesidir. Egitim, bir milleti ya hiir, bagimsiz, sanli, yiice bir toplum halinde
yasatir ya da bir milleti esarete ve sefalete terk eder.”
M. Kemal ATATURK (1924)

Ozet

Attila ilhan’in egitim konusundaki fikirlerinin ana eksenini Tevhid-i Tedrisat Kanunu olusturmakla birlikte bu
konudaki fikirlerinin yabanci dille egitim, imam hatip okullarinin konumu ve kdy enstitileri 6zelinde yogunlastig
dikkatleri gekmektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 6gretimde birligi saglayarak ulusal, demokratik ve laik cumhuriyetin cagdas
aydinlarini yetistirmek maksadiyla tasarlanmistir. Ancak ilhan’a gére, 1950’li yillardan sonra imam hatip
okullarinin agiimasi ve yabanci dille 6gretim yapan devlet liseleri tesebbsleriyle Tevhid-i Tedrisat delinmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Attila ilhan, Tevhid-i Tedrisat, imam hatip, yabanci dille egitim.

FACT OF EDUCATION IN ATTILA iLHAN’S VIEW AS A REPUBLIC HIGHBROW

Abstract

The law on Unification of Education underlies Attila ilhan’s ideas with regard to education and besides, it draws
attention that his ideas about this subject centre upon education in foreign language, the position of Religious
Vocational Schools and Village Enstitutes.

The Law on Unification of Education was designed with the aim of training modern highbrows of national,
democratic and secular republic by providing a unity of education. However, in Attila ilhan’s opinion, The Law
on Unification of Education was broken due to the establishment of Religious Vocational Schools after the
1950s and the attempts of public high schools teaching in foreign language.

Keywords: education, Attila ilhan, The Law on Unification of Education, Religious Vocational Schools, teaching
in foreign language.

GiRiS

Osmanl Devleti’'nin temel egitim kurumlari olan medreselerin verdigi egitim, devletin kurulus ve yiikselme
doéneminde oldukga iyi bir seviyede bulunmaktaydi. 17. yy'a gelindiginde ise devletin tim kurumlari gibi egitim
kurumunda da gerileme siireci baslamisti. Kurtulus micadelesinin ardindan kurulan geng cumhuriyetin
toplumsal yapisi devrimlerle insa edilirken egitim konusunda da onemli adimlar atildi. Tevhid-i Tedrisat
(Ogretim Birligi) Kanununun kabul edilmesi egitim kurumunda yapilan en &nemli yenilikti. Bu kanunla, pozitif
bilimlerden tamamen uzaklasmis olan medreseler kapatilarak bitlin okullar tek cati altina alinmis ve milli bir
egitimin temelleri atilmistir.
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Egitim konusundaki gériislerinde her zaman cikis noktasi olarak Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu alan ilhan, bir
milletin fertlerinin “bir” egitim gorebilecegini, iki turli egitimin bir memlekette iki tiirll insan yetistirecegini, bu
durumun ise duygu ve disiince birligi ile dayanisma amaglarina tamamiyla aykiri oldugunu ifade etmektedir.

ilhan, 1920’li yillarda Maarif Vekili ismail Safa Bey’in, ‘Misak-1 Maarif’ diye vasiflandirilacak bir tamim

yayimladigini ifade etmektedir. Bu tamime gére, cumhuriyet maarifi, tedrisatta su amaglari glidecektir:

1. Ulusal duygular giglendirilmeli, degisik gorislere ancak ulusal varliga zarar vermemeleri kosuluyla saygili
davraniimahdir.

2. Yeni kusaklar, calisma ve Uretici olma disiinceleriyle yetistiriimelidir. Ulkenin kalkinmasi ancak bdéyle
saglanabilir.

3. Uygar diinyada, uygar ve insancil (hiimanist) Glkiiler tasimak gereklidir (ilhan, 2005b).
ilhan’in ulusal, demokratik ve laik cumhuriyetin ¢agdas aydinlarini yetistirmek icin tasarlanmis oldugunu
belirttigi Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) Kanunu yedi maddeden olusmaktadir. Bu kanun Tiirkiye’deki
bitin bilim ve egitim kurumlarini Maarif Vekaleti’'ne baglamistir. Bu kanunla birlikte medrese, tekke ve
zaviyeler kapatilmakta, bunlarin yerine miinhasiran din adami yetistirecek imam hatip meslek okullarinin
kurulmasi 6nerilmektedir.

Gazi Mustafa Kemal Pasa, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu, egitim bakanhginin emri altina vermistir. Bu kanunla

birlikte, tek tip ulusal liseler ortadgretimi vermek zorunda olmustur. Sanat okullari ve bunlar iginde aksam sanat

okullari kurulmustur. Bu cergeve icinde Tiirkiye’de {i¢ dért nesil yetismistir (ilhan, 2010b).

Ulu onder Atatirk, 1921 yilindaki bir konusmasinda milli egitim konusunda sunlari sdylemektedir:

“..milli bir terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafelerinden ve fitri vasiflarimizla higbir

miinasebeti olmayan yabanci fikirlerden, sarktan ve garptan gelen bitiin tesirlerden uzak, milli seciyemiz ve

tarihimizle mutenasip bir kiltir kastediyorum...” (Temmuz 1921, Atatiirk)

Tevhid-i Tedrisat Kanunu Tirkiye’de:

1. Yabanci okullari, yani misyoner okullarini tasfiye etmistir.

2. Dinf okullari, yani tekkeleri, medreseleri vb. diger dini miesseseleri tasfiye etmistir.
Bunlarin yerine laik demokratik egitimi saglayabilmek icin egitimi birlestirerek bir tek sistem haline
getirmistir. Bunun icin de 6rnek olarak Fransa alinip laik, demokratik ve ulusal bir egitim icin liseler
kurulmustur. Yani oncelikle ulusallik kurulmus, ardindan onun gelisebilmesi icin ulusal egitim ve 6gretim
kurulmustur (ilhan, 2010a).

ilhan’a gore milli egitim ulusal olmak zorundadir. Bagimsiz iilkelerin tamaminda durumun bdéyle oldugunu ifade

eden ilhan, ulusal egitimin, ulusal demokratik devrimin yurttaslarini yetistirecegini ifade etmektedir. Ona gére

yurttas kul degil, cumhuriyeti muhafaza ve miidafaa sorumlulugunu tasiyan istiklal-i tam yandasi bireydir.

ilhan’a goére sistem yurttasi etkisiz birakmak icin egitimi ulusallik ¢izgisinden c¢ikarmaktadir. Sistemin egitimi

ulusalliktan uzaklastirma adina iki yolu kullandigini ifade etmektedir:

1. Yabanci dille 6gretimi yayginlastirmak, yani yurttas yerine tiketici -Ustelik ecnebi mali tilketicisi-
yetistirmek,

2. Din egitimini yayginlastirmak, yani yurttas yerine mii’min, bir bakima ahireti diinyaya tercih eden bireyi
yetistirmek.

ilhan bu metodlarin Tanzimat sonrasinda Osmanli’ya yerleserek, devletin ¢kiisiinii hazirlamis oldugunu ifade
etmektedir (ilhan, 2006:260).

1940’ta egitimde Yunan / Latin tabanina dénilmis oldugunu; bu durumun Tanzimat zihniyetine doénus
oldugunun gizlenerek, blyik bir ilericilikmis gibi halka sunuldugunu ifade etmektedir. 1941’den itibaren milli
egitim, milli olmaktan uzaklastirilmistir. Ona gore, bu tarihten itibaren, ayni zamanda hem dini egitime firsat
verilmis hem de sémiirge okullari yeniden memleketin her tarafinda ¢ogalmaya baslamistir (ilhan, 2010b).

ilhan, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun bir yandan yabanci dille 6gretim yapan liselerle, 6biir yandan imam hatip
okullarinin liselestirilmesiyle delinmis oldugunu, bu durumun ise miidafaa-i hukuk ideolojisindeki tahribatin en
carpicl ornegini teskil ettigini belirtmektedir. Ona goére glnlimiziin aydini ne Osmanli minevveri ne de
cumhuriyet aydinidir. Ginimiz aydini daha farkh sartlar altinda yeniden ortaya cikarilmis Tanzimat ikiliginin
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irettigi, kimisi yari levanten yari komprador, kimisi yari immetgi yari mistik yapay bir aydin tipidir. Bu noktada
ilhan, bu aydin tipinin yetistirecegi yeni nesillerin son derece irkiitiici oldugunu ifade etmektedir (ilhan,
2005b).

ilhan’in ifadesine gére 1950’lerden itibaren dnce ingilizce 6gretim veren kolejler 6zel olarak 6rgiitlenmekte,
kolejler yayginlasip ragbet gérmeye baslayinca devletin kendisi ingilizce 6gretime gegerek, Anadolu liseleri adi
altinda zihni Amerikanca isleyen yeni bir tiir 6grenci yetistirmektedir. Ardindan ingilizce egitim yapan
Universiteler aciimaktadir (ilhan, 2005b).

ilhan’a gére yabanci dille gretimin yani sira 8gretim kurumlarinda dinf bir giris de olmaktadir. Bununla beraber
Arapca tekrar Tirk diline ve egitim sistemine girmis olacaktir. Ayni zamanda kolejler vasitasiyla yabanci dille
ogretim yanilgisina tekrar distlmistiir. Yabanci dille 6gretim Osmanli’nin batmasinin sebeplerinden biridir.
Gazi Mustafa Kemal’in bu okullarin hepsini kapatmis oldugunu ifade eden ilhan, bu kurumlarin yeniden ve bu
kez Turkler tarafindan agilmis oldugunu Uziintiiyle ifade etmektedir. ilhan, bu durumun tabii neticesi olarak
yetisen cocuklarin geleceklerini, egitimini aldiklari iilkelerde arayacaklarini ifade etmektedir (ilhan, 2010a).
ilhan’a gore, sekiz yillik ilkdgretimin uygulamaya gecilmesi, yalniz imam hatiplerin orta kisimlarini degil yabanci
dille egitim yapan kolejlerin orta kisimlarini da sikintiya sokmus, ortaokul ¢ocuklarini kaybetmek, imam hatip
zihniyeti kadar misyoner zihniyetini de rahatsiz etmistir.

ilhan’a gére Kemalizm, erken cumhuriyet dénemindeki ulusal egitim ve dgretim mifredat ile temelleri saglam
cumhuriyet aydinlari Gretmistir. Ona gore bu aydinlarin giindemlerinde daima inkilaplar var olmustur. Oysa
soguk savas donemi, ilhan’in deyimiyle “made in USA” &gretim mifredat! ile sahte demokrasi aydinlari
yetistirmistir. Bu aydinlarin giindemi yorumlayisi her zaman Tanzimat zihniyetinde olmustur (ilhan, 2010a).

ilhan’a gore, bugiin gecerli olan egitim sistemi, Mustafa Kemal Pasa’nin Tiirkiye’de inkilap Kanunu olarak kabul
ettigi Tevhid-i Tedrisat Kanununun delinmesi ile olusmustur. Ona goére glinimiizde egitim adina Tevhid-i
Tedrisat ne istiyorsa aksi yapilmaktadir. Boyle bir sistemin igcinde genglerin Gazi Mustafa Kemal’in distnce
sistemini objektif olarak 6grenmesi de mimkin olamamaktadir.

ilhan’a gore egitimde ve kiltiirde ulusallik kaybedilmistir. Eskiden Tiirkiye’de 6gretim ve egitimin tek oldugunu,
bunun da Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile gerceklestirilmis oldugunu ifade eden ilhan’a gére bu kanun, Anadolu
ihtilalinin temel direklerinden birisi olarak karsimiza cikmakta, laik ve demokratik liseyi temel 6gretim kurumu
yapmakta, o liseler de laik ve demokratik yurttas yetistirmektedir (ilhan, 2005b:414).

ilhan (2008:185)1n ifadesiyle: “Biz lisedeyken (1940’1 yillar) tarih, sosyoloji, mantik, estetik, psikoloji ve felsefe
derslerinin, hayli okkal kitaplari vardi; belki bu ytzden, erken cumhuriyet déneminde, lise mezunu énemli bir
adam, aydin bir yurttasti.”

ilhan’a gore, Tevhid-i Tedrisat bozulduktan sonra Tiirkiye’de imam hatip okullarinin yani sira yabanci dille,
bircogu da ingilizce egitim vermek iizere tasarlanmis olan kolejler kurulmaya baslanmistir. Bu kadarla da
yetinilmeyip, vakif Universiteleri acilmistir. Bu Universitelerde Tirk cocuklarina Amerikan tipi 6gretim
asilanmaktadir. ilhan, vakif Gniversitelerinin bu millete hicbir yarari olmadigini savunmaktadir. Ona gére bu
Universiteler, dogrudan dogruya batili llkelerin gikarlarini savunan ve Tirkiye’de etnik ayriliklari kiskirtmak
isteyen kuruluslardir (ilhan, 2010b).

ilhan’in diisiincesine gdére yabanci sermayenin Tiirkiye’de vakif, Universite, lise ve benzeri diizenlerle iyice
memlekete girip gengleri yonlendirmesini dnleyecek tedbirler almak gerekmektedir. Ona gore bu yapilmazsa
gegmisteki misyoner mektepleri yeniden kurulmus olacaktir (ilhan, 2010b).

ilhan’a gore bugiin egitim konusunda yapilmasi gereken ilk is, ulusalligini kaybetmis olan egitim ve dgretimi
yeniden ulusallastirmaktir. Bunun icin de 6ncelikli olarak yabanci okullarin ortadan kaldiriimasi gerekmektedir.
Hicbir sekilde yabanci dil dgretilmesine karsi olmayan ilhan, yabanci dil 6gretiminin Milli Egitim Bakanhgi’'na
baglh okullarda egitim dili yapilmasina karsidir. Ona gore yabanci dil 6grenmenin yontemi baska sekilde
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olmalidir. ilhan’a gére darbelere ragmen inkilap kanunlari Tirkiye’de muteberdir. O halde kim eger Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’na aykiri hareket ediyorsa onunla ilgili Anayasa Mahkemesi’ne basvurulmasi gerekmektedir.

Yabanci Dille Egitim Veren Okullara Bakisi

Albertini, “Azgelismisligin Mekanizmas!” adli eserinde kiiltir emperyalizminin temel amacinin, yerli aydini yerli
halka yabancilastirmak; bu arada, kentlerde birikmis halki da kiltiirsizlestirmek oldugunu yazmaktadir. Bu
noktadan hareketle ilhan, ruhban okullari bir yana, Amerikan kolejleri ve Milli Egitim’in hizmete agtigi Anadolu
liselerinde yabanci dille 6gretim goren genglerin cogunun ulusalligina yabancilasmakta, baska kiiltlrlerin
kavramlariyla o dilin deger sistemine gore disiinmekte olduklarini vurgulamaktadir. Bu durum ilhan’a gére,
egitim sisteminde ve gelecek kusaklarda biyiik tahribat yaratmaktadir. ilhan, bu okullardan mezun olan
cocuklarin blyik ¢cogunluguna hicbir surette kendi yurtlarinda gérev yaptirmanin miimkin olmadigini, kendi 6z
halklarini begenmediklerini ifade etmektedir (ilhan, 2008). ilhan 1895 tarihinde, Asya Tiirkiye’sinde, sadece
Amerikan Misyonu’nun 435 okulu ve bu okullarda ogretim goren 19795 de 6grencisi olduguna dikkat
cekmektedir.

ilhan’a gore, Tirkiye’de ilkokuldan itibaren yabanci dille 6gretim hatasina disiilmistiir. Ona gére, herhangi bir
yabanci dil ortaminda biiyliyen ¢cocugun hayati tercihlerini ulusal yonde yapacagina inanmak buyuk bir hatadir.
Ona gore buglin Anadolu liseleri diye adlandirilan ve yabanci dille egitim veren devlet okullari Anadolu’nun
ruhunu silmektedir (ilhan, 2004). Bu noktada Anadolu liselerinin ciddi olarak ele alinmalari gerektigini
disinmektedir. Yabanci dil 6gretimiyle yabanci dille 6gretimin farki anlasiimalidir. Turkiye’de Tirk okulunda,
dgretim ve egitim ancak ve ancak Tiirkge yapilabilir. Ayrica ilhan’a gore vakif iniversitelerinin her biri birer
yabanci okul sayilir. Bu okullarda iyi bir egitim almanin imkani yoktur. Onlarin verecegi egitimler daima
Amerikan tarzi egitim olacaktir.

ilhan, yurdumuzdaki (gercekte biitiin diinyadaki) yabanci okullarin cesitli Hiristiyan tarikatlarinin misyonerlik
faaliyetleri icinde olduklarina, okullari aganlar ya da yonetenlerin papazlar veya rahipler olduguna dikkat
gekmektedir (ilhan, 2008). ilhan, miitareke déneminde Tirkiye’nin kurtulusunu Amerikan mandasinda goren
kisilerin ¢ogunun, Osmanli donemindeki Amerikan okullarinda egitim gormis aydinlar olduklarini
vurgulamaktadir. Buradan hareketle yabanci dille yapilan egitimin Tiirkce disinemeyen, milli bilince sahip
olmayan, kenti halkina ve toplumsal yapisina yabancilasmis bir vatandas yetistirecegini iddia etmektedir.

imam Hatip Liselerine Bakisi

ilhan’a gore, imam hatip okullari ve Kur’an kurslari, anlasilabilir ve kabul edilebilir bir ihtiyactan dogmustur.
Tirkiye ateist degil laik bir tilke olduguna gore cumhuriyetin imam ve hatibinin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu
bakimdan imam ve hatip okullari, dinf meslek okullari olarak tasarlanmistir. Bu okullarin, 6gretim yapisi din olan
liselere cevrilmesi soguk savas yillarinda gergeklesmistir. Ona gére emperyalist sistem, 6zellikle Amerika Birlesik
Devletleri, komiinizme karsi en iyi panzehirin her Ulkede dindar aydinlar yetistirmek oldugunu dislinmektedir.
ilhan’a gore Tirkiye Cumhuriyeti, imam hatip liseleriyle dolayli yoldan dindar dgretime dogru kaydiriimis, bu
uygulamayla birlikte Tevhid-i Tedrisat Kanunu ciddi bir yara almistir (ilhan, 2008).

1928 yilinda Latin harflerinin kabulliniin ardindan izinsiz okul ya da kurs agilarak Arap yazisinin 6gretilmesi
yasaklanmistir. Ana babalarin ¢ocuklarina din egitimi saglama 0zglrligl, okul egitimine engel olmayacak
sekilde ve bu egitimin Milli Egitim Bakanhg tarafindan yetkili sayilacak kisilerce yapilmasi kosuluna
baglanmistir. Bu amacli okullar acgildig takdirde devlet denetimine agik olmasi tasarlanmistir (Berkes, 2011).

ilhan’a gore, Tirkiye’de Amerikan niifuzunun artmasiyla dinsel egitim akiminin giiclenmesi arasindaki
beraberligin gdzden kagirlmamasi gerekmektedir. ilhan, Cumhuriyet Halk Partisi iktidari zamaninda Kur’an
kurslarinin agilmaya baslandigini, Demokrat Parti doneminde bunun daha da yayginlasip gelistirilerek, imam
hatip okullari projesi biciminde olgunlastirilmis oldugunu belirtmektedir. Bu okullarda halkin mitevazi
gevrelerinden gelen gocuklarin egitilmesine dikkat sarf edilmistir. Boylelikle ilhan’a gore dinsiz Bolsevikligin
karsisina imanli Muaslimanlar g¢ikarilacak, Anadolu halkinin Mislimanlk yoluyla denetimi saglanmis olacaktir
(ilhan, 1996).
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1949 yilinda imam ve hatip yetistirmek amaciyla, on aylik kurslar agilmistir. ilhan, imam hatiplerin ilk &nce 1949
yilinda Ankara ve istanbul’da kurs olarak iki adet acildigini daha sonra bu sayinin sekize cikarildigini ifade
etmektedir. ilk acilislari kendilerini hayirsever isadami ve miitefekkir olarak tanitan ilim Yayma Cemiyeti
tarafindan olmustur.

1949 yilinda ilkokullarin dort ve besinci siniflarina haftada iki saat din bilgisi dersi program disi ve ihtiyari olarak
tekrar konulmustur. Ardindan da Ankara Universitesi’'ne bagl olarak ilahiyat Fakiiltesi agilmistir. 1951 yilina
gelindiginde istanbul, izmir ve Konya’da ilk imam hatip okullari agilmaya baslanmistir. 1956-1957 yilinda
ortaokullara se¢meli olarak din dersi konulmustur. 1959 yilinda imam hatip okullarina meslek dersi ve
ortaokullara din dersi 6gretmeni yetistirmek (izere Yiiksek islam Enstitiisii kurulmustur. 1967-1968 yilinda
liselere se¢cmeli olarak din dersi konulmustur (Kafadar, 2007).

ilhan, bu liselerde 1951-1952 egitim-dgretim yilinda 88 6grenci okurken, 1995-1996 egitim 6gretim yilinda
sayinin 515 bine yikseldiginin altini gcizmektedir. Bu okullardan 318 bin 775’i ortaokul, 192 bin 727’si lise olmak
lizere toplamda 551 bin 502 &grencinin mezun olduguna isaret eden ilhan, kiz 6grenci sayisinin da 120 bini
astigini ifade etmektedir. imam hatip lisesi mezunlarina iiniversite yolu 1973-1974 ders yili icinde aciimistir.
1996 yilina gelindiginde 36’s1 cok programli, 2’si stiper, 107’si Anadolu ve 461’i diiz olmak Uzere toplam imam
hatip lisesi sayisi 809’a ¢ikmistir.

12 Mart déoneminde imam hatip okullari lise olarak tanimlanmaya baslamistir. 12 Eylil doneminde ise yiksek
Ogretime gecis yapabilecekleri lise statlstine kavusmus, Milli Egitim Bakanligi’'na bagli okullarda din dersi
zorunlu hale getirilmistir (Kafadar, 2007).

ilhan, imam hatip liselerinde okuyanlarin yiizde 12’sinin ailelerinin ekonomik durumunun ortanin biraz tstiinde,
ylzde 3’Unin gayet iyi, ylizde 84,9’unun ailesinin ise ya orta halli ya da fakir oldugunu ifade etmektedir. Bu
noktadan hareketle ilhan, muhtemel sosyalist secmen potansiyelinin imam hatip okullarina yéneldigi
¢6ziimlemesini yapmaktadir (ilhan, 2006).

Attila ilhan’a gére, imam hatip mezunlarinin gelecegi ilahiyat fakiiltesi ile sinirlandirildigi takdirde bu okullar
eski ve gercek seviyesini bulmus olacaktir. Fakat ilhan, en gercekgi ¢6ziimi, Tirkiye’nin imam hatip ihtiyacina
cevap verecek miktar ve ¢apta, din ve meslek okuluna dénmekte gérmektedir.

Koy Enstitlileri Hakkindaki Fikirleri

Koy enstitileri, is ve yasam okullari olarak duslinebilecegimiz, yaparak yasayarak 6grenme ilkesine uygun olarak
tasarlanmis egitim kurumlaridir. ilhan’a gore kdy enstitiileri, Mustafa Kemal tarafindan diisiinilmis akillica bir
tesebbistiir. Bu sistemde 6nce 1936 yilinda egitmen kurslari agilmistir. Egitmen sisteminde, kdylere gidilerek
askerligini cavus ve onbasi olarak yapan gengler secilip kendilerine 6-8 ay siireli kurslar verilmistir. Ardindan bu
kursu alan kisiler koy egitmeni olarak llke genelinde koylere gonderilmislerdir. Egitmenler, 6gretmenden farkl
olarak koyllleri cagdas yasam konusunda egitip, onlari liretken olmaya sevk etmislerdir. Egitmen kurslari 1946-
1947 yillarina kadar devam etmis ve toplam 8 bin 675 egitmen yetistirilmistir. Bu noktada kdyll okullari agarak
bu okullarda yetistirilen ¢ocuklarin tekrar kdye génderilip, koyilin kalkinmasi ve bu sayede cumhuriyet rejimine
faydali olmalari fikri gindeme gelmistir. Bunun Gzerine koy enstitlleri uygulamasina gecilmistir. Koy Enstitileri
Kurulus Kanunu’na gore “koy 6gretmeni ve kdye yarayan meslek erbabi yetistirmek Uzere ziraat islerine elverisli
arazisi bulunan yerlerde, Maarif Vekilligince Koy Enstitlleri agilir.” Yani koy enstitlleri sadece O6gretmen
yetistirmek maksadiyla acilmamis olup, kdyde ihtiyac duyulan diger meslek gruplarina da fayda saglamistir. Bu
maksatla Koy Bolge Okullari agilmis fakat yarim kalmistir.

Attila ilhan, kdy enstitiileri fikrinin Gazi Mustafa Kemal zamaninda son derece makul oldugunu, ancak onun
6limiinin ardindan ismet Pasa déneminde bu rejimin sertlesmeye basladigini ifade etmektedir. ilhan’a gére
ismet Pasa isi totaliterlige dogru gotiirmeye baslayinca, totaliterlik ideolojisini kdylii halka benimsetebilmek igin
en iyi ara¢ olarak koy enstitilerini, sehirlilere benimsetebilmek icinse halk evlerini kullanmistir (Aliye,
2001:230). ilhan, bu siirecin ardindan yavas yavas kiiltiir politikamizin ulusal kiiltiirden Yunan / Latin kiltiiriine
kaymaya basladigini iddia etmektedir. ilhan halk evlerinde Yunan / Latin kiltiiriine uygun, kendi halkina yabanci

125



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 15 ISSN: 2146-9199

aydinlarin yetismeye basladigini iddia etmektedir. KOy enstitiilerinde ise koylliyi kalkindirmak adina koéyde
yasayacak bir aydin tipi 6ngorilmektedir.

ilhan’a goére, kody enstitiilerinden koéylimiizii aydinlatacak akill ve bilgili birtakim koylii  6nciiler
yetistirilebilecegini, ancak koy enstitiisi mezunu aydinlarimizin biyik sehirlerde yasadigini, amaglarina sahip
cikmadiklarini ifade etmektedir (Aliye, 2001).

Erol Manisal’nin (2006) ifadesine gore Attila ilhan, kdy enstitiilerine karsidir. Bunu yapay bir enjeksiyon olarak
algilamaktadir. ilhan, kdy enstitilerini kdy diizenine bir miidahale olarak gérmektedir. Oysa bu kurumlari
savunanlarin temel dayanagi bu midahalenin devrimci kimligindedir.

ilhan’a gére normal sartlarda bir iilkenin gelismesi, kéyliliigiin azalmasi Uzerine kurulmaktadir. Gelismis
tlkelere bakildiginda kéyli az, sehirli coktur. Bu noktada ilhan sunlari ifade etmektedir:

Tirkiye'nin sehirlesecegi cok aciktl. Sehirlesmesi kdylinin sehirlere intikal etmesi demekti. Cinki bir middet
sonra toprak reformu yapilacakti. Eger yapilmazsa, bilylk toprak sahipleri, topraksizlari veya az toprakhlari
tasfiye edecekler, bunlar sehirlere gideceklerdi. Sehirlere gidince, onlarin yasayabilmeleri icin fabrikalar
kurulmasi lazimdi. Fabrikalar kuruldugu zaman, onlar isci olacakti. (...) isci kitlesi de sosyalizme cok acik o
zaman. Eger kdyluyl kéyde tutacak bir sistem yaparsan... iste bu anlamda kéyliyi kéyde tutma projesidir kdy
enstitdleri (Aliye, 2001:231).

ilhan, Cumhuriyet Halk Parti diktasinin fasizan bir iktidar iken®, koylinun proleterlesmesini 6nlemek (sosyalizme
yolu kapatmak) icin kirsal kesimde yasayanlari o kesimde tutmayi amaglamis, kdy enstitiilerini bu nedenle
drgitlemis oldugunu ifade etmektedir. ilhan, bu dénemde hiikiimetin tilke kalkinmasini altyapisal bir déniistime
baglamayarak, egitim seferberligi diye Ustyapisal bir kiltlir cabasi olarak aldigini ifade etmektedir. Bu egitim
seferberligi strecinde kurulan halk evleri kasabada, koy enstitileri ise koyde Batili kiltliri yayacaklar, bu
sayede Tirkiye’nin kalkinmasi gergeklesmis olacaktir (ilhan, 2004). ilhan’a gére koy enstitileri halkg,
demokratik ve laik bir 6gretim fikrine sahip olarak, son derece iyi niyetle agilmis olan egitim kurumlaridir. Fakat
daha sonra biirokrasi tarafindan yozlastirilip halkin aleyhine gevrilmistir.

ilhan’a gore halk evleri ve kdy enstitiileri Tiirk halkinin icinde bulunan, fakat o zamana kadar ortaya cikmamis
olan bircok degerin ortaya cikmasina firsat vermistir. ilhan bu noktada halk evlerindeki tespit kollarini érnek
vermektedir. Tespit kollari Anadolu’ya ¢ikarak derlemeler yapmislardir. Buglin séylenen tirkilerin blytk bir
kismi, o donemde derlenmistir. Koy enstitlilerinden yetisen ¢ocuklar da o zamana kadar koyliistinii, Anadolu’yu
bilmeyen sehirli halk icin Turk kdylisinln nasil yasadigini, onun zorluklarini anlatan kitaplar yazmislardir. Attila
ilhan’a gore bu iki durum oldukga iyi seylerdir. Bu bakimdan ilhan, tamamen yararsiz olmus demenin yanlis
olacagini ifade etmektedir (Aliye, 2001).

ilhan’a gore kdy enstitiileri ve halk evlerinin indni iktidarinin egitim bakanlari ydnetimine gecmesiyle birlikte
Turkiye'de ilericilik, Bati klasik mizigini sevmek, Yunan / Latin klasiklerini okuyup, Selguklu / Osmanl klttr
sentezini yermek; dil devrimini Ozlestirmecilik diye alp Tirkg¢enin anlasilmaz hale dismesini savunmak
sayllmaktadir. Bu yiizden de ilhan’a gore, siyasi diizeyde demokrasiye intikal, muhalefetin, hakiki
demokrasilerde oldugu gibi ekonomik diizeyde (yani is¢i sinifi diizeyinde) olmasina imkan vermemis, ortaya
tamamen diizmece bir Gstyapi muhalefeti ¢ikariimistir.

SONUC

Devletlerin egitim sistemleri yaratilmak istenilen vatandas profili géz énlinde bulundurularak tasarlanir. Her
sistem gibi egitim sistemi de girdi, islem ve ¢ikti unsurlarindan olusmaktadir. Bu dogrultuda egitimin bir siireg
oldugu ve bireylerin ¢ok kiiclik yaslardan itibaren bu slrece dahil olduklari distnuldiginde egitim
programlarinin bir milletin kaderini tayin edecek olan gelecek kusaklarin yetistiriimesinde ne kadar onemli

! Attila ilhan, Gazi Mustafa Kemal’in 6limiyle birlikte, Milli Sef ismet indnii’niin basa gecmesiyle CHP iktidarinin
fasist bir dikta rejimi haline donustligind distinmektedir.
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oldugu anlasilabilir. Attila ilhan bagimsiz bir {ilkenin egitim sisteminin milll bir karaktere sahip olmasini ve tek
cati altinda toplanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Clinkli bir memlekette iki tiirli egitim yapilmasi iki farkh tip
vatandas yetistirecek ve bu durum da Ulkenin birlik biitiinligiine zarar verecektir. ilhan’in, egitim konusundaki
tim fikirlerinin referansini 3 Mart 1924’te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu olusturmaktadir. Tevhid-i
Tedrisat Kanunu 6gretimde birligi saglayarak ulusal, demokratik ve laik cumhuriyetin, ¢agdas aydinlarini
yetistirmek maksadiyla tasarlanmistir.

Yabanci dille egitim yapilmasi ilhan’in egitim konusunda dikkat cektigi hususlardan biridir. Ona gore devlet
okullarinda yabanci dille egitim yapilmasi somiirge devletlerinde gorlebilecek tarzda bir durum oldugundan
kabul edilemez. Bu konuda yabanci dil 6grenmeye hicbir sekilde karsi olmayan ilhan, iki durum arasindaki
farklara her firsatta deginmektedir.

1940’h yillardan sonra egitim konusunda disiilen dnemli bir hatanin da din egitimi veren imam hatip okullarinin
asil amaci olan din gorevlisi yetistirmenin disina gikarak sayilarinin gittikgce artmasi oldugunu ifade etmektedir.
Egitim tarihimizde ©6nemi yadsinamaz bir kurum olan koy enstitllerinin amaclari ve uygulamalarini da
degerlendiren ilhan, bu kurumlarin Ulu énder Mustafa Kemal Atatiirk déneminde makul bir amactan
dogdugunu ancak inénii déneminde yapisinin gittikce totaliterleserek toplumsal déniisiimii engelledigini iddia
etmektedir.

ilhan’a gére bugiin gerek imam hatip okullari gerekse yabanci dille egitim yapan okullarla Tevhid-i Tedrisat
Kanuna aykiri hareket edilmektedir. Egitim sistemimizdeki bu problemlerin ¢ézimiina ise sistemim igerisinde
yer alan imam hatip okullari ve yabanci dille egitim yapan okullarin, cumhuriyetin ilk yillarindaki konumuna
donddrilerek, o donemki islevlerine kavusturulmasinda gormektedir.
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Ozet

Bu arastirma; Isparta ili Egirdir ilcesinde, Sileyman Demirel Universitesi, Egirdir Saglik Hizmetleri Meslek
Yiiksekokulunda 6grenim goéren Ogrencilerinin spora karsi tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol grup deseni kullanilmistir. Arastirmanin evrenini;
Egirdir Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda, ilk ve Acil Yardim, Engelli Bakim ve Rehabillitasyon, Yasli
Bakimi ve Sosyal Hizmetler béliimiinde 6grenim géren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubu ilk
ve Acil Yardim bolim birinci sinifta okuyan, Beden Egitimi ve Spor dersini secen 19 68renci (10 kiz 6grenci ile 9
erkek 6grenci) ile olusturulmustur. Kontrol grubu ise Beden Egitimi ve Spor dersini segmeyen Engelli Bakim ve
Rehabillitasyon, Yash Bakimi ve Sosyal Hizmetler bolimiinde okuyan 6grencilerin arasindan rasgele érneklem
metodu ile segilen 19 6grenci (10 kiz 6grenci ile 9 erkek 6grenci) ile olusturulmustur. Deney grubunu olusturan
ogrencilere 16 hafta boyunca, haftada 1 giin, 2 saat beden egitimi ve spor dersinde arastirmaci tarafindan o6zel
olarak hazirlanan fiziksel aktivite ve sportif etkinliklerden olusan bir program uygulanmistir. Kontrol grubunu
olusturan 6grencilere ise herhangi bir fiziksel aktivite ya da sportif etkinlik uygulanmamistir. Ayrica deney ve
kontrol grubunu olusturan 6grenciler arastirma siiresince arastirmaci tarafindan uygulanan program disinda
herhangi bir fiziksel aktiviteye ya da sportif etkinlik programina katilmamislardir. Arastirma sonunda
degerlendirme yapabilmek icin deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan &grencilere “Universite
Ogrencilerinin Spora Yénelik Tutumlan” ®lgegi arastirmanin basinda &n-test, arastirmanin sonunda son-test
olarak uygulanmistir. Bu testin sonuglari spss istatistik programi ile yapiimistir. Gruplar arasi sira ortalamasi
farklarinin karsilastirmasina, sirali olmayan bagimsiz degiskenlere Mann-Whitney U Nan-Par testle, Grup igi
ortalama farklarinin karsilastirmasina ise Wilcoxon Nan Par testle bakilmistir. Tip 1 hata icin a= 0.05 ve 0.01
diizeyi alinmistir. Arastirma sonucunda; Beden Egitimi ve Spor dersinde fiziksel aktivite ve sportif etkinliklerden
olusan programin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin (ilk ve acil yardim bolimu 6grencileri) spora karsi
tutumlarinda bir degisimin oldugu ve bu degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin spora karsi tutumlarinda bir degisimin olmadig gérilmustir. Deney grubunu olusturan
ogrencilerin spora kars! tutumlarinda bir degisim olmasinda uygulanan programin etkili oldugu soylenebilir.
istatistiki sonuclar (p< 0.05) ve (p< 0.01) 6nem diizeyinde anlamh bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Tutum, Beden Egitimi, Spor, Universite Ogrencisi.

THE EEFFECT OF ATTITUDE SPORTS AGAINST UNIVERSITY STUDENTS'
PHYSICAL EDUCATION AND SPORTS COURSE

Abstract

This research; Isparta is spinning in the district, Slileyman Demirel University, Egirdir Vocational School of
Health Services was conducted to determine the attitudes of students studying sports. In the study, pretest-
posttest control group design of the experimental design was used. The population of the study; Egirdir
Vocational School of Health Services, Emergency and First Aid, Disabled Care and Rehabillitasyo's, consists of
students studying in Aged Care and Social Services department. Emergency and First Aid experimental group's
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research department studying in first class, 19 students chose the course of Physical Education and Sports (9
boys and 10 girls) were created with. The control group select the Physical Education and Sports lesson
Disabled Care and Rehabillitasyo's, Elderly Care and selected by random sampling method among the students
studying in the Social Services department of 19 students (9 boys and 10 girls) and were created. In the
experimental group students for 16 weeks, 1 day a week, 2 hours of physical education and sport is a program
specially prepared lectures by researchers consisting of physical activity and sports activities were performed. If
the students in the control group did not apply any physical activity or sporting event. Also constituting the
experimental and control groups, students have to participate in any physical activities or sports activities
outside the program implemented by the researcher during the research program. Research in the end, the
students in the experimental group and the control group to make an assessment "Attitudes of University
Students Sports" The scale of the early pre-test survey was administered as post-test at the end of the study.
The results of this test was performed with SPSS statistical software. The between-group difference in
comparison to the average order, non-sequential argument to the Mann-Whitney U test Nan-par, while the
intra-group comparison of mean differences were analyzed with the Wilcoxon test Nan Par. For Type 1 error a
= 0.05 and 0.01 level has been taken. Research; Physical Education and Sport lessons in physical activity, and
the students in the experimental group to which the program of sports activities (first aid and emergency
department students) that there is a change in attitude towards the sport and showed that this change is
statistically significant. students in their attitude to the sport in the control group showed no change. The
program is implemented in a change in attitude towards the students in the experimental group sports it can
be said to be effective. Statistical results (p <0.05) and (p <0.01) were significant at the significance level.

Keywords: Attitude, Physical Education, Sports, University Student.

GiRiS

Spor yapmak, ozellikle genclerin saglkli gelismesinde, kotii aliskanhklardan uzak durmalarinda, psiko-sosyal
acidan giiclenmelerinde, ilerleyen yaslarda gesitli kronik hastaliklardan korunmalarinda veya bu hastaliklarin
tedavisinde, bir baska deyisle tim hayat boyunca yasam kalitelerinin artirlmasinda 6nemli farklar
yaratabilmektedir. Sporun, orta yogunlukta diizenli olarak yapilmasi, genclerin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik
kapasitelerini artirmaktadir (Erkan, 1992). Bireyleri fiziksel, zihinsel, duygusal ve toplumsal yonleriyle bir bitiin
olarak yetistirmek cagdas egitimin temel ilkelerindendir. Cagdas anlayisa uygun olarak egitimdeki amacin
gerceklesmesi bireyin, zihinsel egitiminin yanisira fiziksel egitimi ile olasidir. Hareket etmeyi 6grenme ve
hareketler yoluyla 6grenmeyi amacglayan beden egitimi, genel egitimin vazgecilemez bir pargasidir ve genel
egitimin amaclarina hareketler araciligi ile katkida bulunur (Kangalgil ve ark. 2006). Bu cercevede Beden
egitimi, egitim sireci boyunca fiziksel, sosyal ve bilissel gelismeyi destekleyici unsurlarin yer aldigi bir takim
secilmis aktiviteleri iceren uygulamalar olarak tanimlanmaktadir. Beden Egitimi dersinin daha etkin ve yaygin
duruma getirilebilmesi ve ¢ocuklarin bir biitlin olarak gelismesi, bu 6geler arasindaki iliskinin saglikh ve uyumlu
olmasina bagh goériinmek- tedir. Ogrenci tutumlari égretmenler ve program icin énemli bir boyuttur. Diger
alanlarda oldugu gibi okul ortaminda 6grenciler beden egitimi ve spor dersine iliskin de tutumlar olustururlar.
Beden egitimi dersine 6grencilerin olumlu tutum gelistirmeleri dersin verimli islenmesini saglayarak 6gretmeni
de gudileyebilir (Demirhan ve Altay, 2001). Dolayisiyla tutum, motivasyon ve davranisi etkileyen &6nemli
unsurlardan biri olarak gosterilebilir. Amerikan Ulusal Beden Egitimi ve Spor Birligine (NASPE) gore, beden
egitimi dersinin ilk amaci 6grencilerde pozitif tutumlar gelistirmek ve hayat boyu fiziksel aktivitelerinin
yukseltilmesine katkida bulunmaktir (NASPE, 1995). Burdan yola ¢ikarak tutum ile ilgili cesitli tanimlar
yapilmistir. Bu tanimlara bakildiginda; “Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diistince,
duygu ve davranislarini diizenli bicimde olusturan bir egilim” olarak tanimlanmaktadir (Kagitcibasi, 1999). Krech
ve Crutchfield (1980) ‘ e gore tutum, bireyin dinyasindaki bir olaya karsi gldisel, duygusal ve bilissel
sireclerinin kalici ve strekli bir 6rgitlenmesidir. Shapiro’ya (1999) gore tutum; deneyimler araciliglyla organize
edilmis, bireyin birbirine benzeyen biitin durumlar ve konulara tepkisi tzerine etki eden dogru ya da dolayh
etkilerin ve hazir olmanin sinirsel ve zihinsel durumudur. Gliven’ e (2006) gore egitim ortamlarinda verimliligi
artirmada yiik biyik 6élciide &gretmene diismektedir. Ogretmen bu gdrevini yerine getirmek amaciyla dgretim
yasantilari sunarken sahip oldugu bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri 6grencilerle paylasmaya calisir. Bu
paylasma sirecinde sozi edilen 6zelliklerden duyussal 6zellikler zaman zaman diger 6zelliklerin kazanilmasini
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olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Olumlu yonde etkilediginde 6gretmenin 6grenme-6gretme
slirecindeki isi kolaylasmakta, hedeflenen noktaya daha kisa siirede ve daha etkili bir bi¢cimde
ulasilabilmektedir. Bu etkinin tersi bicimde olusmasi durumunda ise 6gretmenin isi gliclesmekte sinifindaki
ogrencilerle sorunlar yasayabilmekte, 6grenmede istenen basariya ulasmasi neredeyse olanaksiz duruma
gelmektedir (Slingli, 2012). Arkonag’ a (2001) gére tutumun incelenmesinin 6nemini “Tutumlarin ortaya ¢ikacak
olan davranisi etkiledigi varsayilmaktadir dolayisiyla, tutumlara davranisa yol gosteren olarak bakilabilir. Ayrica
davranista farkliik yaratmak igin tutumlar degistirmek arastirmacilara anlamli bir baslangic noktasi
vermektedir” seklinde agiklamaktadir (Stingli ,2012). Tutumlar, kisilerin davranislarini sekillendiren duyussal
etmenlerdir. Kisinin davranisinin yoni ve siddetini etkiler. Egitim ortaminda son yillarda yapilan ¢alismalar
o6grencilerin derse, materyale ve 6gretmene iliskin olusturduklari tutumlarin ders basarisini etkiledigini ortaya
koymustur (Hinuk, 2006). Tutumlari etkileyen bircok faktér vardir. Carlson’e (1994) gore, tutumlar etkileyen
faktorler; kaltirle iliskili olanlar (cinsiyet, idoller, ilgilerin farkh olusu), toplum ile iliskili olanlar (aile, spor
deneyimleri, beceri seviyesi, akranlarla iliskiler, dnceki beden egitimi deneyimler ve sporla ilgili algilar) ve okul
ile iliskili olanlar (6gretmen etkisi) seklinde siralanmaktadir. Aicinena’ya (1991) gbre 6grencilerin beden
egitimine karsi olumlu tutum gelistirmesinde 6gretmen davranisi, sinif ¢evresi, aile ve okul yonetimi 6nem
tasimaktadir. Ayrica 6gren- cilerin ilgilerini ceken programlar, 6gretmenin etkililigi, 6grencilerin anlama dizeyi
ve beden egitimi dersinin gerekli olduguna inanmalari 6grencilerin olumlu tutum gelistirmelerine katkida
bulunmaktadir. (Luke ve Cope, 1994). Tutumlari etkiyen faktorlerden bir digeri beden egitimi dersinin icerigi ile
birlikte kullanilan o6gretim yontemleridir. Hareket etmeyi 6grenmek veya hareketler yoluyla 6grenmenin
gerceklesmesi saglamak, ¢ok cesitli 6gretim yontem, teknik ve egitimsel yaklasimlarin kullaniimasini gerektirir.
Hareket ve spor egitiminde kullanilan 6zel 6gretim yéntemlerinin her birinin kendine 6zgi yaklasimlari vardir.
Bu nedenle her bir ydontemin diger yéntemlerden biraz daha farkl 6zellikleri gelistirme 6zelligi vardir (Camliyer,
2011). Ogretmenlerin uygulanacak 6gretim ydntemlerinin seciminde dikkat etmesi gereken baslica etmenler;
siniflardaki 6grenci sayisinin azhigi-coklugu, Konu (zorluk diizeyi ve nekadar 6gretilecegi), 6grencinin ihtiyaclari,
ara¢ gere¢ ve tesislerin yeterliligi- yetersizligi, ders saatinin vyeterliligi-yetersizligi, 6grenciler arasindaki
bireyesel farkhhk duzeyleri, Konun islenmesinde 6gretmenin roll, Konun islenmesinde 6grencinin rold,
Ogretmenin bilgisi, ydntemleri kullanmasindaki beceri, 6gretmenin ozellikleri (Fiziksel vb.), tiim bu etmenler
ogrencilerin beden egitimi ve spora yonelik tutumunu etkileyebilmektedir. Bu arastirmada ozellikle geleneksel
yaklasimin aksine 0Ogrenci merkezli, 6grencinin problemini kendisi deneyerek ¢ézme imakaninin oldugu,
bireysel farklara 6nem veren ve hareketi dogru yapilmasindan ¢ok genel gelisimini daha ¢ok 6n planda tutan
arastirmaci tarafindan hazirlanan bir program uygulanarak 06grencilerin tutumlarina etkisi Uzerinde
durulmustur(Camliyer, 2011).

Literatdr taramasi yapildiginda Universite 6grencilerinin spora iliskin gérusleri ile ilgili sinirli calisma bulunmakla
birlikte, ilkokul ortaokul, lise ve Universite 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine iliskin tutumlarini
inceleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Kangalgil M. ve ark., Aicinena S., Demirhan G. ve Altay F., Koca C. ve
Demirhan G., Silverman S. ve Subramaniam PR., Ekici S. ve ark., Mohammad A. ve ark.). Dolayisiyla bu arastirma
Uiniversite 0grencilerin spora yonelik tutumlarina iliskin ¢alismalarin sinirli olmasi sebebi ile Isparta ili Egirdir
ilcesinde, Siileyman Demirel Universitesi, Egirdir Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda &grenim géren
6grencilerin spora karsi tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, lIsparta ili Egirdir ilcesinde o6grenim goren, Egirdir Saghk Hizmetleri Meslek Yiksekokulu
6grencilerinin spora karsi tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada deneysel desenlerden 6n
test-son test kontrol grup deseni kullanilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin evrenini; Egirdir Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunda, ilk ve Acil Yardim, Engelli Bakim ve
Rehabilitasyon, Yasli Bakimi ve Sosyal Hizmetler boliminde 6grenim gbren ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise; Egirdir Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulunun farkli bollimlerinde 6grenim goren
toplam 38 &grenciden olusturulmustur. Arastirmanin deney grubu ilk ve Acil Yardim bdlimi birinci sinifta
okuyan, Beden Egitimi ve Spor dersini secen 19 68renci (10 kiz 6grenci ile 9 erkek 6grenci) ile kontrol grubu ise
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Beden Egitimi ve Spor dersini segmeyen Engelli Bakim ve Rehabillitasyon, Yasli Bakimi ve Sosyal Hizmetler
boliminde okuyan 6grencilerin arasindan rasgele 6rneklem metodu ile secilen 19 6grenci (10 kiz 6grenci ile 9
erkek 6grenci) ile olusturulmustur.

Deney grubunu olusturan 6grencilere 15 hafta boyunca, haftada 1 giin, 2 saat beden egitimi ve spor dersinde
arastirmaci tarafindan 6zel olarak hazirlanan fiziksel aktivite ve sportif etkinliklerden olusan bir program
uygulanmistir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilere ise herhangi bir fiziksel aktivite ya da sportif etkinlik
uygulanmamistir. Ayrica deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler arastirma siiresince arastirmaci
tarafindan uygulanan program disinda herhangi bir fiziksel aktiviteye ya da sportif etkinlik programina
katilmamuslardir.

Veri Toplama Araci ve Analiz

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubunu olusturan Universite 6grencilerinin spora karsi tutumlarini
Olgebilmek igin; Kogak (2014) tarafindan gelistirilen, spor disindaki alanlarda 6grenim géren Universite
o6grencilerinin spora yonelik tutumlarini 6lgebilecek “Spora Yénelik Tutum” 6lgegi kullaniimistir.

Spora yonelik tutum olgegi, 22 madde ve psikososyal gelisme, fiziksel gelisme ve zihinsel gelisme olmak Uzere
li¢c faktorli bir yapiya sahip oldugu tespit edilmistir. Maddelerin yiik degerleri .452 ile .850 arasinda
degismektedir. Olgegin giivenirlik seviyesini test etmek icin ise Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisina ve
Spearman-Brown i¢ tutarlik katsayisina bakilmis ve bu degerler sirasiyla. 891 ve .839 olarak hesaplanmistir.
Sonug olarak; yapilan gecerlik ve gilvenirlik galismasi sonucunda (niversite 6grencilerinin spora yonelik
tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistiren 6lgegin kullanilabilir bir 6lglim araci oldugu tespit edilmistir (Kogak,
2104).

Deney ve kontrol grubundaki (iniversite 6grencilerine “Spora Yénelik Tutum” Olgegi calismanin basinda 6n-test
ve ¢alismanin sonunda son-test olarak uygulanmistir. Bu testin sonuglari spss istatistik programi ile yapilmistir.
Gruplar arasi sira ortalamasi farklarinin karsilastirmasina, sirali olmayan bagimsiz degiskenlere Mann-Whitney U
Nan-Par testle, Grup ici ortalama farklarinin karsilastirmasina ise Wilcoxon Nan Par testle bakilmistir. Tip 1 hata
icin a= 0.05 ve 0.01 dizeyi alinmistir.

BULGULAR

Tablo 1: Spora Yonelik Tutum olcegi verilerin mann-whitney u On-test ve son-test sira ortalamalari puan
farklarinin karsilastirilmasi

Spora Karsi On-test Son-test
Tutum
Olcegi Alt Grup N (S;r:\ ; S|:a U p (S)Irf . Slza U p
Boyutlar rt. oplam rt. oplam
ek | gf:sz 19 2053 390,00 2900 55,00
SIKososya 161,000 564 D9 5oo*
Gelisim Kontrol 0
19 1847 351,00 10,00 190,00
Grubu
Foikeel gf:sz 19 16,18 307,50 2000 551,00
ool o 117,500 057 o 000%*
? oMol 19 2282 43350 10,00 190,00
Grubu
Deney
L 19 2063 392,00 2900 551,00
? 19 1837 349,00 10,00 190,00
Grubu
gf:sz 19 17,89 340,00 2000 551,00
Toplam ontrol 150,000 ,370 '0 ,000**
ontrob 49 21,11 401,00 10,00 190,00
Grubu
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Tablo 1’e bakildiginda; Beden Egitimi ve Spor dersi uygulanmadan dnce, spora yonelik tutum 6lgegi alt boyutlari
verilerinin mann-whitney u nan par test analiz sonuglarina gére deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-
test sira ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir (p>0.05). Beden
Egitimi ve Spor dersi uygulandiktan sonra, ise spora yonelik tutum olgegi alt boyutlari verilerinin mann-whitney
u nan par test analiz sonuglarina bakildiginda; deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son-test sira
ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.01).

Tablo 2: Spora Yonelik Tutum 6lcegi verilerin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-test
wilcoxon test sonuglarinin karsilastiriimasi

Spora Karsi On-test ve Son-test
Tutum Olgegi Sira Sira
Alt Boyutlar Gruplar N Ortalamasi Toplami Z P
0 Negatif Sira ,00 ,00
Deney "
Grubu 19 Pozitif Sira 10,00 190,00 -3,830 ,000**
Psikososyal 0 Esit - -
Gelisim 7 Negatif Sira 9,00 63,00
Kontrol —
9 Pozitif Sira 8,11 73,00 -,260 ,795
Grubu -
3 Esit - -
0 Negatif Sira ,00 ,00
Deney —
Grubu 19 Pozitif Sira 10,00 190,00 -3,835 ,000**
Fiziksel 0 Esit - -
Gelisim 5 Negatif Sira 7,50 37,50
Kontrol —
8 Pozitif Sira 6,69 53,50 -,564 ,572
Grubu -
6 Esit - -
0 Negatif Sira ,00 ,00
Deney —
Grubu 19 Pozitif Sira 10,00 190,00 -3,831 ,000**
Zihinsel 0 Esit - -
Gelisim 4  Negatif Sira 7,75 31,00
Kontrol —
10 Pozitif Sira 7,40 74,00 -1,376 ,169
Grubu -
5 Esit - -
0 Negatif Sira ,00 ,00
Deney "
19 Pozitif Sira 10,00 190,00 -3,824 ,000**
Grubu -
0 Esit - -
Toplam -
Kontrol 8 Negatif Sira 9,06 72,50
11  Pozitif Sira 10,68 117,50 -,908 ,364
Grubu 0 Esit
$l - -

Tablo 2’ ye bakildiginda; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin beden egitimi ve spor dersinin uygulama
oncesi ve sonrasl wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarinin karsilastiriimasi goriilmektedir. Deney grubundaki
o6grencilerin verdigi cevaplarin puanlandiriimasina spora karsi tutum olgegi alt maddelerinden; Psikososyal
Gelisim, Fiziksel Gelisim ve Zihinsel Gelisim maddelerinin 6n-test ve son-test sonuglari arasinda istatiksel olarak
anlamh bir fark oldugu gorilmektedir (p<0.01). Kontrol grubundaki 6grencilerin spora yonelik tutum olgegine
verdigi cevaplarin puanlandirilmasina gore 6lgegin alt maddelerinden; Psikososyal Gelisim, Fiziksel Gelisim ve
Zihinsel Gelisim maddelerinin 6n-test ve son-test sonuglari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
gorilmektedir (p>0.05).

TARTISMA VE SONUC
Arastirma sonucunda; Beden Egitimi ve Spor dersinde fiziksel aktivite ve sportif etkinliklerden olusan programin
uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin (ilk ve acil yardim bolimi 6grencileri) spora karsi tutumlarinda bir

degisimin oldugu ve bu degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmustir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin spora karsi tutumlarinda bir degisimin olmadigl gorilmistiir. Deney grubunu olusturan
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o6grencilerin spora karsi tutumlarinda meydana gelen degisimin elde edilmesinde uygulanan programin etkili
oldugu sdylenebilir. istatistiki sonuclar (p< 0.05) ve (p< 0.01) dnem diizeyinde anlamli bulunmustur.

Arastirma sonuglari, Universite  6grencilerinin spora yonelik tutumlarina iliskin yapilan g¢alismalar ile
karsilastinldiginda, Li ve ark (2012) tarafindan 949 lniversite 6grencisi Uzerinde yapilan ¢alismada 6grencilerin
beden egitimine karsi olumlu tutum sergiledikleri, akademik basari ve okul disinda fiziksel aktiviteye katilma ile
beden egitimine yonelik tutum arasinda pozitif iliski tespit etmislerdir . Universite dgrencilerinin spora iliskin
gorusleri ile ilgili alanyazina baktigimizda; Salehnia ve ark (2011) tarafindan iran’da 368 aktif ve inaktif
liniversite O6grencisinin spora yonelik tutumunun karsilastirildigl calismada, spora yonelik tutumun medeni
durum, spor deneyimi, aylik gelir ve aile biyukligline gore degismedigi tespit edilmistir. Singh ve Devi (2013)
tarafindan Hindistan’da Manipur’da 180 Universite 6grencisi lizerinde gerceklestirilen calismada da 6grencilerin
spor ve oyuna karsi olumlu tutum sergiledikleri bunun yaninda erkek 6grencilerin kadin 6grencilere gére oyun
ve spora karsi daha olumlu bir tutum sergiledikleri saptanmistir. Ulkemizde yapilan calismalarda ise; Yalginkaya
ve ark. (1993) tarafindan 309 Universite 6grencisi Gzerinde yapilan g¢alismada lniversite 6grencilerinin sporun
yararlari konusunda bilingli olduklarini ancak derslerin yogunlugu, zaman, test ve malzeme yetersizligi gibi
nedenlerle spor yapamadiklari ortaya konulmustur. Yildirrm ve ark. (2006) tarafindan yapilan g¢alismada ise
liniversite 6grencilerinin takim sporlarini yapma egiliminde olduklari, 6grencilerin sportif faaliyetlerden zevk
aldiklari ve spor faaliyetlerine ilgi duyduklari icin katildiklari sonucuna ulasiimistir. Spor yapan 6grencilerin spora
yonelik tutumlari, spor yapmayan 6grencilere gére daha yiiksektir. Singh ve Devi (2013) tarafindan yapilan
calismada da spor yapan 6grencilerin spora yonelik tutumlari, spor yapmayan 6grencilere gore daha yliksektir.
Kangagil ve ark. (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da sporcu lisansina sahip Gniversite 6grencilerinin spora
yonelik tutumlarinin sporcu lisansina sahip olmayanlara gére daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Sporcu
lisansi olan Universite 6grencilerinin katilmis olduklari beden egitimi ders saatlerinin fazlaligindan ve bu dersi
kendi istekleri dogrultusunda secmis olmalarindan kaynaklandigi séylenebilir. Ozding (2006) tarafindan
Uiniversite Ogrencileri Uzerinde yapilan c¢alismada spor yapmayan erkeklerin belirgin gerekceleri arkadas
gruplarinda spor yapan olmamasidir. Figley (1985), 6grencilerin beden egitimine ilgisini uyandiran veya
uyandirmayan yonlerini saptamak icin bir arastirma yapmistir. Olumlu ve olumsuz tutumlarla ilgili en ¢ok s6zi
edilen konularin 6gretmen ve programla ilgili oldugunu gostermistir. Carlson (1994), Park (1995) ve Rice
(1988)’'da yaptiklari calismalarda beden egitimi dersini seven 6grencilerin beden egitimine iliskin pozitif
tutumlar gelistirdikleri ve beden egitimi 6gretmenlerini iyi model olarak diisindikleri agiklanmistir. Beden
egitimi derslerindeki en olumlu deneyimler gesitli aktiviteler sunmak, kazanma/basari, katilmak, takim calismasi
ve tatmin olma/eglenme olarak sayilabilir (Chung ve Philips, 2002). Spora y6nelik tutumun, Beden Egitimi ve
Spor derslerinde kullanilan 6gretim modellerinin etkisinin olup olmadig bircok ¢alismada arastiriimistir. Doydu
ve ark. (2013), spor egitimi modeli (SEM) ile geleneksel 6gretim yaklasiminin (GOY), égrencilerin beden egitimi
ve spora yonelik tutumlarina etkisi arastiriimistir. Geleneksel 6gretim yaklasimi ile planlanan ders disi futbol
egzersiz calismalarina katilan kontrol grubu ve spor egitim modeli ile planlanan ders disi futbol egzersiz
calismalarina katilan deney grubu 6grencilerinin tutum 6n test ve son test degerleri karsilastirildiginda, her iki
grubun giris ve ¢ikis davranislari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Diger bir ifadeyle,
her iki model de 6grencilerin beden egitimi ve spora yonelik tutumlarinin gelistiriimesinde etkili olmamistir.
Ayrica her iki grupta bulunan &grencilerin beden egitimi ve spora yonelik son test tutum puanlari
karsilastirildiginda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamh fark bulunmamistir. Schneider ve Marriott
(2010), spor egitim modelini basketbol tinitesinde uygulamislar ve 6grencilerin basketbola karsi buyik bir ilgi ve
cosku gosterdiklerini bulmuslardir. Celen (2012) Universite Ogrencileri lizerinde yaptigl ¢alismasinda, spor
egitim modeli ve dogrudan 6gretim modeli ile ders isleyen 6grencilerin voleybola yonelik giris ve ¢ikis tutum
puanlarini karsilastirdiginda her iki modelde de c¢ikis puanlari lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulmustur. Ayrica spor egitim modeli ve dogrudan 6gretim modeli ile voleybol derslerini isleyen 6grencilerin
tutum erisi puanlari karsilastirildiginda, spor egitimi modeli grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir farka
rastlamistir. Harriet, Richard ve Tokie (2006) calismasinda, Japon ve ingiliz Ogrencilerin beden egitimine karsi
tutumlari arastirmis ve ¢alismanin sonucunda; her iki llkenin 6grencilerinin de beden egitimi dersine karsi
olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Sonug olarak, Beden Egitimi ve Spor dersinde fiziksel aktivite ve sportif etkinliklerden olusan, 6grencilerin

seviyesine uygun , basari yasantisina yonelik olarak, isbirligi, alistirma, problem ¢6zme ve bulus 6gretim
modellerinin agirlikh oldugu programin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin (ilk ve acil yardim bolumi
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ogrencileri) spora karsi tutumlarinda bir degisimin oldugu ve bu degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin spora karsi tutumlarinda bir degisimin olmadig gorilmdistir.
Deney grubunu olusturan 6grencilerin spora karsi tutumlarinda meydana gelen degisimin elde edilmesinde
uygulanan programin etkili oldugu gorilmastar.

ONERILER

Universite 6grencilerine uygulanan Beden Egitimi ve Spor Dersi, alistirma ydntemi, isbirligine dayali, kendini
denetleme, problem ¢d6zme, yonlendirilmis bulus vb. 6gretim stillerinin agirlikli oldugu 6grencilerin seviyesine
uygun, basari yasantisina dayali, egitsel oyunlarin oldugu bir program olarak hazirlanmali, beden egitimi ve spor
dersinde uygulanan yontemlerin genel 6zellikleri, hareketler fiziksel yapinin dogasina uygun ve 6zenle segilmeli,
hareketler dogal duyguyla yapilmali, hareketler ¢ok kati veya sert olmamali, hareketler koordine 6zelligine
sahip olmali, hareketlerin yapilisi ekonomik olmali, tekrar sayilari yeterli olmali, hareketler bireye uygun ve
ogrenmede kolaylik saglayacak bicimde organize edilmelidir.
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TEK EBEVEYNLi ERGENLERDE ALGILANAN YALNIZLIK DUZEYLERIYLE
OFKE iFADE TARZLARI ARASINDAKI iLiSKiNiN iNCELENMESI
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Ozet
Bu arastirmadaki amag tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ile 6fke ifade tarzlari arasindaki
iliskiyi incelemektir.

Arastirma betimsel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinde hazirlanmistir. iliskisel tarama
modelleri, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve / veya derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Arastirma 6rneklemini istanbul Anadolu yakasinda bulunan,
anne babasindan birini kaybetmis, anne babasi bosanmis veya farkli bir nedenden otlirii ebeveynlerinin
herhangi birinden ayri olan ergenler olusturmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik dizeyleri ile strekli 6fke
ve ofke ifade tarzlari arasindaki iliski pozitif yonde anlamli bulunmustur.

Arastirmanin bulgulari, psikolojik danisma ve rehberlik alani i¢in 6nemli sonuglar icermektedir. Bu bulgulara
gore, tek ebeveynli ergenlerin yalnizlik ve 6fke kontroliinde psikolojik danisma hizmetine ihtiyaci olacagi
cikariminda bulunulabilir. Erken yaslarda tek ebeveynli olan bu 6grencilere yénelik midahale ¢alismalari
yetiskinlikteki saldirganlk ve siddet davranislarini azaltmak icin de 6nemlidir.

Anahtar Sozciikler: Yalnizlik, 6fke, 6fke ifade tarzi, tek ebeveyn, ergenlik.

INVESTIGATION OF SINGLE PARENT RELATIONSHIPS
IN ADOLESCENTS PERCEIVED LONELINESS AND ANGER

Abstract
The aim of this study was to investigate the relationship between perceived levels of single-parent loneliness
and anger expression of adolescents.

Research has been prepared in relational model of the descriptive research model. Relational scan patterns,
the exchange between two or more presence with a large number of variables and / or research aimed at
determining the degree models. The study sample is located on the Anatolian side of Istanbul, he lost one of his
parents, because the parents are divorced or a different reason than adolescents with parental formed
separate from anyone.

According to the findings of the study; single-parent relationship between the level of perceived loneliness of
adolescents with trait anger and anger expression were significantly positively.

Results of the study contains important consequences for psychological counseling and guidance field.
According to these findings, inferences can be made in single-parent will need to loneliness and anger
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management counseling services. Work interventions for those students who are single parents at an early age
is important to reduce aggression and violent behavior in adulthood.

Keywords: Loneliness, anger, anger management style, single parents, teenage.
GiRIS

Problem Durumu

Toplumu olusturan temel birim ve en kiiclik yapi olan ailenin yasamda c¢ok biiyik bir degeri s6z konusudur.
Kisinin gereksinimlerini saglayabilecegi dogal ortam icinde bulundugu ailesidir. insanlarin hayatlarinda doyuma
ulasmasi, islevlerini yerine getirmesi, ihtiyaclarini karsilamasi ve igcinde bulundugu topluma goére bir kisi olarak
yetismesi 6ncelikle aile icerisinde kazanilir (Nazh, 2003).

Toplumun bir pargasi olan ailenin basarisi Uyelerinin gereksinimlerini yerine getirmesine baglidir. Ailedeki
iliskilerin bozulmasi toplumun geneline olumsuzluk olarak yansir (Sentiirk, 2006).

Mutlu, tutarl, saglikh ve uyumlu bir aile ortaminda yetismenin ¢ocuklar (izerinde olumlu etkileri vardir. Fakat
bazi sorunlar nedeni ile istenmeyen, beklenmedik bir durum oldugunda aile kurumu ve vyapisi
bozulabilmektedir. Oliim, bosanma ve ayri yasama sebepleri ile parcalanmis aileler olusmaktadir (Pancar,
2009).

Bosanma evliligin hukuki olarak sona erdirilmesidir. Bu durum kari-koca igin mutsuz bir evlilikten ¢ikis olsa da
yine de travmatik bir slrectir. Bosanmanin kesinlikle gerekli oldugu durumlarda bile bosanma, sorunlarin
bitmesi icin yeterli olmamaktadir. Esleri, ekonomik yonden sarsmakta, ruhsal yonden 6rselemekte ve sosyal
etkilesimlerini etkilemektedir. Cocuklar Uzerindeki etkisi ise karmasik sorunlar dogurmaktadir (Yorikoglu,
2000).

Bosanma kararinin alinmasina kadar gecen siire¢ ve bosanma sonrasi dénem, cocuklari olumsuz yénde
etkilemektedir. Bosanma esnasinda, siirecinde ve bosanma durumu sonrasinda ¢ocuklar 6fke, kirginlik, kaygi,
icerleme, depresyon ve sucluluk gibi duygular yasarlar. Bosanmanin hemen ardindan ve siireg ilerledikce
vanlarinda olmayan ebeveynlerini 6zler, onlar icin Gzllirler. Ailedeki bu yapi bozukluguna ve anne baba
arasindaki olumsuz iletisime tepki ile yaklasabilir, itaatsiz davranislar sergileyebilir ve ailede yasanan bu iliski,
iletisim bozukluklari nedeni ile kaygilanabilir. Kaygi bosanma sonucu olusan bir duygudur. Alisilmis olan yasam
biciminin degismesi, aile yapisinin bozulmasi ve anne veya babanin aile ortamindan ayrilmasi ¢ocukta kaygi
duygusunu ortaya ¢ikarmaktadir (Uzun, 2013).

Biitlin gelisim donemlerindeki cocuklar bosanma ve ayriliga karsi ofke ve kizginlik duygular ile tepkide
bulunabilirler. Bu 6fke, ayriik durumuna ve ebeveynlere yoneliktir. Cocuklar, bu kizginhgl her an, her yerde
ortaya cikarabilirler. Evde ebeveynlerinden birine veya ikisine, egitim kurumunda 6gretmenleri ve akranlarina
karsi ofkeli tutumlari ve tavirlari gorilir. insanlara sesini yiikseltir, sebepsiz yere sinirlenir ve tartisma ortami
olusturur. Temelde 6fke, ¢ocugun degisen yeni hayatina uyum saglamasi icin olmasi gereken bir duygu
durumudur. Cocugun ofkesini olumsuz davranis olarak algilayan anne babalar 6fkeye ayni sekilde karsilik
verebilirler. Bu durum ¢ocugun 6fkesini atip rahatlamasina mani olur ve disa vurulamayan ofke ve kizginlk,
gocugun 6fkesini icine atip, sessizlesmesine ve kendini toplumdan dislamasina sebep olur (Oztiirk, 2006).

Ailenin islevleri yalnizligi etkileyen bir durumdur ve ergenlik doneminde aile islevleri 6nemlidir. Ailenin
cocuklarina sagladigi destek, ilgi yalnizlik hissetme ile ilgili bir yordayicidir (Ozatga, 2009).

Cocuklar, bir ebeveynlerinin herhangi bir sekilde aileden uzaklastigi ilk zamanlarda ¢ogunlukla kendi iglerine
cekilmekte; yiiksek sesle mizik dinleyerek, resim yaparak yalnizligi secmektedirler. Ozellikle yasi daha biiyiik
erkek cocuklari tek ebeveynlilige alisamamakta, saldirganlik ile kendilerini gdstermektedir. Bu dénemde
etrafindakilere ya da ailesine, ailenin parcalanmasinin oncesine gore daha kizgin, ofkeli davranislar
sergileyebilmektedirler. Bu tiir davranislarin yasi kiiciik olan cocuklardan daha c¢ok ergenler tarafindan
sergilendigi anlasiilmaktadir. Karne glinleri, veli toplantilari ve okul gikislari tek ebeveynli cocuklarda okulla ilgili
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stres olusturan zamanlardir (Oriing ve Feyzioglu, 2011). Ciinkii bu zamanlar anne ve babalara en cok ihtiyag
duyulan zamanlardir.

Ergenlik Donemi

Ergenlik doneminde bireyde hizli ve sirekli bir degisim s6z konusudur ve bu donem gelisim evresi olarak
tanimlanan ve biyolojik, psikolojik, zihinsel ve sosyal agidan bir gelisme ve olgunlasmanin yer aldigi ¢cocukluktan
eriskinlige gecis donemidir. Ergen bedensel, cinsel, sosyal ve duygusal anlamda farkh bir doneme girmekte, bu
gelisim alanlarinda yasadigi slrecler nedeni ile kendisini farkli hissetmekte ve genellikle ailesi ve ¢evresindeki
diger insanlarla sorunlar yasamaktadir (Yavuzer, 2007).

Ergenlik déneminde meydana gelen degisimler, ergenin benlik gelisiminde ve sosyal iliskilerinde farklilasmayi
beraberinde getirir. Bu farklilasma ile bas etmeye ¢alisan ergen, kendisini yalnizlik duygusunun iginde bulabilir.
Bu yalnizlik duygusu kisa vadede kaygi ve mutsuzluga, uzun vadede depresyon vb. sorunlara neden olur (San
Sentirk, 2010).

Amacg
Bu tezin genel amaci, tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizhk diizeyleri ile siirekli 6fke ve 6fke ifade
tarzlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemektir.

Problem Ciimlesi
Arastirmanin problem climlesi “Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik dizeyleri ile 6fke ifade tarzlan
arasinda anlamh bir iliski var midir?” seklinde belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ve 6fke ifade tarzlari nasildir?

2. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik dizeyleri ile strekli 6fke ve 6fke ifade tarzlar cinsiyetlerine
gore farkhlasmakta midir?

3. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ile stirekli 6fke ve 6fke ifade tarzlari yaninda olmayan
ebeveyne gore farklilasmakta midir?

4. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizhk dizeyleri ile strekli 6fke ve 6fke ifade tarzlari kardes sayisina
gore farklilasmakta midir?

5. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ile stirekli 6fke ve 6fke ifade tarzlari okul tiiriine gore
farklilasmakta midir?

6. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik dizeyleri ile strekli 6fke ve ofke ifade tarzlari ailenin gelir
dizeyine gore farklilasmakta midir?

7. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizhk diizeyleri ile strekli 6fke ve 6fke ifade tarzlari yaninda bulunan
ebeveyninin 6grenim durumuna gore farklilasmakta midir?

8. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ile strekli 6fke ve ofke ifade tarzlari tek ebeveynli
kalma sebeplerine gore farklilasmakta midir?

9. Tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyleri ve 6fke ifade tarzlari arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Arastirmanin Onemi

Tek ebeveynli aileler, 6lim gibi beklenilmeyen dogal bir olayin yani sira, ayri yasama ya da ayrilma sonucu aile
ici parcalanmalarin artmasinin neticesinde, cocuklarin ebeveynlerinden biri ile kaldigi aile seklidir (Boylu ve
Oztop, 2013). ilgili alana katki saglamasi ve tek ebeveynli ergenlerin, ailelerin yasamlarindaki bu gegisi saglikh
bir sekilde atlatmalari agisindan bu arastirma énem tasimaktadir.

Yapilan arastirmalar, tek ebeveyne sahip c¢ocuklarda psikolojik uyumsuzluk oraninin yiksek oldugunu
gostermektedir. Bu uyumsuzluklarin en énemlileri, akademik basarisizlik, depresyon, kavgaci olma gibi gesitli
davranis bozukluklaridir. Bosanma tek ebeveyn ile yetismenin sonucu olan sosyal ortama uyum saglamada
glcluk yasama seklinde olumsuzluklara neden olmaktadir (Keskin, 2007).
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Oliim sonucu olusan tek ebeveynlilikte cocuklarda huzursuzluk, yeniden kavusma tmidi, kendilerini ya da
baskalarini suglamak ve hatta asiri derecede aktiviteye yonelme gibi durumlar ortaya cikabilir. Ergenler de
ebeveynin 6limu karsisinda daha kiiglik cocuklarla benzer tepkileri gbsterirler. Yasayan ebeveyni ve biyiklerin
destegi onlara yardimci olur. Uziintiileri ve tepkileri, anne ya da babayi kaybetmeden &nceki uyum diizeyleri ve
dinsel inanglarindan etkilenir (Keklik ve Yildirim, cev. 2012).

Giunimiuzde sadece bir ebeveyni ile birlikte yasayan ¢ocuk veya ¢ocuklardan olusan aile olarak tanimlanan tek
ebeveynli aile sayisinin arttigl ve bosanma durumunun daha sik gorildigi gozlenmektedir. Ergenler igin tek
ebeveynlilik sarsici bir etki olusturmaktadir. Bu etkinin arastirilmasi, tek ebeveynliligin ergenlerdeki yalnizlik
algisi ve o6fke ifade tarzlari arasindaki iliskinin incelenmesi ile bu 6grencilere yonelik yaklasimimizin ne yénde
olacagi, 6grencilerle empati kurulmasi ve onlara yonelik psikolojik destek agisindan 6nemlidir. Tek ebeveynli
ergenlerin psikolojik saglklarini desteklemek adina bu galisma 6nem tasimaktadir. Arastirmanin alanda g¢alisan
uzmanlar, egitimciler ve anne babalar igin bir kaynak olup, yol gosterecegi beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma betimsel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinde hazirlanmistir. iliskisel tarama
modelleri, iki ya da daha fazla degiskende birlikte degisim varligini ve / veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleridir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni istanbul ili Anadolu yakasindaki okullarda okuyan, anne babasindan biri vefat etmis,
bosanmis ve anne babasi ayri yasayan oOgrencilerden olusmaktadir. Arastirmanin o6rneklemi, Anadolu
yakasindaki ilceler arasindan tabakali oransiz kiime 6rnekleme yontemi ile secilen ilcelerde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh resmi ve 6zel liselerde 2014-2015 egitim 6gretim yili icinde 9. ve 12. siniflar arasinda egitim
goren 200 tek ebeveynli 6grencidir. 250 6grenciye ulasilmis, 50’si ¢esitli nedenlerle geri donmemis ya da eksik
kodlamalar nedeni ile elenmis, 200 6grenci 6rneklemi olusturmustur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplanma siirecinde, 6grencilerin bazi demografik 6zelliklerini belirlemek igin, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, ergenlerin yalnizlik diizeylerini 6lgmek amaciyla Russel, Peplav ve
Ferguson (1978) tarafindan gelistirilen ve Demir tarafindan Tiirkceye uyarlanan “UCLA Yalnizlik Olcegi”, 6fke
ifade tarzlarini dlgmek icin Spielberger tarafindan gelistirilen ve Kadir Ozer tarafindan uyarlanan “Ofke ifade

vep

Tarzi Olgegi” kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, istanbul ili Anadolu yakasindaki bazi liselerde 6grenim géren,
9, 10, 11. ve 12. sinif tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik diizeyi ile 6fke ifade tarzlari arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Bu amag cercevesinde devlet ve 6zel liselerde okuyan 250 6grenciye ulasiimis,
200’iiniin bulgulart alinmis, bu kisilere UCLA Yalnizhk Olgegi ve Sirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgegi
uygulanmistir. Gonullilik esasina gore Olgegin uygulanmasinda gerekli hassasiyetin gosterilmesi istenerek
ogrencilere dagitilmis ve uygulanmistir. Uygulamalar Kasim 2014 ile Aralik 2014 aylari arasinda 2 ay sure ile
yapilmis, 8 okula uygulanmis ve 6grenciler gruplar halinde alinmistir. Uygulama 10- 15 dakika strmistir.
Kendilerini olduklari gibi yansitmalari ve 6nyargili olmamalari amaciyla 6grencilere uygulama igin rehber
ogretmenleri tarafindan kura ile rastgele secildikleri soylenmistir ve 0Ogrenciler 10’arh gruplar halinde
cagirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Arastirmada istatistiksel ¢ozimlemelere gegmeden 6nce, demografik degiskenler gruplandirilmis, ardindan

dgrencilere uygulanan 6lcekler (Ucla Yalnizhik Olgegi ve Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgegi) puanlanmistir.

Puanlamadan sonra elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir.
Ogrenci bilgileri ve puanlar bilgisayara girilmis ve Spss programinda degerlendirilmistir.
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Bu asamada, arastirma grubunu olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, sosyoekonomik
durum, kardes sayisi, okul tiirli, yanindaki ebeveynin 6grenim durumu, yanindaki ebeveynin cinsiyeti, tek
ebeveynli olma nedeni) betimleyici frekans ve yiizde dagilimlari gikarilmis, sonra olgegin toplam puanlari igin

i, ss, SH, degerleri saptanmistir. Orneklem icerisinde normal dagilim 6zelligi géstermeyen gruplar icin non-
parametrik teknikler, normal dagilim ozelligi gosteren dagilimlar iginse parametrik analiz teknikleri
kullaniimigtir. Bu baglamda:

1. Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin Ucla Yalnizlk Olgegi ve Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olceginden
aldiklari puanlarin cinsiyet ve vyaninda kalinan ebeveynin cinsiyeti degiskenlerine goére farklilasip
farkhlagsmadigini belirlemek igin bagimsiz grup t testi,

2. Orneklem grubunu olusturan égrencilerin Ucla Yalnizlik Olcegi ve Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgeginden
aldiklari puanlarin sosyoekonomik diizey degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek icin, tek yonlii
varyans analizi (ANOVA)

3. Tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda, farkhliklarin kaynagini
(hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek tzere post-hoc LSD, Scheffé ve Tamhane’s T2 testleri,

4. Orneklem grubunu olusturan 8grencilerin Ucla Yalnizlik Olgegi ve Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olceginden
aldiklari puanlarin tek ebeveynli olma nedeni, birlikte kalinan ebeveynin 6grenim durumu ve kardes sayisi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin non-parametrik Kruskal Wallis-H testi,

5. Non-parametrik Kruskal Wallis testi, sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda, farklilhklarin kaynagini
(hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek tzere non parametrik Mann Whitney-U testi, uygulanmistir.

6. Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin Ucla Yalnizlik Olgegi ve Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgeginden
aldiklari puanlarin okul tiri degiskenine gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek icin Mann Whitney- U testi
uygulanmustir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0” programinda c¢6ziimlenmis, manidarliklar
minimum p<,05 dizeyinde sinanmis, diger manidarlk dizeyleri ayrica belirtilmis ve bulgular arastirmanin
amagclarina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR

Tablo 1: Yalnizhk Olgegi Puanlan ile Sirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Toplam Puani ve Ofke ifade Tarzi Alt
Boyutlari Arasindaki iliski

Ofke Olcegi Boyutlar Yalnizlik Olgegi Puanlari

N r p
Sirekli 6fke 200 ,240 ,001
Durumluk 6fke 200 ,199 ,005
Kontrol altinda 6fke 200 -,109 ,125
Disa vurulan ofke 200 ,141 ,046
ice tutulan 6fke 200 ,358 ,000
Ofke Toplam 200 ,262 ,000

Tablo 1’de gériildigi lGizere 6rneklem grubunu olusturan égrencilerin Yalnizlik Olgegi puanlari ile Ofke ve 6fke
ifade tarzlari 6lgegi alt boyutlari arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaci ile yapilan
Pearson analizi sonucunda surekli 6fke alt boyutu (r=,240; p<,001); durumluk 6fke alt boyutu (r=,199; p<,01);
disa vurulan 6fke alt boyutu (r=,141; p<,05); ice tutulan ofke puanlar alt boyutu (r=,358; p<,001) ve ofke
toplam puanlari (r=,262; p<,001) arasindaki iliskiler pozitif yonde anlamli bulunurken; kontrol altina alinmis 6fke
alt boyutu (r=-,109; p>,05) icin iliskiler anlamli bulunmamustir

141



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
Journal of Research in Education and Teaching .

® i
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Say1 Makale No: 17 ISSN: 2146-9199

Tablo 2: Yalnizlik Diizeyleri Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Toplam Puanlari icin Regresyon Analizi

Model 1 KT F P
Regresyon 2121,74 14,59 ,000
Kalan 28797,68

Toplam 30919,42

Tablo 2'de goérildiigu Gzere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin algiladiklari yalnizlik diizeylerinin siirekli
ofke ve ofke ifade tarzlarini ne derece yordayip yordamadigini belirlemek amaci ile yapilan regresyon analizi
sonucunda bagimsiz degisken olan yalnizlik, bagimli degisken olan sirekli 6fke ve 6fke ifade tarzi dizeyi
arasinda kurulan regresyon modeli istatistiksel olarak anlamhdir (F=14,59; p<,001). Nitekim algilanan yalnizlik
dizeyi ile slirekli ofke diizeyi ve 6fke ifade tarzi arasinda pozitif bir iliski vardir ve bu iliski istatistiksel olarak
anlamlidir.

Tablo 3: Yalnizlik Diizeylerinin Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzini Yordama Diizeyi

Degiskenler N R R Diizeltilmis R
Yalnizlik
Ofke 200 ,262 ,069 ,064

Tablo 3’deki degerler dikkate alindinda regresyon modelinde belirlilik katsayisi (dizeltilmis RZ), bagimsiz
degisken olan vyalnizlik puaninin, bagimh degiskeni (6fke puanin)) %6,4 oraninda agiklayabildigini
gostermektedir.

Tablo 4: Yalnizlik Olgegi Puanlarinin Yaninda Kalinan Ebeveynin Cinsiyeti Degiskenine Goére Farklilasip
Farkhlasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

T Testi
Puan Gruplar N X Ss Sh.
X t Sd p
Yalnizlik Anne 142 40,85 7,70 646 2,16 188 ,032
Baba 48 43,63 7,72 1,112

Tablo 4’de goriildiigl Gizere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin yalnizlik 6lcegi ortalamalarinin yaninda
kalinan ebeveynin cinsiyeti degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz
gruplar t testi analizi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (t=-
2,16, p<,05). SO6z konusu farkhilhk babalarin lehinedir. Babalarin ortalamasi annelerinkinden yiksek
bulunmustur. Babalarin yaninda kalan ergenlerin yalnizliklari daha yiksektir.

Tablo 5: Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgegi Toplam Puanlarinin Tek Ebeveynli Olma Nedeni Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

T Testi
Puan Gruplar N X SS Sh.
X t Sd p
Olim 120 76,68 11,58 1,057
Ofke Topl 2,17 198 ,037
€ foplam Bogan 80 80,55 1343 1,502
ma/ayri

Tablo 5'de gorildigi Gzere 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 6fke oOlgegi puan ortalamalarinin tek
ebeveynli olma nedeni degiskenine gore anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile
vapilan bagimsiz gruplar t testi analizi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farklihk anlamh
bulunmustur (t=-2, 17; p<,05). S6z konusu farklilik bosanma ve ayri yasama sebeplerinin lehinedir.
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TARTISMA VE SONUG

Yalnizlik Olgegi Puanlan ile Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Olgegi Toplam Puanlar Arasindaki iliski
Sonuglarinin Tartigilmasi

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; tek ebeveynli ergenlerin algiladiklari yalnizlik dizeyleri ile strekli 6fke
ve Ofke ifade tarzlari arasindaki iliski pozitif yonde anlaml bulunmustur. Ergenlerin yalnizlik dizeyleri arttikca
ofke diizeyleri de manidar olarak artmaktadir.

Yalnizlik Olgegi Puanlan ile Siirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi Puanlar Alt Boyutlari Arasindaki iliski
Sonuglarinin Tartigilmasi

Ogrencilerin siirekli 6fke diizeyleri, durumluk 6fke diizeyleri, disa vurulan 6fke, ige tutulan &fke yani bastirilan
ofke diizeyleri ile yalnizlik diizeyleri arasindaki iliski pozitif yonde anlamli ¢cikmistir. Ofke diizeyi alt boyutlar
valnizlikla iligkilidir denilebilir. Kontrol altina alinmis 6fke diizeyleri ile yalnizlik iliskisi anlaml bulunmamistir. Bu,
valnizlik ile kontrol altina alinmis 6fke arasinda dogrusal bir iliski olmadigini gosterir. Yalnizlik ile kontrol altina
alinmis 6fke arasindaki regresyon analizi sonuglari ile de 6rtismektedir.

Yalnizlik Olgegi Puanlarinin Arastirmanin Demografik Degiskenlerine Gore Farklilasip Farkhilasmadiginin
Tartisilmasi

Yalnizlik dlgegi puanlarinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, okul tird, birlikte kalinan ebeveynin
o6grenim durumu, yaninda kalinan ebeveynin cinsiyeti ve tek ebeveynli olma nedeni degiskenlerine gore
farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaci ile bagimsiz gruplat t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA),
Kruskal Wallis-H, Mann Whitney-U testlerinden uygun olanlar secilmis ve sadece yalnizlik ile yaninda kalinan
ebeveynin cinsiyeti degiskeni arasinda anlamli bir farklilk bulunmustur. Bu durum babalarin lehine
bulunmustur. Yalnizlik diizeyi ile yaninda kalinan ebeveynin cinsiyeti arasinda anlaml bir farkliligin olmasi tek
ebeveynli kendilerini yalniz hissetmelerinin yanlarinda olan ebeveynin cinsiyeti ile ilgisi oldugunu
distundirebilir. Babasi ile kalan tek ebeveynli ergenlerin yalnizlik algilari daha yiksektir denilebilir.

siirekli Ofke ve Gfke ifade Tarzi Toplam Puanlarinin Arastirmanin Demografik Degiskenlerine Gére Farklilasip
Farklilasmadiginin Tartisiimasi

Sirekli Ofke ve Ofke ifade Tarzi dlcegi puanlarinin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, okul tiir,
birlikte kalinan ebeveynin 6grenim durumu, yaninda kalinan ebeveynin cinsiyeti degiskenlerine gore farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek amaci ile bagimsiz gruplat t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis-
H, Mann Whitney-U testlerinden uygun olanlar segilmis ve degiskenler arasinda anlamli bir farkhhk
bulunmamustir. Fiyakali (2008)'nin arastirmasinda da ebeveynleri bosanmis ve bosanmamis ergenlerin sirekli
ofke diizeyleri ve 6fke ifade tarzlari ile cinsiyet, sinif ve anne baba egitim diizeyi arasinda anlaml bir farklilik
bulunmamigstir. Stirekli 6fke ve 6fke ifade tarzi toplam puani ile tek ebeveynli olma nedeni arasinda anlamli
farkhhk bulunmustur. Bu farklilik bosanma ve ayri yasama lehinedir. Nitekim Otrar ve Demirbilek (2013) de
calismasinda anne babasi bosanmis olan ¢ocuklarin ruh sagliklarinin anne ya da babasi vefat edenlere gore
daha cok etkilendiklerini, ¢iinkii bosanmaya uyum saglamanin 6lime uyum saglamadan daha uzun bir siireg
gerektirdigini belirtmistir.
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Ozet

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik
tutumlarini belirlemek igin Likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir. Gelistirilen olgegin gecerligi ve glivenirligini test
etmek igin taslak 6lgek 368 dgretmene uygulanmistir. Olgegin yapi gecerligini saptamak amaciyla PCA ile faktér
analizi yapilmis ve varimax déndiirme islemi gergeklestirilmistir.. Glvenirligi belirlemek amaciyla test tekrar test
ve Cronbach-Alfa i¢ tutarliik katsayilari hesaplanmis ve alpha degerini diisiren maddelerin elenmesinin
ardindan dlgcek 17 maddeli (i¢ faktérli yapiya indirgenmistir. Olcegin acikladigi toplam varyans miktari
%66,545’dir. Toplam alpha degeri a=0.92 olarak hesaplanan 6lgegin alt boyutlarinin alpha degerlerinin
(Amin=-70 - Onax=.94) arasinda degistigi gorilmistir. Madde toplam ve madde kalan analizleri ve madde
ayirdedicilik analizler anlamhidir (p<,001). Faktérler arasi korelasyonlar da anlamlidir (p<,001). Ote yandan
devamlilk katsayisi icin olgek iki hafta arayla ayni gruba (N=41) uygulanmis ve toplam ve alt boyutlar igin
korelasyon katsayilari anlamli bulunmustur (r,-.833; p<.001). Bu sonuglar élgegin gegerli ve giivenilir oldugunu
kanitlar niteliktedir.

Anahtar Sozciikler: Rehberlik, psikolojik danisma, tutum o6lgegi.

DEVELOPING AN ATTITUDES SCALE FOR ELEMENTARY
AND MIDDLE SCHOOL TEACHERS’ TOWARDS GUIDANCE

Abstract

In this research, a Likert scale instrument was developed in order to identify the attitudes of elementary and
middle school teachers toward counseling and psychological consulting. A draft scale was applied to 368
teacher. Factor analysis with PCA were conducted in order to determine construct validity, and varimax
rotation was applied and 17-item scale was presented. It was determined that the scale has a 3-factor-
structure and explained the significant part %66,545 of the total variance. In order to identify the reliability, a
test, retest, and ve Cronbach-Alfa inner consistency parameters were calculated and a 3-factor structure was
identified after the elimination of the items that reduce the alpha scores. It was observed that the sub-
dimensions of alpha rates of 17-item scale with a calculated a=0.92 total alpha rate change between (ami,=.70
- Omax=-94). The correlations among factors were significant. Test-retest correlations were identified as
significant (ry,p-.833; p<.001). The gained results of the study prove that the scale is valid and reliable.

Keywords: Guidance, Psychological Counseling, Attitude Scale.
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GiRiS

Egitim, bir kisiyi yasama hazirlamak igin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutumun kazandirilmasi sirecidir. Egitim;
hayat icin en 6nemli sermayedir. Bir nesli “ hayata hazirlamak” maksadi; “sahsiyetlerde saglam karakterler
olusmasini temin” ile miimkindir (Baltacioglu, 1995). Egitimde amag, bir dizi 6grenmelerle, kisinin davranisinin
degismesini saglamaktir. Davranis degisimi, ancak, kisinin yasanti kazanmasi ile saglanabilmekte ve bu degisim,
bir stire¢ Ozelligi tasimaktadir (Bakircioglu,2005). Bir egitim kurumunda, bir kiime 6grenciye belli dal ya da
konularda bilgi verme, onlara belli konulari 6gretme anlamini c¢agristiran “6gretim” kavrami, giderek
“0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri dizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme” eylemini dile
getirmeye ydneldi (Oguzkan, 1981; Ozoglu, 1982; akt. Bakircioglu, 2005). Bu anlamdaki &gretim ise, dgrenciyi
odak almayi; her 06grencinin kendine 06zgl Ozelliklerini tanimayr ve Ogretimi bunlara dayandirmayi
gerektiriyordu. Bu gelismelerin sonucu olarak, kisinin butlinliyle gelismesine; etkin bir kisisel-toplumsal ve
mesleksel uyum giicii kazanmasina yardimci olmak amaciyla okullarda “6grenci kisilik hizmetleri” adi altinda
yeni hizmetler verilmeye baslandi.

Ogrenci kisilik hizmetleri icinde &nemli bir yeri olan rehberlik ve psikolojik danisma, 20. ylizyil’da egitim alanina
getirilen en 6nemli yeniliklerden biridir. Rehberlik bireye kendini anlamasi, ¢evredeki olanaklari tanimasi ve
dogru kararlar vererek, 6ziini gergeklestirilebilmesi igin yapilan sistematik ve profesyonel bir yardim sirecidir.
Rehberligin amaci, kisinin bilgiyi 6ziimsemesine ve davranisa donistiirmesine, bilgi edinme yollarini arastirma
istegi gelistirmesine, yardimci olmaktir. Psikolojik danisma ise, birey hakkinda edinilen bilgilerin, onun 6z
kavramina katilmasi ve davranisa donistirilmesi anlami tasir (Kuzgun, 2000).

Rehberlik ve psikolojik danisma, kendini cevresindeki olanaklari tanimasi, gizilgliclerini gelistirmesi, sorunlarini
cozebilmesi ve kendini gerceklestirmesi icin kisiye, bu isi kendine meslek edinmis olan uzmanlarca yapilan
yardim siirecidir. Orgiin egitim kurumlarindan da bu anlayis dogrultusunda bir rehberlik ve psikolojik
danismanin uygulanmasi beklenmektedir. Cagdas okul 6grenciye salt bilgi vermeyi amag¢ edinmemelidir.
Ogrencilerin toplumsal uyum ve duygusal olgunluk gibi davranislari kazanabilmeleri igin, egitim-dgretim
hizmetleri yaninda, 6grenci kisilik hizmetlerinden biri olan rehberlik ve psikolojik danismanlik hizmetlerinin
okullarda verilmesine gereksinim vardir (Bakircioglu, 2005).

Ogrenciler, giinlerinin 6énemli bir bdlimiini okulda dgretmenleri ile gecirmektedir ve &grencilere gerekli
rehberligi yapmak icin 0grenci-6gretmen iliskisi olduk¢ca Onemlidir. Buna inanan 0Ogretmen, rehberlik ve
psikolojik danisma faaliyetleri icerisinde yer almaya hazir demektir. Okullarda rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerinin gergeklesmesinde sinif rehber 6gretmenine énemli gorevler diistigl gorilmektedir. Bu durumda
sinif rehber 6gretmenlerinin rehberlige yonelik olumlu tutuma sahip olmalari beklenmektedir. Rehberlige karsi
olumsuz tutumlar gelistirmis bir sinif rehber 6gretmeninin, rehberlik ilgili gérevlerini yerine getirmede pek de
istekli olmayacagi aciktir. Bir okulda rehberlik hizmetlerini gerektigi gibi yerine getirebilmek icin, dncelikle okul
rehberlik ekibinin rehberlige yonelik tutumlari ve rehberlik anlayislarinin yeterli diizeyde olup olmadiginin
belirlenerek, okul rehberlik ekibinde ortak bir rehberlik anlayisi ile rehberlige yonelik olumlu tutumlar
olusturabilme yoniinde ¢aba gostermek gerekmektedir. Ne var ki tilkemizde bu konuyla ile dolayli iliskisi olan
birkag arastirma disinda (Biilbiil, 2009; Demir; 2010; Kaya 1994; Onur, 1997; Oztemel, 2000; Tokgdz, 2004;) sinif
rehber 6gretmenlerinin rehberlige yonelik tutumlari ile dogrudan iliskili arastirmalara rastlanmamaktadir. Bu
baglamda, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik tutumlarini
olgcen bir dlcek gelistirilmesinin bir ihtiya¢c ve uygulamadaki olasi olumlu etkileri distnilerek bu arastirma
planlanmstir.

Amag
Bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik
tutumlarini 6lgen bir 6lgme araci gelistirmektir.

Arastirmanin Onemi

Okul ve egitimin temel o6gelerinden birini rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetleri olusturmaktadir.
Ogretmenlerin egitim ve okulun amaglarini gerceklestirmedeki rolii ve &nemi biyiktir. Ogretmen,
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konumundan dolayi biitiine iliskin performans ve sonuclar {izerinde &nemli etkisi olan kisidir. Ogretmenlerin
rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik olumsuz tutumlarinin egitim siirecine zayiflatici bir etkisi
oldugu aciktir. Rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik problemlerin ¢ozilebilmesi igin
dgretmenlerin dnce kendi problemlerinin farkinda olup bunlarn ¢dzebilmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin
ogrenciler igin sorun olarak gordikleri bircok durum ve olayin kaynagi, okuldaki rehberlik ve psikolojik danisma
faaliyetlerinin yeteri kadar yerine getirilmemesi ile ilgili olabilir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokul o6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik
tutumlarini tespit etmek, tutumlarini etkileyen durumlari belirlemek amacglanmistir. Tutumlarinin belirlenmesi,
ogretmenlerin etkililik, verimlilik ve performans dizeylerinin belirlenmesinde yardimci olabilir. Sistem
genelinde o6gretmenlere rehberlik ve psikolojik danisma konusunda okullara yoénelik yeni politikalar
gelistirmelerinde bilimsel dayanaklar saglamasi umulmaktadir.

Sayiltilar
1.Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin gercek dislince ve gorislerini yansittiklari kabul
edilmektedir.

Sinirhliklar

Bu arastirma;

a)2013-2014 egitim oOgretim vyilinda Yalova ili devlet okullarinda gorev yapan ilkokul ve ortaokul
ogretmenleriyle sinirhidir.

b)Arastirmanin sonuglari veri toplama araglariyla sinirhdir.

c)Arastirmadan elde edilen bulgular, deneklerin olgeklere verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

d)Arastirma gergeklestirilen istatistiksel ¢c6ziimleme yéntemleri ile sinirhdir.

YONTEM

Model

ilkokul ve ortaokul dgretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yénelik tutumlarini belirlemek
izere kullanilabilecek o6lcegi gelistirmenin amaclandigl bu arastirma bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Bu amacgla
gecerlik ve giivenirlik islemleri gerceklestirilmistir. Olcek besli likert tipi modele uygun sekilde tasarlanmustir.

Calisma Grubu

Arastirma Yalova ilinde devlet okullarinda goérev yapmakta olan 6gretmenler lzerinde gerceklestirilmistir.
Calisma grubunun belirlenmesinde Yalova ilindeki Devlet okullari listelenmis ve aralarindan tesadiifi (random)
oransiz kiime ornekleme yontemi ile 21 okul segilmistir. Sonugta bu okullarda goérev yapan 368 6gretmen
lizerinde uygulamalar gergeklestirilmistir.

Uygulamalar tamamlandiktan sonra tiim cevap formlari incelenmistir. Bu inceleme siirecinde eksik cevap veren
(demografik bilgileri ya da bazi sorulari kodlamayan) formlari hatali dolduran (iki maddeye ait cevaplari ayni
seceneklerin iginde gosteren) ya da kasith olarak formu bos birakan, teslim etmeyen vb. nedenlerle cevaplari
gecersiz sayilacak érneklem elemanlarinin (n=22) kagitlari belirlenmistir. Sonug olarak 390 cevap formunun 22
tanesi elenmis ve kalan 368 form ile dlgek gelistirmeye yonelik analizlere baslanmistir.

Galisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 8'i (%2.2 ) 20-24 yas grubunda; 41’i (%11.1)25-29 yas grubunda; 57’si
(%15. 5) 30-34 yas grubunda; 93’U (% 25.3) 35-39 yas grubunda; 65’i (17.7) 40-44 yas grubunda; 104'G (% 28.3)
45 yas ve Uzeri grubunda; 149’u (%40.5) kadin; 219'u (%59.5) erkek; 204’(i (%55.4) brans 6gretmeni grubunda;
164’0 (%44.6) sinif 6gretmeni; 8'i(%2.2) 6gretmen okulu; 34’1(%.9.2)egitim enstitlist; 230'u(%62.5) egitim
fakiltesi;43'(%11.7) fen edebiyat fakiltesi; 14’G (3.8) lisansisti; 39’u (10.6) da diger bolimlerden mezun
durumdadir.
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Madde Hazirlama Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Bu asamada once, kuramla ilgili literatiirler ayrintili bicimde taranmus, literatiir taramasinda oncelikle rehberlige
yonelik tutumu 6lgmeyi hedefleyen 6lgek gelistirme galismalari (Demir, 2010), sonrasinda 6gretmen tutumlarini
dlgmek icin gelistirilen Demokratik Tutum Olgegi (Géziitok, 1995) incelenmis ve toplam 100 madde (item)
olusturulmustur. Ardindan olusturulan maddeler her biri alanda uzman olan 8 uzman tarafindan incelenmistir.
Uzmanlardan, olusturulan maddelerde yoklanacak olan davranislarin gostergesi olup olmadigina dair gorusleri
alinmistir. Uzmanlardan maddelerin olgekte yer aldiklari faktorler icin uygunluguna iliskin cevaplarini Likert tipi
3’lii derecelendirme 6lcegi (1. Kalmali, 2. Revize Edilmeli 3. Kalkmal) Gizerinde belirtmeleri istenmistir. Tim bu
islemlerin ardindan Lawshe analizi sonucuna goére 20 madde Olgek taslaginin disina ¢ikariimis, 18 madde de
oneriler dogrultusunda diizeltmeye tabi tutulmustur. Taslak 6lcegin 80 maddeden olusmasina karar verilmistir.
Genel uygulamalara gecilmeden 6nce, olusturulan 6lgek formu ve maddeler Gzerinde fark edilmemis herhangi
bir imla, ifade veya bicim sorunu olabilecegi sayiltisina bagli olarak Tirkge 6gretmenlerinin gorisleri alinip
gerekli dizeltmeler yapilmistir. Bu uygulamalar 2013-2014 egitim-6gretim yili birinci kanaat déneminde
gerceklestirilmistir.

Gegerlik Analizleri

Faktor analizi, yorumlanmasi oldukga giic olan birgok iliskiyi aciklayan, birbirleriyle korelasyonu olan maddeleri
yapisal olarak anlaml, nispeten bagimsiz faktorler altinda toplayan ¢ok degiskenli bir analiz teknigidir. Faktor
analizi ¢cok sayida degiskenden (maddeden )bu degiskenlerin birlikte agiklayabildikleri az sayida tanimlanabilen
anlamh yapilara (faktorlere) ulasmayr amaclar (BUyukoéztiirk, 2002). Faktor analizi ayni zamanda bir yapi
gecerligi (construct validity) analizi olarak da tanimlanmaktadir (Kéymen, 1994). Bu baglamda 6lgegin faktor
vapisini belirlemeye yonelik olarak oncelikle donistirilmis temel bilesenler analizi, ardindan belirlenen
faktorleri yorumlamada ve anlamlandirmada kolaylik saglamak amaciyla Kaiser Normallestirmesiyle Varimax dik
dondirme teknigi kullanilarak analiz yinelenmistir. Faktor analizinin yorumlanabilir olduguna da KMO ve
Bartlett Testi sonuglarina bakilarak karar verilmistir. Tavsancil (2002)'a gore faktor analizinde, 6rneklemden
elde edilen verilerin yeterligini belirlemek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmahdir. KMO, bulunan
degerin 1’e yaklastikca miikemmel, 0.50’nin altinda ise kabul edilemeyecegini gostermektedir. Verilerin ¢ok
degiskenli normal dagihmdan gelip gelmedigi Bartlett’s testi ile test edilmektedir ki Barlett’s degerinin
manidarligi verilerin ¢ok degiskenli bir normal dagilimdan geldigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda son olarak
madde-toplam, madde-kalan ve madde ayirt edicilik islemleri yapilmis ve sonuglar tablolastiriimistir.

Faktor analizlerinde elde edilen yiik degeri, bir maddenin tanimlanacak olan bir alt boyutta (faktorde) yer alip
almamasinda kullanilan kritik degeridir ve maddenin s6z konusu faktérle olan iliskisini gosterir. Yik degerinin
yiksek olmasina bagh maddenin s6z konusu faktor altinda yer almasini mesrulastiran bir degerdir. Belli bir grup
madde bir faktorin altinda ylksek yuk degeri ile bulunuyorsa, bu maddeler ilgili faktérii tanimlayan/6lcen
maddeler olarak yorumlanirlar. Genellikle bir maddenin yiik degerinin 0.45 ve daha yliksek olmasi beklenirse de
bu degerin 0.30’a kadar indirgenmesi kabul goérmektedir. Faktor vyapilarinin belirlenmesi amaciyla
kullanilabilecek farkli teknikler bulunmakla birlikte temel bilesenler analizi (Principal Component Analysis)
literattrde cok sik kullanilan yontem olarak goze carpmaktadir (Kleinbaum, Kupper ve Muller, 1987; Zeller ve
Karmines, 1978’den akt. Otrar, 2006). Madde analizleri (madde-toplam; madde ayirdedcilik), herhangi bir 6lgme
aracinin bitiiniinde ya da alt 6lgeklerinde bulunan maddelerin bitliniinde veya alt 6lgceklerde anlamh olarak yer
alip almadiklarini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.

Giivenirlik

Guvenirlik bir test veya 6lgme aracinin 6l¢tiigu seyi ne derece dogru 6lctugu ile ilgilidir (Tekin,1993). Likert tipi
o6lgeklerin glivenirliligi 6lcmek icin Cronbach Alfa katsayisi kullaniimistir ki bu deger uyarlanan 6l¢ek ve 6lgegin
alt olgekleri icin i¢ tutarliigi/homojenligi hakkinda bilgi verir (Tezbasaran, 1996, Tekin, 1993; Turgut, 1997;
Yildirim, 1999). Guvenirlik baglaminda devamlilik kat sayisini belirlemek amaciyla test-tekrar test yontemi de
gerceklestirilmistir.
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BULGULAR

Bu bélimde toplanan veriler tzerinden gerceklestirilen, gecerlik ve giivenirlik analizlerine ait sonuglara yer
verilmistir.

Tablo 1: KMO and Bartlett's Kiresellik Testi Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi .927
Ki-kare Degeri 16181.081
Bartlett's Kiiresellik Testi S.Derecesi 3160
p .000

ilk asamadaki KMO degeri, 6rneklem biiyiikligiiniin ve elde edilen verilerin segilen analiz icin uygun ve yeterli
oldugunu, Bartlett’s degerlerinin anlamhligi da verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldikleri hipotezini
destekler niteliktedir. Bu analizde aciklanan varyans ylzdesi %66,242 olab toplam 19 faktér bulunmustur.
Varimax dondirmesi ile birden fazla faktérden yiik alan tim maddeler elenerek faktér analizi islemleri
sonlandirilmistir. Son asamadaki faktor analizi sonugclari asagida verilmistir.

Tablo 2: Agiklanan Toplam Varyans Miktarlari

Baslangic Oz degerleri F. Yuklerinin Déndurialmiis
Faktorler (InitialEigenvalues) Toplamlari

Top. Vary%  Kim. % Top. Vary%  Kim. % Top. Vary%  Kim. %

Toplam Faktor Yikleri

1 9.130 32.607 32.607 9.130 32.607  32.607 7.643 27.296  27.296
2 2.691 9.612 42.219 2.691 9.612 42.219 2.345 8.374 35.669
3 1.961 7.002 49.221 1.961 7.002 49.221 2.135 7.627 43.296
4 1.388 4.959 54.180 1.388 4.959 54.180 1.807 6.453 49.749
5 1.178 4.205 58.385 1.178 4.205 58.385 1.697 6.059 55.808
6 1.099 3.926 62.311 1.099 3.926 62.311 1.461 5.218 61.026
7 1.022 3.649 65.960 1.022 3.649 65.960 1.298 4.637 65.663
8 1.001 3.575 69.535 1.001 3.575 69.535 1.084 3.873 69.535
9 772 2.759 72.294

10 .691 2.468 74.762

28 .182 .651 100.000

Yapilan faktor analizlerde 6ncelikle eigen degeri 1 olarak belirlenmis ve yapilan analizlerde 8 faktér oldugu
belirlenmistir. Agiklanan toplam varyans miktari da %69,535 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3: Faktor Analizi Sonrasi Donlstirilmis Bilesenler Matriksi

Faktorler
Faktér No Maddeler
1 2 3 4 5 6 7 8
1 16 .842
19 .821
13 .818
15 .814
22 .800
21 .797
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11
10
23
18
24

.782
.764
734
714
.698

51
53
55
41
42
78
62
58
47
26
25
74
65
03
04
34

.830
.806
.799
.825
.784
.632
.822
.705
.570
.834
.823
778
.684
.790
.782

.934

Varimax Dik Dondirme Teknigi kullanilarak maddelerin faktorlere dagilimina bakildiginda tim maddelerin
yalnizca bir faktorden yiksek deger (<.30) aldigi gorilmistir. Bu nedenle faktor analizi tamamlanarak
faktorlerin isimlendirilmesine gecilmistir.

Tablo 4: Faktoér Analizi Sonucunda Belirlenen Alt Boyutlar ve Bu Boyutlardan Yik Alan Maddeler

Faktor Madde Sayisi Maddeler Numarasi

1. Gelistirici etki 11 10, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24
2. Akademik ilgi 3 51, 53, 55

3. Gereksizlik algisi 3 41,42,78

4, Rehberlik Etkinliklerine Katilim 3 47,58, 62

5. Kosula Bagli rehberlik 2 25, 26

6. Gonullulik 2 65, 74

7. Gorev alma 2 3,4

8. Alan disi yonlendirme 1 34

Toplam 28 -

Tablo 4’te goriildiiglu Gzere belirlenen birinci faktér 12 maddeden (10, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24);
ikinci faktor 3 maddeden (51, 53, 55. maddeler); Uclinci faktér 3 maddeden (41, 42, 78. maddeler);
dordinci faktor 3 maddeden (47, 58, 62. maddeler); besinci faktor 2 maddeden (25, 26. maddeler); altinci
faktor 2 maddeden (65, 74. maddeler); yedinci faktor 2 maddeden (3, 4. maddeler); sekizinci faktor 1
maddeden (34. madde) olusmaktadir. Son hélinde 6lcek 28 maddeden olusmaktadir. Her bir faktér, ilgili
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faktérde yer alan maddeler incelenerek isimlendirilmistir. Bu baglamda birinci alt boyutun gelistirici etki alt
boyutu olarak; ikinci alt boyutun akademik ilgi alt boyutu olarak; lg¢linci alt boyutun gereksizlik algisi alt
boyutu olarak; dordiinci alt boyutun rehberlik etkinliklerine katiim alt boyutu olarak; besinci alt boyutun
kosula bagh rehberlik alt boyutu olarak; altinci alt boyutun géniilliiliik alt boyutu olarak; yedinci alt boyutun
gérev alma alt boyutu olarak; sekizinci alt boyutun ise alan disi yénlendirme alt boyutu olarak
isimlendirilmesi uygun goriilmustir. Olcekte faktérler icinde ters madde bulunmamaktadir. Tim faktérlerde
ve toplamda puanlarin artmasi ilgili 6zelligin artmasi seklinde degerlendirilmektedir. Sekizinci faktorin tek
maddeli olmasi nedeniyle bu faktor 6lcek disinda ¢ikariimistir. Bu asamanin ardindan olusan faktorler igin
glvenirlik analizlerinin gerceklestiriimesi islemlerine gegilmistir.

Yapilan iki kademeli i¢ tutarlik (Cronbach Alfa) analizinin ilkinde toplam alfa a=.720 olarak belirlenmis ve bu
degeri diisiren madde olup olmadigi kontrol edilmistir. Duslriici yonde etkisi oldugu gozlenen on madde
(03,04, 25, 26, 34, 41, 42, 55, 74, 78) elenerek ikinci kademe glivenirlik analizi gergeklestirilmistir. Elenen
maddeler nedeni ile bazi faktérler ortadan kalkmis 6lgegin li¢ faktdrlii yapisina ulasiimistir. Ug faktore ait faktor
degerleri, yamac-egim grafigi ve glivenirlik degerleri asagida sunulmustur.

Tablo 5: Agiklanan Toplam Varyans Miktarlari

Baslangic Oz degerleri F. Yuklerinin Déndurilmiis
Faktorler (InitialEigenvalues) Toplamlari

Top. Vary% Kim. % Top. Vary%  Kim. % Top. Vary%  Kim. %

Toplam Faktor Yikleri

1 8.089 47.581 47.581 8.089 47.581  47.581 7.417 43.632  43.632
2 2.073 12.194 59.775 2.073 12.194  59.775 2.293 13.487 57.118
3 1.151 6.770 66.545 1.151 6.770 66.545 1.603 9.427 66.545
4 743 4.368 70.913
5 .648 3.811 74.724
17 .195 .146 100.000

Yapilan faktor analizlerde eigen degeri 1 olarak belirlenmis ve yapilan analizlerde 3 faktor oldugu belirlenmistir.
Aciklanan toplam varyans miktari da %66,545 olarak hesaplanmistir.

Scree Plot

10

Eigenvalue
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Tablo 6: Faktor Analizi Sonrasi Donlstirilmis Bilesenler Matriksi

Faktér No Maddeler Faktorler Cronbach Alfa
1 2 3

16 .842
19 .821
13 .818
15 .814
22 .800

1 21 797 .943
11 782
10 .764
23 734
18 714
24 .698
51 .830

2 53 .806 .800
55 .799
62 .822

3 58 .705 .699
47 .570

Toplam .918

Tablo 6’da gorildigu tzere belirlenen birinci faktér 12 maddeden (10, 11, 13, 15, 16, 18, 19, 21, 22, 23, 24);
ikinci faktéor 3 maddeden (51, 53, 55. maddeler); Uglinci faktor 3 maddeden (47, 58, 62. maddeler)
olusmaktadir. RPDFTO’ niin i¢ tutarlik katsayilar da oldukca yiiksek bulunmustur. Cronbach Alpha degerleri
0=.943 (gelistirici etki) ile a=.699 (rehberlik etkinliklerine katilim) arasinda degismektedir. Ote yandan 6lgegin
toplami icinse Alpha degeri a=.918 olarak hesaplanmistir. Bu degerler 6lgegin i¢ tutarliiginin son derece yiksek
oldugu ortaya koymaktadir.

Bu islemlerin ardindan maddeler ve faktorler bazinda ayirt edicilik islemlerine gecilmistir. Testin alt ve Ust
ceyreklerindeki (%27’lik) kisilerin aldiklari puanlarin birbiriyle iliskisiz grup t testi ile karsilastiriimasi ile elde
edilen puanlardir. Buradaki amag, o maddeye verilen cevabin alt ve Ust gruplar arasinda farkhlasip
farklilasmadigi ve dolayisiyla ayirt etme gicini ortaya koymaktir (Ergin, 1995). Bu baglamda faktor toplam
puanlarina gore belirlenmis lst %27 ve alt %27’lik gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz grup t-testi (independent samples t test) kullaniimis ve sonuglar
asagida sunulmustur.

Tablo 7’de goriildiigiu lizere, RPDFTO &lgegi maddeleri, alt boyut ve toplam puanlarinin ayirt ediciliklerini
belirlemek tzere faktérler ve 6lgek toplam puanlarina gore ayri ayri belirlenmis, Gist %27 ve alt %27’lik gruplarin
aritmetik ortalamalari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz grup t-testi
(independent samples t test) tiim gruplar icin farkliliklar istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (p<.001). S6z
konusu farkhhklar Gist %27’lik gruplar lehine gergeklesmistir. Elde edilen sonuglar 6lgek maddelerinin, alt boyut
ve toplam puanlarinin ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 7: Olgek Maddeleri, Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Ayirt Ediciliklerini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz

Grup t Testi Sonuglari

Puan Gruplar N X ss Sh { Test

t Sd 14
Madde 10 élt 99 3.51 1.044 105 -10.011 196 .000

Ust 99 4.75 .660 .066
Madde 11 Glstt gg 232 Z;i 822 -12.288 196 .000
adde 13 AL mel e o
adde 14 AU s e o g
vadde 15 AL 3T e g
Madde 16 Glstt gg 2:2 ggg gg; -12.748 196 .000
Madde 18 Glstt Zg 222 ggi 2')(5)2 -10.956 196 .000
adde 19 AT ma e o
adde 21 AL ass o 107 oo g0
Madde 22 Glstt gg ig; 223 ggi -12.849 196 .000
Madde 23 Glstt gg ig; Z;g 82481 -11.099 196 .000
adde 24 AL EaL o 08 g
adde 7 BT T
Madde 51 Glstt gg 121(6); :gg g:z -11.589 196 .000
Madde 53 Glstt gg Zg: 322 g?; -11.432 196 .000
adde 55 A2 e 0B o g
adde 58 AT s e o0 g
vade 62 R R P
Gelistirici etki "f't 99 3.51 772 078 -15.837 196 .000
Ust 99 4.79 .219 .022

Akademik ilgi Glstt gg i;i Zgi 82; -13.498 196 .000
Etekr::rizlillz(rine Katilim Glstt Zg 222 gg; gg; 14551 196 000
Toplam " ce a0 o0 23366 196 000
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Tablo 8: Madde Toplam (Item-Total) ve Madde Kalan (Iltem-Reminder) Korelasyon Sonuglari

Maddeler Toplam Puan Madde Kalan
N r ¢] r p

Madde 10 368 .697 .000 .648 .000
Madde 11 368 .756 .000 .716 .000
Madde 13 368 .769 .000 .733 .000
Madde 14 368 734 .000 .690 .000
Madde 15 368 .808 .000 .775 .000
Madde 16 368 .814 .000 .786 .000
Madde 18 368 712 .000 .666 .000
Madde 19 368 .804 .000 772 .000
Madde 21 368 .710 .000 .668 .000
Madde 22 368 .765 .000 .729 .000
Madde 23 368 .684 .000 .637 .000
Madde 44 368 719 .000 .670 .000
Madde 47 368 .517 .000 444 .000
Madde 51 368 .494 .000 411 .000
Madde 53 368 .504 .000 .433 .000
Madde 55 368 .399 .000 .303 .000
Madde 58 368 .501 .000 .448 .000
Madde 61 368 417 .000 .354 .000

Tablo 8de gorildiglu lzere madde toplam ve madde kalan analizlerinde tim maddelerin toplam puan ile
korelasyonlarinin anlamli oldugu gorilmektedir (p<.001). Bu islemlerin ardindan faktorleri kendi aralarindaki ve
faktorlerin toplam puanla aralarindaki iliskilerin anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan Pearson korelasyon
analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 9: Faktérler Arasi iliskileri Belirlemek icin Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

& °
= £
= X g
Faktorler 1S T = £
[J] o = £
kS 2 c = =
S T E R )
<< . [ VY 4 = .
Gelistirici etki .270 413 .936
Akademik ilgi - 387 .546
Rehberlik Etkinliklerine Katilim - - .617
"p<.001

Tablo 9'da goriildigu Uzere, faktorler arasinda anlamh bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonucunda tiim faktoérler arasinda pozitif yonde anlaml bir
iliski oldugu belirlenmistir. Bu iliskiler en yiksek gelistirici etki alt boyutu ile rehberlik etkinliklerine katihm alt
boyutu arasinda (r,.=.413; p<.001); en diisik de gelistirici etki alt boyutu ile akademik ilgi alt boyutu arasinda
(rmin=-270; p<.001) diizeyinde gerceklesmistir.

Tablo 10: Test- Tekrar Test Glvenirligini Belirlemek icin Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi
Sonuglari

Puanlar N r p

Gelistirici etki 41 .818 .000
Akademik ilgi 41 .833 .000
Rehberlik Etkinliklerine Katilim 41 .762 .000
Olgek Toplam Puani 41 .828 .000
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Tablo 10’da gorildiGgi Gzere, Test- tekrar test glivenirligini belirlemek icin yapilan Pearson ¢arpim moment
korelasyon analizi sonucunda tiim alt boyutlar ve 6lcek toplam puani icin puanlar arasindaki iliski istatistiksel
olarak pozitif yonde ve anlamli bulunmustur. En duslk iliski katsayisi rehberlik etkinliklerine katilm alt
boyutunda (r=.762; p<.001); en yiiksek katsayi ise akademik ilgi alt boyutunda (r=.833; p<.001) gerceklesmistir.
Bu sonuglar olgegin farkh uygulamalarinda tutarli sonuglar elde edildigini, 6lgegin devamlilik katsayisi
baglaminda giivenilir bulundugunu gdstermektedir. Tiim bu islemlerin ardindan elde edilen sonuglar RPDFTQ’
nin 6gretmenlerin rehberlik hizmetlerine yonelik tutumlarini saptamada gecerli ve glvenilir bicimde
kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymustur.

SONUGC VE TARTISMA

Bu calisma kapsaminda ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine
yonelik tutumlarini 6lgen gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Elde edilen bulgular ilkokul ve ortaokul
o6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik tutumlarini belirlemede 6l¢egin uygun
niteliklere sahip oldugunu gostermektedir. Gelistirilen 6lcegin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve
danisma faaliyetlerine yonelik tutumlarini belirlemede arastirmaci ve 6gretmenlere yardimci olacagi ve alan
yazina katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ote yandan ilgili literatiirde benzer bir 6lcek bulunmamasi nedeniyle
bu cercevede yuritiilecek calismalar igin, gelistirilen 6lgegin énemli bir referans teskil edecegi soylenebilir.
Egitimciler tarafindan gecerli ve givenilir bicimde kullanilabilecek bir 6lgme araci oldugundan hareketle,
gelistirilen 6lgegin, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine yonelik
tutumlarini belirlemede etkin bir veri toplama araci olacagi disliniiimekte ve 6nerilmektedir. Bu ¢cergevede 6zel
ve devlet okullardaki 6gretmenlerin rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetlerine karsi tutumlarinin belirlenerek
cesitli demografik degiskenler baglaminda incelenmesi, sonuglarin karsilastiriilmasi  bundan sonraki
arastirmacilara oOnerilebilir. Ayrica elde edilen verilerin daha saglikli bir sekilde genellenebilirligini artirmak
amaciyla arastirma daha buyik 6rneklem gruplari tGzerinde yinelenebilir.
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Rehberlik Ve Psikolojik Danisma Faaliyetlerine Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi

Ornek Maddeler

Rehberlik faaliyetleri, 6gretmen-6grenci iliskilerini olumlu yénde gelistirir.

Rehberlik faaliyetleri, 6grencilerin ¢cok yonli gelismesini saglar.

Rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetleri, kisilik gelisimi icin dGnemlidir.

Rehberlik ve psikolojik danisma faaliyetleri 6gretmenin egitim-6gretim calismalarini etkin hale getirerek
6gretmene yardimci olur.
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DESEN EGiTiMINDE CiziMiN “BiR DUSUNME BiCiMi” OLARAK iINCELENMESi
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Ozet

Sanatin insanin gelisimiyle eszamanh gelistigi distnuldiginde, kuskusuz sanatin da bir diisinme bigimi oldugu
aciktir. insan, kendi golgesini kesfettigi anda kendi varligini saskinlikla sorgulamistir belki. Fakat diinya tizerinde
ylriimeye baslayan insan, ardinda biraktigi ayak izlerini kesfettiginde gecmisi de kesfetmis oldu. “iz birakmak”
simdiki andan ge¢mise bir tlr yolculuk haline gelince, insan gegcmise dogru iz birakmanin yollarini aradi. Belki de
sanatin ilk adimlari ve bu adimlarin ilk izleri de boylelikle kesfedilmis oldu. Magara yiizeyinden tuval ylizeyine
geginceye kadar insan gibi sanat da evrilmeye devam etmis, giinimiizdeki haline ulasmistir. Oyleyse desen,
kuskusuz bu evrilmenin bir parcasi ve bir diisinme bigimidir. Biling, karsilastigi her bir seyle iliski kurdugu gibi
nesnelerin ve bigimlerin de yizeylere aktarimi bilingle ilintili bir seydir. Sonug olarak insan, hala gizmeye (iz
birakmaya) devam etmekte, diisiinme sekli de kendisi gibi evrilmeye devam etmektedir. Bu arastirmada, desen
egitiminde cizimin “bir dislinme bicimi” olarak nasil ele alindigi arastiriimistir.

Anahtar Sozciikler: Desen, Diisiinme, Biling, Evrilme, insan.

STUDY OF DRAWING IN DRAWING TRAINING AS “A WAY OF THINKING”

Abstract

When art is thought to occur concurrently with the development of man, it is clear that art is undoubtedly a
way of thinking. When human beings as soon as discovered his shadow, perhaps they have questioned their
existence in amazement. But when mankind the toddler on earth discovered the footprints left behind they
have discovered the past as well. When “leaving trace” becomes a kind of journey from present to the past,
human being have searched for ways into the past. Perhaps the first steps in the art, and the first traces of this
stage anyway, so it was discovered. Art has continued to evolve until it pass from cave surface to canvas
surface, it has reached into today. In that case drawing, of course, is part of that evolution and a way of
thinking. Consciousness, as related as faced with every single thing, transferring to the surface of objects and
materials are something related to consciousness. As a result, people still continues drawing (leave trace), way
of their thinking continues to evolve itself as well. In this study, it is studied how drawing handled as a way of
thinking in drawing training

Keywords: Drawing, thinking, consciousness, Evolving, Human.

GiRiS

Dislinme; fikir edinme ya da fikir olusturma cergevesinde isleyen zihinsel bir siirectir. Dlisinmenin zihinsel bir
sire¢ oldugu gbéz 6nine alindiginda ilkel toplumlar ya da glnimiz modern insanlarinin disiinme bigimi
arasinda temel olarak higbir fark olmadigi agik¢a gorilmektedir. Dislinen insan gordiigu hey seyle zihinsel bir
iliski kurarak zihinsel gelisimini glinimiize kadar getirmistir.
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Sanatin baslangici da insanin disiinmeye baslamasiyla kendini gdstermistir denilebilir. insan, disiinmeyi
kesfettiginde bir sekilde bir aktarim ihtiyaci hissetmistir. Dogayl kesfetmeye baslayan insan yasam
deneyimlerini bir sekilde aktarma ¢abasina girmistir kuskusuz. John Berger “Gorme konusmadan 6nce gelmistir.
Cocuk konusmaya baslamadan 6nce bakip tanimayi 6grenir”(Berger, 2009:7). Der. Yazinin heniiz kesfedilmedigi
ginlerde arkeolojik kalintilarin da gosterdigi lizere insan, gizgiye basvurmus, ylizeyler tzerine gizimler yapmistir.
Bu ¢izimlerin amacinin ne oldugu ya da nasil yapildigi ile degil neden-nigin yapildigl sorusu daha 6nemlidir.
Amag ne olursa olsun bu gizimlerin tamami zihinsel bir ¢aba sonucu olusmustur. Cizimler gézlem, muhakeme ve
deneyim gerektirmektedir. Oyleyse tarihte ilksel olan bu gizimler sanatin ilk drnekleri olarak kabul edilebilir.

Cizim yapmak gecmisten gilinlimiize insanin yasaminin bir parcasi olmustur. Gorsel ifade araci olmaktan ote
¢izim, ayni zamanda bir disiinme bi¢imi oldugundan birgok sanat disiplininde basvurulan bir yontemdir. Basta
resim sanati olmak Uzere, heykel, mimari, sinema ve diger gorsel sanatlar alanlarinda gizime siklikla
basvurulmaktadir. Desen egitiminin de resim sanatinin temellerini olusturdugu dastnuldGgiinde ¢izim
yapmanin bir tir benzetme cabasindan 6te bir dislinme bicimi olarak algilatilmasi ¢ok énemli ve lzerinde
durulmasi gereken bir ayrintidir.

Bu calisma, desen egitiminde cizim yapmanin bir nesneyi ya da bir dislinceyi gorsellestirmeden daha ¢ok bir
fikir Gzerine disiinme eylemi oldugunun Gzerinde durmustur. Desen ¢izimi, bigcim olusturmanin yaninda ortaya
konan bicimin bir icerikle iliskilendirilmesidir.

YONTEM

Bu calismada ortaya konan bilgiler, literatiir taramasi ve eser incelemeleri sonucu edinilmistir. Arastirmada
bahsi gecen konularda tarihsel ve sanatsal kronoloji sirasi takip edilmistir. Ayrica tarih oncesi donemden
ginimize degin genis bir tarihsel sire¢ oldugundan dolayr 6rnekler ¢ok kisa tutulmustur. Magara
resimlerinden yaziya gegis ve sonrasindaki resim ve desen ¢izimleri baglaminda kisitlamalar yapilmis, anonim
eserlerin yaninda Leonardo da Vinci, Francisco Goya, Kathe Kollwitz, William Kentridge ve Fernando Botero gibi
sanatgilarin eserleri 6rnek olarak verilmistir.

“BiR DUSUNME BiCiMi” OLARAK DESEN

Sanat, insanligin gorsel ve kiltiirel bellek olusturma ¢abalarindan biridir. Resim, Edebiyat, Sinema ve Fotograf
gibi sanat disiplinlerinin Gretimleri her ne kadar birer estetik nesne iseler de diger bir taraftan insanin
olusturdugu bellek bicimidir. Baslangigta, sesler/s6zler, dans ve belki muzik ardindan taklit etme yetisiyle
gelisen resim ve diger boyutlari ile sanatin bigimleri, insanlik tarihindeki belgeleyici ve dénistlrica yerlerini
almislardir.

Bilginin davranissal bir olgu oldugu diisiintildiigiinde, sanat da bilgi Gireten davranissal bir olgudur. Oyleyse
sanatin bilgi Uretme bicimlerinden biri oldugunu sdylemek pek de yanlis olmayacaktir. Bilginin {retimi
davranigsaldir denildiginde, bu séylem bicimi zihinsel bir davranis bigcimini de kapsamaktadir. Kuskusuz insanin
¢izim yapma glidlst de bu zihinsel siirecin bir pargasidir ve giinimize degin bu giidi devam etmektedir. Kisa
bir éykiiden 6rnek verecek olursak; “Korint Korfezi'ndeki yataklardan birinde yatan bir kadin odun atesinin
Isiginda uyumakta olan asiginin profilini seyrediyor. Adamin golgesi duvara vuruyor. Asigl su anda kadinin
yaninda yatiyor, ama gidecek. Safak vakti savasa gidecek, 6liime gidecek. Ayni zamanda duvardaki gélgesi, onun
yolculuk arkadasi da onunla birlikte gidecek ve onunla birlikte 6lecek. Su anda heniiz gece Kadin korlarin
icinden yansi yanmis bir odun parcasi aliyor ve duvara golgenin konturlarini ¢iziyor. Bu cizgiler gitmeyecek.
Kendisini kucaklamayacaklar ve o bunu biliyor. Ama en azindan gitmeyecekler”(Galeano, 2010:58). Eduardo
Galeano’nun Resim Cizme Sanat adli 6ykiisinden de anlasilacagl lizere resim yapma gudisi bir yerde iz
birakma giidiisiinden gelmektedir.

Cevresindekileri gbzlemleyen insan deneyimlerini genellikle magara duvarlarina aktarmistir. Bu aktarimlarin ilk

ornekleri genellikle tek renk gizimler ya da yumusak ylzeyler lizerine uygulanan c¢izimlerden olusmaktadir.
Magara zeminine ya da duvarlarina kil veya ¢amur gibi malzemeler sirilerek olusturulmus kalintilar bu
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gizimlerin ilk 6rnekleridir. Sonralari daha sert tas ¢esitleriyle kazima suretiyle yapilan gizimler insanlik tarihine ilk
derin izlerini birakmaya baglamis, resim tarihinin ilk 6rneklerini olusturmustur. Renk veren gesitli mineralleri
topraktan elde edilen renkleri ve kémiriu kullanmaya baslayan insan daha karmasik figlirler boyamaya
baslamistir. Avrupa’da kirmizi renk igin demir oksit (hematit) kullanildigi bilinmektedir. Siyah renk igin mangan
dioksit ve odun kémr, beyaz igin ise kaolin kullanilmistir.

Resim 1: Hyena painting in the Chauvet Cave, France Resim 2: Lions painted in the Chauvet Cave, France

Magara duvarlarindaki gizimler yagam deneyimleriyle dogru orantil bir sekilde ilerlemeye basladikga bu gizimler
giderek soyutlasmaya sembollesmeye baslamistir. insanin yazi yazma gerekliligi, Yontma Tag devrinden itibaren
bagladigini arkeolojik bulgular desteklemektedir. Stiphesiz o ¢aglarda da iletisim bir ihtiya¢ olmus, bu ihtiyaci da
resim ve gizgiler karsilamistir. Nitekim yazinin ilk érnekleri de resimlemelerden olugmaktadir. Bir seyin miktarini
kayit altina alma ihtiyacini da iplere atilan diigimler ya da ylzeylere cizilen gizgilerle giderilmistir. Bilgi ve
ihtiyac cogaldik¢a ve liretim arttikga nesneleri ve soyut disinceleri anlamli haline getirmek icin sekiller ve
semboller Gretme ihtiyaci dogmustur.

Fd i
FTERS] <
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Resim 3: Egyptian Ancient Egypt Art Resim 4: Sumerians Cuneiform Writing

Yazinin gelistigi ilk toplumlara baktigimizda baslangi¢ olarak Orta Asya ve Orta Dogu’da belirmeye basladig
bilinmektedir. Kuskusuz yazinin gelisimi kisa sireli olmamis, insanin ve sanatin gelisimi gibi evrimsel bir
siregten gecmistir. Nitekim Asya kitasindaki dilleri ele aldigimizda daha ¢ok sembolik harflerden olusan bir
yazim sitili gdézlemlenmektedir. Japonya’nin en eski yazim sitillerinden biri olan ayni zamanda ideogram olarak
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da tanimlanan Kanjil, Kore yoluyla Cin'den Japonya'ya gelmistir. Kanji, ayni zamanda yaklagik iki bin yillik biling
birikimin sembollesmis halidir. Bu karakterlerin ortaya cikisi, Misir Hiyerogliflerinin Simer yazi sistemine
kaynaklik etmesi gibi ylizeylere ¢izilen resimlerden gelir. Cesitli objeleri, durumlari ve soyut fikirleri karsilayan
bu basit resim ve sekillerden ortaya ¢ikan Kanji, ylzyillar icerisinde degiserek tamamen soyut birer kavram
niteligi kazanmis glinimuzdeki haline ulagsmistir.

Resim 7: Fayyum Portrait 3

! Kanji: (Han, Cin hanligi), (harf, yazi) anlamina gelen iki karakterden olusan bir kelimedir.

160



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 19 ISSN: 2146-9199

Ronesans donemine gelene kadar, resim sanatinda bir gerileme yasandigi acik¢a gérilmektedir. Gotik donemde
ortaya ¢ikan eserlerde hacim ve formlar adeta magara doneminde yapilan eserlerden bile geridedir. Bilginin
sinirlari ortadan kalktigl, Avrupa’da yeniden dogan bu disiinme bicimi adeta sanati uzun slirmis bir kis
uykusundan uyandirmistir. Leonardo Da Vinci'nin bilimsel calismalarinda kullandigi ¢izimler glinimuiz tip
egitiminde bile ilk baslangi¢ derslerinin kitaplarini bezemektedir.

Resim 8: Leonardo Da Vinci’s drawings Resim 9: Leonardo Da Vinci’s drawings

Bilginin kayit tiirlerinin hangisine bakarsak bakalim, kayit altina aldigimiz seyin distnilmis bir fikrin kaydi
oldugu unutulmamalidir. Resim, yazi, video ya da ses kaydi bir diisiinme bigiminin kaydidir. Oyleyse desen
¢izimi de bir sekilde bu kayitlardan birdir. Herhangi bir seyin ¢iziminin yapilmasi, o sey lzerine diisinmektir.
Nitekim desenin de yazinin oldugu gibi bir dili ve bir grameri vardir. Gerekli yazim yéntemleri ve gramer
bilgisinden yoksun bir sanatgi, dogru bir desen ¢izemez. Peki, desenin temel elemanlarindan biri olan ¢izginin
inandiricihgr veya gercekligin yerini almasinin sebebi nedir? Bu sorunun cevabi yine ilkel donem diye
nitelendirdigimiz tarihsel noktada yatmaktadir. insanin diisiinme bigimi cevresi ve kendi benligini kavramasiyla
ilintili bir olgudur.

insanoglunun cogunun gocukluk dénemlerinde yaptig gibi kola bir saat ¢izerek saatin temsili olan bir gizime
gercek bir saat gibi davranmasi yaygin bir durumdur. Galeano’nun Hayal Kurmaya Ovgii 6ykiisiindeki gibi bir
cocugun cizgiye yikledigi anlam yerinde bir 6rnek olacaktir. “Bu olay, Cuzco dolaylarindaki Ollantaytambo
kasabasinin girisinde gecti. Birlikte oldugum turist toplulugundan biraz 6tede tek basina durmus, uzaktaki tas
kalintilara baktigim sirada, o yoérenin ¢ocuklarindan biri, siska ve partal bir sey, yanima gelip benden bir kalem
istedi. Kalemimi ona veremezdim, ¢linkl bir yigin can sikici not almaktaydim, ama onun avucuna kiglk bir
domuz resmi gizmeyi 6nerdim. Haber hemen yayildi. Cevremi birden bir ¢ocuk yumagi sardi; avazlari giktig
kadar bagirarak, o kirden gatlamis, mesinlesmis yanik tenli avuglarina hayvan resmi ¢izmemi istiyorlardi. Biri
atmaca, 6burd yilan istiyor, baskalari da papagan ve baykuslar secgiyordu. Hayalet ve ejderha resmi isteyenler
bile ¢ikti. Derken, bu curcunanin orta yerinde, alcacik boylu, boynu bikiik bir yavru, bilegine siyah miirekkeple
cizilmis olan saati gdsterdi. "Lima'da oturan amcam yolladi bunu bana," dedi. "lyi isliyor mu bari?" diye sordum.
"Biraz geri kaliyor," diye itirafta bulundu (Galeano, 2010:45)”. Oykiideki gibi bir saatin ¢izimine yiiklenen anlam,
cizginin diisinme eylemiyle olan yakin iliskisinden ileri gelmektedir.

Ne var ki, bilgi Gretme bigimleri, belirli bir kayit altina alma eylemi olmadik¢a hicbir deger tasimamaktadir.
Cizginin zaman Uzerinde biraktig iz ayni zamanda bir tir bellek bicimini olusturmaktadir ve degeri de buradan
gelir. insanin yiizeylerde olusturdugu cizgiler gegcmisten giinimiize génderilebilecek kalici izlerdir. Béylelikle
cizgi, distinilen bir fikrin gelecege aktarimini olagan kilmaktadir. Tarihsel bellegimize isleyen olaylarin kayitlari
da bir sekilde cizgiler sayesinde olmustur. Ornegin Francis Goya, “Savasin Felaketleri” baslikli graviir serisinde
toplumsal bir yikimin dehset verici kayitlarini bir gazeteci edasiyla tutmustur. 1808 yilinda Fransa ordularinin
ispanya’ya girmesi ve tahta Napolyon’un kardesi Joseph Bonaparte’in g¢ikmasiyla ispanyada ayaklanmalar
meydana gelmistir. 2 Mayis’ta baslayan ayaklanmalar Joseph Bonaparte tahttan ininceye ve ispanya
Ozglirluglini kazanincaya alti yil stiren kanli bir sire¢ yasanmistir. Goya’nin Urettigi gravir dizisi, savasin
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korkung olaylari, aglik, 6lim gibi temalari islemistir. Goya’dan gilinimiize dogru yaklastikca ayni tavirla eserler
lireten bircok sanatgiya rastlamak mimkiindir. Bu sanatcilar arasindan Kathe Kollwitz ve Otto Dix’in
desenlerinde de gorildigi lGzere 19. yizyildan glinimiize dogru yaklastikca desen ¢izimleri glinlik yasam,
toplumun sosyolojik durumu ve ideolojilerle de iliski kurmustur.

Resim 12: Kdthe Kollwitz, Solidarity

Resim 14: Otto Dix, Evening on the Wijtschaete Plain Resim 15: Otto Dix, Gas victims
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Resim 16: William Kentridge, Soho Resim 17: William Kentridge, Soho

GilnlUmize en yakin desen 6rneklerine baktigimizda William Kentridge ve Fernando Botero gdze ¢arpmaktadir.
Kentridge, Gliney Afrika’da uzun siire devam etmis olan Apartheid dénemini ele alarak desenlerini Gretirken
yalnizca gizim yapmamis, ayni zamanda bu geleneksel ¢izim yapma tavrini kameraya alarak baska turla bir
bellek olusturma bigimi yaratmistir. Yaptig1 her hareketin fotografini ¢ceken sanatgi, “stop motion”? teknigini
kullanarak ¢izim-animasyon biciminde bircok eser ortaya koymustur.

Fernando Botero ise 2003 yilinda Irak’ta yasanan iskence olaylarinin fotograflarini yeniden ele alarak desenler
cizmistir. Sanatgl kendi dislinme bicimi ile olaylari gbzlemlemis, fotograflardan kendi bigcemini olusturmustur.
Boylelikle fotografin duragan goriintisu, icerikle bicimin birbirine baglandigi zihinsel bir slizgecten gecerek
yeniden insa edilmistir.

Moo cln?‘hjb o ‘ :
2o > “-y }

Resim 18: Fernando Botero, Abu Gharib Resim 19: Fernando Botero, Abu Gharib

2 Cekilen tek kare resimleri ardi ardina dizip (her saniye igin 15-24 kare) oynatiimasi ile hareket elde
edilen animasyon filmi ¢ekim teknigi.
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SONUC

Desen cizmek, yalnizca goriinenin bir benzerini belirli bir ylizeye aktarmak degildir. Desen, bir diisiince
cercevesinde gordiiklerimizin, edindigimiz fikirlerin ya da duygularin bir slizgecten gegirilerek ylizeyde yeniden
insa edilmesidir. Desen egitiminde gizimin “bir diisinme bigimi” olarak 6gretilmesi kuskusuz bireyleri sanatgilik
yolunda daha dogru bir dislinme davranisina sevk edecektir.

Sonug olarak, gecmisten giliniimiize dogru bakildiginda insanoglu gelisimi siirecince iz birakma yontemine
basvurmus ve yerylziindeki iktidarini dislinme yetisiyle elde etmistir. Bilginin iktidarini kesfeden insan, onu
saklamanin da yollarini aramis, yaziyi kesfetmistir. Glinimize kadar s0z, yazi ve goérsel imajlardan olusan
insanlik birikiminin temelleri, gcizme-iz birakma eyleminden temellenmistir. Oyleyse, insanin bir nesneyi ya da
bir diisiinceyi gizerek resmetmesi de o durum veya goriintl (zerine bir disinme eylemi gergeklestirmesidir.
Boylelikle insan, deneyimlerini ve dlslincelerini goriinenin daha da derinlerinde anlamlandirmis ve sanat
olgusuyla birlikte kendi varligini sorgulamaya baslamistir.
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Ozet

Bu calismada, canlilar konusunun 6gretiminde kullanilmak (izere okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan
origami ile modeller olusturulmasi amaglanmistir. Calisma, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim gdéren toplam 30 géniillii 6gretmen adayi ile yiritilmistir. Calismaya
katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarina origami ile ¢esitli hayvan ve cicek modellerinin nasil katlanacagina dair
bilgi verilerek 6gretmen adaylarinin modeller olusturmalari istenmistir. Calisma sonuglari, 6gretmen adaylarinin
origami etkinliklerini faydah ve eglenceli, el becerisini gelistirici, ilgi ¢ekici, yaraticiigl arttiran ve 6grenmeyi
kolaylastirici etkisi olan uygulamalar oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica, Okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin pek ¢ok konunun 6gretiminde origami modellerinden faydalanilabilecegini ve egitimin her
kademesine uygun olabilecegi goriisiinde olduklari belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Model, modelleme, origami, okul 6ncesi egitimi.

THE MODELLING OF LIVING BEINGS WITH ORIGAMI BY PRESCHOOL TEACHER CANDIDATES

Abstract

The aim of this study was to assess preschool teacher candidates’ view on the forming and use living being
models through origami for teaching the subject of living beings in preschool. The study was conducted with 30
volunteering teacher candidates in the third year of their education at Faculty of Education, Department of
Preschool Teaching at Ondokuz Mayis University. The preschool teacher candidates taking part in the study
were first informed on how they could fold paper to create various animal and flower models through origami,
and then requested to form the models themselves. The study results indicated that most of the teacher
candidates considered origami activities as beneficial, entertaining, and interesting, and thought that these
activities help develop manual skills and increase creativity. They also described that origami is likely to help
facilitate teaching activities. Furthermore, many of the preschool teacher candidates described that origami
models can be used in the teaching of many other subjects, and that they constitute useful and suitable tools
for every level of education.

Keywords: Model, modelling, origami, pre-school education.
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GiRiS

Origami, Japon kiltirinde “ori” katlamak, “kami” kagit anlamina gelen iki s6zctglin birlesmesiyle olusmus bir
sozclk olup kagit katlama sanati olarak bilinmektedir (Yoshioka, 1963; Franco, 1999; Beech, 2009) . Origaminin
ilk ortaya cikis yeri hakkinda tartismalar olsa da Japon kiltiirt ile popiler olmaya baslamasi nedeniyle Japon
kagit katlama sanati olarak bilinmektedir (Engel,1989; Fuse, 1992).

GilnlUmiizde origami, Japonlarin geleneksel sanatlari olmaktan ¢ikip egitimde kullanilan 6nemli bir 6gretim araci
olmustur. Origami, 6grencide bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerin gelismesini saglar (Golan & Jackson,
2010). Egitimde origaminin kullaniimasinin, ¢ocuklarin motor, zeka ve yaraticilik becerilerinin gelismesine
onemli katkisi oldugu belirtiimektedir (Tugrul ve Kavici, 2002).

Origami, cesitli modellerin yapimi sirasinda 6grencilerin eglenerek yaraticiliklarini gelistirirken ayni zamanda
farkh bakis agilari kazanabilmelerini ve tutarlilik gosterebilmelerini (Edwards & Springate,1995; Tugrul ve Kavici
2002; Kavici, 2005), duygu ve disincelerini ifade etme sansi vererek giiven duygusunun gelismesini (Fox &
Berry, 2001; Reyner, 2001; Levenson, 2002) saglamaktadir. Ayni zamanda origami, hedeflenen noktaya
ulasabilmek icin sabri ve insanlarla iletisim kurmayi, gbzlem, isbirligi yapmayi gelistirerek yardimlasmayi o6gretir
(Tugrul & Kavici, 2002). Ayrica origami, 6grenciye bir kagidin seklini degistirmeye yonelik farkli yollarin varhigini
Ogreterek Ogrencinin problem ¢dzme becerisini gelistirir (Levenson, 2002). Origami, 6grencilerin gorsel
becerilerini gelistirir ve derslere olan tutumunu olumlu etkiler. Ayrica, ¢ocuklarin kiicik kas ve gorsel algi
becerinin gelisiminde ve temel matematiksel kavramlari 6grenmelerinde faydalidir (Kavici, 2005; Sze, 2005a,b;
Boakes, 2009). Origami etkinlikleri, 6grencilerin sozli olarak ifade edilenleri anlamak, soru sormak, cevap
vermek, duygu ve disincelerini ifade etmek, komut vermek ve siralama yapmak gibi amaclar icin dili etkili bir
bicimde kullanmalarina olanak saglamasi agisindan da 6nem arz etmektedir (Shumakov & Shumakov, 2000a,b;
Cipoletti & Wilson, 2004; Kavici, 2005).

Fene iliskin pek ¢cok kavram okul éncesi donemde olusmaya baslamaktadir (Lind, 1999; Kalley & Psillos, 2001).
Fen, cocuklarin dogal merakini gelistirir ve gelecekteki kesiflerine dncllik eder (Eliason & Jenkins 2003). Fen
egitiminde, bilimsel bilgi ile ilgili anlayislarin dogru bir sekilde yerlesmesi agisindan somut materyal kullaniminin
gerekli ve 6nemli oldugu disiniilmektedir. Modeller, nesne ve kavramlarin basit formalarini olusturmak,
olaylari gorsellestirmek ve bilimsel olgulara agiklamalar saglamak icin kullanilir (Gilbert Boulter, & Rutherford,
1998; Coll, 2006) ve fen egitimini bircok yénden desteklemesi agisindan énemlidir (Justi & Gilbert, 2002; Saari &
Viiri, 2003; Oh & Oh, 2011).

Cocuklarda, temel fen kavramlarinin okul 6ncesi donemde olusmaya baslamasi nedeniyle fen konularinin
o6gretiminde modellerin kullanilmasi etkili bir fen egitimi icin énemlidir. Bu calismada, canlilar konusunun
o6gretiminde kullanilmak Gzere okul 6ncesi 6gretmen adaylar tarafindan origami ile modeller olusturulmasi
amaclanmistir. Bu ¢alisma ile origaminin egitimde kullanilmasinin énemine vurgu yapilarak gelecek nesilleri
yetistirecek olan okul éncesi 6gretmen adaylarinin modeller ile ilgili anlayislarinin gelistirilmesine katki ve alan
yazina derinlik saglanacagi distiniilmektedir.

YONTEM

Calisma, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
timi{ ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem lzerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak
tanimlanan (Karasar, 2011) genel tarama modeliyle yiiritiilmiistiir. Calisma, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. sinifta 6grenim goren toplam 30 gonilli &gretmen adayi ile
ylratalmistir. Cahsma grubu, amacgh Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagh 6rnekleme
yonteminde, bireylerin benzer 6zelliklere sahip olmasi dikkate alinmaktadir (Cristensen, Johnson & Turner,
2015). Calismaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarina origami ile gesitli hayvan ve cicek modellerinin nasil
katlanacagina dair bilgi verilerek 6gretmen adaylarinin modeller olusturmalari istenmistir. Origami egitimi ve
6gretmen adaylarinin model uygulamalari 4 ders saatinde yaptirilmistir. Calisma kapsaminda okul 6ncesi
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o6gretmen adaylarina kelebek, képek, kus, balik, kurbaga ve ¢icegin origami ile nasil modellenecegi konusunda
bilgi verilmis, daha sonra 6gretmen adaylarinin modeller olusturmalari istenmistir. Egitim ve uygulama sonunda
o6gretmen adaylarina origami egitimi, origami uygulamalari, mesleki hayatlarinda origami uygulamalarina ve
origaminin okul 6ncesi egitiminde kullaniminin 6nemine yonelik 4 acgik uglu soru ile gorisleri alinmistir. Agik
uglu sorular ile elde edilen veriler, betimsel analiz yéntemi ile analiz edilmistir Ogretmen adaylarinin isimleri
sakl tutularak “F1, F2...Fn” seklinde kodlanip sorulara verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilara
bulgular kisminda yer verilmistir.

Kelebegin origami ile modellenmesi

Origami ile kelebek modeli olusturmak icin 6nce 6gretmen adaylarindan kare kagit olusturmalari istenir.
Olusturulan kare kagit Gzerine waterbomb base katlama yapilir. Daha sonra olusan liggenin tepe noktasi orta
noktasi ile gakistirihp her iki yandan katlanir. Model ters cgevrilip sekillendirilir. Kritik noktalar referans alinip,
katlanir. Bigim verilerek model tamamlanir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kelebegi origami ile modellemelerine 6rnekler Resim 1’de verilmistir.

Resim 1: Ogretmen Adaylarinin Kelebegi Origami ile Modellemeleri

Képegin origami ile modellenmesi

Origami ile kopek modeli olusturmak icin 6nce 6gretmen adaylarindan iki farkl kare kagit olusturmalari istenir.
ilk kare kagit kdsegen dogrusu boyunca katlanir. Ugcgenin iki kdsesi simetrik olacak sekilde ters yonde katlanip,
diger kosesi bicimlendirilir. ikinci kagrt késegen dogrusu boyunca katlanip, bir kosesi ters cevrilir. Model
birlestirilerek kopek tamamlanir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kopegi origami ile modellemelerine drnekler Resim 2’de verilmistir.
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Kanatli Kusun Origami ile Modellenmesi

Origami ile kanath kus modeli olusturmak icin 6nce 6gretmen adaylarindan kare olusturmalari istenir.
Olusturulan kare kagit Gzerine preliminary base katlama yapilir. Daha sonra “bird base” katlama yapilir. Model
sekillendirilerek kus tamamlanir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kanatli kusu origami ile modellemelerine 6rnekler Resim 3’te verilmistir.

Resim 3: Ogretmen Adaylarinin Kanath Kusu Origami ile Modellemeleri

Baligin Origami ile Modellenmesi

Origami ile balik modeli olusturmak igin 6nce 6gretmen adaylarindan kare olusturmalari istenir. Olusturulan
kare katlanarak orta noktasini bulunur. Daha sonra karenin bir késesi orta noktasi ile birlestirip kosegen
dogrusu boyunca katlanir. Karenin hareketli koseleri ters yonde katlanir. Model bigimlendirilerek Samurai
Helmet sapka katlanir. Samurai Helmet modeli kaydirilip bir kdsesi katlanir. Katlanan kdsenin alt kisimlarindan
kesilip, bir kati ters gevrilirse balik tamamlanir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin baligi origami ile modellemelerine 6rnekler Resim 4’te verilmistir.

Resim 4: Ogretmen Adaylarinin Baligi Origami ile Modellemeleri

Ziplayan Kurbaganin Origami ile Modellenmesi

Origami ile kelebek modeli olusturmak igin dnce 6gretmen adaylarindan 1:2 oraninda kagit olusturmalari
istenir. Daha sonra iki yonli waterbomb base katlama yapilip, bicimlendirilir. Model ters geuvrilip, deltoid
olugturulur. Sekil verilip ziplayan kurbaga tamamlanir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin ziplayan kurbagayi origami ile modellemelerine ornekler Resim 5’te
verilmistir.
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Resim 5: Ogretmen Adaylarinin Kurbagayi Origami ile Modellemeleri

Zambak Ciceginin Origami ile Modellenmesi

Origami ile gicek modeli olugturmak icin 6nce 6gretmen adaylarindan kare olusturmalari istenir. Olusturulan
kare kagit Gizerine preliminary base katlama yapilir. Daha sonra gati (izerine frog base katlama yapilir. Ayniislem
dort kez tekrarlanir. Her bir katlama igin ikinci asama tekrar edilip yeniden bigimlendirilir. Olusan model yeni bir
deltoide donistirilir. Model sekillendirilip, tamamlanir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin zambak giceginin origami ile modellemelerine 6rnekler Resim 6’da verilmistir.

Resim 6: Ogretmen Adaylarinin Zambak Cicegini Origami ile Modellemeleri '
BULGULAR

Okul Oncesi 6gretmen adaylarina “Yapilan origami egitimi ile ilgili goriislerinizi yaziniz.” sorusu sorulmus ve
verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Origami Etkinlikleri ile ilgili Gériisleri

Cevaplar Cevaplama Siklig (f)
Eglenceli 30
Faydali 30
El becerisini gelistirici 24
Zevkli 23
ilgi cekici 21
Yaraticihgi arttirici 20
Ogrenmeyi kolaylastirici etkisi olan 12

Tablo 1 incelendiginde, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin hepsi origami etkinliklerini faydali ve eglenceli, biiyiik
¢ogunlugunun da el becerisini gelistirici, ilgi gekici, yaraticihgl arttiran etkinlikler oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica Okul Oncesi égretmen adaylarinin bir kisminin origami etkinliklerini &grenmeyi
kolaylastirici etkisi olan uygulamalar oldugunu belirttikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin origami
etkinlikleri ile ilgili soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilar agsagida verilmistir.
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“Cok faydali ve eglenceliydi etkinlikler. Modelleri katlarken ¢ok eglendim. Cok zevkliydi. Cocuklar i¢in de ¢ok
edlenceli olacagini diisiiniiyorum.” (F7)

“Modeller, katlamalar ¢ok eglenceli, ¢ok zevkli ve ilgi gekiciydi. El becerisini gelistiren etkinlikler bunlar.
Ogrencilerin konulari 6§renmesini de kolaylastiran etkinlikler.” (F11)

“Oncelikle yaraticiligi ve el becerisini gelistirdigini diisiiniiyorum. Ben kadit katlarken ¢ok eglendim. Bence ¢ok
faydali etkinliklerdi.” (F19)

Okul Oncesi 6gretmen adaylarina “Origami modellerinin uygulanabilirligi hakkindaki gériislerinizi yaziniz.”
sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Origami Modellerin Uygulanabilirligi Hakkindaki Gérisleri

Cevaplar Cevaplama Sikligi (f)
Kolay bulunan malzemelerle yapildigindan uygulamalar kolayca yapilabilir 27
Pek cok konunun 6gretiminde kullanilabilir 6zellikte 26
Egitimin her kademesinde kullanilabilir 24
islem basamaklari fazla olan modellerin katlamalari zor olabilir 13

Tablo 2 incelendiginde, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin biyiik ¢ogunlugunun olusturulan origami
modellerinin kagit, makas gibi kolayca bulunabilen malzemelerle yapilmasinin uygulama kolayhgi sagladigini,
pek ¢cok konunun 6gretiminde origami modellerinden faydalanilabilecegini ve egitimin her kademesine uygun
olabilecegini ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bir kisminin bazi origami
modellerinin islem basamaklarinin fazla olmasi agisindan katlamalarin uygulanabilirligi acisindan daha zor
olabilecegini belirttikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin origami etkinlikleri ile ilgili soruya verdikleri
cevaplardan yapilan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Origami icin kagit ve makas yeterli. Ogretmenler ve 6§renciler icin bu avantaj.” (F2)

“Sadece okul éncesi ¢ocuklarda degil bence ilkokul, ortaokul, lise ve lniversite 6grencileri iginde ¢cok giizel,
uygun uygulamalar.” (F18)

“Origami, pek ¢ok konuyu 6gretmek icin bence uygun. Bazi modellerin islem basamaklari fazla oldugundan zor
katlanabiliyor. Ama buna ragmen ¢ok zevkli.” (F22)

Okul Oncesi 6gretmen adaylarina “Origami uygulamalarinin okul éncesi egitimindeki énemini yaziniz.”
sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Origami Uygulamalarinin Okul Oncesi Egitimindeki Onemi
Hakkindaki Gorisleri

Cevaplar Cevaplama Sikligi (f)
Cocuklarin eglenerek 6grenmesini saglar 30
Cocuklarin el becerisini gelistirir 26
Cocuklar icin fen konularinin daha ilgi ¢ekici hale gelir 24
Cocuklarin daha kolay 6grenmesini saglar 23
Cocuklarin yaraticihigini arttirir 19
Cocuklarin fene olan merakini arttirir 18
Cocuklarin fene karsi tutumlarini olumlu yonde etkiler 16

Tablo 3 incelendiginde, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin timii origami uygulamalarinin, okul &ncesi
dénemindeki cocuklarda eglenerek &grenmeleri saglayacagini ifade ettikleri belirlenmistir. Okul Oncesi
ogretmen adaylarinin blylk c¢ogunlugunun origami uygulamalarinin g¢ocuklarin el becerisini gelistirmesi,
yaraticiliklarini arttirmasi, kolay 6grenmelerini saglamasi, ¢ocuklar icin fen konularinin daha ilgi gekici hale
getirmesi, fene olan meraklarini arttirmasi ve fene karsi olumlu tutum gelistirmeleri bakimindan 6nemli
oldugunu belirttikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin origami uygulamalarinin okul éncesi egitimindeki
o6nemi ile ilgili soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilar asagida verilmistir.
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“Benim igin ¢ok eglenceli etkinliklerdi. Cocuklar icin daha da eglenceli olur. Hem &grenip hem eglenirler.
Yaraticiliklari, el becerileri artar. Konulari kolay égrenirler.” (F25)

“Bence fen konularinda kesinlikle origami kullaniimali. Cocuklar icin hem ilgi ¢ekici hem de merak uyandirici
olur. Genelde fen konularinin anlasiilmasi zor oldugundan ¢ocuklar feni pek sevmezler. Bence origami feni
sevdirir ¢ocuklara.” (F29)

Okul Oncesi 6gretmen adaylarina “Mesleki hayatinizda origami modelleri olustururken nelere dikkat
edersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin frekans dagilimlari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Mesleki Hayatlarinda Origami Modelleri Olustururken Nelere Dikkat
Edecekleri Noktalar Hakkindaki Goérisleri

Cevaplar Cevaplama Sikligi (f)
Cocuklarin katlayabilecekleri modelleri secerdim 28
Kazanimlara uygun olmasina dikkat ederim 27
Cocuklarin ilgisini cekebilecek modelleri olusturmaya dikkat ederim 22
islem basamaklarinin fazla olmamasina dikkat ederim 14
Renkli kagitlar ve slislemelerle modeller olusturmaya dikkat ederim 12

Tablo 4 incelendiginde, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun mesleki hayatlarinda origami
modelleri olustururken cocuklarin katlayabilecekleri ve ilgilerini ¢cekebilecek modelleri segmeye, modellerin
kazanimlara uygun olmasina dikkat edeceklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica, Okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin bir kisminin origami modellerindeki islem basamaklarinin fazla olup olmamasina ve renkli kagitlar ve
siislemelerle modelleri olusturmaya dikkat edeceklerini belirttikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin
origami etkinlikleri ile ilgili soruya verdikleri cevaplardan yapilan dogrudan alintilar asagida verilmistir.
“Ogretmen oldugumda kesinlikle origami yaptiracadim égrencilerime. Onlarin da katlayabilecedi modelleri
éncelikle sececegim. Tabi onlar icin ilgi ¢ekici modeller olmasi ve 6grenci kazanimlarina uygun olmasi da é6nemli.
Zor modelleri ise ben katlayarak gésterecedim onlara.” (F4)

“Bazi modellerin katlamalari uzun. Bu modelleri ¢ocuklar katlayabilir mi bilemiyorum. Onlara daha basit
modeller katlatabilirim. Renkli kagitlar katlamalarini saglarim. Pullarla modelleri siisleyerek onlar icin hem oyun
hem 6grenme araci olmasini saglayabilirim.” (F13)

SONUC

Calisma sonucunda, calisma kapsaminda verilen origami egitimi sonrasi, 6gretmen adaylarinin kelebek, ucan
kus, ziplayan kurbaga, cigek, kopek, balik modelleri olusturmalari saglanmistir. Ogretmen adaylarinin okul
oncesi seviyesindeki c¢ocuklara canlilar konusunun 6gretiminde kullanabilecekleri origami ile modeller
olusturma becerisinin kazandirildigi gorilmuastir. Origami etkinliklerinde, canlilar konusunun Ogretimine
yonelik cesitli renklerde kagitlarla olusturulan hayvan ve gicek modellerinin okul 6ncesi ¢ocuklar icin ilgi cekici
ve egitici materyaller oldugu distnilmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapilan origami etkinliklerine yonelik olumlu
goris belirttiklerini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin origami etkinliklerini faydali ve eglenceli, el
becerisini gelistirici, ilgi ¢cekici, yaraticiligi arttiran ve 6grenmeyi kolaylastirici etkisi olan uygulamalar oldugunu
ifade ettikleri belirlenmistir. Brady (2008)'nin kagit katlama etkinlikleri ile matematik 6gretiminde 6grencilerin
tepkilerini bilissel, duyussal ve davranissal olarak ele aldigi ¢alismasinda da, 6grencilerin origami etkinliklerini
cok eglenceli ve faydali olduguna dair cevaplar verdikleri gorilmektedir.

Calisma sonucunda, Okul Oncesi 6gretmen adaylari olusturulan origami modellerinin kagit, makas gibi kolayca
bulunabilen malzemelerle yapilmasinin uygulama kolayhgi sagladigini, pek cok konunun 6gretiminde origami
modellerinden faydalanilabilecegini ve egitimin her kademesine uygun olabilecegi goérisiinde olduklar
belirlenmistir. Ayrica Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bazi origami modellerinin islem basamaklarinin fazla
olmasi agisindan katlamalarin uygulanabilirligi acisindan daha zor olabilecegini belirttikleri goriilmektedir.
Ayrica, Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin, origami uygulamalarinin, okul 6ncesi dénemindeki cocuklarda
eglenerek 6grenmeleri saglayacagi, origami uygulamalarinin ¢ocuklarin el becerisini gelistirmesi, yaraticiliklarini
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arttirmasi, kolay 6grenmelerini saglamasi, cocuklar icin fen konularinin daha ilgi ¢cekici hale getirmesi, fene olan
meraklarini arttirmasi ve fene karsi olumlu tutum gelistirmeleri bakimindan 6nemli oldugunu gérisiinde
olduklari gorilmektedir. Takicak (2012)'in, 68retimde origaminin kullanilmasinin ortaokul 6grencilerinin
akademik basarilarina ve geometriye karsi tutumlarina etkisini arastirdigi, Simsek (2012)'in geometrik cisimler
konusun origami destekli aktivitelerle 6gretilmesinin ortaokul 6grencilerinin basarilarina ve geometriye yonelik
tutumlarina etkisini arastirdigi calismasi galisma sonuglarini destekler niteliktedir.

Okul Oncesi o6gretmen adaylari, mesleki hayatlarinda origami modelleri olustururken ¢ocuklarin
katlayabilecekleri ve ilgilerini ¢cekebilecek modelleri segmeye, modellerin kazanimlara uygun olmasina, origami
modellerindeki islem basamaklarinin fazla olup olmamasina ve renkli kagitlar ve slislemelerle modelleri
olusturmaya dikkat edeceklerini belirttikleri gértilmektedir.

Origaminin, ¢ocuklarin bilissel, psikomotor ve duyussal becerilerinin gelisimine etkisi ve egitimdeki 6nemi goz
online alinirsa, okul oncesi 6gretmen adaylarinin origami becerisini kazanmalarinin 6nemli oldugu
dislintilmektedir. Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin fene yonelik olumlu tutum gelistirmeleri konusunda
o6gretmenlere o6nemli sorumluluklar dismektedir (Davies & Howe, 2003). Fen egitiminde modellerin
kullanilmasinin, ¢ocuklarin ilgisinin c¢ekilmesi ve bu ilginin korunmasi, fen 6grenmekten zevk almalarinin
saglanmasi, anlamli ve kalici 6grenmelerin gerceklesmesi agisindan dnemli oldugu diisiiniimektedir. Origami ile
cocuklarin eglenerek feni 6grenmeleri, fene yonelik olumlu tutum gelistirmeleri saglanacaktir.
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