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MESLEK LiISELERINDE YONETICILER VE OGRETMENLER ARASINDAKI iLETiSiM SORUNLARI

Yrd. Dog. Dr. Senay Sezgin Nartgin
AIBU, Egitim Fakiiltesi EBB
szbn@yahoo.com

Yal¢cin Cakmak
Karacasu ilkdgretim Okulu Ogretmeni
cakmak_yalcin@hotmail.com

Abstract

The primary aim of this study is to determine/ investigate the opinions of administrators and teachers working
at vocational high schools. the study was designed as a survey study and it was a quantitave study.The
population of the study was formed by school administrators and teachers (n=348) working at vocational high
schools located in the city center of Bolu. In the fall semester of 2008-2009 academic year. Some of the findings
of the study are as follows : School administrators and teachers are respectful to each other but they are not
open to criticisms, they do not develop empathy and the administrators send the messages on time, there was
a significant meaningful difference between the opinions of administrators and teachers when the variable
years of experience is concerned.

Key Words: Communication, Teacher, Administrator, Vocatioal High Schools.
GiRIS

iletisim insanlari birbirine baglayan ve sosyal bir grup halinde yasamalarini saglayan bir bagdir. Okullarda sosyal

sistem oldugu icin iletisim, okulun amacini gerceklestirmede sahip olunan kaynaklarin etkili ve verimli

kullanmasinda gerekli gérilmektedir. Clinki egitim 6rgltlerinde yoneticiler ile 6gretmenler arasindaki iletisim

bozukluklari okulun amaclarinin gergeklestiriliememesine ve bircok sorunun dogmasina neden olmaktadir. Bu

sebeple yonetici ve 6gretmenler arasindaki iletisim sorunlarinin tespit edilmesi ve okul yoneticilerinin bu zayif

yonlerini gérebilmeleri egitim agisindan énemlidir (Basaran, 1992). Bu baglamda bu arastirmanin temel amaci,

meslek liselerinde gorev yapmakta olan yonetici ve 6gretmenlerin aralarindaki iletisim sorunlarina iliskin

gorislerini belirlemektir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Yonetici ve 6gretmenlerin iletisim sorunlarina iliskin gorusleri hangi diizeyde gergeklesmistir?

2. Okul yoneticileriyle 6gretmenler arasindaki iletisim sorunlarina iliskin olarak yoneticilerle 6gretmenlerin
gorisleri arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Okul yoneticileriyle 6gretmenler arasindaki iletisim sorunlarina iliskin olarak, yonetici ve 6gretmenlerin
gorisleri arasinda; cinsiyetlerine, branslarina ve kidemlerine gére anlamh diizeyde farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma tarama modelinde olup nicel bir arastirmadir. Meslek liselerinde yonetici ve 6gretmenler arasindaki
iletisim sireci esnasinda karsilasilabilecek durumlar anket ifadelerine dontstirilmis ve bu ifadeler yonetici ve
ogretmenlerin cevaplari dogrultusunda betimlenmistir. Anket ifadelerine verilen cevaplar dogrultusunda okul
yoneticileri ve 6gretmenler arasinda gorev, cinsiyet, brans ve kidem degiskenine gore anlamli farklar olup
olmadigi test edilmeye calisiimistir. Arastirmanin evrenini, Bolu ili Merkez ilcede bulunan meslek liselerinde
gorev yapan 348 yonetici ve 6gretmen olusturmaktadir. Bolu il merkezinde bulunan meslek liselerinde gorev
yapan okul yoneticilerinden ve 6gretmenlerinden gonilli olanlar bu arastirmaya katilmiglardir. Biitin okullara
toplam 348 anket dagitilmis ve 218 adet anket geri toplanmistir. Donen anket sayisi evreni temsil etme glicline
sahiptir. Anket 2008- 2009 6gretim yili gliz doneminde uygulanmistir. Veriler, Ersoy (2005) tarafindan
gelistirilen, gecerliligi ve glvenirligi yapilmis anket ile toplanmistir. Arastirmada kullanilan anket iki ana
bolimden olusmaktadir. Anketin birinci bolimu kisisel bilgilerden olusmus, ikinci bélimi ise iletisim kavramina
iliskin yargilari anlatan sorulardan olusturulmustur. Sorular 5’li likert 6lgege uygun olarak hicbir zaman, nadiren,
bazen, ¢cogu zaman ve her zaman seklinde derecelendirilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢dzlimlenmesi
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bilgisayarda paket program kullanilarak gergeklestirilmistir. Anketin kisisel bilgiler bélimu frekans ve yiizde
dagihmlari dikkate alinarak yorumlanmaya calisilmistir. Arastirma problemlerine ve alt problemlerine uygun

olarak aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (ss), t testi (t) ve varyans analizinden yararlanilmistir.
BULGULAR

Arastirmaya Katilanlara iliskin Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bulgular tablo 2'de
gorilebilmektedir. Arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin %44,5’i (n=97) kadin, %55,5’i (n=121) ise
erkek, % 10,1'i (n=22) yonetici, % 89,9'u (n=196) ise 6gretmendir. Arastirmaya katilanlarin % 50’si (n=109)
kiltar dersleri 6gretmenleri, %50’si(n=109) ise meslek dersleri 6gretmenleridir. Arastirmaya katilan yonetici ve
ogretmenlerin %23’ (n=52) 1-7 yil kideme, %41,7’si (n=91) 8-14 yil kideme, %20,6’sI (n=45) 15-21 yil arasi
kideme ve %13,8’i (n=30) ise 21 yil ve Uzeri kideme sahiptir.

Yonetici ve Ogretmenlerin iletisim Sorunlarina iliskin Goriisleri
Tablo 1: Yénetici ve Ogretmenlerin iletisim Sorunlarina iliskin Gorisleri

Maddeler n v ss

1. Yonetici ve 6gretmenler sorunlarini karsilikli olarak paylasirlar. 218 3.36 .8861
2. Yonetici ve 6gretmenler bagarilarini karsilikli olarak paylagirlar. 218 3.47 9315
3. Yonetici ve 6gretmenler karsilikli olarak birbirine saygi gosterirler. 218 4.01 7944
4. Yoneticiler 6gretmenlerle iligkilerine statl farkliliklarini yansitmazlar. 218 3.39 1.1522
5. Yoneticiler, 6gretmenlere emir ve gorev verirken 6gretmenlerin 6zelliklerini dikkate alirlar. 218 3.69 2.9062
6. Yonetici ve 6gretmenler karsilikli olarak birbirlerine glivenirler. 218 3.48 .9941
7. Yoneticiler, 6gretmenleri ilgilendiren konularda 6gretmenlerin gorislerini alirlar. 218 3.32 .9966
8. Yonetici ve 6gretmenler, birbirlerine karsi elestiriye agiktirlar. 218 2.98 1.0204
9. Yonetici ve 6gretmenler, iletisim sirasinda kendilerini birbirlerinin yerine koyarak, anlamaya 218 291 .9660
rlnoh.c\l(?j;;tici ve 0gretmenler aralarindaki siyasi gorus, kltir v. b. farklara karsi hosgéruluddrler. 218 3.66 .9944
11. Yonetici ve 6gretmenler, aralarinda yiz yize iletisime dnem verirler. 218 3.57 .8569
12. Yonetici ve 6gretmenler bilgilerini karsilikli olarak paylagirlar. 218 3.41 .8388
13. Yonetici ve 6gretmenler ders disi sosyal igerikli toplantilarda bir araya gelirler. 218 3.06 .9063
14. Yonetici ve 6gretmenler 6zel sorunlarini aralarindaki resmiiligskilere yansitmazlar. 218 3.46 1.0300
15. Yoneticiler, 6gretmenler arasinda ayrim yapmazlar (adil davranirlar). 218 3.29 1.1496
16. Yoneticiler, sozli ve yazili mesajlari 6gretmenlere zamaninda ulastirirlar. 218 4.03 .8085
17. Yonetici ve 6gretmenler arasinda, dedikoduya izin vermeyen, olumlu bir iletisim ortami vardir.| 218 3.34 .9533
18. Yoneticiler 6gretmenleri okulla ilgili alinacak kararlara katarlar. 218 3.31 .9753
19. Yoneticiler okulda 6gretmenler arasinda saglikl bir iletisim ortami saglarlar. 218 3.40 .9564
20. Yoneticiler 6gretmenler arasinda dayanismayi tesvik ederler. 218 3.45 .9456
21. Yénetici ve dgretmenler arasinda, formal iletisimin yaninda informal iletisim kanallari da 218 3.38 .8618
aciktir.

22. Yonetici ve 6gretmenler, aralarinda yakin iliski stirdiirme konusunda isten bir caba gosterirler. 218 3.27 .9897
23. Yonetici ve 6gretmenler, egitim ve okulun amaglarini ayni sekilde anlar ve yorumlar. 218 3.39 .9687
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24. Yonetici ve 6gretmenler birbirlerinin olumlu davraniglarini 6ne gikarmaya galigirlar. 218 3.31 .9026

25. Yonetici ve 6gretmenler aralarindaki iletisimde iyi birer dinleyicidirler. 218 3.42 9333

Tablo 1 incelendiginde yonetici ve 6gretmenler tarafindan “yonetici ve 6gretmenler karsilikh olarak birbirine
saygl gosterirler (3)” maddesi aritmetik ortalamasi 4.01 ile katiim diizeyinin en ylksek oldugu madde, aritmetik
ortalamasi 2.71 ile “yonetici ve 6gretmenler, iletisim sirasinda kendilerini birbirlerinin yerine koyarak, anlamaya
calisirlar (9)” maddesi de en dustik katihmda bulunduklari madde olarak gorilmektedir. Bu durum, yonetici ve
ogretmenlerin iletisim esnasinda birbirlerine karsi saygilin olduklarini ancak empati kurmada, birbirlerinin duygu
ve dislincelerini dogru anlamakta giigliik cektiklerinin gostergesi olarak disiinilebilir.

Gorev Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve Ogretmen
Goriigleri

Tablo 2: Gérev Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yénetici ve
Ogretmen Gorisleri Arasindaki Farklar icin t-Testi

Anket maddeleri Degiskenler Denek Aritmetik Standart SD t-degeri P
Sayisi Ortalama Sapma Degeri
N X S
X
1. Yonetici ve 6gretmenler sorunlarini | Yonetici 22 4.00 .308 216 3.66* .000**
karsilikl olarak paylagsirlar. —
Ogretmen 196 3.29 .901 216
Yonetici ve 68retmenler basarilarini | Yonetici 22 414 468 216 3.65* .000**
karsilikl olarak paylasirlar. _
Ogretmen 196 3.39 .941 216
3. Yonetici ve 6gretmenler karsilikli Yonetici 22 4.23 .685 216 1.33 .184
olarak birbirine saygi gosterirler. _
Ogretmen 196 3.99 .804 216
4. Yoneticiler 6gretmenlerle Yonetici 22 4.23 752 216 3.78* .000**
iliskilerine statu farkliliklarini Ogretmen 196 3.30 1.153 216
yansitmazlar.
5. Yoneticiler, 6gretmenlere emirve | Yonetici 22 4.14 .640 216 .76 447
gorev verirken Ggretmenlerin Ogretmen 196 3.64 3.054 216
ozelliklerini dikkate alirlar.
6. Yonetici ve 6gretmenler karsilikli Yonetici 22 4.09 .610 216 3.09* .002**
olarak birbirlerine glivenirler. _
Ogretmen 196 3.41 1.006 216
7. Yoneticiler, 6gretmenleri Yonetici 22 4.05 .899 216 3.70* .000**
ilgilendiren konularda Ogretmen 19 3.24 978 216
6gretmenlerin goruslerini alirlar.
8.Yonetici ve 6gretmenler, birbirlerine | Yonetici 22 3.73 .935 216 3.72% .000**
karsi elestiriye agiktirlar. Ogretmen 196 2.90 .997 216
9. Yonetici ve 6gretmenler, iletisim Yonetici 22 3.77 .869 216 4.58* .000**
sirasinda kendilerini birbirlerinin Ogretmen 196 582 930 216
yerine koyarak, anlamaya c¢alisirlar.
10. Yonetici ve 6gretmenler Yonetici 22 4.32 716 216 3.32% .001**
aralarindaki siyasi gorus, kultar v. b.
farklara karsi hosgoraludirler. Ogretmen 196 3.59 .996 216
11. Yonetici ve 6gretmenler, Yonetici 22 3.91 .610 216 1.95 .052
aralarinda yiiz ylize iletisime dnem | _
verirler. Oéretmen 196 3.54 .873 216
Ogretmen 196 3.37 .950 216




re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
Journal of Research in Education and Teaching

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Sayi1 1 ISSN: 2146-9199

Tablo 2 nin Devami

12. Yonetici ve 6gretmenler bilgilerini | Yonetici 22 4.00 .617 216 3.58* .000**
karsilikl olarak paylasirlar.

Ogretmen 196 3.34 .835 216
13. Yonetici ve ogretmenler ders disi - | Yonetici 22 3.59 .908 216 2.95% .004**
sosyal igerikli toplantilarda bir araya | Ogretmen 196 3.00 .889 216
gelirler.
14. Yonetici ve 6gretmenler 6zel | Yonetici 22 3.91 .526 216 2.16* .032%*
sorunlarini aralarindaki resmi _
iliskilere yansitmazlar. Ogretmen 196 3.41 1.061 216
15. Yoneticiler, 6gretmenler Yonetici 22 4.27 631 216 4.41* .000**
arasinda ayrim yapmazlar (adil
davranirlar). Ogretmen 196 3.18 1.143 216
16. Yoneticiler, sozIu ve yazili Yonetici 22 4.50 .598 216 2.94% .004**
mesajlari 6gretmenlere zamaninda
ulastirirlar. Ogretmen 196 3.97 813 216
17. Yonetici ve 6gretmenler Yonetici 22 3.77 .612 216 2.25% .026**
arasinda, dedikoduya izin
vermeyen, olumlu bir iletigim Ogretmen 196 3.30 973 216
ortami vardir.
18. Yoneticiler 6gretmenleri okulla |Yonetici 22 4.05 .653 216 3.86* .000**
ilgili alinacak kararlara katarlar.

Ogretmen 196 3.22 .972 216
19. Yoneticiler okulda 6gretmenler | Yonetici 22 4.09 .610 216 3.65* .000**
ara]smda saglikh bir iletisim ortami Baretmen 196 333 358 216
saglarlar.
20. Yoneticiler 6gretmenler Yonetici 22 4.14 .560 216 3.67* .000**
arasinda dayanismay! tegvik Ogretmen 196 3.38 .950 216
ederler.
21. Yonetici ve 6gretmenler Yonetici 22 3.95 .653 216 3.40* .001**
arasinda, formal iletisimin yaninda [ 3gretmen 196 331 859 216
informal iletisim kanallari da
aciktir.
22. Yonetici ve 6gretmenler, Yonetici 22 3.86 .640 216 3.04* .003**
aralarinda yakin iligki stirdirme
konusunda isten bir caba —
gbsterirler. Ogretmen 196 3.20 1.000 216
23. Yonetici ve 6gretmenler, Yonetici 22 3.50 .673 216 .59 .559
egitim ve okulun amaglarini ayni —
sekilde anlar ve yorumlar. Ogretmen 196 3.37 .997 216
24. Yonetici ve 6gretmenler Yonetici 22 3.82 .501 216 2.82* .005**
birbirlerinin olumlu davraniglarini Oretmen 196 3.26 921 216
one gikarmaya caligirlar.
25. Yonetici ve 6gretmenler Yonetici 22 3.82 .665 216 2.14* .033**

*0.05 d[]zeyihde anlamh (thes>tteo)
**p<0.05

Yonetici ve 6gretmenlerin iletisim sorunlarini belirlemeyi iliskin yonetici ve 6gretmenleri gérusleri arasindaki
farki bulmak amaciyla yapilan t-testi sonucuna goére (Tablo 7) yonetici ve 6gretmenlerin iletisim sorunlarina
iliskin farkli distndikleri anlasiimaktadir. Anket maddelerinin tamamina yakininda yonetici goérusleri ile
Ogretmen gorisleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli diizeyde gerceklesmistir. YOnetici ve
ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde 3., 5., 11. ve 23. ve ifadelerde istatistiksel acidan anlamli
farklilk goriilmemektedir. Diger tim ifadelere verilen cevaplar arasinda gorev degiskenine bagh olarak
istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilk gorilmektedir.




Journal of Research in Education and Teaching

re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
[ ]

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Sayi1 1 ISSN: 2146-9199

e

Cinsiyet Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve

Ogretmen Goriisleri

Tablo 3: Cinsiyet Degiskenine Gére Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yénetici ve

Ogretmen Gorisleri icin t-Testi

Anket maddeleri Degiskenler [Denek Aritmetik [Standart [SD |t-degeri|P
Sayisl Ortalama [Sapma Degeri
N Y S

1. Yonetici ve 6gretmenler Kadin 97 3.38 .859 216 |.28 777
sorunlarini karsilikli olarak
paylasirlar. Erkek 121 3,35 .910
2. Yonetici ve 6gretmenler Kadin 97 3.58 .788 216 |1.56 121
basarilarini karsilikli olarak
paylasirlar. Erkek 121 3,38 1.026
3. Yonetici ve 6gretmenler karsilikh  [Kadin 97 4.00 .804 216 |-.23 .819
olarak birbirine saygi gosterirler. Erkek 121 4.02 790
4. Yoneticiler 6gretmenlerle Kadin 97 3,35 1.100 216 |-.50 .615
iliskilerine statii farkliliklarini Erkek 121 3,43 1,196
yansitmazlar.
5. Yoneticiler, 6gretmenlere emir ve |Kadin 97 3,94 4.202 216 (1.14 .256
gdrev verirken 6gretmenlerin Erkek 121 3,49 1.026
ozelliklerini dikkate alirlar.

TSR Kadin 97 3,51 .980 216 .31 .755
6. Yonet'|C| ye o'gretrrlenlt'er karsihkh Erkek 11 3.46 1.009
olarak birbirlerine glvenirler.
7. Yoneticiler, 6gretmenleri Kadin 97 3.29 .946 216 |-.43 .668
ilgilendiren konularda 68retmenlerin [ ak 121 335 1.039
gorislerini alirlar.
8. Yonetici ve 6gretmenler, Kadin 97 2,93 .893 216 |-.70 487
birbirlerine karsi elestiriye aciktirlar. |Erkek 121 3.02 1.114
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9. Yonetici ve 6gretmenler, iletisim Kadin 97 2 2R RAA 216 |-.85 .399
sirasinda kendilerini birbirlerinin Erkek 121 2,97 1.040
yerine koyarak, anlamavya calisirlar.
10. Yonetici ve 6gretmenler Kadin 97 275 78 216 | A1 540N
aralarindaki siyasi gorus, kiltir v. b, |Erkek 121 3,63 1,081
farklara karsi hosgoriliddrler.
11. Yonetici ve 6gretmenler, Kadin 97 3,61 .815 216 |.54 592
aralarinda yilz ylze iletisime 6nem Erkek 121 3,55 894
verirler.
12. Yonetici ve 6gretmenler bilgilerini [Kadin 97 3.43 .720 216 |.39 .698
karsilikli olarak paylasirlar.

Erkek 121 3,39 .925
13. Yonetici ve 6gretmenler ders disi  [Kadin 97 3.09 .830 216 |.48 .630
sosyal icerikli toplantilarda bir araya
gelirler. Erkek 121 3.03 .966
14. Yonetici ve 6gretmenler 6zel Kadin 97 3,49 .959 216 |.40 .687
sorunlarini aralarindaki resmi iliskilere | Erkek 121 3,44 1.087
yansitmazlar.
15. Yoneticiler, 6gretmenler arasinda |Kadin 97 3.25 1.090 216 |-.48 .639
ayrim yapmazlar (adil davranirlar). Erkek 121 3.32 1.199
16. Yoneticiler, s6zll ve yazih Kadin 97 4.18 .750 216 |2.44* ].015**
mesajlari 6gretmenlere zamaninda Erkek 121 3.91 .837
ulastirirlar.
7. YOnetici ve 6gretmenler arasinda, [Kadin 97 3.34 912 216 |-.05 .958

dedikoduya izin vermeyen, olumlu bir

- Erkek 121 3.34 .989
iletisim ortami vardir.

18. Yoneticiler 6gretmenleri okulla Kadin 97 3,35 .842 216 |.58 .560
ilgili alinacak kararlara katarlar.

Erkek 121 3,27 1.072
19. Yoneticiler okulda 6gretmenler Kadin 97 3.46 .902 216 |.83 .406
arasinda saglikh bir iletisim ortami
20. Yoneticiler 6gretmenler arasinda |Kadin 97 3.45 1.000 216 |-.01 .994
dayanismayi tesvik ederler.

Erkek 121 3.45 .904
21. Yonetici ve 6gretmenler arasinda, |Kadin 97 3.36 .868 216 |-.24 .815
formal iletisimin yaninda informal Erkek 121 3.39 860

iletisim kanallari da agiktir.
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22. Yonetici ve 6gretmenler, Kadin 97 3.22 1.013 216 [-.66 .509
aralarinda yakin iliski stirdiirme

konusunda igten bir caba gosterirler. [f ek 121 331 973

23. YOnetici ve 6gretmenler, egitim  |Kadin 97 3.49 .879 216 |1.50 .135
ve okulun amaglarini ayni sekilde

anlar ve yorumlar. Erkek 121 3.30 1.030

24. Yonetici ve 6gretmenler Kadin 97 3,31 .906 216 (-.04 .969
birbirlerinin olumlu davranislarini 6ne

¢ikarmaya caligirlar. Erkek 121 3.31 904

25. Y6netici ve 6gretmenler Kadin 97 3.42 .888 216 (.07 941
aralarindaki iletisimde iyi birer Erkek 121 3.41 971

dinleyicidirler.

**p<0.05

Tablo 3'e gore; verilen cevaplar arasinda 16. ifade de cinsiyet degiskenine gbre yonetici ve 6gretmen
gorislerinde anlamli bir farkhlik goriilmekle birlikte diger ifadelerde istatistiksel agcidan anlaml diizeyde farklilik
goriilmemektedir. Yonetici ve Ogretmenlerin iletisim sorunlarina iliskin olarak anketin 16. maddesi olan

“yoneticiler, s6zli ve yazili mesajlarin 6gretmenlere zamaninda ulastirirlar” ifadesine bayanlar X =4.18,

erkekler ise X =3.91 ile "¢ogu zaman" diizeyinde katilmislardir. Aralarinda istatistiksel acidan anlaml bir fark
goriilmemekle birlikte bayanlar bu ifadeye erkeklerden daha fazla katilim gostermislerdir. ifadelerden “yénetici
ve 6gretmenler, birbirlerine karsi elestiriye agiktirlar (8)”, “yonetici ve 6gretmenler, iletisim sirasinda kendilerini
birbirlerinin yerine koyarak, anlamaya calisirlar (9)” ve “yonetici ve 6gretmenler ders disi sosyal igerikli
toplantilarda bir araya gelirler (13)” ifadelerine hem bayan hem de erkeklerin katilim diizeylerinin en diisik

seviyede oldugu gézlenmistir.

Brans Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve Ogretmen
Goriigleri

Tablo 4: Brans Degiskenine Gére Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yénetici ve
Ogretmen Gorisleri Arasindaki Farklar igin t-Testi

Anket maddeleri Degiskenler | Denek |Aritmetik | Standart | SD |t- P
Sayisi | Ortalama| Sapma degeri Degeri

1. Yonetici ve 6gretmenler Kaltir 109 (3.43 .843 216 |1.15 .252
sorunlarini karsilikli olarak
paylasirlar. Meslek 109 |3.29 .926
2.YOnetici ve 6gretmenler Kaltir 109 (3.56 .966 216 |1.46 .146
basarilarini karsilikli olarak
paylasirlar. Meslek 109 |3.38 .890
3. Yonetici ve 6gretmenler karsihikli  [KGltar 109 (4.07 .766 216 |1.11 .269
olarak birbirine saygi gosterirler.

Meslek 109 |3.95 .821
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4. Yoneticiler 6gretmenlerle Kaltir 109 (3.47 1.094 216 |.94 .348
iliskilerine stati farklihklarini
yansitmazlar. Meslek 109 |3.32 1.209
5. Yoneticiler, 6gretmenlere emir ve |Kiltur 109 |(3.52 .819 216 -.84 403
gorev verirken 6gretmenlerin
6zelliklerini dikkate alirlar. Meslek 109 |3.85 4.009
6. Yonetici ve 6gretmenler karsihikli - [KGltar 109 (3.51 .968 216 |.48 .634
olarak birbirlerine giivenirler.

Meslek 109 (3.45 1.023
7. Yoneticiler, 6gretmenleri Kaltar 109 (3.38 .970 216 |.82 416
ilgilendiren konularda 6gretmenlerin
8. Yonetici ve 6gretmenler, Kulttr 109 |2.98 1.027 216 (.00 1.000
birbirlerine karsi elestiriye aciktirlar.

Meslek 109 (2.98 1.018
9. Yonetici ve 6gretmenler, iletisim  |K{ltur 109 (2.90 .942 216 |-.28 .780
sirasinda kendilerini birbirlerinin
yerine koyarak, anlamaya calisirlar. |Meslek 109 (2.94 .993
10. Yonetici ve 6gretmenler Kaltar 109 (3.81 .907 216 |2.13* .034%**
aralarindaki siyasi goris, kaltir v. b.
farklara karsi hosgoruludurler. Meslek 109 ([3.52 1.059
11. Yonetici ve 6gretmenler, Kaltar 109 |(3.66 .784 216 |1.51 133
aralarinda yuz ylze iletisime 6nem
verirler. Meslek 109 3.49 919
12. Yonetici ve 6gretmenler Kaltar 109 |(3.45 .833 216 |.73 469
bilgilerini karsilikh olarak paylasirlar.

Meslek 109 |3.37 .846
13. Yonetici ve 6gretmenler ders digi |Kiltir 109 |3.05 .985 216 |-.22 .823
sosyal icerikli toplantilarda bir araya
gelirler. Meslek 109 |(3.07 .825
14. Yonetici ve 6gretmenler 6zel Kaltar 109 (3.60 .982 216 1.92 .056
sorunlarini aralarindaki resmi
iliskilere yansitmazlar. Meslek 109 |3.33 1.063
15. Yoneticiler, 6gretmenler Kaltar 109 |(3.35 1.166 216 77 445
arasinda ayrim yapmazlar (adil
davranirlar). Meslek 109 (3.23 1.136
16. Yoneticiler, s6zli ve yazih Kulttr 109 |4.12 .779 216 |(1.68 .094
mesajlarin 6gretmenlere zamaninda
ulastirirlar. Meslek 109 (3.94 831
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17. Yonetici ve 6gretmenler Kaltir 109 (3.36 .918 216 21 .832
arasinda, dedikoduya izin vermeyen,
olumlu bir iletisim ortami vardir. Meslek 109 |3.33 991
18. Yoneticiler 6gretmenleri okulla |Kdltir 109 (3.33 .893 216 |.35 .729
ilgili alinacak kararlara katarlar.

Meslek 109 (3.28 1.055
19. Yoneticiler okulda 6gretmenler [Kiltir 109 (3.39 .922 216 -.28 .778
arasinda saglikl bir iletisim ortami
20. Yoneticiler 6gretmenler arasinda [Kiltur 109 (3.48 .909 216 .36 721
dayanismayi tesvik ederler.

Meslek 109 |3.43 .985
21. Yonetici ve 6gretmenler Kaltir 109 (3.39 .828 216 31 .754
arasinda, formal iletisimin yaninda
informal iletisim kanallari da agiktir. |Meslek 109 |3.36 .898
22. Yonetici ve 6gretmenler, Kaltar 109 |(3.27 1.033 216 .00 1.000
aralarinda yakin iliski stirdirme Meslek 109 |3.27 949
konusunda isten bir caba gosterirler.
23. Yonetici ve 6gretmenler, egitim [Kultlr 109 (3.43 .956 216 |.70 486
velokulun amagllarlnl ayni sekilde Meslek 109 |3.3a 983
24. Yonetici ve 6gretmenler Kaltar 109 (3.27 .878 216 |-.75 454
birbirlerinin olumlu davranislarini
éne c¢ikarmaya caligirlar. Meslek 109 |3.36 928
25. Yonetici ve 6gretmenler Kaltar 109 (3.37 .969 216 |-.80 426
aralarindaki iletisimde iyi birer
dinleyicidirler. Meslek 109 (3.47 .898
**p<0.05

Tablo 4 incelendiginde verilen cevaplar arasinda 10. ifade de brans degiskenine gbre yonetici ve 6gretmen
gorislerinde anlamli bir farkhlik goriilmekle birlikte diger ifadelerde istatistiksel agcidan anlaml diizeyde farklilik
goriilmemektedir. Yonetici ve Ogretmenlerin iletisim sorunlarina iliskin olarak anketin 10. maddesi olan
“yoOnetici ve 6gretmenler aralarindaki siyasi goris, kiltlir v. b. farklara karsi hosgorilidurler” ifadesine kiltiir

dersleri yonetici ve 6gretmenleri X =3.81, meslek dersleri yonetici ve 6gretmenleri ise X =3.52 ile "gogu
zaman" dizeyinde katilmiglardir. Aralarinda istatistiksel acidan anlamh bir fark goérilmemekle birlikte kiltur
dersleri yonetici ve 6gretmenleri bu ifadeye meslek dersleri yonetici ve 6gretmenlerine gore daha fazla katilim
gostermislerdir. Buradan kdltir dersleri yonetici ve 6gretmenlerin aralarindaki siyasi goris, kultlir vb. farklara
karsi daha hos goriili oldugu sonucuna varilabilir. Brans degiskenine bagl olarak hem kdltiir dersleri yénetici ve
ogretmenleri, hem de meslek dersleri yonetici ve 6gretmenleri tarafindan 3., ve 16. ifadelere en yiiksek
katilimin oldugu goértlmektedir. Buna gore 3. soruya (yonetici ve 6gretmenler karsilikh olarak birbirine saygi

gosterirler) hem kaltur dersleri 6gretmenleri ( X =4.07); hem de meslek dersleri 6gretmenleri ( X =3.95) "¢ogu
zaman" dizeyinde katilim gostermislerdir. Yine 16. soruya da (yoneticiler, sozli ve yazili mesajlari 6gretmenlere

zamaninda ulastirirlar) kiltir dersleri 6gretmenleri ( X =4.12) meslek dersleri 6gretmenleri ( X =3.94) "¢ogu
zaman" dizeyinde yiksek katilim gostermislerdir. Buna goére hem kiltiir dersleri hem de meslek dersleri
yoOnetici ve Ogretmenlerin aralarindaki iletisimde karsilikli olarak birbirlerine saygi gosterdikleri sonucuna
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varilabilir. Ayrica hem kdltiir dersleri hem de meslek dersleri yonetici ve 6gretmenleri s6zIU ve yazili mesajlarin
kendilerine zamaninda ulastigl gérusiinde de birlesmektedirler. “Yonetici ve 6gretmenler, birbirlerine karsi
elestiriye aciktirlar”, “yonetici ve Ogretmenler, iletisim sirasinda kendilerini birbirlerinin yerine koyarak,
anlamaya calisirlar” ve “yonetici ve 6gretmenler ders disi sosyal icerikli toplantilarda bir araya gelirler” hem
kiltir hem de meslek dersleri agisindan yonetici ve 6gretmenlerinin katilim diizeylerinin en dislk seviyede
oldugu gozlenmistir. Genel olarak kiltlir dersleri ve meslek dersleri agisindan yonetici ve 6gretmenlerinin, okul
yoneticileri ile 6gretmenler arasindaki iletisim sorunlarina iliskin gorusleri arasinda 6nemli farklilik olmadigi
gorilmektedir.

Kidem Degiskenine Gére Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve Ogretmen
Goriigleri

“Yonetici ve Ogretmenler, iletisim sirasinda kendilerini birbirlerinin yerine koyarak, anlamaya calisirlar”
ifadesine iliskin p=.006 bulunmustur ki bu deger .05 dlizeyinde anlamli farklilik géstermektedir. (p<.05) Farkin
kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi ne gére 4. kidem grubu (21 ve yil Ustd) ile 2. grup (8-14 yil)
kidem gruplar arasinda farklilik gosterdigi gortlmektedir. Bu durumdan, yonetici ve 6gretmenlerin iletisim
sorunlarina iliskin “yonetici ve 6gretmenler, iletisim sirasinda kendilerini birbirlerinin yerine koyarak, anlamaya

calisirlar” ifadesine iliskin 21 yil ve Gistii kideme sahip olan yénetici ve gretmenlerin gériislerinin ( X =3.4000),

8-14 yillik kideme sahip ydnetici ve 6gretmenler ( X =2.7141) gériislerine daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir.
21 yil ve st kideme sahip yonetici ve 6gretmenler birbirleri ile iletisimleri sirasinda kendilerini birbirlerini
yerine ¢ogu zaman koyarak anlamaya calistiklarini ifade ederken, 8-14 yilik kideme sahip yonetici ve
ogretmenler birbirleri ile iletisimleri sirasinda kendilerini birbirlerini yerine bazen koyarak anlamaya c¢alistiklarini
ifade etmislerdir. Bu baglamda yonetici ve 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin artmasi bununla beraber
yasanilan deneyimlerin ¢ogalmasinin birbirleri ile iletisimleri sirasinda olaylara karsi empatik bir bakis agcisi ile
olumlu yaklagsmalarina neden oldugu dustntlebilir. Diger ifadelerde istatistiksel agidan anlamh farklilhga
rastlanmamistir.

Tablo 5: Kidem Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve
Ogretmen Gorisleri Arasindaki Farklar icin Tek Yonlii Varyans Analizi

Anket Maddeleri Varyansin Sd Kareler Kareler F P Farkin
kaynagi Toplami | Ortalamasi Kaynagi

1. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 3.314 1.105
sorunlarini karsilikli olarak Gruplar i 214 | 167.057 781 1.415 239
navlacirlar Toplam 217 170.372

Gruplar Arasi 3 3.846 1.282
2. Yénetici ve dgretmenler Gruplar ici 214 | 184.429 .862 1.488 219
hacariaring bareilibl alaral Toplam 217 188.275
3. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 .899 .300
karsilikl olarak birbirine saygi Gruplar |§| 214 136.059 .636 471 .702
oAcsterirler Toplam 217 136.959
4. Yoneticiler 6gretmenlerle Gruplar Arasi 3 2.620 .873
iliskilerine statii farkhiliklarini  |Gruplar ici 214 | 285.453 1.334 .655 .581
vancitmazlar Toplam 217 | 288.073
5. Yoneticiler, 6gretmenlere Gruplar Arasi 3 4.475 1.492
emir ve gorev verirken Gruplar ici 214 | 1828.31 8.544
o6gretmenlerin 6zelliklerini 4 175 914
dikkate alirlar. Toplam 217 1832.78

9

6. YOnetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 2.430 .810
karsilikli olarak birbirlerine Gruplar igi 214 | 211.997 .991 818 485
glivenirler. Toplam 217 | 214.427 ' '
7. Yoneticiler, 6gretmenleri Gruplar Arasi 3 .346 115 115 951

10
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ilgilendiren konularda Gruplar ici 214 | 215.177 1.006
ogretmenlerin gorislerini Toplam 217 | 215.523
alirlar.
8. Yonetici ve 6gretmenler, Gruplar Arasi 3 3.483 1.161
birbirlerine karsi elestiriye Gruplar ici 214 222 444 1.039 1.117 .343
agiktirlar. Toplam 217 | 225.927
9. Yonetici ve 6gretmenler, Gruplar Arasi 3 11.524 3.841
iletisim sirasinda kendilerini Gruplar igi 214 | 190.990 .892 4.304 006*
birbirlerinin yerine koyarak, Toplam 217 | 202.514 4-2
Anlamavin ralicivlar
10. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 361 120
aralarindaki s|yas| goru§, kaltur Gruplar Ici 214 214.194 1.001 .120 .948
v_b_farklara karsi Toplam 217 214.555
11. Yonetici ve 6gretmenler, Gruplar Arasi 3 3.802E- | 1.267E-02
aralarinda yiiz yiize iletisime Gruplar ici 214 159.288 744 017 997
Anom varirlar TOD|am 217 159.326
12. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 2.184 .728
bilgilerini karsilikli olarak Gruplar ici 214 | 150.481 703 1.035 378
O R Toplam 217 152.665
13. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 1.811 .604
ders disi sosyal icerikli Gruplar ici 214 17.414 .824 732 .534
tonlantilarda hir arava selirler |Toplam 217 178.225
14. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 1.306 .435
dzel sorunlarini aralarindaki Gruplar ici 214 | 228.900 1.070 407 748
recmi ilickilere vansitmazlar Toplam 217 230.206
15. Yoneticiler, 6gretmenler Gruplar Arasi 3 3.068 1.023
arasinda ayrim yapmazlar (adil Gruplar ici 214 283.726 1.326 771 511
dovieanielar) Toplam 217 286.794
16. Yoneticiler, s6zIU ve yazill  |Grublar Arasi 3 1.199 400
mesajlari 6gretmenlere Gruplar Ici 214 140.630 .657 .608 .610
zamaninda nilactirirlar TOplam 217 141.835
17. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 2.615 .872
arasinda, dedikoduya izin Gruplar ici 214 194.583 .909 .958 413
varmavian _alieli hiv ilaticies | TODlAM 217 197.197
18. Yoneticiler 6gretmenleri Gruplar Arasi 3 3.040 1.013
okulla ilgili alinacak kararlara  [Gruplar ici 214 | 203.368 .950 1.066 364
katarlar Toplam 217 206.408
19. Yoneticiler okulda Gruplar Arasi 3 2.495 .832
ogretmenler arasinda saghkl  |Gruplar ici 214 | 195.982 916 .908 438
bir iletisim ortam saglarlar. Toplam 217 | 198.477
20. Yoneticiler 6gretmenler Gruplar Arasi 3 242 8.063E-02
arasinda _ Gruplar ici 214 | 193799 | 906 089 | .966
dayanismayi tesvik ederler. Toplam 217 194.041
21. YOnetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 726 .242
arasinda, formal iletisimin Gruplar ici 214 160.430 .750 .323 .809
vaninda infarmal ilaticim TOD|am 217 161.156
22. Yonetici ve 6gretmenler, Gruplar Arasi 3 1.199 .400
aralarinda yakin iliski Gruplar ici 214 | 211.369 .988

L . . 405 .750
stirdirme konusunda isten bir | Toplam 217 | 212.569
caba gosterirler.
23. Yonetici ve 6gretmenler, Gruplar Arasi 3 .265 8.832E-02
egitim ve okulun amaglarini Gruplar igi 214 | 203.368 .950 093 964
ayni sekilde anlar ve yorumlar.

Toplam 217 203.633

24. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 476 .159 .192 .901
birbirlerinin olumlu Gruplar ici 214 | 176.313 .824
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davranislarini 6ne ¢gikarmaya | Toplam 217 176.789

cahsirlar.

25. Yonetici ve 6gretmenler Gruplar Arasi 3 1.608 .536

aralarindaki iletisimde iyi birer | Gruplar igi 214 | 187.406 .876 612 .608
dinleyicidirler. Toplam 217 | 189.014

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma Bolu ili Merkez ilgcede gorev yapan yonetici ve 6gretmenlerin iletisim sorunlarina iliskin goérislerini
ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda yonetici ve 6gretmenler arasindaki iletisim
sorunlarina iliskin olarak yonetici ve 6gretmen goruslerinin “cogu zaman” seceneginde toplanmis oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle, okullarda yonetici ve 6gretmenler arasinda yeterince etkili ve saglkli bir iletisimin
varligindan soz edilebilir. Yonetici ve 6gretmenler gorislerine gore, yonetici ve 6gretmenler arasinda ozellikle
informal iletisim aginin gliclendirilmesi, buna bagh olarak karsilikli sorunlarin paylasilmasi, iletisim sireci
icerisinde statd farkhliklarinin yansitilmamasi, 6gretmenlerin yonetim sirecine katilimlarinin saglanmasi,
ozellikle yonetici ve 6gretmenler empati kurarak, birbirlerini anlamaya c¢alismasi, kendi iclerinde etkili bir
iletisim sistemi kurmasi okullarin egitim hedeflerine ulasabilmesi ve etkili ve basarili olabilmeleri igin
gerekmektedir.

Gorev Degiskenine Gore Yonetici ve Ogretmenler Arasindaki iletisim Sorunlarina iliskin Yonetici ve Ogretmen
Gorusleri incelendiginde meslek liselerindeki yoneticilerin kendilerini 6gretmenler ile iletisim slrecinde "¢ogu
zaman" yeterli gordiikleri, 6gretmenlerin ise yoneticileri, 6gretmenlerle iletisimleri slrecindeki yeterliliklerini
"bazen" dizeyinde degerlendirdikleri anlagiimaktadir. Bu duruma goére, orta 6gretim yoneticilerinin kendilerini
ogretmenlerle olan iletisimlerinde yeterli bulduklari, 6gretmenlerin yoneticilerin iletisim yeterliliklerini orta
diizeyde bulduklari anlasiimaktadir. Aslan, Ozer ve Bakir'in (2009) arastirmasinda Yéneticilerle 6gretmenler
arasinda iyi bir iletisim oldugu, aralarinda sorun olmadigi bulgusuna ulasiimistir. Can (2001), Arastirma
sonuglarina gére 6gretmenlerin énemli bir kismi, yoneticileriyle aralarindaki iletisim siireglerini, anlayisli ve
dostca gerceklesmektedir. Ogretmenler kendilerine ait farkli gériis ve kanaatlerini rahatlikla dile getirebildigini
belirtmektedir. Nitekim Sargut (2001) dusik gilic mesafesine sahip kurumlarda yoneticilerle 6gretmenlerin
karsilikh iletisim, etkilesim ve diyalog icerisinde olduklarinin bir gostergesi olabilecegini belirtmektedir. Celep
(2000) sonucunda; zaman zaman okul muddrlerinin 6gretmenlere yaptiklari herhangi bir is hakkinda yeterli bilgi
vermedikleri, basarili bulmadiklari 6gretmenlere yeterli donit vermedikleri bulgulari da arastirma bulgulari ile
ortiismektedir. Arslantas’in (2002), Celep (1992), Dagl’nin (2000), Demircan’in (2001) ve Ozer’in (2002)
arastirmalarinda 6gretmenler okul maddrlerinin iletisim becerilerini “yeterli bulmadiklar” bulgusuna ulasmistir.
Ancak Ates (2005) arastirma sonucuna gore yonetici ve 6gretmenlerin gorusleri arasinda fark bulunmamistir.

Cinsiyet degiskenine gore yonetici ve 6gretmen gorisleri arasinda genel olarak fark goriilmezken “Yoneticiler
sozlli ve yazili mesajlari 6gretmenlere zamaninda ulastirirlar” maddede fark bulunmustur. Bayan 6gretmenler
“cogu zaman” seceneginde yogunlasirken, baylar ise “bazen” seceneginde yogunlasmislardir. Ayrica
yoneticilerin 6gretmenlerle iletisimleri sirasinda statiilerini yansittiklarinin bayanlar tarafindan daha c¢ok
hissedildigi sonucuna ulasilmistir. Ersoy (2005) ve Karli (2007) yapmis olduklari calismalarda cinsiyet
degiskenine gore yonetici ve 6gretmenler arasinda herhangi bir fark bulunmamaistir.

Kiltir dersleri ve meslek dersleri yonetici ve 6gretmenlerinin, okul yoneticileri ile 6gretmenler arasindaki
iletisim sorunlarina iliskin gorisleri arasinda énemli farklilik olmadigi gortlmektedir. Kiltiir dersleri yonetici ve
o6gretmenleri, meslek dersleri yonetici ve 6gretmenlerine oranla daha fazla katihm géstermislerdir. Okay (2008)
brans farklihginin iletisim boyutunu degerlendirmede farkhlik olusturacak bir degisken olmadigi ifade edilebilir.

Kidem degiskenine gore yonetici ve 6gretmenlerin kidem degiskenine bagh olarak anlaml bir farklihk gosterdigi
gorilmektedir. 21 yil ve Ustl kideme sahip yonetici ve 6gretmenler birbirleri ile iletisimleri sirasinda kendilerini
birbirlerini yerine ¢ogu zaman koyarak anlamaya calistiklarini ifade ederken, 8-14 yillik kideme sahip yonetici ve
ogretmenler birbirleri ile iletisimleri sirasinda kendilerini birbirlerini yerine bazen koyarak anlamaya galistiklarini
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ifade etmislerdir. Karakas(1999) ve Karh (2007) ise kidem degiskenleri bakimindan deneklerin gérislerinde
onemli farkhliklar oldugu bulunmustur.

Okullar egitimin en yogun olarak verildigi kurumlar olarak distndlirse, yonetici ve 6gretmenlerin iletisimlerinin
ivi olmasi, hem egitimin hem de okullardaki isleyisin daha iyi yerlere gelmesini saglayacaktir. insan iliskilerinin
oldukca onemli oldugu egitim o6rgiitlerinde, yonetici davranislarinin cok dnemli oldugu, bu davranislarin etkili
davranislar olmasinin 6rgiit ve birey basarisini etkiledigi belirtilebilir. Okul yoneticileri kurumlarindaki basarinin
artmasi icin oncelikli olarak etkili bir iletisim ag1 saglamalidir. Meslek liseleri yoneticileri okullarindaki bireyler ve
gruplar arasindaki iletisimi dikkatle izlemeli, dogal iletisim kaynaklarini bulmali, gelisen teknolojik faaliyetlerini
takip etmeli, herkesin paylasabilecegi bir vizyonu olusturabilmeli ve bunlari okulun amaglarina
yoneltebilmelidir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Okul yoneticilerinin ve o6gretmenlerin karsilikli olarak elestirilere acik olmalari dogabilecek iletisim
sorunlarini azaltabilir.

2. Ogretmen yetistiren kurumlarda formasyon kapsaminda iletisim yeterligine
yonelik dersler olmalidir.

3. Yonetici ve ogretmenlere iletisim ile ilgili hizmet ici egitim verilmesi, iletisimi engelleyen etkenleri
tanimalarinda ve etkili iletisim kurmalarinda fayda saglayacaktir.
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Abstract

In this study The Science and Technology Programme 2004 in Primary Education was evaluated in accordance
with the views of science teachers in terms of its contents and implementation. Within this context, 45 science
teachers working in primary schools in the centre of Samsun were subjected to a survey composed of 14
multiple choice questions and 3 open ended questions on the content, implementation and laboratory
practices of the lesson. While the data obtained from the multiple choice questions were analysed by means of
SPSS 18, the open ended questions were evaluated in quality. It was determined at the end of the study that
the majority of the teachers rarely use laboratory although they stated that they would like to carry out their
lessons through experiments, which is preferred by the students. Also, the teachers stated that they most
exploit the narrative and question-answer methods in their lessons, they teach the topics superficially, for the
time allocated for the lesson is limited and therefore they can’t teach all the subjects in the programme. It was
concluded at the end of the study that the content of the programme is too much and the teachers insist on
exploiting conventional methods.

Key words: Science and Technology Programme, programme evaluation, views of the teachers.

GiRiS

Bilgi kullanmanin bilim ve teknoloji Gretimi igin énemli olmasi ve bunun yasamimizi olaganisti etkileyecek
duruma gelmesi nitelikli bir fen egitimini zorunlu kilmaktadir. Hedef olarak kabul ettigimiz bu fen egitiminin
gerceklesmesi ve giinimiz bilgi ve teknoloji caginda bilginin ve onun uygulamalarinin siirekli degisip gelismesi,
Ulkelerin bu degisime ayak uydurmalari geregini, dolayisiyla egitim programlarinin da gelismesi ve degismesi
geregini ortaya koymustur. Boylesi bir rekabet ortaminda basarili olabilmek i¢in bircok ke, bireylerini daha iyi
egitme yolunda birbirleriyle yarismaktadirlar. Cinki nitelikli insanlara olan ihtiya¢ giderek artmakta ve
toplumlarin ihtiya¢ duydugu bu nitelikli insan glici de ancak nitelikli bir egitimle saglanabilmektedir
(Kticikahmet, 1995).
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Ulkemizde ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiiketim anlayisinda, insan haklarinda, siyasi alanda, bilim ve
teknolojide dnemli gelismeler gozlenmektedir. Dogal olarak, bu hareketliliklerin egitim sistemine yansitiimasi
gerekmektedir (Selguk, 2004).

Demokratiklesmeyle ilgili 6zellikle son 20 yilda bir takim ¢abalar ortaya konuldugunu ve Avrupa Birligi sirecinin
gerektirdigi bazi adimlar atildigini biliyoruz. Bunun disinda, toplumun kendi iginden kaynaklanan bazi faktorlere
dayall olarak demokratiklesme cabalarinin siiregelmesi bize diinyanin, sanayi toplumundan bilgi toplumuna
gecis icin bir egitim reformu pesinde oldugunu gostermektedir. Tirkiye i¢in ise fonksiyonel bir egitim modeli
gerceklesmis degildir. Bu vylzden diger ulke egitimleri incelenmis ve bu incelemeden olusturmaci
(constructivism) bir teoriye gidilmesi geregi goriilmustir (Kartallioglu, 2005).

Yeni Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin (FTDOP) dayandig ilkeler; yapilandirmacilik, tematiklik, aktiflik
ve 6grenci merkezliliktir. Programda esas alinan yapilandirmaci yaklasim, bilginin dogasina iliskin felsefi bir bilgi
teorisi (Airasian & Walsh, 1997) olup dinyadaki bircok egitim programlarini etkilemistir (Matthews, 2000).
Ozellikle, Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya, Finlandiya ve Yeni Zelanda gibi iilkelerde yapilandirmaci
yaklasim isiginda programlar hazirlanarak uygulamaya konulmustur (Yasar, 2005).

Egitimdeki temel amag¢ mevcut bilginin dogrudan aktarilmasindan ziyade bu bilgilere ulasma yollarini bireylere
o0gretmek, onlara rehber olarak karsilastiklari yeni durumlara karsi bilimsel stire¢ becerilerini kullanarak ¢6zim
Uretme yollarini benimsetmek oldugundan beri bu 6zelliklerin kazandirilabilecegi derslerin basinda fen bilimleri
gelmektedir. Bilgi caginin getirdigi, tiim toplumlari etkisinde birakan bilimsel ve teknolojik gelismeler donaniml
bireyleri yetistirmede yeni yaklasim, yéntem ve teknikleri gerektirmis dolayisiyla Fen Bilgisi programinda da
yenilenme ihtiyacini ortaya koymustur.

Yeni ilkogretim programinin, 2004-2005 egitim ve 6gretim yilinda Turkiye’de, pilot bolge olarak belirlenen 9 ilde
ve 120 okulda uygulanmaya baslanmasiyla birlikte programin sahip oldugu olumlu ve olumsuz yonlerde ortaya
¢lkmaya baslamistir. Konu ile ilgili olarak Aydede, Caglayan, Matyar ve Giilnaz (2006) yaptiklari ¢alismada
o0gretmenlerin daha ¢ok diiz anlatim yontemini kullandiklarini, soru-cevap, beyin firtinasi, kavram haritasi gibi
tekniklerle G6gretimi desteklediklerini tespit ederlerken, Tekbiyik ve Akdeniz (2008) calismalarinda
ogretmenlerin programi uygulamada gayret gosterdiklerini ancak programi yeterince tanimamalari sebebiyle
uygulamada bazi problemlerle karsilastiklarini belirtmislerdir. Tilysiz ve Aydin (2009) ise Ogretmenlerin
programi kalabalik siniflarda uygun yontem ve teknikleri kullanarak, islemekte ve yetistirmekte zorlandiklarini
ifade etmislerdir. ince (2005) ve Cinar (2006) yeni ilkdgretim (1-5. sinif) programinin yeterince tanitilmadan
uygulamaya kondugunu ve vyapilandirmacihigin ne oldugunu bilmeyen 06gretmenlere uygulattirildigini
vurgulamaktadirlar.

Ulkemizde program gelistirme calismalarinin yetersiz kalmasindaki asil sikinti programin uygulayicilari olan
ogretmenlerden bu siirecte donitler almada yeterince yararlanilamamasi ve uygulamalarla ilgili az bir bilgiye
sahip olunmasi gibi sebepler siralanabilir. Bu noktalardan hareketle 2004-2005 Fen ve Teknoloji Programinin
bizzat uygulayicilari olan 6gretmenlerin programin igcerik ve uygulama durumlarina yonelik gorisleri alinarak,
yapilacak olan program gelistirme galismalarina katki saglanmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu calisma Samsun merkez ilkogretim okullarinda goérev yapan 45 fen bilgisi 6gretmeni ile yapilmistir.
Ogretmenlere fen ve teknoloji dersinin icerigi, islenisi ve laboratuar uygulamalariyla ilgili olmak tizere, 14 adet
coktan se¢meli ve 3 adet acgik uglu sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Coktan se¢cmeli sorulardan elde
edilen veriler SPSS 18.00 paket programinda analiz edilirken, agik uglu sorular nitel analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular asagida tablolar halinde frekans ve ylizde olarak sunulmustur.

BULGULAR

Arastirma sonuglarina baktigimizda, fen bilgisi 6gretmenlerinin %31.1'i 25 yil ve {izeri, %35.6’s1 10 yil ve Uzeri,
%33.3’ ise 3 yil ve izeri mesleki deneyime sahibi olduklari saptanmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve
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meslege karsi tutumlari arasindaki iliskiye baktigimizda mesleki deneyimleri ne olursa olsun genellikle
mesleklerini sevdikleri gorilmektedir. 3 yil ve lizeri deneyime sahip 6gretmenlerin %80’ini, 10 yil ve Uzeri
deneyime sahip 6gretmenlerin %57’si ve 25 yil ve Uzeri deneyime sahip 6gretmenlerin %71’i fen bilgisi
o6gretmeni olmaktan memnun olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Deneyimleri ve Programdan Memnuniyet Durumlari

Deneyim Programdan Programdan
(Yal) Memnunum Memnun Degilim
Frekans Yuzde (%) Frekans Yuzde (%)

25 yil ve 4 28.6 10 71.4

tzeri

10 yil ve 4 25.0 12 75.0

Uzeri

3 yil ve Gzeri 9 60.0 6 40.0

Fen bilgisi 6gretmenlerinin biylk bir ¢ogunlugunun uygulanan Fen ve Teknoloji Programindan memnun
olmadiklari ve 0&gretmenlerin mesleki deneyimleri arttikca programdan memnuniyetlerinin azaldig
gorulmektedir (Tablo 1). Bu konuyla ilgili olarak bir fen bilgisi 6gretmeni “sinif diizeylerine gére konu dagiliminin
dengesiz” oldugunu, diger bir fen bilgisi 6gretmeni ise “konularin kapsamli ve miifredatin esnek olmadiginr”
belirtmistir. Ayrica bir 6gretmen programin “giincellikten yoksun” oldugunu belirtirken, baska bir 6gretmende
“konularin birbirini takip etmedigini ve én kosul édrenmelere uygun olmadigi igin édrenciler tarafindan
anlasiimasinin zor oldugunu” ifade etmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ders Kitabindan Memnuniyet Durumlari

Frekans Yizde (%)
Memnunum 14 31.1
Memnun Degilim 31 68.9
Toplam 45 100

Programin uygulanmasi sirasinda ogretmenlerin kullandiklari ders kitabi ile ilgili gorislerine bakildiginda,
ogretmenlerin %68.9’'unun kullanilan ders kitabindan memnun olmadigi gorilmektedir (Tablo 2). Fen ve
Teknoloji ders kitabinin giincel bilgiler agisindan yetersiz, yasama donik orneklerin az, konu anlatiminin
yuzeysel oldugunu ve bundan dolayi 6grencilerin konulari anlamakta gligliik ¢ektiklerini belirtmislerdir. Ayrica
konulari desteklemek amaciyla verilmis olan deneyleri konu ile iliskilendirmenin zor oldugunu belirten
ogretmenler konu anlatimina ve 6rnek problem ¢6ziimiine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Okullarin Deney Yapma Konusundaki Elverisliligi

Frekans Ylzde (%)
Yeterli 23 51.1
Yetersiz 6 133
Kismen Yeterli 16 35.6
Toplam 45 100

Okulda deney yapma imkanlarinin elverisliligi ile ilgili olarak 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisi (%51.1) deney
yapabilecek elverisli ortama sahip olduklarini belirtmislerdir. Fakat 6gretmenlerin %35.6'lik bir kismi deneylerin,
arac ve gereclerin sinifa getirilerek yapildigini belirterek ortam ve materyal agisindan sorun yasadiklarini ifade
etmislerdir (Tablo 3).
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Tablo 4. Ogretmenlere Gére Ogrencilerin Laboratuar Konusundaki Tutumlari

Frekans Ylzde (%)
Seviyorlar 31 68.9
Kismen seviyorlar 14 31.1
Sevmiyorlar 0 0
Toplam 45 100

Ogretmenlere gore dgrencilerin laboratuar dersini sevip sevmedikleri incelendiginde &grencilerin neredeyse
tamaminin deney ve laboratuara ait aktiviteleri sevdikleri gérilmektedir (Tablo 4). Laboratuara karsl olumsuz
tutum olmamasi ise laboratuar derslerinin dnemi konusunda dikkate alinmasi gereken bir husustur.

Tablo 5. Laboratuarda Deneyler Kimler Tarafindan Yapiliyor

Deneyleri Kim Yapiyor? Frekans Yizde (%)
Ogrencilerin kendileri yapiyor 1 2.2
Ogretmen-Ogrenci birlikte yapiyor 33 73.3
Sadece Ogretmenler yapiyor 11 24.4
Toplam 45 100

Laboratuar uygulamalarinda deneyleri kimlerin yaptigi konusunda 6gretmenlerin gorislerine bakildiginda
%73.3’lik bir kismi deneyleri 6grencilerle birlikte yaptiklarini, %24.4’G ise deneyleri kendilerinin yaptiklarini
belirtmislerdir (Tablo 5).

Tablo 6. Fen ve Teknoloji Dersinin Nasil islenmesi Gerektigi Konusunda Ogretmen Gériisleri

Frekans Ylzde (%)
Deney Yaparak 24 53.3
Yaparak Yasayarak 15 33.3
Soru-cevap 7 15.5
Bos 6 133

Ogretmenlerin fen ve teknoloji derslerinin nasil islenmesi gerektigi ile ilgili gorisleri incelendiginde yaklasik
olarak yarisi (%53.3) derslerin deney yapilarak islenmesi gerektigini vurgularken, yine %33.3’lik bir kismi
O0grencinin aktif olmasini ve 06grendigi bilgileri icsellestirmesini saglayacak, gilincel olaylarla desteklenen,
yaparak yasayarak 6grenme aktivitelerinin yer almasi gerektigini belirtmektedirler (Tablo 6).

Tablo 7. Ders Saatinin Yeterliligi Konusundaki Ogretmen Goriisleri

Frekans Yizde (%)
Yeterli 6 13.3
Yetersiz 39 86.7
Toplam 45 100

Calismaya katilan 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersine ayrilan haftalik ders saatinin yeterli olup olmamasi ile
ilgili gorisleri incelendiginde 6gretmenlerin biyik bir ¢ogunlugu (%86.7) haftalik olarak ayrilan ders saatini
yetersiz bulmaktadirlar (Tablo 7).
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Tablo 8. Haftalik Ders Saatinin Siiresi Konusundaki Ogretmen Gérisleri

Haftalik Ders Saati Frekans Ylzde (%)
4 saat 16 35.6
5 saat 24 53.3
6 saat 5 111
Toplam 45 100

Ogretmenlerin haftalik ders saatinin kag saat olmasi gerektigi ile ilgili gériislerini inceledigimizde égretmenlerin
yaklasik olarak yarisi (%53.3) haftalik ders saatinin 5 saate gikarilmasi yoniinde gorus bildirmislerdir (Tablo 8).

Tablo 9. Ogrenciler icin Diizenlenen Gezi-Gdzlem Etkinlikleri

Frekans Ylzde (%)
Yilda 1 defa 15 33.3
Yilda 2-5 defa 29 64.4
Yilda 5’den gok 1 2.2
Toplam 45 100

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%64.4) dgrencilerini yilda 2-5 defa ve %33.3’liik bir kismi ise yilda sadece 1
defa 6grencilerine gezi-g6zlem etkinlikleri yaptirdiklarini belirtmislerdir (Tablo 9).

Tablo 10. Ogretmenlerin Fen ve Doga Konusundaki Eksikliklerin Nasil Giderilecegi ile ilgili Dusiinceleri

Ogretim Yontemi Frekans Yiizde (%)
Gezi-gozlem 14 31.1
Arastirma 8 17.8
Laboratuar Deneyleri 8 17.8
Bos 8 17.8

Ogretmenlerin fen ve doga konusundaki eksikliklerin nasil giderilecegi konusundaki gérisleri incelendiginde
%31.1'lik bir kisim bu eksikliklerin giderilmesinde gergek hayatta incelemeye ve gozlem yaparak arastirmaya
olanak saglayan gezi-gozlem aktivitelerinin etkili olacagini diistinmektedir (Tablo 10). Bir 6nceki tabloda ise
O0gretmenler yeterince gezi-gozlem aktivitelerinden yararlanamadiklarini belirtmislerdir (Tablo 9).

Tablo 11. Ogretmenlerin Programin Yogunlugu ile ilgili Diisiinceleri

Frekans Ylzde (%)
Evet 27 60
Hayir 18 40
Toplam 45 100

Ogretmenlerin %60'1 Fen ve Teknoloji Programini icerik agisindan yogun bulduklarini ifade etmislerdir (Tablo
11).

Tablo 12. Ogretmenlerin Programi Yetistirme Durumlari

Frekans Ylzde (%)
Evet yetistirebiliyorum 22 48.9
Hayir yetistiremiyorum 23 51.1
Toplam 45 100
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Ogretmenlerin %48.9'u programi yetistirebildiklerini belirtirken yaklasik olarak yarisi (%51.1) programi
yetistiremediklerini ifade etmislerdir (Tablo 12).

Tablo 13. Programin Yetismesi icin Yiizeysel Olarak islenen Ders Durumu

Frekans Yiizde (%)
Evet 17 37.8
Bazen 17 37.8
Hayir 11 24.4
Toplam 45 100

Programin yetismesi icin ylizeysel olarak islenen ders durumuna bakildiginda, 6gretmenlerin nemli bir kismi
(%37.8) programi yetistirebilmek icin konulari yiizeysel olarak gectiklerini ve %37.8'i de bazen konulari ylzeysel
olarak islediklerini ifade etmislerdir (Tablo 13).

Tablo 14. Ogretmenlerin Programi Yetistirememe Nedenleri

Programi yetistiremiyorum c¢linki; Frekans Yizde (%)
Ders saatinin yetersiz 14 31.1
Tatillerin sayisinin fazla 5 11.1
Ders kitabinin yetersiz 3 6.6
Mifredatin yogun 2 4.4
Bos 21 46.7

Ogretmenlerin programi yetistirememe nedenlerine baktigimizda %31.1’i ders saatinin yetersiz oldugunu
belirtirken diger bir kismi da programin yogun olmasi, yapilan tatillerin fazla sayida olmasi ve ders kitabinin
yetersiz olmasi gibi sebepler siralamiglardir (Tablo 14).

Tablo 15. Ogretmenlerin Ogrencilerin Aktif Oldugu Ogrenci Merkezli Uygulama Yapabilme Durumlari

Frekans Yiizde (%)
Evet 5 111
Hayir 8 17.8
Kismen 32 71.1
Toplam 45 100

Ogretmenlerin 6grenci merkezli uygulamalari gerceklestirebilme durumlarina baktigimizda &gretmenlerin
%71.1'i 6grenci merkezli uygulamalari kismen gergeklestirebildiklerini ifade etmislerdir (Tablo 15).

Tablo 16. Ogretmenlerin Ogrencileri ile Bireysel iletisim Kurma Durumlari

Frekans Yiizde (%)
Evet 12 26.7
Hayir 33 73.3
Toplam 45 100

Ogretmenlerin %73.3'Ui dgrencileri ile birebir iletisim kurmakta ve ilgilenmekte zorluk cektiklerini ifade
etmislerdir (Tablo 16).
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Tablo 17. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Dershaneye Gitmeden Basarili Olup Olamayacag! ile ilgili Gorusleri

Frekans Ylzde (%)
Evet 13 28.9
Hayir 32 71.1
Toplam 45 100

Ogretmenlerin dershaneye gitmeden SBS sinavinda basarili olup olmayacaklari ile ilgili gériislerine baktigimizda,
%71.1'i 6grencilerin dershane destegi olmadan basarili olamayacaklarini belirtmislerdir (Tablo 17).

Tablo 18. Ogretmenlerin En Cok Kullandiklari Ogretim Yéntemi ile ilgili Gorisleri

Ogretim Yontemi Frekans Yiizde (%)
Soru-cevap 29 64.4
Diiz anlatim 21 46.7
Deney 21 46.7
Gozlem 12 26.7
Tartisma 7 15.6
Beyin Firtinasi 5 11.1

Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde en ¢ok kullandiklar 6gretim yéntemlerine bakildiginda, 6gretmenlerin
%64.4’0 soru-cevap ve %46.7’si diz anlatim yontemlerini kullanmaktadirlar. Ayrica 6gretmenlerin yarisina
yakini (%46.7) deney yontemini kullanirken, yapilandirmaci yaklagimla 6zdeslesen yontemler olan tartisma ve
beyin firtinasi gibi yontemler 6gretmenlerin ¢ok az bir kisim tarafindan kullaniilmaktadir (Tablo 18).

SONUG VE TARTISMA

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan yani yaparak-yasayarak ve anlamli 6grenmenin énemine sikga vurgu yapan
yeni 2004 Fen ve Teknoloji Programinin uygulanmaya baslanmasiyla birlikte programla ilgili geri donitler de
elde edilmeye baslanmistir. Eski ve yeni programlarin temel aldiklari yaklasimlar incelendiginde her ikisinde de
oldukga olumlu beklentiler ve iddialar icerdigi gbzlenmektedir. Her iki programda da bilginin 6grencinin kendisi
tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilmasi gerektigini ileri stiren yapilandirici 6grenme teorisinin benimsendigi
gorilse de bu felsefenin yeni programda daha ¢ok 6ne ¢iktigi dikkati cekmistir (Gomleksiz ve Bulut, 2006).

Calismamizda fen ve teknoloji dersinin igerigine yonelik bulgulara bakildiginda blyiik bir ¢ogunlugun
mifredattan memnun olmadigl dikkati ¢ekmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 3 yil ve Uzeri
deneyime sahip olanlar %60 oraninda mifredattan memnunken 10 yil ve lzeri (%75) ve 25 yil ve lizeri (%71.4)
deneyime sahip 6gretmenlerin biylik bir cogunlugunun mifredattan memnun olmadiklari tespit edilmistir.
Topal (2009) da galismasinda c¢ogu 26 yil ve lzeri deneyime sahip olan 6gretmenlerin 2004 programini
uygulamak icin hazir olmadiklarini ileri sirmdstir ki bizim bulgularimiz da benzer niteliktedir. Gorildagi gibi
o0gretmenlerin deneyimi arttikca programla ilgili memnuniyetleri azalmakta bu da yas durumlarina baglh olarak
yeniliklere direng gosterdikleri fikrini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle program gelistirme calismalarinda
programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin deneyim ve yas grubu da mutlaka dikkate alinmali ve programin
amaclarina uygun olarak gerceklesebilmesi yéniinde tesvik edici calismalar artirilmalidir. Ogretmen yetistirme
programlarinin ise bu vyeniliklere acgik, toplumun ve bilginin degisen yapisini ve bunun sonuglarini
yorumlayabilecek 6gretmenler yetistirmeleri bu noktada bilylik 6nem tasimaktadir.

Programin uygulanmasi sirasinda kullanilan ders kitabi ile ilgili olarak 6gretmenlerin %68.9'u konu anlatiminin
ylzeysel oldugunu, 6grenci seviyesine uygun olmadigini, ¢ok fazla deney ve etkinlik icermesi gibi sebeplerden
otlrd memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Konu ile ilgili olarak Topal (2009) ¢alismasinda ders kitabinda fazla
etkinlik bulundugunu ve bunun da deneylerle konunun iliskilendirilmesi sirasinda problem olusturdugunu
belirmistir. Yangin ve Dindar (2007) calismalarinda degisen mifredatin 6gretmenler tarafindan yogun
bulundugunu ve icerdigi etkinliklerin gerceklestirilmesi icin 6gretmenlerin zorunlu birakildiklarini ifade ederken
etkinlik sayisinin ¢ok fazla olmasindan o6tirli 6gretmenlerin hangi etkinligi, ne zaman ve ne sekilde
uygulayacagini ¢cézemediklerini, ancak ulasabildigi arag-gereci iceren etkinlikleri gergeklestirdiklerini ve konulari
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yetistirmekte zorlandiklarini saptamislardir. Benzer sonuglara ¢calismamizda da rastlanmaktadir 6gretmenlerin
%601 yeni miifredati yogun bulurken %51.1’i konulari yetistiremediklerini belirtmislerdir (Tablo 11-12). Ders
saati konusunda sikinti yasadiklari tespit edilen (%86.7) 6gretmenler mifredati yetistirebilmek icin konulari yeri
geldiginde (%37.8) ve bazen (37.8) ylizeysel olarak islemektedirler (Tablo 13). Bunun sebebi olarak ders saatine
ayrilan siirenin yetersiz olusu, arag-gereg eksikligi, siniflarin fiziki yapisinin uygun olmamasi, programda yer alan
etkinliklerin gergeklestiriimesi icin gereken materyallerin eksikligi gibi sebepler siralanabilir. Nitekim Cinar,
Teyfur E. ve Teyfur M. (2006) 6gretmen ve yoneticilerle yapmis olduklari calismalarinda programin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi icin okullardaki alt yapi eksikliklerinin giderilmesi gerektigini belirtirken Kesercioglu,
Tlrkoguz, Kiling ve Toprak (2006) calismalarinda 6gretmenlerin yeterli donanima sahip olmadiklarini ve zaman
sikintisi yasadiklarini ifade etmistir.

2004 fen ve teknoloji programi 6grenciyi aktif kilacak, bireysel 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlik ve deneylerle
donatilmistir. Ercan ve Altun (2005) calismalarinda yeni programi Ogrenci merkezli olarak bulurken
calismamizda Ogretmenlerin  6grencilerin  aktif oldugu Ogrenci merkezli uygulamalari  kismen
gerceklestirebildikleri saptanmistir (Tablo 15). Yeni programda bireysel 6grenmenin énem kazanmasi ve dogru
yontemlerle her 6grencinin bilgiyi icsellestirebileceginin savunulmasi 6gretmenlerin sinif icerisindeki rolini de
degistirmistir. Ogretmenlerin dgrencilerine ayri ayri arastirma konusu verip, onlar takip ederek, sonuclarini
gozlemleyebilme durumlarina bakildiginda %73.3 oraninda bunu basaramadiklari goriilmektedir. Bu duruma
siniflarin kalabalik olmasi, zaman kisitliigi nedeniyle her 6grenciye s6z hakkinin verilememesi gibi faktorlerin
etki ettigi distnilmektedir. Konu ile ilgili olarak Topal'in (2009) yaptigl ¢calismada da program yine siniflarin
kalabalik olmasi ve zaman problemi sebebiyle “kismen” 6grenci merkezli bulunmustur.

Yeni fen ve teknoloji programinin uygulanmasindan once (ilkemizde geleneksel 6gretimin gerceklestigi
bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenler arasinda yaygin olarak kullanilan 6gretim yontemleri arasinda diiz
anlatim ve soru-cevap yontemleri gelmektedir (Gomleksiz ve Bulut, 2007; Gines, Dilek, Celikoglu ve Demir,
2010). Galismamizda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari 6gretim yontemlerine baktigimizda ise geleneksel
yontemlerden olan soru-cevap (%64.4) ve diiz anlatim (%46.7) yéntemlerinin halen yaygin olarak tercih edildigi
tespit edilmistir (Tablo 18). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen aktif konumunu birakarak bir rehber haline
gelmis Ogrenci ise daha aktif kilnmak istenmistir. Fakat yaptigimiz ¢alismada 6gretmenlerin %73.3'lik bir
kisminin verdikleri arastirma konularini yeterince takip edemedikleri ve sonuglarini degerlendirmek icin yeterli
vakit bulamadiklari saptanmistir (Tablo 16).

Sonu¢ olarak ogretmenlerin yeni mifredattan genel hatlariyla memnun olmadiklari ve programi
benimsemedikleri igin geleneksel yontemlerde israrci olduklari kanisi uyanmistir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the effects of Group Investigation technique and Traditional Teaching
methods on academic achievement of sixth grade students at unit of the “earth’s crust consist of what”. The
sample of this study consists of 62 6" grade students who were taught in an elementary school during the
2010-2011 academic years. As the data collection instrument, Academic Achievement Test (AAT) was used. This
study carried out in two different groups. One of the groups was selected randomly as the Group Investigation
Group (LIG) and the second was selected as the Traditional Teaching Group (TTG). The data obtained on
instruments were evaluated by using descriptive statistic, independent samples t test, paired sample t test and
effect sizes. As the result of the research revealed that Group Investigation Group (LIG) is more successful than
Traditional Teaching Group (TTG).

Keywords: Cooperative Learning, Group Investigation Technique, Traditional Teaching Methods, Science and
Technology Course.

GiRiS

Egitimde ¢agdas yaklasimlar, bireysel ¢alisma modelinin oldugu kadar grupla ¢alisma modelinin de zorunluluk
oldugunu ortaya koymaktadir. Bireysel calismalarla bireyin kendi gelisimi hedeflenirken, grup calismalar
yoluyla, bireyin yasadigl toplumun bir pargasi oldugu bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi
hedeflenmektedir (Yilmaz 2007; Yurdabakan 2011). Glinlimiz egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilasilan en
onemli sorunlardan biri, 6gretimde Ogrenciyi ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayisinin gesitli
sebeplerden dolayi hala egitimciler tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir (Bayram, Ozdemir ve Kocak 2011;
Yolcu ve Kurtulus 2010). Geleneksel anlayista egitim, 6gretmen merkezlidir. Bu yontemde 6gretmen bilgiyi
aktaran, 6grenci ise bilgiyi oldugu gibi alan konumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis bilginin olusmasinda
ogrenciye aktif bir rol vermez. Etkili bir 6gretim surecinin gerceklesmesi icin de hedeflenen amaca uygun
yontem ve tekniklerin segilmesi esastir (Turgut ve Glirbliz 2011; Turgut, Glrb{z, Turgut ve Agish 2011).

Ezberci egitim anlayisinin yerini 6grenci merkezli egitim anlayisina birakmasi adina bir¢cok 6gretim yontem ve
teknigi ortaya cikmistir. Bu yéntemlerin icinde en ¢ok uygulananlardan biri de isbirlikli Ogrenme yéntemidir.
isbirlikli Ogrenme ydnteminin popiiler olmasinin nedenleri arasinda; grup lyelerinin problemi taniyabilmeleri,
problemin ¢6ziimiine ortakca karar verebilmeleri ve birbirleri ile yardimlagsmalari sonucu degisik yollar ortaya
cikarabilmeleri gosterilebilir (Lumpe 1998; Gatlin 2009; Osgood, Mitchel ve Anderson 2005). Ogrenme sureci
icerisinde isbirlikli Ogrenme yénteminin kullanildigi faaliyetlerde dgrencilerin grup igerisindeki diyaloglar ile
aktif bir 6grenme gerceklestirdikleri gorilmektedir. Clinkii 6grenme siireci kisisel bir siire¢ veya islemden daha
ziyade sosyal bir olgudur. Bu agiklamalara paralel olarak gruplar ile calismada her bir grup lyesinin egitimsel
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gelisimlerinin arttig1 ifade edilmektedir (Hand ve Choi 2010; Karagdp, Doymus, Dogan ve Ko¢ 2009; Weaver
2010).

Bu galismanin amaci, fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur” Unitesinin 6gretim siirecinde iki
yontemin (isbirlikli Ogretim ydnteminin Grup Arastirmasi teknigi ve Geleneksel Ogretim ydntemleri) kullanilarak
ogrencilerin akademik basari seviyelerindeki degisimi tespit etmektir.

YONTEM

Model

Bu arastirmada, ilkogretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur” (initesi kapsaminda
isbirlikli Ogretim yénteminin Grup Arastirmasi teknigi ve Geleneksel Ogretim yontemleri kullanilarak
ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimi belirlemek amaciyla deneysel arastirma modelleri igerisinde en
¢ok kullanilan “esit olmayan kontrol grubu deseni” (nonequational control group design) esas alinmistir
(McMillan ve Schumacher 2006).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda bir ilkégretim okulunun 6. siniflarinda 6grenim
goren iki subesindeki toplam 62 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri Grup Arastirmasi tekniginin
uygulandigl Grup Arastirmasi Grubu (GAG) (n=32), digeri ise Geleneksel Ogretim ydntemlerinin uygulandig
Geleneksel Ogretim Grubu (GOG) (n=30) olarak belirlenmistir. Calisma her iki grupta da 4 hafta siireyle devam
etmistir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak; 6grencilerin 6n bilgilerinin ve son bilgilerinin tespiti icin Akademik Basari
Testi (ABT) kullaniimistir.

Akademik Basari Testi (ABT)

Akademik Basari Testi (ABT) calisma kapsamindaki “yer kabugu nelerden olusur” Unite konulari dikkate
alinarak, ilkogretim fen ve teknoloji programi ve fen ve teknoloji ders kitaplarindan faydalanilarak hedeflenen
o0grenci kazanimlarini 6lcecek sekilde tasarlanmistir. Hazirlanan sorularla ilgili konu dagilimina ve sorulara gore
belirtke tablolari hazirlanarak alaninda uzman olan 3 6gretim elemani ve 2 fen ve teknoloji 6gretmeni (6.
siniflari okutan) tarafindan incelenip yanlishklar dizeltilip, eksikler giderildikten sonra ABT, 30 ¢oktan se¢meli
soru olarak diizenlenmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra ABT, daha 6nce ilgili Gniteyi gérmis olan ilkogretim
7. sinifta okuyan iki subedeki toplam 44 6grenciye uygulanarak, test dlgimlerinin glvenirliligi tespit edilmistir.
ABT’'nin c¢alismayan 5 sorusu testten cikarilmistir. Boylece ABT 25 soru olarak diizenlenmis ve glivenirlik
katsayisi 0,74 olarak tespit edilmistir.

UYGULAMA

Grup Arastirmasi Teknigi ile Ogretim

Grup Arastirmasi tekniginin uygulanmasi asamasinda “yer kabugu nelerden olusur” Gnitesinde yer alan konular
4 alt konu basligina (1- kayaclar-madenler-fosiller, 2- toprak cesitleri ve erozyon, 3- yer alti ve yer Ustl sulari, 4-
dogal anitlar) ayrilmistir. Daha sonra Grup Arastirmasi Grubundaki 6grenciler rastgele bir sekilde kisim | ve kisim
Il olarak iki esit kisma (16+16) ayrilmistir. Her kisimdaki 6grencilerden ise ABT 6n-test puanlari ve sinif mevcudu
dikkate alinarak her biri 4 kisilik 8 arastirma grubu (4G KISIM1, 4’G KISIM2) olusturulmustur (Sekil 1).
Gruplardaki 6grenci sayilari bitin 6grencilerin Grup Arastirmasi tekniginin uygulamalarina katilmasi igin
gerektiginde artirilip azaltilmistir.
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* K1A,...K1D Kisim 1 deki; K2A,...K2D Kisim 2 deki sorgu ve sunum gruplarini, kutucuk icindeki harfler ise
ogrencileri gbstermektedir.

Sekil 1: Grup Arastirmasi tekniginin uygulandigi sinifta sunum ve sorgu gruplarinin olusturulmasi

Grup Arastirmasi teknigiyle 6grenme hedeflerine ulasmak igin; 6grencilerin birlikte calismasi ve bilimsel
arastirmalari uygulayabilecekleri sinif ortamlarinin olusturulmasi hedeflenmektedir. Grup Arastirmasi teknigi ile
o0gretim 1- sinif disinda arastirma yapma, 2- sinifta tartisma yapma ve 3- g¢alismalari sinifta sunma seklinde (g
asamada gerceklestirilmistir.

Sinif disinda arastirma yapma asamasinda, her bir grup kendilerine verilen alt konularla ilgili arastirma yapmak
icin bir plan hazirlamistir. 4 alt konu bashigini (1- kayaglar-madenler-fosiller, 2- toprak gesitleri ve erozyon, 3- yer
alti ve yer Usti sulari, 4- dogal anitlar) iceren “yer kabugu nelerden olusur” Unitesini alan arastirma gruplari,
Unite ile ilgili kaynak toplama ve toplanan bilgileri bir araya getirme calismalarini yapmislardir. Gruplarin
yaptiklari calismalar ders saatlerinde kontrol edilmis ve gerekli yonlendirmeler yapilmistir.

Sinifta tartisma yapma asamasinda, arastirma gruplarindaki o6grenciler sinif disinda arastirma yapma
asamasinda topladiklari bilgiler cercevesinde kendi grup tyeleriyle konulari calismak ve tartismak igin bir araya
gelmislerdir. Sinif ici tartisma boyunca grup Uyeleri kendi problemlerini, sorularini veya konularini belirlemek
icin cesitli kaynak kitaplari kullanmislardir.

Calismalari sinifta sunma asamasinda, arastirma gruplarindaki 6grenciler kendi gruplarindaki arastirma ve
tartismalarini tamamladiktan sonra c¢alismalarini sinifta sunmuslardir. Sinifta sunum icin arastirma gruplari
sunum ve sorgu gruplari olarak diizenlenmistir (Sekil 1). ilk sunumda K1A grubu sunum grubu, K2A ise sorgu
grubu olarak belirlenmistir. K1A grubundaki 6grenciler sunum yaparken; K2A grubundaki 6grenciler onlara
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sorular sorarak ve eksikliklerini gidererek katki saglamislardir. Bu arada siniftaki diger Ogrencilere de
tartismalara katilma imkani sunulmustur. Diger gruplarda da benzer sekilde bir kisimdaki arastirma grubu
ogrencileri sunum yaparken diger kisimdaki arastirma grubu 6grencileri sorgu grubu olarak galismalara destek
vermislerdir. Butlin gruplarin karsilikli olarak sunum ve sorgulama calismalarina katilmasi ile “yer kabugu
nelerden olusur” Unitesinin 6gretimi 4 haftada tamamlanmistir. ABT; 6grencilerin akademik basarilarindaki
degisimi 6l¢mek icin calismanin basinda 6n-test ve ¢alismanin hemen bitiminde son-test olarak uygulanmistir.

Geleneksel Ogretim Yontemleri ile 6gretim

Geleneksel Ogretim Grubundaki (GOG) égrenciler, Akademik Basari Testi (ABT) 6n-test not ortalamalari dikkate
alinarak 5 kisiden olusan 6 kiimeye ayrilmistir. Geleneksel Ogretim Grubunda dersler, Geleneksel Ogretim
yontemlerine (gosteri deneyleri, diz anlatim ve soru-cevap) gore gergeklestirilmistir. Calisma her hafta ayni
yontemler uygulanarak toplam dort haftada bitirilmistir. ABT; 6grencilerin akademik basarilarindaki degisimi
olgmek icin ¢calismanin basinda 6n-test ve ¢alismanin hemen bitiminde son-test olarak uygulanmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur” tnitesinin 6gretiminde 6grencilerin akademik
basarilar lizerine Grup Arastirmasi teknigi ve Geleneksel Ogretim ydntemlerinin etkisinin arastiriimasindan elde
edilen bulgular sunulmustur.

Uygulamaya katilan gruplara Akademik Basari Testi (ABT), calisma 6ncesinde 6n-test, calisma sonunda son-test
olarak uygulanmistir. ABT 6n-test ve ABT son-test puan ortalamalarinin bagimsiz t testi analiz sonuglarinin yani
sira etki boyutlari da (EB) hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin ABT 6n-test ve ABT son-test ortalama puanlarina ait bagimsiz t testi analizi ve etki
boyutlari degerleri

GAG GOG
Testler X SS X SS t p EB(n2)
On-test 57,19 13,73 54,17 11,45 0,94 0,35 0,12
Son-test 75,78 15,40 62,17 13,87 3,65 0,01 0,42

Tablo 1’deki 6n-test verilerinin, 0,05 anlamlik dlizeyine gore p ve Etki Boyutlari (EB) degerleri incelendiginde,
ABT On-test acgisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi gorilmektedir (p>.05;
EB=0,12). EB degerleri yorumlanirken bagimsiz degiskenlerin etkisi; 0,10 kiguk; 0,24 orta; 0,31 yliksek etki
olarak yorumlanmistir (Cohen 1988; Leech, Barrett ve Morgan 2005). Bu verilere géore hem GAG 6grencilerinin
hem de GOG 6grencilerinin 6n akademik bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu ve hazir bulunusluk
diizeylerinin %50’nin lzerinde oldugu gérilmektedir.

Yine Tablo 1’deki son-test verilerinin, 0,05 anlamlik dlzeyine gére p ve Etki Boyutlari (EB) degerlerine
bakildiginda, ABT son-test ortalama puanlari agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu gorilmektedir (p<.05; EB=0,42). Her iki gruba yapilan ¢alismalar tamamlandiktan sonra uygulanan ABT
son-test ortalama puanlari incelendiginde (GAG=75,78; GOG=62,17) GAG &grencilerinin GOG 6grencilerine gére
akademik basarilarini daha ¢ok artirdigi belirlenmistir.

Uygulamaya katilan gruplarin, ¢calisma 6ncesinde 6n-test olarak, ¢alisma sonunda ise son-test olarak uygulanan

ABT’den almis oldugu puan ortalamalarin eslestirilmis grup t testi analiz sonuclarinin yani sira etki boyutlari da
(EB) hesaplanarak, elde edilen veriler Tablo 2’ de sunulmustur.
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Tablo 2:. Ogrencilerin ABT 6n-test ve ABT son-test ortalama puanlarina ait eslestirilmis grup t testi analizi ve
etki boyutlari degerleri

ABT On-test ABT son-test
GRUPLAR X SS X SS t p EB(n2)
GAG 57,19 13,73 75,78 15,40 4,99 0,01 0,54
GOG 54,17 11,45 62,17 13,88 2,45 0,02 0,29

Tablo 2’deki verilere gére, eslestirilmis grup t testinde hem GAG'in (p<.05; EB=0,54) hem de GOG'iin (p<.05;
EB=0,29) ABT On-test ve son-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olustugu
goralmustir. Bu sonuglar her iki gruba uygulanan 6gretim vyasantilarindan 6grencilerin yararlandigini
gostermistir. Ogretim siirecinde GAG 6grencileri akademik basarilarini %54 oraninda, GOG &grencileri ise
akademik basarilarini %29 oraninda artirmiglardir.

TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda, ileride
yapilabilecek arastirmalara iliskin 6nerilere yer verilmistir. Bu ¢calismada, ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji dersi
“yer kabugu nelerden olusur” (nitesinin 6gretiminde, iki farkli 6gretim yontemi kullanilarak o6grencilerin
0grenme dlzeylerinin belirlenmesine calisilmistir. Bu amagla uygulama siresince 6grencilerin akademik
seviyeleri 6l¢lilmustiir. Calisma Oncesi ve sonrasinda uygulanan testlerden elde edilen verilere dayanilarak
asagidaki sonuglara varilmistir.

ABT o6n-testinin 6grenci gruplarina uygulanmasiyla elde edilen veriler incelendiginde, tim 6grenci gruplarinin
basari diizeylerinin % 50’nin lzerinde oldugu ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmustir (Tablo
1). Fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin 6n bilgi diizeyinin lst diizeyde olmasinin, 6grencilerin isleyecekleri
soyut konulari ve konulara ait etkinlikleri daha rahat anlamalarina neden olacagini diisinmekteyiz. ABT 6n-test
puan ortalamalari agisindan 6grenci gruplarinin ayni diizeyde olmasi, 6grencilerin 6nceki dénemlerde ayni ders
programi almalarina ve Orneklem seviyesinin benzer olmalarina baglanabilir. Diger c¢alismalarda da ayni
programi alan ve benzer 6rneklem seviyesine sahip 6grencilerin 6n bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu
gorilmustir (Aksoy 2011; Aksoy, Doymus, Karagop, Simsek ve Ko¢ 2008; Doymus 2007, 2008; Ekiz 2008; Kog
2009; Milner 2008; Sanci 2011; Zimmerman ve Gallagher 2006).

Uygulamaya katilan 6grencilerin, ABT son-test puanlarinin istatistiksel analizlerinden elde edilen bulgulardan;
fen ve teknoloji dersi “yer kabugu nelerden olusur” (nitesinin islenisinde, Grup Arastirmasi teknigi ve
Geleneksel Ogretim yéntemlerine gore yiritilmesinin dgrencilerin akademik basarilari arasinda GAG
ogrencileri lehine anlamli bir fark olusturdugu gorilmustir (Tablo 1). GAG 6grencilerinin ¢alisma sonunda
akademik basarilarini artirmalarinin; grup ici pozitif bagimlilik, grup ici yiksek bireyler arasi iletisim ve basariya
odaklanma seviyelerinin yiksek olmasindan kaynaklandigini diisinmekteyiz. GAG’daki 6grencilerinin g¢alisma
boyunca daha kapsamli arastirma yapmalarinin ve grup sunumlari yaparken karsilkli iki grubun birbirlerinin
eksiklerini tamamlayici tartismalar yapmalarinin olumlu 6grenme ortamlari hazirladigi kanaatindeyiz.

ABT 6n-test ve ABT son-test verileri incelendiginde hem GAG 6grencilerinin, hem de GOG 6grencilerinin
akademik basarilarini artirdigr gortlmustir (Tablo 2). Yani yapilan egitim-6gretim etkinliklerinden her iki
gruptaki 6grencilerde yararlanmistir. Yapilan bu egitim-6gretim etkinlikleri sonucu GAG 6grencileri akademik
basarilarini %54 oraninda, GOG &grencileri ise akademik basarilarini %29 oraninda artirmistir.  Ozellikle
GAG’daki 6grencilere uygulanan 6gretim tekniginin ¢ asamali olmasinin; sinif disi arastirma, sinif ta arastirma
ve sinifta sunum yapmalarinin grup ici sosyal iletisim becerilerini gelistirmede etkili oldugu gozlenmistir. GAG
ogrencilerinin bu ardisik 6gretim silrecinin her basamaginda basarilarini artirdigl, grup icerisinde kaynak
bagimlihigini olusturduklari gézlenmistir (Doymus, Simsek ve Bayrakceken 2004; Doymus, Aksoy, Karacop,
Bayrakceken ve Dikel 2009; Kog, Doymus, Karagdp ve Simsek 2010; Nilsson ve Driel 2010; Pifarre ve Kleine
Staarman 2011; Schoonen, Gelderen, Stoel ve Glopper 2010).
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Fen ve teknoloji derslerinde konularin ve ilgili etkinliklerin 6gretimini ve 6grenilmesini kolaylastiracak
yontemler, egitim-68retim ortamlarinda siklikla kullanilmaktadir. Ogrencilerin islenen konulari kolaylikla
o0grenebilmeleri igin; uygulanacak yontemin konu igerigine gére secilmesine, 6gretim ortaminin iyi
hazirlanmasina, 6grencilerin bilgiye ulasmalarina firsat saglanmasina, sunulan materyallerin dikkat dagitici
olmamasina, kullanilan posterlerin 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte olmasina, yontemin uygulanmasinda
yeterli zaman ve 6grencilere sorumluluk bilincinin verilmesine dikkat edilmelidir. Arastirmada ortaya ¢ikan bir
diger dnemli nokta ise; dgrencilerin genelde okuma aliskanliklarinin diisiik diizeyde oldugudur. Ogrencilerin
okuma ahskanliklarini artirmak igin ders kitaplarinin modiiller halinde verilerek, 6gretmenlerin derslerinde
okuma calismalarina agirlik vermeleri gerektigini diisinmekteyiz.
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BiLGi TOPLUMUNA GECi$ SURECINDE iLKOGRETiM OGRETMENLERININ
BiLGi TOPLUMU OGRETMEN YETERLILIKLERINE GORE DEGERLENDIRILMESi
(GAZIANTEP iLi ORNEGI)

Hasan Bozaslan
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Egitim Fakiltesi, Sanliurfa
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Abstract

Information society occurs with the development of information technologies and the effect of globalization. In
the information society the social transformations happen distinctly from agricultural society and industrial
society. This transformations and changes bring with some problems. Upon those problems; one of the ways to
receive the solution is to find the source of the problems and remove them initially. In this study, teachers who
worked at the institutions under the Ministry of National Education were evaluated in terms of the criteria of
information society. The data were collected with "The Information Society Teacher Qualifications" scale
developed by the researcher. The data were analyzed with the SPSS 16.0 program. Kruskal-Wallis H, One-Way
ANOVA tests were used during the analyzing of data. Scheffe test was used in order to determine the source of
difference found as significant after the variance analysis. At the end of the study Computers, Mathematics,
and Science & Technology teachers’ information technology and problem-solving skills were found as high level
of competence. Besides, their lifelong learning and information skills were found as low level of qualifications.
And the qualifications of teachers who worked at the departments of Painting, Music, Physical Education have
been found as low level.

Keywords: Information Society, Information Society Education, Social Transformation, Teacher Qualifications

GiRIS

Gunldmiizde ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanda bir¢cok degisim ve dontsimlerin yasanmaktadir.
Slphesiz en 6nemli gelisme ise bilgi teknolojilerinde olmaktadir. “Bilgi teknolojilerinin degisimi; ekonomik
alanda tarim, sanayi ve hizmetler sektorleri ve alt sektorlerinin timind, sosyal alanda insan faktoriinin egitimi,
saglik diizeyi, iletisim ve ulasim altyapisi olmak Uzere insanin verimliligini ve refah diizeyini etkileyen tiim sosyal
yatirimlari, toplumlarin kiltir diizeyini ve hatta siyasal gliclini etkisi altina almaktadir”®. Bu gelisim ve donlsim
surecinde bilgi teknolojilerinin Gretimi ve bilgi teknolojilerinden yararlanma dizeyi ulkeler icin ¢ok 6nemli bir
boyut kazanmistir. Gelismis Ulkelerde bilgi Uretilmekte, depolanmakta, kullaniimakta, pazarlanmakta ve
gelismekte olan (lkelere transfer edilmektedir. “Gelismis Ulkeler kalkinmalarinin baslangicinda ve daha sonra
insan faktoriine verdikleri 6nem ve Oncelik ve insana yatirim politikalarinin siirekliligi sayesinde buglinki ileri
teknolojik gelisme diizeyine uIa§m|§Iard|r”2. Bu gelisimin gerisinde kalan Ulkeler kalkinma ve gelisme acisindan
diger Ulkelere gore ¢ok geride kalmalari s6z konusu olabilecektir. “Bu sebepten dolayr tim dinya
ekonomilerinin bilgi teknolojilerindeki gelismeleri yakindan izlemesi, s6z konusu teknolojilerin Gretimi ve
yararlanma olanaklarinin st dizeye ¢ikarilmasi agisindan bilgi toplumu olma yoéniinde g¢aba gostermeleri
gerekmektedir”a. Yeterli miktarda ¢aba gostermeyen Ulkeler ¢ok kisa sirede diger toplumlarin drettikleri
bilgileri kullanmak zorunda kalabileceklerdir. Bu durumun (lke ekonomisine olumsuz etkisi s6z konusu
olabilecektir.

! Coskun Can AKTAN & Mehtap TUNC (1998). Bilgi Toplumu ve Tiirkiye. Yeni Tiirkiye Dergisi, Cilt 4, ss 118-134.

? Faruk KOCACIK (2003). Bilgi Toplumu ve Tiirkiye. Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt : 27 No:1,
ss 1-10

* Faruk KOCACIK (2003). A.g.e.
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PROBLEM DURUMU

Bilgi toplumu olmak icin 6ncelikle sanayilesme siirecini tamamlamak gerekmektedir. Tirkiye’'nin sanayilesme
strecini tamamlamasi, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltlirel alanlarda yapisal degisimi gerceklestirmesi ve
uluslararasi alanda globallesme siirecine uyum saglamasi acisindan bilgi toplumuna yonelik gelismeleri
yakindan izlemesi ve bu alana oncelik veren politikalarin olusturulmasi gerekmektedir4. Bu nedenden dolayi
Tirkiye bilgi teknolojilerinin Uretimine, kullanimina, depolanmasina ve pazarlanmasini saglayacak nitelikte
insan yetistirebilmesi icin bilgi toplumu egitiminin gerekliliklerini yapmalidir. Teknolojik ilerlemenin olmasi igin
arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin 6nem verilmeli ve insan kaynakli gelisme politikalarinin arttirilmasi
gereklidir. Bilgi toplumu egitimine ulasabilmek icin tlkemiz bu ihtiyaglari ve sorunlari kisa zamanda ¢oziime
kavusturmalidir. Bilgi toplumu olmanin temelinde insan sermayesi yatirimlarina verilen 6nem vardir.
Turkiye'nin bu baglamda en 6nemli sorunu nitelikli isglict eksikligidir. “Bilgi toplumunda nitelikli isglicii agiginin
giderilmesi ancak okul egitiminin yani sira okul sonrasi egitime, mesleki egitime, yiksek egitime, egitimin
surekliliginin saglanmasi ile olabilir”. Bu sebepten bilisim teknolojileri alaninda gelismelerin saglanmasi, liretim
ve verimin artmasi igin Tirkiye bilgi toplumu standartlarina uygun nitelikte egitime 6nem vermelidir. Tirkiye
bilim, teknoloji ve arastirma- gelistirme faaliyetlerine de daha ¢ok 6nem vermeli bu dogrultuda yatirimlarini Gst
diizeyde yapmalidir. Bu baglamda &gretmenlere biyiik isler diismektedir. Ogretmenler bilgi toplumunun
ihtiyaclarina gore kendilerini yetistirmeleri gerekmektedir. Clinkii gelecek nesilleri 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu ylizden 6gretmenler bilgi toplumu egitiminin gerekliliklerine gore kendilerini yenilemeleri
gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, bilgi toplumu, bilgi toplumu egitimi kavramlarini irdeleyerek bilgi toplumu olma yolundaki
Ulkemiz  O6gretmenlerinin, bilgi toplumu 06gretmen vyeterliliklerine goére dlzeylerinin saptanmasi
amaclanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Bu tir bilimsel arastirmalar sorunlari ¢6ziime kavusturma yolunda 6nemli adimlardir. Arastirmamiz; bilgi
toplumuna gegis sirecinde llkemiz 6gretmenlerinin, bilgi toplumu 6gretmen yeterliliklerine gére diizeylerinin
saptanmasina yonelik calisma olmasindan tlkemizin gelecegi adina 6nemlidir.

KURAMSAL CERGEVE

2.1.Bilgi Toplumu

20. yuzyilin ikinci yanisindan bu yana gelismekte olan bilisim teknolojileri, toplumlarin yasantilarini ¢ok yonli
olarak degistirmis ve yeni bir toplum yapisini olusturmustur. Bu yeni toplumsal yapi “Bilgi Toplumu"6 olarak
adlandiriimaktadir. “Bilgi toplumu, bilgi teknolojilerini arastiran ve gelistiren, lreten ve kullanan topluma
verilen isimdir”’. Bilgi toplumunda en 6nemli kavram bilgi ve bilgi sahibi insandir. Bu toplumsal yapida bilgiye
sahip olan kisi paranin sahibi olabilecektir. Bilginin bu kadar dnemli olmasindan dolayi bilgi teknolojileri giderek
onem kazanmistir. “Bilgi teknolojileri, bilginin toplanmasini, islenmesini, saklanmasini, herhangi bir yere
iletilmesini ve herhangi bir yerden bu bilgiye erisilmesini, elektronik vb. tekniklerle otomatik olarak saglayan
teknolojiler biitlini olarak tanimlanabilir”®,

* Coskun Can AKTAN, Mehtap TUNC (1998). A.g.e., ss 118-134.

> Cogkun Can AKTAN, Mehtap TUNC (1998). A.g.e., ss 118-134.

® Ali Riza TERZI (Tarihsiz). Bilgi Toplumunda Egitim ve Okul. http://yordam.manas.kg/ekitap/pdf/ Manasdergi/
sbd/sbd5/sbd-5-05.pdf (Erisim Tarihi: 14.01.2011).

7 Ceyhun YURDAKUL & M. Ufuk CAGLAYAN(1997). Bilgi Teknolojileri Tiirkiye igin Nasil bir Gelecek
Hazirlamakta, Tirkiye is Bankasi Yayinlari, ss 35.

& Ceyhun YURDAKUL & M. Ufuk CAGLAYAN(1997). A.g.e, ss 36.
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Bilgi Toplumunda Egitim

Toplumsal degisimler yasanirken birgcok alanda yenilikleri de beraberinde getirmektedir. Bu degisim sireci
devam ederken en ¢ok etkilenen alanlardan biri kuskusuz egitim alanidir. Degisimin etkili olabilmesi ve daha ¢ok
alana yayilabilmesi icin degisim siirecinde olan toplumun egitim sistemini bu siirece dahil etmek gereklidir. Bilgi
toplumunda egitim sistemi, degisime ayak uydurabilen, var olan teknolojiyi ve gelecegin teknolojilerini Greten,
caginin ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeyde donatilmis yenilikleri takip edebilen ve uyumsayan nitelikli bireyler
hedeflemektedir.

Bilgi toplumu anlayisina gére egitim; “bireyin bedensel, duygusal, diisiinsel ve sosyal yeteneklerinin kendisi ve
yasadigl toplum icin en uygun bicimde gelistiriimesi olugumudur"g. Bilgi toplumunda egitimin hedefi: evrensel
diisiinebilen, etnik ve ulusal sinirlar igcinde kalmayan, her tirli bilgiyi, kurali degeri siirekli sorgulayan, sorunlara
¢O6zUm dreten, uzlasmaci hosgorili ve o6zgilrlikten yana olan, insan haklarini savunabilen dogayi koruyan
demokrasiyi benimseyen, gérev ve sorumluluktan kagmayan, ekip halinde calisabilen yaratici olan bilim, sanat,
felsefe ve sporla ugrasabilen, kendini stirekli yenilip gelistirilebilen, barisi savunan bireyler yetigtirmektirlo. Bilgi
toplumu egitimine gecilebilmesi icin yukaridaki nitelikleri saglayabilecek bir egitim programi ve bunu
uygulayacak bu nitelikte donatiimis bir 6gretmen kadrosu gerekmektedir.

Bilgi Toplumu Egitim Sisteminin Sonuglari
Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegis slirecinde sekillenmeye baslayan bilgi toplumu egitim sistemi,
birtakim olumlu ve olumsuz sonuglarla karsilasmaktadir.

1.Bilgi Edinmedeki Farklilasma: Bilgi toplumunda 6grenciler var olan tim bilgileri 6grenmesi ya da ezberlemesi
mimkiin degildir. Ogrenciler gereksinim duyduklari bilgileri okul ortaminin disinda internet kanaliyla veri
tabanlarindan, dijital kiitiphanelerden, bilgi bankalarindan bularak yapilandirmaktadirlar.

2.Bilgisayar ve Insan: Bilgi toplumunda bilgisayar, bilgiye ulasmayi, égrenmeyi kolaylastirdigindan giincel
hayatin her yerinde etkin olarak kullanilmaktadir. “Ogrenmede kaliciligi saglamak, bireysel farkliliklari dikkate
almak, gorsel ve isitsel 6gelerin kullanimi ile bireyin birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi
kolaylastirmak, yaraticihgr gelistirmek icin bilgisayarlar esi benzeri olmayan bir teknoloji harikasi olarak
goriilmekte ve kullanilmaktadir”™". Bilisim teknolojilerinin en 6nemli araglarindan biri olan bilgisayar; bilgi
toplumunun en énemli dinamigi olan bilgiye, internet araciligiyla ulasmada ve bilgiyi hafizasinda depolamada
en 6nemli aractir. “Bilgi ¢caginda bilgi glgtir, bilgisayar ise bu gliciin disa vurumudur. Bilgi ¢caginda hesaplama
yapan ve veri saklayan bilgisayarlardan sonug cikaran ve bilgilendiren bilgisayarlara dogru bir gelisim
yasanmistir. Suni zeka Uretildigi laboratuarlardan gikarak birtakim insani beceriler kazanir hale gelmi§tir”12.
Bilgisayarlara verilen veya yiiklenen yetenekler insana yardimci olacak nitelikte olmali asla insanin yerini alacak
tirden olmamaldir. Béyle bir durum ¢ok yonlii sorunlar meydana getirebilmektedir.

3.Ekolojik Denge: Diinya var oldugundan beri diinya igerisinde ekolojik bir denge s6z konusu olmustur. Bu
denge siirekli ve cogunlukla insanoglundan kaynaklanan sorunlarla bozulmaya galisiimistir. “Gegen asirdan beri
ilerleyen teknoloji, insan hayatini rahatlatma ve kolaylastirma agisindan sirekli ilerlese de beraberinde bir
takim cevreyle ilgili sorunlari da meydana getirmektedir”13.

° Refik BALAY (2004). Kiiresellesme, Bilgi Toplumu ve Egitim. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, Cilt 37, Sayi1 2, ss 11.

1% smail ERDOGAN (1998). Bilgi Toplumu Olmanin Gerektirdigi Egitim Paradigmasi: Enformasyon-Bilgi Toplumu
Dosyasi. Bilgi ve Toplum Dergisi, Cilt,1 ss 93.

" Ozcan DEMIREL(2002). Beyin Temelli Ogrenmenin Yabanci Dil Ogretiminde Yeri. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, Sayi 15, ss 123-136

© Yasar TONTA (1999). Bilgi Toplumu ve Bilgi Teknolojisi. Tirk Kiatiphaneciligi 13(4): ss. 363-375.

BEmine AKALIN, Hakan AYDOGDU, Resat SARAOGLU (1997). Bilim, Bilim Politikasi ve Universiteler. Baglam
Yayincilik, Ankara, ss 209.
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4. Egitim Programlarindaki Degisim: Bilgi toplumu egitim anlayisi daha Onceki tarim toplumu ve sanayi
toplumundan farkli nitelikte kavramlari beraberinde getirmektedir. Bilgi toplumuna uygun egitim programlari
ile 6grenci lizerinde ¢ok yonlu bakis agisiyla gelisiminin saglanmasi amaglanmaktadir. Bilgi toplumunda egitim
programlari; ilgi ve ihtiyaglarin degiskenligini, toplumun beklentilerindeki degisimi, bireyin toplumla olan
iliskilerindeki farkhilasmayi, bilgide meydana gelen artisi dikkate alarak hazirlanabilmektedir”**

5. Egitimde Yerellesme: Bilgi toplumunda bireyin istekleri ve ihtiyaglari bolgesel olarak degisebilmektedir.
Ulkenin biitiin cografyasi ayni gelismislik diizeyine sahip olmayabilir. Bu durum isteklerin ve ihtiyaclarin
farklilasmasina neden olabilir. “Egitimde yerellesme, egitim sistemi Uzerinde denetimin ve finansal
sorumluluklarin ulusal organlardan bélgesel organlara dogru aktarilmasidir”®. Egitim yerellestiginde, kisiyi ve
kisinin gevresini 6gretim sirecine dahil etmek de kolaylasacaktir. “Egitim ile ilgili alinan kararlar, bireyin
icerisinde bulundugu cevrenin 6zellikleri dikkate alindiginda daha etkili olmakta ve egitimden alinan verim de
artmaktadir”*®. Yerel yontemler egitim icin gerekli olan finansal kaynaklari da kendileri saglayabilmektedirler.
“Yerinden yonetilen egitim sisteminde okullar, yerel diizeyde ortaya cikan ihtiyaclari daha etkili bir sekilde
karsilamakta, cok yonllu programa acik okullar yayginlasmakta, hazirlanan egitim programlari da bireyin ve o
toplumun mevcut ihtiyaclarinin bliyik cogunluguna cevap verebilmektedir”".

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada kullanilan model tarama modelidir. “Tarama modelleri, gegmiste veya gliniimiizde var olan bir
durumu oldugu sekliyle arastirmayi amaclayan yakla§|mlard|r"18. Elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak
¢O6zimlenmistir. “Betimsel analizde, “gorislilen ya da gozlenen bireylerin gorislerini yansitmak amaciyla
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tir analizde amac, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis
bir bicimde okuyucuya sunmaktir”®®.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim 6&gretim vyilinda Gaziantep ilinde gérev yapan ogretmenler
olusturmustur. Orneklemini ise; Gaziantep ilinde ilkdgretim okullarinda gérev yapan 146 ogretmen ve
Gaziantep’in Nizip ilgesinde ilkogretim okullarinda gérev yapan 134 6gretmen olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilgi Toplumu Ogretmen Yeterlilikleri” élcegiyle toplanmistir. Yapilan
Olcimlere iliskin glvenirlik katsayisi 0.856 bulunmustur. Bu sonug¢ Olciimlerin givenilir oldugunu
gostermektedir. Olcegin onbir alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; “Bilisim Teknolojileri”, “Problem Cézme
Becerileri”, “Sosyo-Kiiltlirel Degerler”, “Mesleki Gelisim”, “Evrensel Diisiinebilme”, “Enformasyon Becerileri”,
“Hayat Boyu Ogrenme”, “Bireysel Farklara Gore Egitim”, “Ozgir Disiinebilme”, “Yaraticilik”, “Liderlik”
boyutlaridir. Veriler SPSS 16.0 programi ile analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken Kruskal Wallis-H, One-Way
Anova testleri kullanilmistir. Varyans analizi sonucunda, anlaml farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe
testi kullanilmistir.

 Muhsin HESAPCIOGLU(2002) . A.g.e.

> Mahmut TEZCAN (2002). Postmodern ve Kiiresel Toplumda Egitim. Ani Yayincilik, Ankara, ss 27.

'® Tirker KURT (2006). Egitim Yonetiminde Yerellesme Egilimi. Kastamonu Egitim Dergisi Cilt:14 No:1, ss 61-72.
7 irfan ERDOGAN (2002). Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi: Sorunlar ve Goziimler. Sistem Yayincilik,
istanbul, ss 58.

18 Niyazi KARASAR (2006). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Nobel Yayincilik. Ankara

® Ahmet YILDIRIM & Hiseyin SIMSEK (2000). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Segkin
Yayincilik, ss 26.
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BULGULAR

1. Ogretmenlerin Béliimlerine Ait Bulgular

Boliimler N Yiizde Degerleri (%)
Sinif Ogretmeni 28 10
Tiirkge Ogretmeni 28 10
Matematik Ogretmeni 28 10
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 28 10
Bilgisayar Ogretmeni 28 10
Beden Egitimi Ogretmeni 28 10
ingilizce Ogretmeni 28 10
Fen ve Teknoloji Ogretmeni 28 10
Resim Ogretmeni 28 10
Miizik Ogretmeni 28 10
Toplam 280 100

Tablo 1: Ogretmenlerin Béliimleri icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Tablo 1'de gorildigu gibi 6rneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin %10°u sinif 6gretmeni, %10°u Tirkce
O0gretmeni, %10’u Matematik 6gretmeni, %10’u Sosyal Bilgiler 6gretmeni, %10’u Bilgisayar 6gretmeni, %10’u
Beden Egitimi 6gretmeni, %10’u ingilizce 6gretmeni, %10’u Fen ve Teknoloji 8gretmeni, %10’u Resim 6gretmeni
ve %10'u Muzik 6gretmeni oldugu tespit edilmistir.

2. Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Diizeylerine iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 2: Ogretmenlerin Bilisim Teknolojilerine iliskin Yeterlilikleri

Varyansvln Kareler . Kareler F 0 Anlami fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi  9546,157 9 1060,684 530,623 ,000 _ Bilgisayar -
Ogretmenligi,
.. 539,714 270 1,999 Fe;_nvve Tekn(.)J.Ojl
Gruplarigi Ogretmenligi,
Toplam 100815,87 279 Matematik Ogretmenligi

Tablo 2’den 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (p<.005). Bu farkhligin hangi bolumler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda; Bilgisayar 6gretmenligi (X=255,157), Fen ve Teknoloji 6gretmenligi (X=233,96), Matematik
ogretmenligi (X=232,26) boélimlerindeki 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin yeterlilikleri yiiksek, Sosyal
Bilgiler 6gretmenligi (X=55,71), Beden Egitimi 6gretmenligi (X=58,86), Resim o6gretmenligi (X=57,79), Miizik
O6gretmenligi (X=60,71) bolimlerindeki 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin yeterlilikleri ise dustk
dizeyde oldugu tespit edilmistir.
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3. Ogretmenlerin Problem Cézme Becerilerine iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 3: Ogretmenlerin Problem Cézme Becerilerine iliskin Yeterlilikleri

Varyans:m Kareler «d Kareler r 0 Anlamli fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi  6347,589 9 705,288 281,981,000  Bilgisayar
Ogretmenligi,

Gruplarici 675,321 270 2,501 Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi,
Toplam 7022,911 279 Matematik
Ogretmenligi

Tablo 3’den 6gretmenlerin problem ¢ézme becerilerine iliskin yeterlilikleri arasinda anlamh bir fark oldugu
bulunmustur (p<.005). Bu farkhligin hangi bolimler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda; Bilgisayar 6gretmenligi (X=232,77), Fen ve Teknoloji 6gretmenligi (X=223,96), Matematik
ogretmenligi (X=218,26) bolimlerindeki 6gretmenlerin problem ¢ézme becerilerine iliskin yeterlilikleri yiksek,
Beden Egitimi o6gretmenligi (X=34,86), Resim Ogretmenligi (X=32,79), Muzik Ogretmenligi (X=28,71)
bolimlerindeki 6gretmenlerin problem ¢d6zme becerilerine iliskin yeterlilikleri ise distk diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

4. Ogretmenlerin Sosyo-Kiiltiirel Degerlere iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 4: Ogretmenlerin Sosyo-Kiiltiirel Degerlere iliskin Yeterlilikleri

Varyanfln Kareler «d Kareler r o Anlamli fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 5443,800 9 604,867 204,837 000 L Smf
Ogretmenligi,
Gruplarici 797,286 270 2,953 Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi,
Toplam 6241,086 279

Tablo 4’den 6gretmenlerin sosyo-kiltiirel degerlere iliskin yeterlilikleri arasinda anlamh bir fark oldugu
bulunmustur (p<.005). Bu farkhligin hangi bolimler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda; Sosyal Bilgiler 6gretmenligi (X=265,32), Sinif 6gretmenligi (X=233,45) bolimlerinde olan
ogretmenlerin sosyo-kiltiirel degerlere iliskin yeterlilikleri yiksek, Bilgisayar 6gretmenligi (X=32,46), Matematik
O6gretmenligi (X=28,50) bolumlerindeki 6gretmenlerin sosyo-kiiltirel degerlere iliskin yeterlilikleri ise distk
dizeyde oldugu tespit edilmistir.

5. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine iliskin Yeterlilikleri

Varyansin Kareler Kareler

5 d F Anlamli fark
Kaynag! Toplami ° Ortalamas| P nlamli far
Gruplararasi 1882,914 9 209,213 52,796 ,000
Gruplarigi 1069,929 270 3,963 ) UBIIglsaya .rw
Ogretmenligi
Toplam 2952,843 279

Tablo 5'den 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(p<.005). Bu farkhligin hangi bolimler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir. Bu testin
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sonucunda; Bilgisayar o6gretmenligi (X=266,124) bolimindeki 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin
yeterlilikleri yliksek, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi (X=82,02) bolimundeki 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin
yeterlilikleri ise disiik dizeyde oldugu tespit edilmistir.

6. Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Diizeylerine iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 6: Ogretmenlerin Hayat Boyu Ogrenme Diizeylerine iliskin Yeterlilikleri

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlami fark
Gruplararasi 4292,246 9 476,916 235,946 ,000
Gruplarici 545,750 270 2,021 ozrﬂ:‘e’zﬂgi
Toplam 4837,996 279

Tablo 6’dan 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme diizeylerine iliskin yeterlilikleri arasinda anlaml bir fark oldugu
bulunmustur (p<.005). Bu farkhligin hangi bolimler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda; Bilgisayar 6gretmenligi (X=266,124) bolimundeki 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme
duzeylerine iliskin yeterlilikleri yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

7. Ogretmenlerin Enformasyon Beceri Diizeylerine iliskin Yeterliliklerinin incelenmesi

Tablo 7: Ogretmenlerin Enformasyon Beceri Diizeylerine iliskin Yeterlilikleri

Varyans:m Kareler «d Kareler r 0 Anlamli fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi  9112,075 9 1012,453 467,371  ,000  Bilgisayar
Ogretmenligi,
Gruplarici 584,893 270 2,166 Matematik
Ogretmenligi
Toplam 9696,968 279

Tablo 7'den 6gretmenlerin enformasyon beceri diizeylerine iliskin yeterlilikleri arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (p<.005). Bu farkhligin hangi bolumler arasinda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir.
Bu testin sonucunda; Bilgisayar 6gretmenligi (X=260,64), Matematik 6gretmenligi (X=244,36) boliimlerindeki
ogretmenlerin hayat boyu 6grenme diizeylerine iliskin yeterlilikleri yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bilgi Toplumu Ogretmen Yeterlilikleri 6lceginin diger bes alt boyutlari olan “Evrensel Diisiinebilme”, “Bireysel
Farklara Gore Egitim”, “Ozgiir Disiinebilme”, “Yaraticilhk”, “Liderlik” boyutlanyla ilgili anlamh bir fark
bulunamamistir.

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore; Bilgisayar 6gretmenligi, Fen ve Teknoloji 6gretmenligi ve Matematik 6gretmenligi
bolimlerindeki 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin yeterlilikleri ylksek, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi,
Beden Egitimi O0gretmenligi, Resim o6gretmenligi, Mizik 6gretmenligi bolimlerindeki 6gretmenlerin bilisim
teknolojilerine iliskin yeterlilikleri ise dislik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar 6gretmenligi, Fen ve
Teknoloji 6gretmenligi, Matematik 6gretmenligi béllimlerindeki 6gretmenlerin problem ¢ézme becerilerine
iliskin yeterlilikleri yliksek, Beden Egitimi 6gretmenligi, Resim 6gretmenligi, Mizik 6gretmenligi bollimlerindeki
ogretmenlerin problem ¢6zme becerilerine iliskin yeterlilikleri ise diisik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sosyal
Bilgiler ogretmenligi, Sinif 6gretmenligi boélimlerinde olan 6gretmenlerin sosyo-kiiltlirel degerlere iliskin
yeterlilikleri yuksek, Bilgisayar 6gretmenligi, Matematik 6gretmenligi bolimlerindeki 6gretmenlerin sosyo-
kilturel degerlere iliskin yeterlilikleri ise disliik dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar 6gretmenligi
bolimindeki 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin vyeterlilikleri ylksek, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
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bolimiindeki 6gretmenlerin mesleki gelisimine iliskin yeterlilikleri ise disik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bilgisayar 6gretmenligi bolimiindeki 6gretmenlerin hayat boyu 6grenme diizeylerine iliskin yeterlilikleri yiksek
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar 0gretmenligi, Matematik 0Ogretmenligi bdlimlerindeki
ogretmenlerin hayat boyu 6grenme dizeylerine iliskin yeterlilikleri yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Bilgi Toplumu Ogretmen Yeterlilikleri 6lceginin diger bes alt boyutlari olan “Evrensel Diisiinebilme”, “Bireysel
Farklara Gore Egitim”, “Ozgiir Dusiinebilme”, “Yaraticihk”, “Liderlik” boyutlarla 6gretmenler arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir.

Bilgi toplumuna gegis sirecini hizlandirabilecek en 6nemli faktérlerden biri egitim kurumlaridir. Dolayisiyla
egitim kurumlarinin ve bu kurumda gorevli olan personellerin bilgi toplumu 6&lgiitlerine gére sekillendirilmesi ve
yetistiriimesi gerekmektedir. Arastirma sonuglarinin i1siginda; 6gretmenlere bilisim teknolojileri, problem ¢ézme
becerileri, sosyo-kiltirel degerler, mesleki gelisim, evrensel distinebilme, enformasyon becerileri, hayat boyu
o0grenme, yaraticilik alanlarinda hizmet-igi egitim kursu verilmelidir. Ayrica O6gretmenlerin ve idarecilerin
kendilerini gelistirmeleri adina alanlariyla ilgili dergi, kitap, cdler egitim kurumlarina gonderilmelidir.

Mili Egitim Bakanhg alaninda uzman kisileri gorevlendirerek personellerine bilgi toplumunu ve bilgi
toplumunun ihtiyaci olan insan modelini tanitmaya ve degisime karsl direnc¢ yerine, degisime nasil katkida
bulunabileceginin yollarini anlatacak seminerler, konferanslar vermelidir. Milli Egitim kurumlarina bu ydnde
dergi, brosur, cdler gondermelidir.

MEB; Ogretmenlerin enformasyon becerilerinin gelistiriimesi icin Ogretmenlerden ve idarecilerden projeler
Uretmesine yonelik tesvikler yapmalidir. Aksi takdirde idareciler sadece merkezden emir bekleyen ve onlari
uygulamaya calisan kisiler haline donismektedir. Bu baglamda yerel yonetimin egitime katkida bulunmasi
gerekmektedir.
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Abstract

Expectations mean imagining consequences of an action. Derek Mithaug mentions; “Students who will
graduate from music departments begin to think about their expectations of their professions after
graduating.In this regard, their certain apprehensions reflect on questions like ‘How will | fend for myself?’ or
‘Am | able to maintain my life as a musician?’. If you have registered a music degree program nowadays or if
you have recently graduated from a music degree program you should be encouraged to do music
teaching,music management or theaching profession’” (Mithaug, 2004). However, profession expectations of
students who prefer department of music teaching are not particularly known. The progress and the quality in
education and students’ expectations of their professions is undoubtedly in direct proportion to be met these
expectations in future. In this regard, examining music teacher candidates’ expectations from their professions
is of great importance. 5 students are interviewed for this study. The responses that students have given are
explained in the light of Work Adjustment Theory and Two Factor Theory. Some Recommendations are given
about professional satisfaction and theories’ validity.

Key Words: Expectation, Value, Music Teacher Candidates, Satisfaction of the Department.

GiRIS

Beklenti kavrami, hangi eylemin hangi sonuca yol agacagina iliskin beslenen inangtir (Hampton, Summer,
Webber, 1982). Ozellikle bireylerin, ileriki meslek yasantilarinda, mesleklerinden ne beklediklerine iliskin
duslincelerini arastirmak dikkate degerdir. Clnkii bir 6gretmenin mesleginin gereklerine inanmasi, basarili
olmasinda ve mesleginden tatmin olmasinda énemi yadsinamaz bir gercektir. Bireyler, bir meslegin egitimini
sectikleri andan itibaren, segtikleri meslekle iliskili olarak beklentiler olustururlar. Ogrenci iken olusan bu
beklentiler, beklentilerinin gerceklesmesini distindikleri dizeyler, mesleklerindeki ilk yillarinda morallerine
etkisi bytktir.

Bireyin isinden beklentilerinin karsilanmasi, is tatmini ile iliskilidir. S6zgelimi, (ist dlizeyde isinden tatmin olan
bireylerin, Gretken olduklari ve sikayet vb. yakinmalarinin daha az oldugu; (Montana & Charnov, 2000) is
tatmini duslk olan bireylerin ise, ise karsl isteksiz olduklari ve islerine geg gittikleri belirtilmektedir (Cetinkanat,
2000). Buna ek olarak, bireylerin meslek secimlerini ve buna bagli olarak mesleki beklentilerini etkileyen gesitli
faktorler bulunmakta olup, ileriki meslek yasantilarinda bu faktorler mesleklerinden tatmin olmalarina, is
performanslarina etki edebilir. Yapilan bir ¢alismada, sinif 6gretmeni adaylarinin meslegi se¢me nedenleri
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arasinda %68’i toplumun gelecegine 151k tutmak icin bu meslege yoneldiklerini belirtirken (Saban, 2003); bir
baska ¢alismada ise; 6gretmen adaylarinin %26’si toplumu bilinglendirmek istemelerinden, %37’si, 6gretmenlik
mesleginin calisma saatlerinin az olmasindan dolayi, %23’l ise, cocuklari sevdikleri igin 6gretmenlik meslegini
segtiklerini vurgulamistir (Eskicumali, Yaman ve Yaman, 2001).

Gorilmektedir ki, 6gretmen adaylarinin gesitli branslarda mesleklerinden beklentilerine iliskin ¢alismalar
bulunmaktadir. Ancak, mizik 0Ogretmeni adaylarinin mesleklerinden beklentilerine iliskin calismaya
rastlanmamistir. Oysaki 6grencilerin mesleklerinden beklentilerine iliskin goruslerini ele almak son derece
gereklidir. Clinkl egitim-6gretim programlarinin verimini ortaya koyabilmek icin 6grencilerin kazanimlarini ve
beklentilerini ele almak gerekmektedir. Bu baglamda, ¢alismada, muzik 6gretmeni adaylarinin mesleklerinden
beklentilerinin ortaya gikarilmasi istenmistir. Arastirmada, ortaya c¢ikan sonuglarin degerlendirilip, mzik
o6gretmeni adaylarinin beklentilerinin dikkate alinmasinin, egitim sisteminin daha nitelikli ve verimli olabilmesi
adina yapilacak ¢alismalara da isik tutabilecegini dislindlirmektedir.

Bu calisma iki Faktdér Teorisi (Herzberg, 1966) ile ise Uyum Teorisi (Dawis ve Lofquist, 1984) lzerine bina
edilmistir: iki Faktér Teorisi’ne gére bireylerin is yasaminda iki tip ihtiyaclari vardir: (1) Emniyetli, yeteri kadar
para kazandiran ve saglikli is ortami, (2) Kisisel gelisim ihtiyaci. Birinci gruptaki ihtiyaclar birey harici dissal
faktorler (para, uygun ve emniyetli is cevresi) ile giderilir. Eger bu ihtiyaclar giderilmezse birey isinde kendini
“tatminsiz” hisseder. Eger giderilirse birey kendini tatminsiz hissetmez. Dolayisiyla bu ihtiyaglarin karsilanmasi
bireyi tatmin etmez, ancak tatminsizlige engel olur. ikinci gruptaki ihtiyaglar igsel faktérlerle (taninma, yapilan
isten “basar” ve “sorumluluk” hissi elde etme) tatmin edilir. Eger ikinci gruptaki ihtiyaclar karsilanirsa birey
kendini “tatmin ve mutlu” hisseder. Karsilanmazsa kendini tatmin olmus hissetmez. Kisacasi bireyin kendini
tatmin ve mutlu hissetmesi dissal faktorle degil, i¢csel faktorlere baghidir. Dissal faktorler bireyin tatminsizligini
engeller. Ornegin, para bir dissal faktoérdiir. iscinin disiik Gcret almasi onun tatminsizligine yol acar. Ancak
yuksek Gicret tatmin olacaginin garantisini vermez. Birey bir isinde yeteneklerini ve hiinerlerini sergileyebilir,
ortaya c¢ikan triinde sorumluluk ve pay sahibi oldugu hissini alirsa isinden memnun ve tatmin olur.

iki Faktér Teorisi gibi, ise Uyum Teorisi’ de bireylerin ihtiyaclarina yogunlasir. Bu teoriye gére, bireyin 21 farklu
ihtiyaci vardir ve bu ihtiyaclar 6 deger altinda incelenebilir:

(1) Basari-Bireyin yetenek ve hiinerlerini sergilemesi ve “basari” hissi elde etmesi,

(2) Digergamlik-Baskalari ile uyumlu bir sekilde ¢alisabilme ve topluma hizmet olanagi,

(3) Ozerklik-iste bagimsiz olma ve kontroliin bireyde oldugu hissi,

(4) Rahatlik- Kendini rahat ve stressiz hissetme,

(5) Emniyet- isteki istikrar, diizen ve gelecegi kestirebilmek,

(6) Statii- Diger insanlarin géziinde sayginlk ve baskin konumda olmak (Dawis, 2002, s. 446).

Bireylerin bu degerleri pekistireclerle (para, statli, esnek calisma ortami, is garantisi vb.) karsilanir.
Pekistireglerin bireylerin degerlerlerini karsilayabilme diizeyine uyum denir. Ornegin bir birey paraya ¢ok deger
veriyorsa ve calistigl is yeri pekistire¢ olarak bu bireye iyi para kazandiriyorsa uyum vyiksek, iyi para
kazandirmiyorsa uyum distk olur. Uyum diizeyi bireyin is tatminine etki eden en 6nemli faktoérlerden birisidir.
Uyum yliksekse tatmin yiksek, dusik ise tatminde dislk olur.

YONTEM

Bu calisma, mizik 6gretmeni adaylarinin mesleklerinden beklentilerinin ortaya c¢ikarilmasina iliskin durum
belirleme niteligi tasimaktadir. Bu baglamda, calismada, betimleyici arastirma yontemi kullaniimistir.
Betimleyici arastirma yéntemi ile belirli bir grup ile bu grubun tartisilan bir konu hakkindaki fikirlerinin izerine
odaklanilmasi amaglaniimistir (Hitchcock & Hughes, 1995). Calismanin verileri, nitel arastirma sireglerine uygun
desenlenen yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis gértisme teknigi, dnceden
duslintilmeyen ve goériisme sirasinda ortaya cikabilen yeni durumlarda gorlismede bazi degismeler yapmaya
olanak tantyan bir ydntemdir (Ozgiiven, 2004).
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Gergeklestirilen milakatlarda, muzik 6gretmeni adaylarinin lisans egitimine baslamadan 6nceki bu meslege
yonelik beklentileri ile lisans mezuniyeti 6ncesindeki gorislerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmacilar,
gorisilenlerin her birine gorisme aninda 6nceden hazirlanan sorulara ek olarak farkh sorular da sorarak,
gorisiilene neyin sorulacagini kisisellestirmislerdir. Bunun igin, arastirmacilar tarafindan taslak sorular
olusturulmus ve gorisme formunun gecerliligi icin alan uzmanlarin gorisiine basvurulmustur. Daha sonra,
arastirmacilar tarafindan, uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ug 6gretmen
adayiyla yapilan pilot ¢alisma sonucunda sorularin son sekli verilmistir. Pilot ¢calismada, sorularin, katiimcilar
tarafindan kolay anlasilip anlasiimadigina, calismanin amacina ulasmada yeterli olup/olmadigina bakilmistir.

Katihmcilarin belirlenmesinde, amacgh 6rnekleme yontemlerinden 6lglt 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Yani,
arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanarak, arastirmanin amacina en uygun olanlari
drnekleme alir (Balci, 2004). Bu baglamda, bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiltesi Muzik Egitimi programinda 6grenim goren dordinci sinif 6grencileri arasindan segilen 5
o0gretmen adayi olusturmaktadir.

Gorismeler, katimcilarin kendilerini rahat hissedip, fikirlerini ¢ekinmeden aciklayabilecekleri bir ortamda ayri
ayri yapilmistir. Katihmcilara sorularin sorulmasi ve yanitlarin alinmasi islemi, ses kayit cihazina kaydedilerek
gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler her bir katihmci ile yaklasik 15 dakika stirmistir. Buna ilaveten ses kayit
cihazi ile gergeklestirilen miilakatlarda 6gretmen adaylarina asagidaki sorular sorulmustur:

“Mezun olduktan sonra kariyer hedeflerinizden bahseder misiniz?”,

“Sectiginiz kariyeri tercih etme sebepleriniz nelerdir?”,

“Ileriki meslek yasantinizda nelere deger veriyorsunuz?”,

“Ogrenim gérdiigiiniiz bdliminize iliskin, basladiginiz ilk yildan bu siireye kadar beklentileriniz
nelerdi, bu beklentilerinizin hangilerinin karsilandigini, hangilerinin karsilanmadigini disiiniiyorsunuz?”

Verilen analizinde, veriler anlasilir bicimde betimlenip, yorumlandiktan sonra sonuglara ulasiimistir. Yapilan
goriismelerden dogrudan alintilara yer verilirken, gizlilik esasina dayanarak arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin isimleri kullanilmamistir.

BULGULAR

Bu bolimde, mizik 6gretmeni adaylarinin, mesleklerinden beklentilerine iliskin gorislerden elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Gorismenin 1. sorusu: “Mezun olduktan sonra kariyer hedeflerinizden bahseder misiniz?”
Ogrencilerin ¢ogunlugu dgretmen olmak istediklerini belirtmistir. Ancak dgrencilerden biri, “akademik kariyer
yapmak istiyorum. Clinkii piyanoyu ¢ok seviyorum. Eger 6gretmen olursam piyano c¢alma becerilerimin
azalacagini ve korelecegimi duslinlyorum. Bu agidan, imkanlar dogrultusunda kendimi piyanoda daha da
gelistirmek istiyorum” demistir. Bir baska 6grenci ise, “koroda solist olmak istiyorum. Clinki ¢alisma saatlerinin
daha esnek oldugunu ve calisma kosullarinin daha stressiz oldugunu dislinllyorum” demistir.

Goriismenin 2. sorusu: “Segtiginiz kariyeri tercih etme sebepleriniz nelerdir?”

Ogrenciler, ileriki meslek yasantilarinda se¢cmeyi disiindikleri kariyerleri gesitli sebeplerden dolay tercih
etmektedir. iki 6grenci, 6nceki mizik dgretmenini model olarak almistir. Buna ilaveten, kisilik dzelliklerinin
(girisken, konuskan ve giler yuzli vb.) 6gretmenlik meslegine uygun oldugunu disiinmektedir. Ancak bu
ozellikler disinda, 6gretmenlik meslegini sevmenin, ogrencilere sevgi ve sefkatle yaklasmanin 6nemini
vurgularken bu 6zelliklerin kendilerinde oldugunu belirtmislerdir.

Bir 6gretmen adayi, "6grenci ham maddedir, hem ahlaki hem bilgi ve becerileri yoniinden gelistirmek ve bunun
onurunu ve gururunu yasamak istiyorum” demistir. Bir baska 6gretmen adayi ise, bazi kisilik 6zelliklerinin
(sinirli olmak, genel kiltir eksikligi, heyecanh olmasi ve korkmasi vb.) 6gretmenlige uygun olmadigini
belirtmistir.
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Goriismenin 3. sorusu: “ileriki meslek yasantinizda nelere deger veriyorsunuz?”

Ogrencilerin bireysel ozellikleri farkh oldugundan; kimi statiiye, kimisi bilgi aktariminin énemine, kimisi
rahathga, kimisi ailesine yakin olmaya, kimisi ise kendini gelistirmeye, midir ve 6grencilerle olan iliskilere
6nem vermektedir.

Bir &grenci, statiiye deger vermesini su sekilde belirtmistir: “Bana iyi bir 88retmen densin. Ogrencilerim ve diger
dgretmen arkadaslarim bana saygi gostersinler” derken; bir diger dgrenci ise: “Ogrencilerin saygisi, derse bakis
acilari ve dersi ciddiye almalari ile mudir-diger arkadaslarim-6grencilerle olan iliskilerinin is tatminimde blyuk
rol oynamaktadir” demistir.

Bir baska Ogrenci ise, okul kiltiriiniin 6énemine vurgu yapmistir. “Okulda beni anlayan, bana inanan is
arkadaslarimin olmasi ve okulda miizik derslerine yeterince énem verilmesi ileriki meslek yasantimda deger
verdigim yargilarim ve bunlar is tatminime bliylik etki eder. Clinkii beni anlamayan, bana inanmayan is
arkadaslarim ve 6grencilerim olursa, yani bana deger vermezlerse, isimden hic memnun olmam” demistir.

Tum 6grencilerin gorislerine dayanarak, tim 6gretmen adaylari, paraya ¢ok fazla 6nem vermediklerini ifade
etmistir. Buna ilaveten, 6grenciler, paranin ekonomik 6zgiirliiglin kazanilmasinda sadece bir arag oldugunu ve is
tatminine, motivasyona ve performanslarina higbir etkisinin olamayacagini vurgulamaktadir.

Goriismenin 4. sorusu: “Ogrenim gordiigiiniiz boliimiiniize iliskin, basladiginiz ilk yildan bu siireye kadar
beklentileriniz nelerdi, bu beklentilerinizin hangilerinin karsilandigini, hangilerinin karsilanmadigini
diisiinliyorsunuz?”

Tum Ogrenciler, ilk yildan bu siireye kadarki zamanda, okuduklari boliimden egitim almaktan mutlu olduklarini
ifade etmislerdir. Ancak, ¢ogu teknik imkanlarin eksikliginden bahsetmektedir. Bunlar, bélimlerinde, piyano
sayisinin azhgi, ses yalitiminin olmamasi, bazi 6gretmenlerinin seviyeye uygun ders isleyememesi, konser
salonlarinin olmamasi ve kadrolu 6gretim elemani sayisinin azligi Gzerinde durulmustur.

TARTISMA

ise Uyum Teorisi ile paralel olarak, calisma sonuglari 6grenciler arasinda bireysel farkliliklar oldugunu
gostermistir. Kimi 6grenciler statliye, kimisi beraber calisacagi is arkadaslarinin ve idarecilerin iyi olmasina,
kimisi ise rahathga 6nem verdigini vurgulamistir. Hicbir 6grenci paranin ¢ok énemli oldugunu belirtmemistir.
Buna ilaveten, maaslarinda 6nemli 6lglide artis olsa bile bu is tatminlerini arttirmayacagini vurgulamaktadir. Bu
bulgu, iki faktor teorisinin hipotezini (dissal faktorler (para gibi) tatmine yol agmaz) desteklemistir. Mizik
ogretmenlerinin ileriki is yasamlarinda tatmin olmasi icsel faktorler ile mimkindir. Bunun gerceklesmesi ise,
onlarin mesleklerinde yetenek ve hiinerlerini sergileyebilmeleri ve bunun sonucu olarak insanlarin begenisini ve
takdirini kazanmasi ve yaptiklari is sonucu “basari” ve “sorumluluk” hissi almalari ile mimkin olur.
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Abstract

Instrument training has a place in institutions given music education.Piano is one of the most basic instruments
especially in music education. The basic aim of piano training is the ability of providing to achieve a sustantial
technique to the induvidual and to develop musically. Teaching from simple to complex and from known to
unknown is the basic principle in piano training. It is needed to teach wide range of work belonging to all
periods to the students through their piano training. What is important is that students should have an
extensive vocabulary in piano. Piano trainers should introduce these works to their students, develop students
technically and lead students in comprehending formal structures of epochal works. In this regard, giving a
place to the works of Turkish Composers is of capital importance in piano lessons in Art and Sport Highschool
which is one of the institutions that give music training. Revealing of Art and Sport Highschool students’ views
about using Turkish Composers’ works in piano lessons is aimed and assesment oriented screening model is
based on this research. The questionnaire reformed by researchers is used to collect data. In data analysis,
findings are grouped and presented in tabular ways.

Key Words: Piano Training, Turkish Composers’ Piano Works.

GiRiS

Mizik egitimi, temelde bir miziksel davranis kazandirma, bir miziksel davranis gelistirme sirecidir. Mizik
egitimi yoluyla, birey ile ¢evresi, 6zellikle miiziksel cevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha saglikh,
diizenli, etkili ve verimli olmasi beklenir (Ugan, 1997). Calgi egitimi, muzik egitiminin temel boyutlarindandir.
Mesleki mizik egitimi veren kurumlarda gesitli galgilarin yani sira, piyano egitimi tiim 6grencilere 6grenimleri
suresince zorunlu olarak okutulmaktadir. Piyano, ses siniri genisligi sunan, perdelerinin sabit olmasindan dolayi
ses tutarhhgi zorlugu ve bozuklugu yasanmadan coksesli kulak egitiminde rahatlkla kullanilabilen, armonik eslik
calgisi olmasi sebebiyle mizik egitiminde miizik 6gretmeninin en blylk yardimcisi olan, zengin edebiyati ile
ogrencilerin zevk egitimine imkan saglayan bir ¢algidir. Bu sebeplerden dolayi, piyano c¢algi egitiminin 6nemli bir
alanini olusturmaktadir (Yonetken, 1996; akt., Bulut, 2004).

Ortadgretim kademesi icinde yer alan Glzel Sanatlar ve Spor Liseleri’nde uygulanan piyano egitimi “ilkogretim

okulunu bitirmis, kendini yazili ve s6zIi olarak ifade edebilen, ancak muzik, enstriiman ve muzik dili konusunda
herhangi bir donanimi olmayan miuizige duyarli 6grencileri” hareket noktasi olarak almaktadir. Piyano egitimi ve
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O0gretimi, muzik egitimi programinin temelini olusturur. Bu egitimin icerigi asamali olarak, teknik alistirma ve
etitleri, Turk ve diinya bestecilerinin eserlerinden 6rnekleri, egitim muzigi 6rneklerini, piyano literatiri ile okul
muzik egitiminde 6grenme-6gretme tekniklerini kapsar. Piyano dersi alan 6grencilerin kulak egitimi, ¢oksesli
duyuslari ve tonal duygulari gelismektedir (MEB, 2006).

Piyano egitimi siresince, kendi kultirimiziin 6zelliklerinden esinlenen eserlere yer verilmesi, 6grencilerin
piyano ile duygusal bir bag olusturabilmelerine katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir (Aydiner, 2008).
Akkor ve Tirkmen (2009)’e gore, bireyin kendi tlkesinin ve ulusunun tarihi, kiltrd, gelenekleri ve toplumsal
degerlerinden kaynaklanan ezgilere daha giicli, istekli ve dogal tepki verdigi acikca goriilmektedir. Ozellikle
calgl egitimi ile bireylerin kendilerini ifade etmeye ihtiya¢ duyduklar ve kisiliklerinin gocukluk ve genclik
donemlerinden itibaren sekillenmeye baslamasindan dolayi, ¢algl egitiminin degisik asamalarinda ulusal
muzigimize ait materyallerin kullanilmasi 6nem tasimaktadir. Bu sayede ulusal mizik dilimiz ve begenimiz farkli
boyutlarda gelisecek ve zenginlesecektir. Ayni zamanda calgl egitim dagarciginin oldugu kadar konser
dagarciginin da bu eserler ile zenginlesmesi Cagdas Tuirk Muzigi’ne olan ilgiyi de artiracaktir (Akkor ve Turkmen,
2009).

Guzel Sanatlar ve Spor Liselerinde 6grenim goéren ogrencilerin buylk ¢ogunlugu mezun olduklarinda Egitim
Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Programlarinda 6grenimlerine devam etmektedir. Bu nedenle GSSL
ogrencilerinin mizik 6gretmenligi bolimlerinin 6grenci kaynaginin biiyik boliminid olusturdugu sdéylenebilir.
Ulkemizin her bir kdsesine 6gretmenlik yapmak iizere gidecek olan miizik 6gretmeni adaylari agisindan, Cagdas
Tirk Mazigi eserlerini calmak olduk¢a 6nemlidir (S6nmez6z, 2004). Bu baglamda, bu arastirmada, Guzel
Sanatlar ve Spor Lisesi'nde 0Ogrenim goéren Ogrencilerin, piyano derslerinde Tiirk bestecilerin eserlerinin
kullanilma durumlarina yonelik goruslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

YONTEM

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu Balikesir ili Kadriye-Kemal Giirel Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi’'nde dgrenim géren
97 6grenci (58 bayan, 39 erkek) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen alti sorudan olusan anket kullaniimistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan sorular, gegerlik ¢alismasi icin bu alanin uzmanlarinin gérislerine sunulduktan sonra,
uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli yerlerin diizeltilmesi yapilmis ve ankete son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi
Anketlerin degerlendirilmesinde, frekans ve ylizdeleme ile elde edilen veriler kullanilarak sonuca gidilmistir.
Elde edilen yazil verilerin analizinde nitel veri analizi teknikleri kullaniimis, nitel arastirma yéntemlerinden ise
icerik analizi yapilmistir. icerik analizi ile elde edilen kodlamalar belli kategoriler halinde birlestirilerek
siniflandiriimistir.

Ankette ¢oktan se¢meli ve acik uclu sorular bulunmaktadir. Nitel verileri ankette yer alan acik uglu sorular
olusturmaktadir. Ogrencilerin acik uclu sorulara verdigi yanitlardan elde edilen veriler ise siniflandirilarak
tablolastiriimistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, anket formunda yer alan sorularin yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak sonuca ulasiimis ve
ogrencilerin verdikleri yanitlar degerlendirilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilere gore, piyano dersinde, Tiirk Bestecilerinin piyano eserlerine ne derece yer verildigine iliskin
dagihm

Secenekler f %

Tamamen - -

Biyuk ol¢lide 11 11.3
Kismen 34 35.1
Cok az 32 33.0
Hig 20 20.6
Toplam 97 100

Tablo 1'de goruldugi gibi, 6grencilerin 0.35’i piyano dersinde Tiirk bestecilerinin piyano eserlerine “kismen” yer
verildigini, 0.33’G “cok az” yer verildigini, 0.21'i “hi¢” yer verilmedigini, 0.11’i ise “blylik 6lctide” yer verildigini
belirtmektedir.

Tablo 2: Ogrencilere gore, Tiirk Bestecilerinin piyano eserlerine, konserlerde ne derece yer verildigine iliskin
dagihm

Secenekler f %

Tamamen 4 4.1
Blyik olglide 14 14.4
Kismen 32 33.0
Cok az 30 30.9
Hig 17 17.5
Toplam 97 100

Turk bestecilerinin piyano eserlerine konserlerde yer verilmesine iliskin olarak, 6grencilerin 0.33’ “kismen”;
0.31'i “cok az”; 0.18'i “hi¢”, 0.14’i “blyik 6lclide”, 0.04’l ise “tamamen” yer verildigini vurgulamaktadir.

Tablo 3: Piyano derslerinde, Cagdas Turk Mizigi yapitlarina daha ¢ok 6nem verilmesinin ne olgide gerekli
olduguna iliskin dagihm

Secenekler f %

Tamamen 9 9.3
Blyik olglide 42 433
Kismen 41 42.3
Cok az 4 4.1
Hig 1 1.0
Toplam 97 100

Ogrenciler, piyano derslerinde Cagdas Tiirk Miizigi yapitlarina dnem verilmesinin gerekliligine iliskin; 0.43’0
“blylk olgude” gerekli oldugunu; 0.42’si “kismen” gerekli oldugunu; 0.09'u “tamamen” gerekli oldugunu;
0.04’U “cok az” gerekli oldugunu; yalnizca 0.01'i ise “hi¢” gerekli olmadigini belirtmektedir.
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Tablo 4: Ogrencilere gére piyano derslerinde, Cagdas Tiirk piyano miizigi eserlerinin égretilmesinin neden
gerekli olduguna iliskin dagilim

Faydalar f %
Tirk besteciler, Tlirk mizigi makamlarinin ve enstriimanlarimizin 19 9.22
diinyaya duyurulmasinda énemli role sahip olduklari icin gelecegin

ogretmenleri olarak Tlirk M{izigi eserlerini 6grenmeliyiz.

Kendi kaltirimazin mdazigini tanimamiz, kendi 6z mizigimizi 25 12.1
koruyup miizigimize saygli duymamiz agisindan ¢ok énemlidir.

Bati miziginden o©nce Tirk bestecilerini ve onlarin eserlerini 28 135
ogrenmemiz, Tirk bestecilerinin eserlerini daha bilingli olarak

calabilmemizde biyik 6nem tasimaktadir.

Cagdas Turk piyano muzigi eserleri hem kulagimizin gelisimine hem 19 9.22
de muziksel bellegimizin gelisimine biylk katki saglar.

Tiirk bestecilerin eserleri, piyano ¢almayi daha fazla sevdirecektir. 7 3.39
Teknik olarak gelisimimiz igin faydalidir. 11 5.33
Bati mizigi egitimi aldigimiz icin bati mizigi eserleri lzerinde 2 0.97
durmaliyiz.

ileriki egitimimizde, Tiirk bestecilerin eserlerini ¢alip, yorumlamada 13 6.31
zorlanmamak adina eserleri taniyip, 6grenmeliyiz.

Turk muzigi eserleri daha akilda kalici ve zevkli oldugundan eserlere 18 8.73
olan ilgimiz artacaktir.

Bati mizigi eserleri ile Turk mdizigi eserleri arasindaki farklar 15 7.28
anlamamizda yardimci olacaktir.

Tirk mazigi piyano repertuarimizin gelismis olacagini diisiiniyoruz. 20 9.70
Ogretilip 6gretilmemesinin bir fark yaratacagini diisiinmiiyoruz. 2 0.97
Bu konuda fikrimiz bulunmamaktadir. 27 13.1
Toplam 206 100

Tablo 4’e goére, piyano dersinde, Cagdas Tirk piyano mizigi eserlerinin 6gretilmesinin neden gerekli olduguna
iliskin olarak 6grencilerin 0.14’(, bati miiziginden 6nce, Tiirk bestecilerini ve onlarin eserlerini 6grenirlerse Tiirk
bestecilerinin eserlerini daha bilingli calabileceklerini; 0.13’(i, bu konuda bir fikirlerinin olmadigini; 0.12’si, kendi
0z kultlrlerini taniyip, sahip cikabilmek istediklerini belirtmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin 0.10’u, Tirk
miizigi piyano repertuarlarinin gelisecegi; 0.09'u, Cagdas Tirk piyano miizigi eserlerinin kulagin gelisimine ve
muziksel bellegin gelisimine katkida bulunacagi; diger bir 0.09'u ise, gelecegin 6gretmenleri olarak, Tlirk mizigi
eserlerini 6grenmenin gerekliligi Gzerinde durmaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin, Tiirk bestecilerinin piyano eserlerinden hangilerini tanidiklarina iliskin dagilim

Besteci Eser adi f %
U.C. ERKIN Kagni 12 11.3
M.SUN Zeybek 8 7.54
Yakari 3 2.83
F.SAY Yeni Bir Gilnihal 4 3.77
Turk Marsi 12 11.3
N.LEVENT Ozlem 6 5.66
E.TUGCULAR Bar 12 11.3
Oy Benim 5 4.71
i.BARAN Devinim 6 5.66
Bu konuda fikrimiz bulunmamaktadir. 38 35.8
Toplam 106 100
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Ogrenciler, Tiirk bestecilerinin piyano eserlerine iliskin; 0.11’i Tugcular’a ait olan, “Bar” isimli parcayi; bir diger
0.11'i Erkin’e ait olan “Kagn1” isimli pargayi; bir baska 0.11’i ise, Say’in yorumladigi “Tiirk Mars1”ni tanidiklarini
belirtirken; 0.08’i Sun’a ait olan “Zeybek” isimli parcay! tanidiklari tizerinde durmaktadir. Ogrencilerin 0.06si
Levent’e ait olan “Ozlem” isimli parcayi; bir diger 0.06’si ise, Baran’a ait olan “Devinim” isimli parcayi
tanidiklarini belirtmektedir. Buna ilaveten, bu konuda fikri olmayanlarin sayisinin fazla olmasi dikkat ¢ekicidir
(0.36).

Tablo 6: Ogrencilere gore, Tiirk bestecilerinin piyano eserlerinin tasidigi zorluklara iliskin dagilim

Zorluklar f %
Tirk Muzigine iliskin temel bilgi eksiklikleri 50 15.77
Bati mizigi egitimi aldigimiz igin kulagimizin Tiirk mizigine aliskin 22 6.96
olmamasina iliskin eksiklik

Ard arda gelen akor kiimelerini galabilmekte 23 7.27
Tartim konusunda 25 7.91
Cogu eserin seviyeyi zorlayici olmasi 11 3.48
Piyanoya yeni baslanilmasi 9 2.84
Teknik konusunda 29 9.17
Parcayi 6zgiin temposunda calabilmekte 17 5.37
Parmak numaralari konusunda 26 8.22
Eserleri desifre etmekte 19 6.01
Eserin armonik yapisini kavrayabilmekte 11 3.48
Daha 6nce calmadigimiz igin bir fikrimiz bulunmamaktadir. 59 18.6
Hicbir konuda zorlanmiyorum. 15 4.74
Toplam 316 100

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin 0.19’u daha 6nceden Tiirk bestecilerinin piyano yapitlarini hi¢ ¢calmadigini;
0.16’s1 Turk mazigine iliskin bilgi eksikligi konusunda; 0.09’u teknik konusunda; 0.08’i parmak numaralari
konusunda; bir diger 0.08'i ise, tartim konusunda; 0.07’si ise, ard arda gelen akor kiimelerini galabilmek
konusunda Tiirk bestecilerinin piyano eserlerinin tasidigi zorluklari vurgulamaktadir. Buna ilaveten, yalnizca
0.05’inin “hicbir konuda zorlanmiyorum” demesi ise dikkat ¢ekicidir.

TARTISMA VE SONUC

Mesleki miizik egitimine Glizel Sanatlar Lisesi’'nde baslayan bir 6grenci, lisans egitimi de dahil olmak lzere sekiz
yillik bir piyano egitiminden ge¢mektedir. Bu siire igerisinde 6grencinin temel piyano becerilerini kazanmanin
yani sira cesitli dénem ve kultilrlere ait bestecilerin eserlerini tanimasi beklenmektedir. Bu baglamda, Cagdas
Turk piyano muizigi eserlerinin 6grenciler tarafindan taninmasi hem miuziksel hem de mesleki gelisimleri
acisindan onemli gorilmektedir. Bu ¢alismada, Glizel Sanatlar ve Spor Lisesi 6grencilerinin piyano derslerinde
Turk bestecilerin eserlerinin kullanilma durumlarina yonelik goruslerinin belirlenmesi amacglanmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 0©grencilerin bliylik c¢ogunlugu piyano derslerinde ve konserlerinde Turk
bestecilerinin eserlerine kismen ya da ¢ok az yer verildigini belirtmislerdir. Bu durumda, Glzel Sanatlar ve Spor
Lisesi'nde piyano derslerinde Cagdas Turk mizigi eserlerine yer verilme oraninin beklenen diizeyde olmadigi
anlasilmaktadir. Yapilan bir ¢alismada, benzer sekilde miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda piyano egitimi
suresince Cagdas Tirk mizigi eserlerinin tanitim seviyesinde kaldigi belirtiimektedir. Arastirmaci bu durumu,
Cagdas Tlrk piyano mizigi eserlerinin hem nicel hem de nitel olarak yetersiz olmasina baglamaktadir (Karahan,
2009).

Piyano derslerinde Cagdas Tirk mizigi yapitlarina yer verilmesinin gerekliligine iliskin ise, 6grencilerin bir kismi
blylk olctide gerekli oldugunu, diger bir kismi ise kismen gerekli oldugunu belirtmektedir. Bu durumda
ogrencilerin gorisleri genel olarak ¢agdas Turk mizigi yapitlarina piyano derslerinde yer verilmesi gerektigi
yoniindedir. Bu gerekliligin nedenleri ise, 6grenciler tarafindan bati miziginden 6nce, Tirk bestecilerini ve
onlarin eserlerini 6grenirlerse, Tirk bestecilerinin eserlerini daha bilincli calabilecekleri, kendi 6z kiiltlrlerini
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taniyip sahip cikabilmek istedikleri yoniindedir. Bu sayede, Tlirk miizigi piyano repertuarlarinin genisleyecegi,
bu eserlerin kulak ve miziksel bellek gelisimine katki saglayacagi ve gelecegin 6gretmenleri olarak bu eserleri
o6grenmenin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Ogrencilere, Tirk bestecilerin eserlerinden hangilerini tanidiklari soruldugunda bir kismi hicbir eseri
tanimadigini ifade ederken; 6grencilerin en ¢ok tanidiklari eserler Ulvi Cemal Erkin’in “Kagni” isimli eseri ile,
Fazil Say’in “Turk Marsi” ve Erdal Tugcular’'in “Bar” isimli eserleri olarak ifade edilmistir.

Ogrencilere son olarak, piyanoda cagdas Tiirk mizigi eserlerini calarken yasadiklari zorluklarin neler oldugu
sorulmustur. Ogrenciler tarafindan bu zorluklar, temel Tiirk mizigi bilgilerinin bilinmemesi, teknik zorluklar,
parmak numaralari, tartimlar, ard arda gelen akor kiimelerini ¢almakda yasanan zorluklar seklinde ifade
edilmistir. Ogrencilerin yalnizca kiiciik bir kisminin hicbir konuda zorlanmiyorum seklinde cevap vermesi dikkat
cekicidir. Buna ilaveten, 6grencilerin bliylk bir bélimiiniin, daha 6nce Tirk bestecilerinin piyano eserlerini
calmadiklari icin bu konuda fikirlerinin olmadigi anlasiimaktadir.

Sonmezoz (2004), 6zellikle piyano egitiminin ilk yilarinda kullanilabilecek ¢cagdas Turk mizigi eserlerinin sayica
¢cok az olusundan bahsetmektedir. Bestecilerimizin piyano eserleri bazi gliclikler icermektedir ve dolayisiyla
ogrencilerin kendi Ulkelerinin muziklerinden ¢ok az sayida eser taniyarak egitimlerini strdirdikleri ortaya
¢ikmaktadir (S6nmez6z, 2004). Yapilan bir ¢alisma, tampere bir enstriman olmayan piyanonun geleneksel
makamlarimizin orijinal yapilariyla seslendiriimesine uygun olmadigini, bu nedenle geleneksel muizigimizin
piyano ile seslendirilebilmesinin piyanonun yapisina uygun eserlerin yazilmasina bagli oldugunu belirtmektedir.
Makamlarimizin bu dogrultuda kazandirilmasi ve hedeflenen davranislarin gerceklestiriimesinde bir ara¢ olarak
kullanilmasi; hem geleneksel miuziklerimizin yapilarinin 6grenciler tarafindan daha iyi kavranilmasina hem de
ulusal mizigimizin tim diinyada taninmasina katki saglayacaktir (Tufan, 2004).

Ogrencilerin bu eserleri cok fazla tanimamalari ya da derslerinde ¢ok fazla yer verilmemesinin nedenleri
distnaldiginde, bu eserlerin egitimciler tarafindan da yeterince taninmadigi/taninmiyor olabilecegi akla
gelmektedir. Bu nedenle, miizik egitimcisi yetistiren kurumlarda, egitim programlarinda Tirk bestecilerin
yapitlarina daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

This study is an explanatory bibliography composed of an index of articles published in various scientific
journals, symposium reports, thesis and books related with 5E Model which took structuring approach as basis
and which is especially popular and used in implementation of the curriculum of primary and secondary
education formed by National Education Ministry. This study is a explanatory literature review. Studies are
arranged according to historical order.
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GIRIS

Nesilden nesile aktarilan egitim, insanhgin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Newby, 1996). Ancak
yapilan arastirmalar sonucunda bazi bilgilerin, bes on yil dncesine gore gecersiz kaldigl goriilmektedir. Oysa
egitim bireye, insanin cevresinde meydana gelen degismeleri karsilayabilecek, hatta yeni degisiklikler
yapabilecek nitelikte davranislar kazandirmaldir. Bu nedenle egitim, toplumun diger kurumlarindan daha hizl
bir degisme ve yenilesme icinde olmak zorundadir (Basaran, 1978). Ayrica ¢aga ayak uydurabilmek igin
Ogrencileri; yapici ve vyaratici birer insan olarak yetistirmek, ezbercilikten kurtarip bagimsiz disiinme
aliskanligini kazandirmak, anlayarak 6grenen bireyler haline getirmek gerekmektedir. Ogrencilerimizin bu
hedeflere ulasabilmesi icin 6grenci merkezli, etkili yéntem ve tekniklere ihtiyac vardir (Unal, 2003).

Yapilandirmacilik, bilgi aktarimindan daha ¢ok 6grencilerin kendi deneyimlerinden anlam olusturmalari Gzerine
odaklanmaktadir (Atici, 2009). Yapilandirmacilik genel anlamiyla, yerinde ve dogru baglantilar kurularak bilginin
bltinlestirilmesi olarak adlandiriimaktadir (Bukova, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari, 6gretimsel kaynaklarin belirlenmesi ve belli bir diizene goére siralanmasi
hakkinda o6grencilerin karar verme ve kendi 6z degerlendirmelerini yapma sorumlulugunu yine kendilerine
vermeyi iceren bireyselsellestirilmis yaklasimlari gerekli kilar (Turel ve Girol, 2009).

Son zamanlarda egitim-6gretim sirecinde farkli islem basamaklariyla uygulanmakta olan modellerden bazilari
yapilandirmaci (constructivist) 6grenme kuramina dayanmaktadir. Bunlara, Wittrock tarafindan gelistirilen ve
Ayas’in dort asamada tanittigl generative model, etkinlikleri bes ve yedi farkli asamada inceleyen 5E, 7E Modeli
ve yapilandirmaci 6gretimin asamalarina yonelik Driver ve Oldham (1986), tarafindan gelistirilen model 6rnek
verilebilir. Bu kuramin 6gretim siirecinde uygulanan en kullanish formlarindan birisi de BSCS (Biological Science
Curriculum Study)’nin 6ncl isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen ve bes asamadan olusan 5E Modeli’dir
(Keser, 2003).

5E Modeli arastirma merakini artirip, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi ve anlama igin aktif bir
arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri icerir. 5E Modeli verilen bilgiler 1siginda her asamada 6grencileri
aktivite icine dahil ederken, 6grencilerin kendi kavramlarini olusturmalarini da tesvik etmektedir. Egitim
alaninda vyapilan arastirmalar gostermektedir ki, yapilandirmaci yaklasimdaki yenilikler ve psikolojinin
gelisimiyle birlikte cogu insanin kisisel deneyimleri, daha 6nce bildikleri, inandiklari yeni bilgiyi bagdastirma
yoluyla daha iyi 6grenilmektedir (Martin, 2000).
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5E Modeli daha ¢ok arastirma esasli yapilandirmaci 6grenme teorisi ve deneysel aktivitelere dayandiriimis bir
fen dersi 6gretim metodudur. 5E Modeli, Ulusal Fen Egitim Standartlarinda belirlenen arastirmalarin sonuglari
Uzerine insa edilmistir (Newby, 2004). Model bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; Giris-Katihm (Engage),
Kesif (Explore), Agiklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’dir (Carin
ve Bass, 2005). 5E Modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami
anlamaya calismayi saglar. Kavramlarin anlam kazanmasi icin 6grenciler, 6nceki bilgilerini yeni kavramlari
kesfederken kullanmalidirlar. Sekil 1'de 5E Modelinin asamalari goriilmektedir.

D

5 B A
L ‘gh Degertendirme ﬂ%
%%& *
O

Sekil 1. 5E modeli ve asamalari (Ergin, 2006)

Egitimin amaci, bireyde bilgi birikimini saglamak ve bireye bu bilgiden ne kadarini, nasil ve hangi bicimde
kullanacagini gostermektir. Boylece birey cevresindeki olaylarin farkina varir ve sahip oldugu bilgi ile bunlari
actklamaya calisir. Bunu saglayabilmek icin glinlimizde sik¢a kullanilan geleneksel 6gretim ile ders islenisi
yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda yeni ve daha ¢ok 6grenci merkezli egitim sistemlerini uygulamak kaginilmaz
olmustur.

Fen 6gretiminin temel amaci, 6grencilerin fenin dogasini ve bilimsel sorgulama yollarini nasil kullanacaklarini
anlamalarina yardim etmektir. Fen derslerinde 6grenci basarisini artirmak her zaman hedef olmustur. Bu
amacla, 6grencilere bazi 6zellikler kazandirilmak istenmektedir. Bu 6zellikler; bilimsel bilgileri anlamak icin ¢cagin
gerektirdigi ozellikleri tasiyan, dolayisiyla arastiran, sorgulayan, deneyen, kesfeden, problem c¢o6zebilen,
becerilerini gelistirerek problem ¢ézme yollarini yeni problem durumlarina uyarlayabilen, hayal edebilen ve
yaratici fikirler 6ne sirebilen, bunlari da giinlik yasantilarinda uygulayabilen diger bilimlerle biitlinlestirme
etkinliklerini gelistirebilen bireyler yetistirmektir. Bitiin bu hedeflerin gergeklesmesi icin en etkili yol, 6gretme
yontemidir (Nuhoglu, 2004).

Her alanda oldugu gibi fen egitimi alaninda da 6zellikle akademik ¢alismalarda bibliyografyalarin 6nemli bir yeri
vardir. Bibliyografyalar cesitli zaman araliklarinda belirli bir alanda yapilan calismalarin dékiiminin cikarilmasi,
arastirmacilara kaynak olabilecek adreslerin belirtiimesinin yaninda, ilgili alanda ulasilan birikimi sergilemek
agisindan da faydalidir (Unsal, Mogol, 2007; Unsal, Mogol, 2008). Simdiye kadar Tiirkiye’de fen egitiminde 5E
Modeli ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklari agiklamali bir sekilde bir arada veren bir kaynakg¢a bulunmamaktadir.
Bu galisma, son yillarda bu konuda yayinlanmis olan makaleler, kitaplar, sempozyum raporlari, yiksek lisans ve
doktora tezleri listesini kapsayan genis bir kaynakca sunmaktadir.

Fen egitimindeki 6nemli konulardan biri de hangi egitim modelinin daha anlamli bir distinceyi ve fenin dogasi

goriisiini destekleyecegi konusudur. ikinci konu ise 6gretmenlerin fenin dogasi kavramlari) ile ilgili ne
ogretildigi ve nasil dgretildigi ile ilgili oldugudur (Senneca, 1997). Lederman (1995); “Ogretmenlerin fen
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bilgilerini sinif pratigine tasimalarina yardimci olacak olan sinif becerileri ve yontemlerini gelistirebilmelerini
destekleyecek sistematik ve planh bir caba gereklidir” diye ifade eder.

Fen dersleri 6gretmenlerinin en biyik sorunu, en ¢ok sorduklari soru, biz 6grencilerimize 6gretmemiz gereken
konulari verirken, ayni zamanda onlara arastirma ve inceleme olanaklarini nasil aktarabiliriz. Her zaman ve
ozellikle son zamanlarda 6grenme (zerine yapilan arastirmalar gostermistir ki, 6grenciler fen derslerinde
anlamli bir sekilde yapilan arastirma deneylerinin icinde aktif rol aldiklarinda daha kalici ve iyi 6grenmektedirler.
5E Modeline goére ders islenirken dersin boliimlere ayrilmasi dersi daha 6zel bir hale getirmekte konular daha
aktif bir sekilde islenmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2004).

Her gilin ve her an gelismekte olan diinyada, toplum iginde dogup biyuyen, fen bilimleri ve fen diinyasiyla ilgisi
oliinceye kadar siren insanlar icin okulda verilen fen ve fizik egitimi yasam boyu siiren fen ve fizik egitiminin
onemli bir kesimini olusturmaktadir. Bu nedenle ¢agin gerektirdigi nitelikte insan giliciini olusturmak igin fen ve
fizik Ogretiminin niteliginin slrekli gelistirilmesi gerekmektedir. Ne yazik ki, llkemizde 0Ogrencilerin fen
derslerindeki basarilarinin genellikle disik oldugu dikkate alinirsa, Ulkemizde etkili bir fen 6gretiminin
gerceklestirildigi ifade edilemez. Fen 6gretiminin etkili ve verimli olarak gerceklestirilmesi icin, 6gretimin ilk
basamaklarindan baslayarak 6grencilerin ders basarilarinin yiikseltiimesine ve istendik davranislarin tam olarak
kazandirilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu ise, fen 6gretiminde 6grenmeye etki eden degiskenlerin
incelenmesini ve bunlarin 6grenme Grinlerini ne o6lgide etkilediginin ortaya konulmasini gerekli kilmaktadir
(Kigtkyilmaz, 2003).

Bilimsel bilgiler yeni dislincelerin ortaya atilip denenmesi sonucu gelisip, degisebilir. Bilimde sireklilik ilkesi
vardir. Bundan dolayi 6gretmenler yeni nesillere arastirmaci bir ruh kazandirmaya calismalidir (Unal, 2003).

Bu arastirma ile yeni programlarin 6ziine uygun, 6grencileri aktif olarak 6grenme olayinin icerisine alan, onlara
yaparak yasayarak 6grenmeyi hedef gosteren bir model olan 5E Modelinin fen egitiminde kullanimi ile ilgili
olarak cesitli bilimsel dergilerde yayinlanan makalelerin, sempozyum raporlarinin, tezlerin ve kitaplarin
taramasi sonucu olusan agiklamali bir bibliyografinin sunulmasi ve elde edilecek sonuglarin fen o6gretimi
alanindaki uygulamalara ve arastirmacilara isik tutup yol géstermesi beklenmektedir.

Amacg

Bu calismada; “5E Modelinin fen egitiminde kullanimi ile ilgili olarak cesitli bilimsel dergilerde yayinlanan
makalelerin, sempozyum raporlarinin, tezlerin ve kitaplarin taramasi sonucu olusan agiklamali bir
bibliyografyanin” arastirilmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada elde edilen veriler, 5E Modeli ile ilgili yapilan bir literatiir taramasinin Griinidir. Bu ¢alismada
yayimlanmaya devam eden siireli yayinlar ve Yiksek Ogretim Kurumu tez tarama internet servisi ve diger
internet arama motorlari, kiitiphanelerdeki ve diger yayin yerlerindeki kitaplar kullanilmistir.

a. Kaynakga Dizinlerinin Kullanimi
Makaleler icin:

Makale Yazari/Yazarlari (Yil). Makale Adi, Dergi Adi, Cilt No, Sayi, Sayfa No.

Tezler igin:
Tez Yazari/Yazarlari (Yil). Tezin Adi, Tezin Hazirlandigi Yer: Universite/Tezin Hazirlandigi Enstitii (Tezin Tird).

Sempozyum raporlari igin:
Bildiri Yazari/Yazarlari (Yil). Bildiri Adi, Sempozyum Adi, Diizenlendigi Yer.

Kitaplar igin:
Kitap Yazari/Yazarlari (Yil). Kitabin Adi, Kitabin Basildigi Yer: Yayinevi.
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BULGULAR

Calismalara ait dizinler, ¢alismalarin basim yili dikkate alinarak siralanmistir. Bulgular; 5E Modeli ile ilgili konu
alan calismalar dizini olusturulurken once konu ile ilgili yapilan galisma kaynakg¢a seklinde ifade edilmis daha
sonra yapilan ¢alisma ile ilgili kisa ve 6z agiklamaya yer verilecek sekilde olusan bolimlerden olusmaktadir.

a. 5E Modeli ile ilgili Calismalar

5E Modelinin BSCS projesi icin Rodger Bybee tarafindan ortaya konuldugu 1997 yilindan bu yana yurt disinda
pek ¢ok arastirmaya konu edilmesine karsin Tirkiye’de bu konu ile ilgili arastirmalara son dénemlerde
rastlanmaktadir. Bu bolimde, 5E Modeli ile ilgili yapilan arastirmalara ve elde edilen sonuglara yer verilmistir.
SOKMEN, Nihal. (1999). Aktif Fen Egitiminde Odrenme Halkasi Modeli. Cagdas Egitim, 250, 25-28.

Sdékmen (1999), “Aktif Fen Egitiminde Ogrenme Halkasi Modeli” isimli ¢alismasinda 5E Modelinin asamalarini
orneklerle incelemistir. Bu arastirmada fen egitiminde uygulandigl gibi sosyal alandaki egitimde de
uygulanabilecek olan 5E Modeli tanitilmaya calisilmis ve hangi asamalari icerdigi anlatilmistir. Bu yontemde
ogrencilerin de dersin islenmesinde aktif rol oynadigi vurgulanmakta, 6gretmen 6grencilere yol gosterir ve
cesitli aktivitelerle ilginin strekliligi saglanir. 5E Modelinin anlaml 6grenmeyi sagladigi gibi egitimi zevkli bir
ugras haline getiren bir ydontem oldugu da arastirmada ifade edilmistir.

CEPNI, S., H. M. SAN, M. GOKDERE, M. KUCUK. (2001). Fen Bilgisi Ogretiminde Zihinde Yapilanma Kuramina
Uygun 7E Modeline Gére Ornek Etkinlik Gelistirme. Yeni Bin Yilin Basinda Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi
Sempozyumu. Maltepe Universitesi, istanbul, 183-190.

Cepni ve dig., (2001), yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilmis olan 7E modelini kullanarak fizik,
kimya ve biyoloji konularini kapsayan 6rnek materyaller hazirlamislardir. Materyalle ilgili gorisleri alinan fen
bilgisi 6gretmenleri var olan egitim sisteminin 6grencileri ezbere yonelttigini, ders kitabindaki etkinlikler icin yeterli
materyal olmadigini, 7E modelinin 68renmeyi olumlu yoénde etkileyecegini belirtmislerdir. Ogrenme
materyallerini uygulayan 6gretmenler okullarin fiziksel sartlar agisindan uygun olmadigini, ders saatinin az oldugunu,
o6grenme kuramlari ve materyal gelistirme konusunda yetersiz olduklarini ve bu konularda kursa katiimak istediklerini
belirtmislerdir.

MOSELEY, Christine ve Kay REINKE. (2002). Cartoon and Bumber Sticker Science. Miscellaneous Media, Science
Scope, 32-34.

Moseley ve Reinke (2002), “Karikatur ve Cikartma Feni” isimli calismasinda 5E Modeline dayali aktiviteler
kullanmistir. Aktivitelerde 6grenciler kendi c¢ikartmalarini ve karikatirlerini insanlarin g¢evresel konulardaki
tavirlarini degistirmek icin gelistirmislerdir. Calismada 5E Modelinin asamalari uygulanmistir.

KESER, O., F. ve A. R. AKDENIZ. (2002). Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarinin Coklu Arastirma Yaklasimiyla
Degerlendirilmesi. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, (16-18 Eyliil 2002). ODTU, Ankara.
(http://www.fedu.metu.edu.tr/ufomek-5/b_kitabi/PDF/Fizik/ Bildiri/t122DD.pdf).

Keser ve Akdeniz (2002), “Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarinin Coklu Arastirma Yaklasimiyla Degerlendirilmesi”
isimli calismalarinda 5E Modelinin biitlinlestirici 6grenme kurami icin dnerilen en taninan modellerden birisinin
oldugunu ifade etmislerdir. Bu calismada, 5E Modeline uygun olarak tasarlanan 6grenme ortamlarinin
tanimlanmasina ve degerlendirilmesine yonelik CLESAF (Constructivist Learning Environment Survey According
to 5E Model) adinda bir anket gelistirilmistir. Ayrica, gelistirilen anketin uygulanmasindan elde edilecek verilerin
gecerlik ve glvenirligine katki saglamak amaciyla 6gretmen ve 6grenci mulakatlari yaninda sinif gézlemlerine
yonelik araclar tasarlanmistir. Arastirmanin drneklemini Trabzon ilindeki Fen ve Anadolu Lisesinde 8 ayri fizik
sinifindan toplam 200 6grenci olusturmustur.

LEVITT, Karen. (2002). The Nose Knows... Or Does it? Using The Learning Cycle And Questioning in A Lesson
About The Sense Of Smell. Electronic Journal of Science Education. 6 (4), 1.
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Levitt (2002), “The Nose Knows... or Does It?” isimli bir dersle 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasini kolaylastiran
sorgulama tekniginin ve 5E Modelinin kullanimini modellemeyi amaclamistir. Ogretmenlerin sorulari yéneltme
bicimi Ogrencilerde ilgili kavramin anlasiimasinda rehber olmustur. Calismadaki 5E Modelinde sorularin
kullanimini 6zetleyen ana hususlar sunlardir; 1. Detayli, kesin sorular planlayin, 2. Daha az dersle ilgili konusun,
daha ¢ok soru sorun, soru yagmuruna tutun, 3. Tam ve karmasik cevaplarin Uretilebilecegi sorular yoneltmeye
calisin, 4. Biitiin dgrencileri cesaretlendirmek icin degisik tiirden sorular sorun. Ogrenciler soru sorma,
sorgulama safhasini gectikce, 6gretmenin sorulari onlara model olusturacaktir. Ogretmenler soru sormada daha
rahat ve etkili olduk¢a, 6grencilerde anlayabildikleri kendi bilgilerinden yola c¢ikarak, kendi sorularini sorma
cesaretini bulmus olacaklardir ki, bu da 6grencilerin kendi kendilerini sorgulayabilmelerini saglamistir.

KESER, O. F. (2003). Fizik Egitimine Yénelik Biitiinlestirici Bir Ogretim Ortami Tasarimi ve Uygulamasi. Trabzon:
Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii (Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Keser (2003), “Fizik Egitimine Yonelik Biitiinlestirici Bir Ogrenme Ortami Tasarimi ve Uygulamasi” isimli doktora
tezinde geleneksel fizik 6grenme ortamlarini etkileyen faktérleri géz 6niinde bulundurarak lise 2. Siniflar igin,
manyetik indiiksiyon konusu ile ilgili etkinliklerin yiratilmesinde kullanilmak amaciyla, 5E Modeline uygun bir
bltlnlestirici 6grenme ortami tasarlamis ve uygulamistir. Uygulama Trabzon’daki bir Anadolu Lisesinin 30’ar
kisilik iki sinifinda, toplam 60 06grenci ve bu siniflarin fizik derslerini ylriten bir fizik 6gretmeniyle
yuratilmustir. Geleneksel fizik siniflarinda etkinlikleri sekillendiren faktorlerden dolayr beklenen degisimi
gerceklestirmenin zorluklarina karsin, bu calismayla gelistirilen bltlnlestirici 68renme ortami tasarim modelinin
uygulanabilir bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilmistir.

BODDY, Naomi, Kevin WATSON, Peter AUBUSSON. (2003). A Trial of The Five Es: A Referent Model for
Construvtivist Teaching and Learning. Research in Science Education, Kluwer Academic Publishers. Printed in
the Netherlands, 33, 27-42.

Boddy, Watson ve Aubusson (2003), “A Trail of the Five E’s: A Referent Model for Constructivist Teaching and
Learning”, “S5E Uclemesi: Yapilandirmaci Ogretme ve Ogrenme Modeli icin Bir Referans” isimli bir calisma
yapmislardir. Bu ¢alismada; 5E Modeline dayandirilmis bir lnite ¢alismasi gelistiriimis ve uygulama 3. Sinif
ogrencilerine yapimistir. 10 6grenci calismada katilimci ve orneklem olmustur. Veriler iki degisik metot
kullanilarak karsilastiriimis ve bulgular bu sekilde denenmistir. 5E Modeline dayandirilan (nite ¢alismasi
ogrenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunmustur, 6grenciyi 6grenmeye motive etmistir. Ayni zamanda
Ogrencinin Ust seviye dlisiinme kabiliyetlerini gelistirmistir. Bu ¢alisma; 5E Modelinin hangi sekillerde ve nasil
sinif pratiginde yapilandirmaci bir 6gretim modeli olarak uygulanabilecegi konusunda bilgi vermeyi
amaclamistir. Uygulayici olarak bir ilkokulda 3. Siniflara ders veren arastirmaci 6gretmen secilmistir. Bu
calismadaki katilimcilar sinif 6gretmeni ayni zamanda arastirmaci siniftaki 6grenciler ve o6grencilerin anne
babalarindan olusmustur. Ayrica bu érneklem video ile gériintiilenmistir. Ogrenci gériismelerinden elde edilen
bulgular 5E Modeli kullanilarak yapilmis Gnite ¢calismasinin 6grencileri disiinmeye ve 6grenmeye motive ettigini
ve aktivitelerin ilging ve eglenceli oldugunu gostermistir.

EISENKRAFT, Arthur. (2003). Expanding the 5E Model. The Science Teacher, Published by the National Science
Teachers Association, 70 (6), 56-59.

Eisenkraft (2003), “Expanding the 5E Model” isimli ¢calismasinda, 5E Modeli ve 7E Modeli arasindaki farki ve
ortak yonlerini ifade etmektedir. Calismada 5E Modelinin 7E Modelinden ayrildigi ve ortak oldugu noktalar
belirtilmistir. 5E Modelindeki Giris-Katilim (Engage) asamasi, 7E Modelinde Elicit, Engage asamalari ile ikiye
bolinmis, Explore ve Explain asamalari ayni, Elaborate asamasi, 7E Modelinde Elaborate, Evaluate, Extend
asamalari ile karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu calismada E’lerin artisinin yararlari arastirilmistir. Uygulamada
daha c¢cok 7E Modelinin katkisini incelemek icin daha once 6grencilerin, bildiklerinin ortaya c¢ikariimasi,
ogrencilerin 6grendiklerini baska olaylara aktarmasi istenmistir.

CLARK, lan. (2003). Soils Ain’t Soils. Investigating: Australian Primary & Junior Science Journal, 19 (4), 13-16.
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Clark (2003), “Soils Ain’t Soils” isimli calismasinda 5E Ogrenme Halkasi Modelini kullanarak uygulamalar
yapmustir. ilkégretim 3. Sinif 8grencilere uygulanan bu ¢alismada, 6gretmen sadece ydnlendirici olarak gruplarin
sorularina yardimci olmus, 6grenciler lzerinde fazla etki kurmamaya calismistir. Bu galismanin sonucu
ogrenciler, yoneticiler, 6grenci velileri tarafindan degerlendirilmistir. Uygulamanin o6zellikle ¢ok fazla zaman
gerektirdigi ifade edilmistir.

NEWBY, Diane E. (2004). Using Inquiry to Connect Young Learners to Science, Natioal Charter Schools Institute.
(http://www.nationalcharterschools.org/uploads/pdf/resource_20040617125804_Using%20Inquiry.pdf).
(20.04. 2003).

Newby (2004), “Gen¢ Ogrencileri Fene Yakinlastirmak icin Arastirmayi Kullanma” isimli calismasinda 5E
Modeline dayali uygulamalar yapmistir. Ogretmen ilkégretim 2. Sinif 6grencilerine fen derslerinde mevsimler
konusunu 6gretmek icin dersin gesitli bolimlerini okulun onilinde, disarida agik havada anlatmistir. Dort giin
boyunca okulun 6nilindeki hava durumu ile ilgili gézlemler, ¢calismalar yaptiriimis ve bu galismalar, gozlemler
sinif ortamina doniste tartisilmaya, konusulmaya, incelenmeye alinmistir. Bu ¢calismanin sonucuna goére; fen
O0gretiminde 06grenciler kendilerini daha rahat hissettiginde ve deneysel aktiviteler derslere entegre
edildiklerinde 6grenci basarisi daha da ylikselmektedir.

CARRENO, Beth, By. (2004). Facilitating With “Eeeee’s. Strides Toward a Land Ethic, 9 (1).

Carreno (2004), “Facilitating With Eeeee’s”, Strides Toward a Land Ethic isimli ¢calismalarinda 5E Modeline
dayali aktiviteler kullanmislardir. Cevre egitiminin anlatildigl bu ¢calismada ilk asamada dikkat cekmek ve dikkati
sirdlirmek, katihmi, aktif olmayl saglamak esastir. Calismada egitimci ve kolaylastiran olarak ilk isimiz
dinleyicilere bakmaksizin, yeni aktiviteleri kesfetmek icin hazir olan ve verilecek mesajlari merakla bekleyen,
ogrencileri aktif olarak olayin icerisine sokmak gerekmektedir. Bu ¢calismadaki ¢evresel egitimde, katihmcilara
suregle ilgili bilgi vermektense, sirecin igine sokmak esastir diye ifade edilmistir. Calismada “Ellerin
kirlenmeden bahgeye ekim yapabilir misin? Ak¢a agda pekmezinin tadini agzina koymadan anlatabilir misin?
Eger yapmiyorsaniz cevap hayirdir, seklinde ifade edilerek, cocuklari ifade edilenleri yapmaya ve eglendirmeye
yonlendirmektedir. Bu modelle 6grenmenin faydalarini 6grenci davranislarindan gézlemlemistir.

WILDER, Melinda ve P. SHUTTLEWORTH. (2004). Cell Inquiry Cycle Lesson. Science Activities, 41 (5), 25-31.

Wilder ve Shuttleworth (2004), “Hiicre Arastirmalarl” isimli calismalarinda 5E Modelini kullanarak hiicrelere
giris dersi planlamislardir. Bu ¢alisma Biyoloji-1 dersinde 80 dakikalik bir blok ders icinde yapilmistir. Bu ders iki
alanda; bir tanesi 6gretme digeri icerik alaninda Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Standartlarina uygun olarak
verilmektedir. Bu ¢alismadaki; giris-katilim asamasinda 6grenciler motive edilerek, onlarda bir takim zihinsel
dengesizlikler olusturulmakta, bildikleri ifadeleri yeniden sorgulamaya calismalari saglanmaktadir. Kesif
asamasinda, 6grencilerin gergek hayat durumlariyla karsilasmalari saglanmistir. Aciklama asamasinda 6gretmen
ogrencilerin gdzlemlerini ve datalarini kullanarak, 6grenciler i¢in bir bilimsel agiklama gelistirir. Yani 6grencilerin
kendi bulduklari sonuglari agiklamalari igin bir bilimsel agiklama gelistirir. Genisletme-Derinlestirme asamasinda
ogrencilere daha fazla ve farkli problemler verilmesi saglanmistir. Degerlendirme asamasinda da 6grencilerin
gercekten bilimsel olarak kavramlarla ilgili olarak dogru bir anlayis gelistirip gelistirmediklerine bakilmistir.

CEPNI, S., M. KUCUK, A. BACANAK. (2004). Biitiinlestirici Ogrenme Yaklasimina Uygun Bir Odretmen Rehber
Materyali Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet. Xl1. Egitim Bilimleri Kongresi. Marmara Universitesi, istanbul,
1701-1724.

Cepni, Kiigiik ve Bacanak (2004), “Biitlinlestirici Ogrenme Yaklasimina Uygun Bir Ogretmen Rehber Materyali
Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet” isimli ¢alismalarinda, bitinlestirici 6grenme yaklasimina dayal
materyal gelistirme kriterini belirlemek ve ilkégretim 7. Sinif fen bilgisi 6gretim programindaki hareket ve
kuvvet konusu ile ilgili bu yaklasima dayah bir 6gretmen rehber materyali hazirlamayr amaclamislardir. Bu
amagcla; 5E Modelinin farkh asamalarinda kullanilan 6gretim stratejileri ile modele dayali bir fen dersinin temel
prensipleri ve ayrica, 6grencilerin 6grenmesinin daha énceki deneyimlerine bagl oldugundan hareketle, farkli
O0grenim seviyesindeki 0grencilerin hareket ve kuvvet kavramlari hakkinda sahip olduklari distince sekilleri
literatlre dayali ortaya konmustur. Bu sonuglardan 5E Modeline uygun 6grenme ortamlarinda 6gretmenden
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cok 6grencilerin aktif oldugu; kritik dislinme, problem ¢6zme, tartisma ve grup calismasi yontemlerinin ve
ayrica 6grencilerin kendi arkadaslariyla kurduklari sosyal iletisimin etkin 6grenme acisindan 6énemli oldugu
vurgulanmistir.

EVANS, Carolyn. (2004). Learning With Inquiring Minds, Students Are Introduced To The Unit On Gas Laws And
Properties Of Gases Using The 5E Model. The Science Teacher, 71 (1).

Evans (2004), “Learning With Inquiring Minds” isimli calismasinda, derslerde her 68renci ile bireysel olarak
ilgilenilemeyecegi ve her birinin dikkatinin cekilemeyecegi gerceginden hareket ederek, 6gretilecek konuda
hangi davranisin ya da olayin dgrencinin ilgisini cekebilecegi konusu ile ilgilenmistir. Ogrenciler nasil motive
edilmeli, meraklari nasil uyandirilmal sorularina cevap aranmistir. 5E Modeline gore gazlarla ilgili bir Unite
hazirlayan ve bunu uygulayan Evans, 6grencilerin lnite islenirken derse aktif olarak katildiklarini, sorumluluk
Ustlendiklerini ve zevk aldiklarini tespit etmistir. Ayrica Evans bu (nite c¢alismasinin tam bir basari ile
sonuglandigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, 5E Modelinin uygulanabilmesi icin 6gretmenin hazirlik
asamasinda daha fazla zamana ihtiyaci oldugunu tespit etmistir.

AKDENIZ, A., R., O., F. KESER. (2004). Biitiinlestirici O§renme Ortamlarinda Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi
ve Degerlendirilmesi. XII. Egitim Bilimleri Kongresi. Marmara Universitesi, istanbul.

Akdeniz ve Keser (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarinda Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi ve
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismalarinda, geleneksel 6grenme ortamlarini etkileyen faktérleri gbz onilinde
bulundurarak, lise fizik konulariyla ilgili etkinliklerin yuritilmesinde yararlanmak amaciyla, 5E Modeline uygun
bir bitiinlestirici 8grenme ortami modeli gelistiriimeye yénelik calisma yapilmistir. ilgili arastirma Trabzon’da
toplam 36 fizik 6gretmeni ve 206 6grenciyle anket, miilakat ve gozlemler araciligiyla ytratalmuastir.

DEMIRCIOGLU, G., H. GZMEN, H. DEMIRCIOGLU. (2004). Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Dayali Olarak
Gelistirilen Etkinliklerin Uygulanmasinin Etkililiginin Arastirilmasi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi (TUFED), 1 (1), 21-34.

Demircioglu, Ozmen ve Demircioglu (2004), “Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Dayali Olarak Gelistirilen
Etkinliklerin Uygulanmasinin Etkililiginin Arastiriimasi” isimli ¢calismalarinda, Lise-ll kimya 6gretim programinda
yer alan “Cozinirlik Dengesine Etki Eden Faktorler” konusunda 5E Modeline uygun gelistirilen etkinliklerin
uygulamasinin etkililiklerini arastirmislardir. Calismaya bir kimya 6gretmeni ve 22’si deney grubunda, 24'G
kontrol grubunda olmak Uzere toplam 46 lise ikinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada 6n test-son test
kontrol gruplu bir arastirma tasarimi kullanilmistir. Calisma sonucunda, 5E Modeline uygun etkinliklerin
kullanildigi deney grubu 6grencilerinin, geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden daha
basarili olduklari belirlenmistir. Calisma sonunda 6grencilerin model hakkinda gorisleri de alinmistir.

STAVER, John R. ve M. Gail SHROYER. Teaching Elementary Teachers How to Use the Learning Cycle for Guided
Inquiry Instruction in Science. Center for Science Education. (http://genesismission. jpl.nasa.gov/educate/
kitchen/foodthought/staver.html).

(Staver ve Shroyer, http://genesismission.jpl.nasa.gov /educate /kitchen/foodthoughtstaver.html) Staver ve
Shroyer tarafindan yapilan, “ilkokul Fen Ogretmenlerine 5E Modelini Nasil Kullanacaklarini Ogretmek” isimli
calismalarinda ilkokul fen dersi 6gretmenlerine bu modeli nasil kullanacaklarini 6gretmislerdir. Bu amaca
ulasmak icin konu olarak elektrik ve elektrik devreleri konusu ele alinmistir. Bu ¢alismada da 5E Modelinin
asamalari uygulanirken; ilk asamada katilimcilarin dikkati ¢cekilmis ve onlarin fen ve fen 6gretimi ile ilgili dnceki
bilgileri dgrenilmistir. ikinci asamada acik ve kapali devre kavramlarini gelistirmek igin aktivite esash somut
buluslari, gesitli devreleri katihmcilarin kesfetmesi saglanmistir. Uglincii asamada kavramlarin anlami, tanimlar
ve devreler detayli olarak agiklanmistir. Dordincli asamada yeni tanitilmis kavramlarin ginlik benzer
durumlara uygulamasi saglanmistir. Degerlendirme asamasinda da katilimcilarin bu modelle dersi nasil
anlatacaklari test edilmeye c¢alisilmis ancak tim faaliyetler boyunca da gézlemlenmislerdir.
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MAIER, Robin L. 5E Lesson Plan; Electromagnetic Spectrum. Written for: Observing Earth from Space Seminar
(Maier, http://www.msu.edu/user/maierrol/5E%20Lesson%20Plan.htm).

Robin L. Maier tarafindan yapilan ¢calismada “Elektromagnetik Spektrum” konusunun 5E Modeline gore anlatim
plani olusturulmustur. Bu planda giris-katilm asamasinda eletromagnetik dalga hakkinda merak uyandiriimis,
kesif asamasinda ise elektromagnetik dalgalar tek tek ele alinip arastirilmistir. Aciklama asamasinda
elektromagnetik dalgalar hakkinda detayli bilgi verilmistir. Genisletme-Derinlestirme asamasinda bu dalgalarin
glinlik hayatta nerelerde nasil kullanildigi sorgulanmistir. Degerlendirme asamasinda 6grencilere
eletromagnetik dalgalarin tablosu vyaptinlmistir. Ogrencilerin derse ve konuya karsi ilgilerinin arttig
gozlenmistir.

STAMP, Nancy, Thomas O’BRIEN. (2005). GK-12 Partnership: A Model to Advance Change in Science Education.
Bio Science, 55 (1), 70-77.

Stamp ve O’Brien (2005), “A Model to Advance Change in Science Education” isimli calismalarinda, ilkogretim
birinci kademedeki egitimin nicelik ve nitelikce yeterliligi, bilimsel literatliriin gelismesini ve fen dersi
potansiyeli bulunan 6grencilerin tesvikini saglayan bir etmendir diye ifade etmistir. Stamp ve O’Brien, resmi
miifredatla uyumlu olan 5E Modeli ile 6gretimi gelistirmek icin bir okulla isbirligine gitmislerdir. 5E Modeli
ogretimin her safhasinda etkili olan, 6zellikle diizeltilmesi glic olan yanhs anlamalarda sorgu esasli, ellerin ve
zihnin faal olarak kullanildigi bir modeldir. Bu ¢alismada hazirlanan tnitelerin uygulayicisi yeni mezun tniversite
ogrencileri ve 6gretmenler olmustur. Uygulamalar yapilirken 6gretmenlerin, 6grencilerin ve mezun 6grencilerin
fen egitimine dair tavirlarina iliskin bilgiler, sinif ici 6gretim faaliyetleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin fen egitimini
daha rahat yapmasi, mezun 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmesinin yani sira, bulunan en énemli sonug,
mezun oOgrencilerin fen mifredatindaki kavram gelisiminin degerini ve 6gretimi kolaylastirabilme becerilerini
anlamalari olmustur.

BALCI, Sibel. (2005). 8. Sinif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarini Ogreniminin 5E
Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri Kullanilarak Gelistirilmesi. Ankara: ODTU, Egitim Bilimleri
Enstitlis (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Balci (2005), “8. Sinif Ogrencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarini Ogreniminin 5 Ogrenme
Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri Kullanilarak Gelistirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, 5E Ogrenme
Modelinin, kavramsal degisim metinlerinin ve geleneksel ogretimin 8. Sinif 6grencilerinin fotosentez ve
bitkilerde solunum konularindaki kavram yanilgilarini diizeltmedeki etkisi arastiriimistir. Ayni zamanda, 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi de arastirilmistir. Calisma, Ankara’da bir
ilkogretim okulunun Gg¢ ayn sinifinda bulunan 101 sekizinci sinif 6grencisi ile 2003-2004 egitim yihinin giz
doneminde yapilmistir. Sonuglar deney gruplarinin fotosentez ve bitkilerde solunum konularini anlamada
kontrol grubundan daha basarili oldugunu géstermistir. Hem 5E Ogrenme Modeline dayali dgretim yéntemi
hem de kavramsal degisim metinlerine dayali 6gretim yontemi 8. Sinif 6grencilerinin fotosentez ve bitkilerde
solunum konularinda sahip olduklari kavram yanilgilarini gidermede etkili olmustur. Sonuglar ayrica deney ve
kontrol gruplari arasinda 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlari agisindan anlamli bir fark olmadigini
gostermistir.

SAKA, Arzu, Ali Riza AKDENIZ. (2006). Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal Gelistirilmesi ve SE
Modeline Goére Uygulanmasi. The Turkish Online Journal of Educational Technology—(TOJET), 5 (1), 14.

Saka ve Akdeniz (2006), “Genetik Konusunda Bilgisayar Destekli Materyal Gelistiriimesi ve 5E Modeline Gore
Uygulanmas!” isimli ¢alismalarinda, fen bilgisi 6gretmenligi son sinifta yer alan Biyoloji V (Genetik) dersi
kapsaminda; oOgretmen adaylarinin anlamakta zorluk cektikleri, kromozom-DNA-gen kavramlari, genetik
¢aprazlama ve klonlama konulari ile ilgili animasyon ve simiilasyonlardan olusan Flash programinda hazirlanmis
bilgisayar destekli 6gretim materyalleri gelistirmek ve bu materyalleri 5E modeline dayali planlanan etkinlikler
icerisinde kullanarak 6grenme (zerine olan etkilerini tespit etmislerdir. Arastirma 2004-2005 bahar yariyilinda
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programi son sinifta 6grenim géren 25 6gretmen adayi ile
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yuritilmistir. Testlerden elde edilen bulgular 10 6gretmen adayi ile yapilan milakatlarla da desteklenmistir.
Orneklem ile yiritilen etkinliklerden elde edilen bulgulara dayali olarak, adaylarin seviyelerinde tespit edilen
olumlu yondeki degisimler, butiinlestirici 6grenme ortaminda bilgisayar destekli 6gretimin kullaniimasinin
genetik kavramlarinin 6gretiminde basariyi yikselten bir etkiye sahip oldugu sonucuna variimistir.

SAKA, Arzu. (2006). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetik Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde
5E Modelinin Etkisi. Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii (Yayinlanmamis Doktora
Tezi).

Saka (2006), fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan Biyoloji V-Genetik dersi konularina yonelik olarak
tasarlanan ve uygulanan 6gretim modelinin, 6gretmen adaylarinin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklar
alternatif fikirlerin degisimine olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada yari deneysel yontem
kullanilmistir. 5E modeli dikkate alinarak hazirlanan bes ayri etkinlik 22 6gretmen adayindan olusan deney
grubuna arastirmaci tarafindan normal 6gretim siirecine ilave olarak uygulanirken, 22 kisilik kontrol grubunda
da geleneksel 6gretim uygulanmistir. Elde edilen veriler nitel ve nicel olarak analiz edilmistir. Bu sonuglara
dayali olarak 6gretim sirasinda 6grencilerin kavram yanilgilarinin dikkate alinmasinin ve bu alanda daha fazla
nitel calismalarin yapilmasinin gerekliligi onerilmistir.

ERGIN, Ismet. (2006). Fizik Egitiminde 5E Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumuna ve Hatirlama
Diizeyine Etkisine Bir Ornek: “iki Boyutta Atis Hareketi”. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
(Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Ergin (2006), 5E Modelinin, Fizik Egitiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina, Tutumuna ve Hatirlama
Diizeyine Etkisine Bir Ornek Olan “iki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketleri)'nin” arastiriimasi
amaglanmistir. Bu amagla; ortaégretim 1. Sinif Fizik dersinde “Yatay ve Egik Atis” konularini iceren dersin
dgretilmesinde; deney grubuna “5E Modeli”, kontrol grubuna ise “Geleneksel Ogretim” uygulanmistir. Yapilan
istatistiki calismalar sonucunda; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test-son test olarak uygulanan basari
testleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkllik g6zlenmistir. On test-son test olarak uygulanan
Tutum Belirleme Olcegi puanlarinda da deney grubu lehine artis gdzlenmistir.

OZSEVGEC, Tuncay. (2007). ilkégretim 5. Sinif Kuvvet Ve Hareket Unitesine Yonelik 5E Modeline Gére
Gelistirilen Rehber Materyallerin Etkililiklerinin Belirlenmesi. Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstittsi (Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Ozsevgeg (2007), ilkégretim 5. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan Kuvvet ve Hareket iinitesine
yonelik 5E modeline gbre 6grenci ve 6gretmen rehber materyalleri gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini
degerlendirmektir. Yari-deneysel yontem kullanilarak 5. sinif “Kuvvet ve Hareket” Unitesinin kazanimlarina
yonelik yedi 5E etkinligini ve bir teknoloji tasarimi etkinligini iceren 6gretmen ve 6grenci rehber materyalleri
gelistirilmistir. Arastirma 37 deney grubu 6grencisi ve 34 kontrol grubu 6grencisi ile yuritilmustir. 5E modeline
gore gelistirilen rehber materyaller; kavramsal degisimi gerceklestirmis ve bu degisimlerinin kalici olmasini
saglamistir. Ayrica, rehber materyaller 6grencilerin akademik basarilari arttirmakla birlikte, tutumlarinda da
pozitif ve kalici etkiler meydana getirmistir. Sinif i¢i gézlemlerde ve milakatlarda uygulamanin 6grenciler
tarafindan benimsendigi ve portfolyo kullaniminin motivasyonlarini ve basarilarini arttirdigi tespit edilmistir.

OZTURK, Cagri. (2008). Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve
Tutuma Etkisi Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii (Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Oztiirk (2008), 5E modelinin, ortadgretim 9. sinif cografya dersi Dogal Sistemler 6grenme alaninin iklim Bilgisi
boliminin 6gretiminde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilari ve cografya dersine yonelik
tutumlari tzerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma yontemi olarak deneysel desen kullaniimistir. 2006-2007
egitim 6gretim yili bahar donemi Kirsehir Mehmet Akif Ersoy Lisesi 9. siniflardan secilen denk bir deney ve iki
kontrol grubu UGzerinde ¢alisma gergeklestirilmistir. Arastirmaya 38 kiz 38 erkek olmak lizere toplam 76 6grenci
katilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gére cografya dersi tutumlarinda ve bilimsel sireg
becerilerinde erkek 6grencilerin lehine bir farkhlik tespit edilmisken, akademik basarilarinda bir farklilik tespit
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edilmemistir. Hem kontrol-1 hem de kontrol-2 grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel sireg
becerilerinde, akademik basarilarinda ve cografya dersi tutumlarinda bir farklilik tespit edilmemistir.

ER NAS, Sibel. (2008). Isinin Yayilma Yollari Konusunda 5E Modelinin Derinlesme Asamasina Yonelik Olarak
Gelistirilen Materyallerin Etkililiginin Degerlendirilmesi Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri
Enstitlisi (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Er Nas (2008), butlinlestirici 6grenme kuraminin 5E modelinin derinlesme asamasina yonelik olarak, 6. sinif
dizeyinde, “Isinin Yayilma Yollar” konusunda hazirlanan materyallerin etkililiginin arastirilmasi amaclanmistir.
Calismada yari deneysel yontem kullanilmistir. Bu galisma 2006—2007 6gretim yilinin ikinci doneminde bir
uygulama 6gretmeni ve 47 (24 deney, 23 kontrol) altinci sinif 6grencisi ile ylrutilmastlr. Veri toplama araglari
olarak acik uglu sorulardan, miulakatlardan ve gozlemlerden faydalaniimistir. Hazirlanan materyallerin
ogrencilerin basarilarina olumlu katkisi oldugu, o6grencilerin bireysel, sosyal gelisimlerini ve bilimsel
becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerin kontrol grubu
ogrencilerine gore glinlik yasamla ilgili daha farkl ve fazla 6rnekler sunduklari gérilmustur.

KARACAK DEREN, Sebnem. (2008). ilkégretim 8. Sinif Genetik Unitesinin 5E Modeline Gére Tasarlanan
Multimedya Destekli Ogretimin Ogrencilerin Erisi Ve Tutumlarina Etkisi. Mugla: Mugla Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitlis (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Karacak Deren (2008), yapilandirmaci yaklasimin 5E modeline gore tasarlanan multimedya destekli 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmada deneysel yontem benimsenmistir. Bu ¢alismanin uygulama asamasi icin Fen ve
Teknoloji Dersi 8. sinif mifredati icerisinde yer alan genetik Unitesi konulari segilmistir. Arastirma 2007-2008
dgretim yili, giiz yariyilinda Mugla Merkez Yenice ve Yerkesik ilkdgretim Okul’larinda yer alan 8. sinifta 8grenim
goren 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Hazirlanan web sitesinde etkilesimli flash animasyonlar, power-point
sunulari yer almaktadir. Hazirlanan veri toplama araglarindan elde edilen bulgulardan hareketle, multimedya
destekli 6gretimin 6grenci basarisina ve Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katkisi oldugu sonucuna
variimistir.

TIRYAKI, Serpil, (2009). Yapilandirmaci Yaklasima Dayali 5E Ogrenme Modeli Ve isbirlikli Ogrenme Yénteminin 8.
Sinif “Ses” Unitesinin islenmesinde Basariya Ve Tutuma Etkisinin Arastirilmasi. Erzurum; Atatiirk Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitlsu (Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Tiryaki (2009), ilkégretim 8. sinif Fen ve Teknoloji dersinin ses konusunun kavratiimasinda, yapilandirmaci
yaklasima dayali, 5E 6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basari ve tutum agisindan anlaml farkin olup olmadigi
incelenmistir. Calisma 2008-2009 6gretim yilinda Erzurum ili, Pasinler ilgesine bagh bir devlet okulunda okuyan
sekizinci siniftaki 95 égrenci ile gerceklestirilmistir. Olgme araci olarak Fen ve Teknoloji Basari Testi, Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi her iki gruba 6n test ve son test olarak uygulanmis, elde edilen veriler SPSS paket
programiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda; akademik basari agisindan 5E 6grenme modeli ile
isbirlikli 6grenme yontemi arasinda anlamli bir farkllik olmadigi fakat 5E 6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamh bir farklilk oldugu sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci
yaklasimla islenen derslerde 6grencilerin daha basarili oldugu goriilmis, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda
anlamli bir farklihk olmadigi anlasiimistir.

HARAS Ozge, (2009). “Ureme” Unitesinin 5E Modeline Gére Ogretiminin Ogrencilerin Kavramsal Anlama Ve
Tutumlan Uzerine Etkisi. izmir; Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ortadgretim Fen Ve
Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali, Biyoloji Ogretmenligi Programi (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Haras (2009), “Ureme” {nitesinin 5E modeline gére &gretiminin dgrencilerin kavramsal anlama ve tutumlari
izerine etkisinin arastirildig bu calisma, 2008-2009 egitim dgretim yilinin ikinci déneminde izmir ili Sirinyer
Lisesi’nin iki farkh 10. sinifinda 6grenim gérmekte olan 36 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Calismada
on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimis, geleneksel yéntemle (anlatim yontemi) 6gretim
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yapilan 6grenciler kontrol grubunu, 5E modelinin uygulandigi 6grenci grubu ise deney grubunu olusturmustur.
Calismada ac¢iga cikan kavram yanilgilari ve 6grencilerin kavramsal degisimleri incelendiginde, 5E 6grenme
modeline uygun olarak gelistirilen rehber materyalin, deney grubu ogrencilerinin kavramsal degisimleri
Gzerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve 5E modelinin kavramsal anlama acisindan geleneksel 6gretimden daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Deney grubunun 6n ve son test tutum puani 6l¢iimleri arasinda ise
herhangi bir anlamli fark bulunmamuistir.

TURKER H.Hakan, (2009). Kuvvet Kavramina Yonelik 5E Ogrenme Déngiisi Modelinin Anlamh Ogrenmeye
Etkisinin incelenmesi. Nigde; Nigde Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlari ve Ogretim Bilim Dali (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Tirker (2009), 6. sinif fen ve teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket (initesi Kuvvet kavramina yonelik, 5E Ogrenme
Donglisi Modelinin, anlamli 6grenmeye etkisi arastiriimistir. Arastirma 2008-2009 egitim ve 6gretim yilinda,
Hatay — Reyhanli Cumbhuriyet ilkégretim okulu 6. sinif 6grencileri ile yuritilmuastiir. Arastirma sonunda,
uygulama grubunda o6grencilerin basarilarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde gelisme gosterdigi
belirlenmistir. Calisma grubundan elde edilen bulgularda ise kavram yanilgilari tespit edilmis ve ayrica anlamli
6grenmenin tam olarak gerceklesmedigi sonucuna ulasiimistir.

TEMIZ Burcu, (2010). ilkégretim 6. Sinif Ogrencilerinin “Viicudumuzda Sistemler” Unitesindeki Akademik Basari
Ve Fene Karsi Tutumlarina Ornek Olay Destekli 5E Ogretim Modelinin Etkisi. Ankara; Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstituisi, ilkégretim Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi).

Temiz (2010), ilkégretim 6. sinif fen ve teknoloji dersinde “Viicudumuzda Sistemler” Unitesinin 6gretiminde,
ornek olay destekli 5E modelinin 6grencilerin basarisina ve fene karsi tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
calismanin 6rneklemini, Ankara ili, Yenimahalle ilgesi, Emniyetgiler ilkégretim Okulu’nun 6. sinifta 6grenim
goren 40 Ogrencisi olusturmustur. Calisma 2008-2009 egitim- 6gretim yili ikinci déneminde yapilmistir.
Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Kontrol grubunda 5E modeli,
deney grubunda ise drnek olaylarla desteklenen 5E modeli Fen ve Teknoloji Ogretim Programi cercevesinde
uygulanmistir. Fen 6gretiminin yasama yakinlik ilkesi ¢cercevesinde 6rnek olay olarak, gilinlik gazetelerden elde
edilen Unite kazanimlari ile ilgili gazete haberleri deney grubunun 6rnek olaylarini olusturmustur. istatistiksel
olarak degerlendirilen sonuglar, “Viicudumuzda Sistemler” Unitesinde 6rnek olay destekli 5E modeli ile yapilan
Ogretimin 6grenci basarisina ve fene karsi tutumuna yonelik anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

SAHIN Cigdem, (2010). ilkégretim 8. Sinif “Kuvvet Ve Hareket” Unitesinde “Zenginlestirilmis 5E Ogretim
Modeli”ne Gore Rehber Materyaller Tasarlanmasi, Uygulanmasi Ve Degerlendiriimesi. Trabzon; Karadeniz
Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Sahin (2010), ilkégretim 8. sinif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan ‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesine
yonelik, cesitli 6gretim ydntem ve tekniklerinin bir arada kullanildigi “5E Ogretim Modeli”’ne dayali 6gretmen ve
O0grenci rehber materyalleri gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini irdelemektir. Bu ¢alismada yari
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada hazirlanan 06gretim materyalinin, kavramsal yapilardaki
farklilasmayi istenilen sekilde gerceklestirdigi ve bu farklilasmanin 6grenci zihninde kalici olmasini sagladigi
sonucu ortaya ¢ikmistir.

YALCIN Esin, (2010). 5E Ogrenme Yonteminin 8. Sinif Ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Konusunu
Anlamalarina Ve Fen’e Yénelik Tutumlarina Etkisi. Sakarya; Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
(Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Yalcin (2010), yapilandirmaci yaklasima gére hazirlanan 5E Ogrenme Yénteminin, 6grencilerin kavram
yanilgilarinin giderilmesine etkisi arastirilmis olup, 6grencilerin Fen Bilgisine yonelik tutumlari tzerine etkisi de
incelenmistir. Calisma &rneklemini, izmir ili, Karsiyaka ilgesi’nde bulunan bir ilkégretim okulundaki 2 farkli
subede o6grenim goéren, 70 8.sinif Ogrencisi olusturmaktadir. Uygulama 2009-2010 egitim-6gretim yilinin
2.doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler iliskisiz t-testi ve gruplar arasindaki
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farkhhklarin anlamhhgini karsilastirmak icin tek faktorli kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilarak incelenmistir.
Arastirma sonuglari, 5E Ogretim Yontemi iler ders islenen deney grubu égrencilerinin hem basari hem de tutum
puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu goéstermistir.

TARTISMA ve SONUCLAR

Yukarida s6zi edilen arastirma bulgularindan da anlasildigi gibi 5E Modeli 6grencilerin akademik basarilarina,
derse yonelik tutumlarina, kavram gelistirmelerine, bilissel yapilarinin gelisimine olumlu yénde katkilar
saglamaktadir. Bu arastirmalar daha ¢ok ilkogretim ikinci basamak ve ortadgretim 6grencileri, 6gretmen ve
dgretmen adaylari lzerinde gerceklestirilmistir. Ulkemizde fen ogretimi alaninda yapilan arastirmalara
bakildiginda ise o6zellikle 5E Modeli yaklasiminin etkililigini sinayan c¢ok sinirh sayida arastirmaya
rastlanmaktadir. Farkli zaman araliklarinda belirli bir alanda yapilan ¢alismalarin bir dokiiminin c¢ikariimasi,
arastirmacilara kaynak olabilecek adreslerin isaret edilmesi yaninda ilgili konuda ulasilan birikimin boyutunu
sergilemek acisindan son derece faydalidir. Bu nedenle Ulkemizde bu konuda yapilacak olan egitim
arastirmalarina gereksinim vardir. Ozellikle iilkemizde devam eden ilk ve ortadgretim programlarinin kademeli
olarak ¢aga ayak uydurulmasina galisildigi glinlim{z Turkiye’sinde bu ihtiya¢ daha da bir nem kazanmaktadir.
Bir baska deyisle, ilkogretim ve ortadgretim fen derslerinde 6grencilerin akademik basarilarinin yikselmesi ve
ogrenmenin kalici olarak gerceklesmesi icin 5E Modeli gibi yaklasimlarin etkililigini deneyen bilimsel
arastirmalarin yapilmasina gereksinim vardir. Bu arastirma da bu gereksinimden kaynaklanmistir.

ONERILER

ilgili makale, tez, sempozyum raporlari ve kitaplar, her alt baslik altinda tarih sirasina gére, kiinyeli ve kisa
aciklamalh olarak verilmistir. Bu ¢alismanin sonuglari da gostermistir ki, 5E Modeli, 6zellikle fen derslerinde
siklikla kullanilmasi gereken, etkili ve kullanisli bir 6gretim modelidir. Ginimiz dinyasinda fen egitiminin ¢ok
onemli oldugu bir durumda yaptigimiz bu arastirmanin bu alanda 6nemli bir eksikligi giderecegine ve
arastirmacilara yardimci olacagina inaniilmaktadir.

Fizik egitiminde 5E Modeli konusunda (ilkemizde 0Ogretim programi uygulayicilarinin hepsine kapsayacak,
ozellikle Glkemizde yapilmis 5E Modeli ile ilgili arastirmalarin sonuglarini yansitan Tirkce kaynaklar (meta
analiz) hazirlanmaldir.
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INGIiLiZCE OGRETMENI ADAYLARININ SESLETiM OGRENiIMINE YONELIK TUTUMLARI
VE BiREYSEL DEGISKENLER iLE iLiSKiLERi
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Abstract

Pronunciation learning and teaching is of utmost importance during interaction in the target
language;however, it is mostly neglected in foreign language education. On tne other hand, attitude is one of
the most significant individual variable influencing language learning and teaching processes. Even if the
concept of attitude has been investigated in such language skills as reading,writing,speaking and listening, it is
not widely explored in the realm of pronunciation instruction. Thus, this study aims to abridge these two
ignored area in foreign language education. First, the importance of pronunciation instruction is emphasized.
Then, methodological components are explained in detail and the results of the collected data showing highly
positive attitudes of prospective foreign language teachers are stated. Lastly, the findings are discussed in the
light of the concurrent literature.

Key words: pronunciation learning, attitude , foreign language education

GiRiS

Yabanci dil 6gretimi alaninda, dil 6grenicilerinin diizglin sesletime sahip olmalari, dinleme ve konusma
becerileri basta olamak lzere pekgok alanda kendilerine giivenmelerini arttiracak ve dil 6grenmeye olan
egilimlerini olumlu yonde etkileyecektir. Clinkd, bir hedef dili konusucusuyla etkilesime girildiginde ilk dikkat
¢eken unsur konusucunun telaffuzudur. Aksi durumda, zayif sesletimleri nedeniyle, yetkin seviyede dilbilgisel ve
sozliiksel Uretimde bulunsalar bile, yanlis anlasilabilir ve etkili iletisimden uzaklasabilirler; bu durum, dil
Ogrenicisinin, yabanci dilde Uretimde bulunmaya karsi direng gostermesine neden olabilir(Lund,2003). Bu
hususta, sesletim 6gretimi olduk¢ce 6nem arz etmektedir, fakat zor ve karmasik olarak algilanan yapisi nedeniyle
sesletim 6gretimi yabanci dil siniflarinda goéz ardi edilmektedir.

iletisimsel dil 8gretiminin 6nem kazanmasiyla birlikte, sesletim dgretimi 6nem kazanmistir ve arastirmacilar bu
alanda da calismalar yapmaya baslamislardir (Elliot,1997). Anadili konusucusu yetkinligine sahip olmak,
sesletim 6gretiminde oncelikli ¢ikis noktasi olmasina ragmen, yetiskin yabanci dil 6grenicilerinin erken ¢ocukluk
sonrasl bunu basarmasinin zor olacaginin ileri sturilmesinden dolayl (Moyer, 2004; Scovel, 2000),daha c¢ok
konusmada akicilik ve anlasilirhk esas alinarak sesletim 06gretimi yapilmasinin daha gercek¢i olacagi
belirtilmistir(Jerkins,2000,2002).

Pek ¢cok yabanci dil 6grenicisinin, hedef yabanci dili anadili konusucusu gibi akici ve dogru konusmak istemesine
ragmen, sesletim 6grenimini zor olarak algilamasinin pek ¢ok faktérden etkilendigi ileri strilmektedir. Bu
calisma, 6nemli bireysel farkliliklardan olan tutum faktériiniin ingilizce 6gretmen adaylarinin sesletim 6grenimi
Uzerindeki etkisini ortaya koymayr amaclamaktadir. Elde edilen bulgular, ingilizce 6gretmeni adaylarinin
sesletim O6grenimine yoénelik olumlu tutuma sahip oldugunu ve bu durumun, yas, cinsiyet ve basari gibi
degiskenlerden etkilenmedigini ortaya koymustur. Bu durum, ileri ¢calismalarda bu olumlu tutumun olusturacagi
farkh ihtiyac ve beklentilerin belirlenmesi hususunu ele almasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bunun yani sira,
yapilan ¢alismanin farkli yabanci dil 6gretimi alanlarinda, daha ¢ok sayida katihmciyla yapilamasi alana buyik
katki saglayacaktir.
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YONTEM

Katilimcilar

Bu arastirmaya Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi B6liimii ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalinda 2011-2012 Egitim Ogretim Yilinda dgrenim géren 100 lisans &grencisi katilmistir. Arastirmaya katilan
100 lisans 6grencisinin 79'u (% 79) 18-20 yas, 13’0 (% 13) 21-23 yas, 8'i (% 8) ise 24-24+ yas araligindadir. S6z
konusu 100 égrencinin 47’si (% 47) erkek, 53'U (% 53) ise kiz 6grencilerdir. Ogrencilerin timii (% 100) 1. sinifta
o0grenim goren 6grencilerdir. Tablo 1 yas, cinsiyet ve sinifa gére katilimcilarin dagilimlarini gdéstermektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin yas, cinsiyet ve sinifa gére dagilimi (N= 100)

Frekans Yizde (%)

Yas 18-20 79 79

21-23 13 13

24-24+ 8 8
Cinsiyet Erkek 47 47
Kiz 53 53

Sinif 1 (Orgiin Ogretim) 60 60

1 (ikinci Ogretim) 40 40

Toplam 100 100

Araglar

ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarini belirlemek igin arastirmaci Elliott (1995)
tarafindan gelistirilen ve 12 ifadeden olusan Sesletim Tutum Olcedi kullaniimistir. Bir béliimden olusan dlcekte
O0gretmen adaylarinin sesletim oOgrenimi ile ilgili ifadelere katilma dizeylerini belirlemeye yonelik “hig
katilmiyorum=1”, “cok az katiliyorum=2", “kismen katihyorum=3", “olduk¢ca katiliyorum=4", “tamamen
katillyorum=5" biciminde sunulmus 12 soru yer almistir. Kullanilan 6lgegin glivenilirligini 6lcmek icin Cronbach’s
Alpha katsayisina bakilmistir ve s6z konusu degerin a = 0. 70 oldugu goérilmistir. Bu deger arastirmada
kullanilan 6lgegin yiiksek guvenilirlik seviyesine sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, arastirmada 6gretmen
adaylarina sesletim 6grenimi ile ilgili 5 agik uglu soru sorulmus ve ses kayit etme olanagl olmadigindan
kendilerinden s6z konusu sorulara cevaplarini kagida yazmalari istenmistir.

Veri Toplama

Sesletim Tutum Olgedi Akdeniz Universitesi Egitim Fakiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimi ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim goéren 125 lisans 6grencisine (65’i 6rglin 6gretim birinci sinif, 60’1 ikinci 6gretim
birinci sinif 6grencisi) dagitilmis ancak 100 lisans 6grencisinden (60’1 6rglin 6gretim birinci sinif 6grencisi, 401
ikinci 6gretim birinci sinif 6grencisi) geri donit alinabilmistir. Sesletim tutum 6lgegi 6grencilere uygulanmadan
once, ogrencilerin 6lcegi kolaylikla anlayip doldurabilmeleri icin Olgekte yer alan tiim sorular arastirmaci
tarafindan 6grencilere acgiklanmistir. Her bir 6grenciye sadece bir adet sesletim tutum o6lcegi verilmistir.
Sesletim tutum oOlceginde 6gretmen adaylarina yas, cinsiyet, sinif ve ara sinav notu ile ilgili sorular, sesletim
ogrenimi ile ilgili ifadelere katilma dizeylerini belirlemeye yonelik sorular ve sesletim 6grenimi ile ilgili agik uclu
sorular sorulmustur. Zaman kisitliligi, kaynak ve biitge yoklugu sesletim tutum o&lgeginin blylk bir katilimci
grubuna dagitilmasini zorlastirdigindan dolayi bu arastirmada uygun érneklem yontemi kullaniimistir.

BULGULAR
Bu boliim arastirmanin bulgularini sunar ve bu sonuglari 6nceki arastirma sonuglari ile iliskilendirir.
ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlari

Tablo 2 ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili ifadelere
verdikleri cevaplarin ortalama degerlerini ve standart sapmalarini gostermektedir. Arastirmaya katilan
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ogrencilerin 3, 5, ve 8 numarali ifadelere verdikleri cevaplarin ortalama degerleri distik olmasina ragmen, 1, 2,
4,6, 7,9, 10, 11 ve 12 numaralh ifadelere verdikleri cevaplarin ortalama degerleri bes kademeli 6lcekte 4
puandan yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgular ingilizce 6gretmeni adaylarinin genel olarak sesletim &grenimine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir. Diger bir deyisle, bu bulgular ingilizce 6gretmeni adaylarinin
yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (X= 4.44, S.D=
0.82), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin dnemli oldugunu (X= 4.57, S.D= 0.60),
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (X= 4.64, S.D= 0.63), kisisel hedeflerinden
birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugunu (X=
4.47, S.D= 0.76), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye
calistiklarini (X= 4.00, S.D= 0.88), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (X= 4.70, S.D= 0.63), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan
aksanlarini diizeltmek istediklerini (X= 4.72, S.D= 0.60), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilendiklerini
(X=4.09, S.D= 0.93), anadili konusucusu gibi sesletim yapmanin kendileri i¢in ¢cok énemli oldugunu (X= 4.36,
S.D= 0.87) sergilemektedir. Arastirma bulgulari ayni zamanda ingilizce 6gretmeni adaylarinin yabanci dili asla iyi
bir aksan ile konusamayacaklari ifadesine katilmadiklarini (X= 1.56, S.D= 0.88), dogru sesletime sinif icinde daha
fazla 6nem verilmesi gerektigi ifadesine kismen katildiklarini (X= 3.84, S.D= 0.96), iletisim kurmanin 6grendikleri
yabanci dili o dilin anadili konusucusu gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli olduguna kismen
katildiklarini (X= 3.28, S.D= 1.08) ortaya ¢ikarmistir.

Tablo 2: ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili ifadelere
katilma duzeyleri (N= 100)

Olcekteki ifadeler X SD Range
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde 4.44 0.82 1-5
sesletim yapmak isterim.

2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim icin 6nemlidir. 4.57 0.60 3-5
3. Yabanc dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.56 0.88 1-5
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime inaniyorum. | 4.64 0.63 2-5
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi gerektigine 3.84 0.96 1-5
inantyorum.

6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini kazanmak ve 4.47 0.76 1-5
anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmektir.

7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari elimden geldigi 4.00 0.88 1-5
kadar taklit etmeye galisirim.

8. iletisim kurmak &grendigim yabanci dili o dilin anadili konusucusu 3.28 1.08 1-5
gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir.

9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri kelime yada | 4.70 0.63 1-5
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir.

10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan aksanimi diizeltmek 4.72 0.60 1-5
istiyorum.

11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.09 0.93 1-5
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin cok énemlidir. 4.36 0.87 1-5
* p< 0.05

Cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlari arasindaki iliski

Bay Ingilizce dgretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda sesletim 6grenimine yonelik
tutumlarin belirlenmesi ile ilgili ifadelere katilma diizeyleri agisindan anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek
icin bagimsiz iki 6rneklem t-testi uygulanmis ancak incelenen 12 degiskenle ilgili olarak (bakiniz Tablo 3) bay ve
bayan ingilizce 6gretmeni adaylarinin ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Soyle ki, bagimsiz iki 6rneklem t-testi sonuglari bay ingilizce &gretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni

adaylar arasinda yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak
istemeleri (ifade 1, t-value= 1.056, p >0.05), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli
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oldugu (ifade 2, t-value=-0.920, p >0.05), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, t-value= -
0.073, p >0.05), yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inanislari (ifade 4, t-value= 0.611, p
>0.05), dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, t-value= 0.108, p
>0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir
diizeye gelmek olmasi (ifade 6, t-value= -0.550, p >0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari
ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calismalari (ifade 7, t-value= -0.456, p >0.05), iletisim kurmanin
o6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8,
t-value= -0.029, p >0.05), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi
6grenme kadar onemli olmadigi (ifade 9, t-value= -0.286, p >0.05), yabanci dili konustuklarinda ortaya cikan
aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, t-value= -0.608, p >0.05), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile
ilgilenmeleri (ifade 11, t-value= -0.692, p >0.05) ve anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri igin
onemli olusu (ifade 12, t-value=-0.440, p >0.05) agisindan anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Ancak, bay ingilizce 6gretmeni adaylari ile bayan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik
tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) bay
ingilizce dgretmeni adaylarinin bayan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken
anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.53, S.D= 0.80), yabanci
dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari (ifade 4, X= 4.68, S.D= 0.59), dogru sesletime sinif
icinde dnem verilmesi gerektigine inandiklan (ifade 5, X= 3.85, S.D= 0.98), (b) bayan ingilizce dgretmeni
adaylarinin bay ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dildeki dogru sesletimi égrenmenin
kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.61, S.D= 0.63), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari
(ifade 3, X= 1.57, S.D= 0.87), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili
konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.50, S.D= 0.70), yabanci dili anadilleri olarak
konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari (ifade 7, X= 4.03, S.D= 0.81), iletisim
kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusucular gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli
oldugu (ifade 8, X= 3.28, S.D= 1.10), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da
dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigi (ifade 9, X= 4.71, S.D= 0.57), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan
aksanlarini diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.75, S.D= 0.48), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili
olduklar (ifade 11, X= 4.15, S.D= 0.79), anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin 6nemli oldugu
(ifade 12, X=4.39, S.D= 0.82) ortaya ¢ikmistir.

Tablo 3: Cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yénelik tutumlarinin belirlenmesi ile
ilgili ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iligki

Olgekteki ifadeler Bay Bayan t-degeri p-degeri
(n=47) (n=53)
(X,S.D.) | (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi 4.53 4.35 1.056 0.294
bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.80) (0.83)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim igin 451 4.62 -0.920 0.360
onemlidir. (0.59) (0.63)
3. Yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.55 1.57 -0.073 0.942
(0.90) (0.87)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime 4.68 4.60 0.611 0.543
inaniyorum. (0.59) (0.66)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi 3.85 3.83 0.108 0.914
gerektigine inaniyorum. (0.98) (0.96)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini 4.43 4.50 -0.550 0.583
kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye (0.83) (0.70)
gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari 3.96 4.03 -0.456 0.650
elimden geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.95) (0.81)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin anadili 3.27 3.28 -0.029 0.977
konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir. (1.08) (1.10)
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9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri 4.68 471 -0.286 0.776

kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir. (0.69) (0.57)

10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan aksanimi 4.68 4.75 -0.608 0.545

diizeltmek istiyorum. (0.73) (0.48)

11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.02 4.15 -0.692 0.491
(1.07) (0.79)

12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin 4.31 4.39 -0.440 0.661

¢ok onemlidir. (0.93) (0.82)

* p< 0.05

Basar! ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlan arasindaki iliski

Sesletim | dersinin ara sinavindan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari (69.5-69.5>) ile basarisiz not
alan ingilizce 6gretmeni adaylari (0-69.4) arasinda sesletim 6grenimine ydnelik tutumlarin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma dizeyleri agisindan anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz iki 6rneklem t-
testi uygulanmis ancak incelenen 12 degiskenle ilgili olarak (bakiniz Tablo 4) Sesletim | dersinin ara sinavindan
basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari ile basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda anlamli
bir fark bulunamamistir.

Diger bir deyisle, bagimsiz iki érneklem t-testi sonuglari ara sinavdan basaril not alan ingilizce 6gretmeni
adaylari ile basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylari arasinda  yabanci bir dili konusurken anadili
konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istemeleri (ifade 1, t-value= 1.044, p >0.05), yabanci bir
dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, t-value= 0.347, p >0.05), yabanci dili
asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, t-value=-0.973, p >0.05), yabanci dildeki sesletim becerilerini
gelistirebileceklerine inanislari (ifade 4, t-value= 0.065, p >0.05), dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem
verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, t-value= -0.275, p >0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim
becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek olmasi (ifade 6, t-value= 0.647, p
>0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alismalari (ifade
7, t-value= -1.166, p >0.05), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi
sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, t-value= -1.342, p >0.05), yabanci dil 6greniminde
kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadig: (ifade 9, t-value= -
0.689, p >0.05), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, t-value= -
0.134, p >0.05), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilenmeleri (ifade 11, t-value= 0.193, p >0.05) ve
anadili konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin énemli olusu (ifade 12, t-value= -0.630, p >0.05)
acisindan anlambh bir iliskinin bulunmadigini ortaya g¢ikarmistir

Ancak, ara sinavdan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylari ile basarisiz not alan ingilizce &gretmeni
adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama
degerleri dikkate alindiginda, (a) ara sinavdan basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarisiz not alan
ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir
bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.48, S.D= 0.78), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin
kendileri icin ©6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.58, S.D= 0.61), yabanci dildeki sesletim becerilerini
gelistirebileceklerine inandiklar (ifade 4, X= 4.64, S.D= 0.62), kisisel hedeflerinden birinin dogru sesletim
becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.49, S.D= 0.78),
yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.10, S.D= 0.98), (b) ara sinavdan basarisiz
not alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarili not alan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci dili
asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarina inandiklar (ifade 3, X= 1.74, S.D= 0.93), dogru sesletime sinif icinde
onem verilmesi gerektigine inandiklan (ifade 5, X= 3.89, S.D= 0.99), yabanci dili anadilleri olarak konusan
yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari (ifade 7, X= 4.21, S.D= 0.79), iletisim kurmanin
ogrendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8,
X=3.58, S.D= 1.02), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme
kadar 6nemli olmadig (ifade 9, X= 4.79, S.D= 0.42), yabanci dili konustuklarinda ortaya c¢ikan aksanlarini
diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.74, S.D= 0.45), anadili konusucular gibi sesletim yapmanin kendileri igin
onemli oldugu (ifade 12, X=4.47, S.D=0.70) ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 4: Basari ve ingilizce 8gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yonelik tutumlarinin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iliski

Olgekteki ifadeler Basaril Basarisiz | t-degeri p-degeri
Ogr. Ogr.
(n=81) (n=19)
(X,s.D.) | (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi 4.48 4.26 1.044 0.299
bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.78) (0.99)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek benim igin 4,58 4,53 0.347 0.729
onemlidir. (0.61) (0.611)
3. Yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacagim. 1.52 1.74 -0.973 0.333
(0.87) (0.93)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi gelistirebilecegime 4.64 4.63 0.065 0.949
inaniyorum. (0.62) (0.68)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem verilmesi 3.82 3.89 -0.275 0.784
gerektigine inaniyorum. (0.96) (0.99)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim becerilerini 4.49 4.37 0.647 0.519
kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir dizeye (0.78) (0.68)
gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari elimden | 3.95 4.21 -1.166 0.247
geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.89) (0.79)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin anadili 3.21 3.58 -1.342 0.183
konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha fazla 6nemlidir. (1.09) (1.02)
9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim Becerileri 4.68 4.79 -0.689 0.493
kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli degildir. (0.67) (0.42)
10. Yabanci dili konustugumda ortaya gikan aksanimi 4.72 4.74 -0.134 0.893
diizeltmek istiyorum. (0.64) (0.45)
11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile ilgiliyim. 4.10 4.05 0.193 0.847
(0.98) (0.712)
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak benim igin cok | 4.33 4.47 -0.630 0.530
onemlidir. (0.91) (0.70)
* p< 0.05

Yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlari arasindaki iliski

Yas gruplarindan elde edilen olasi farkhliklari karsilastirmak igin arastirmaci katilimcilan Gg¢ grup altinda
siniflamistir: 18-20 yas grubu, 21-23 yas grubu, 24-24+ yas grubu. ANOVA testleri yas ve ingilizce dgretmeni
adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifade arasinda anlaml bir iliskinin
bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir. Diger bir deyisle, ANOVA testleri sonuglari ingilizce dgretmeni adaylarinin
yaslari ve yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istemeleri (ifade
1, F= 0.30, p >0.05), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin dnemli oldugu (ifade 2, F=
0.36, p >0.05), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklar (ifade 3, F= 1.06, p >0.05), yabanci dildeki
sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inaniglari (ifade 4, F= 0.60, p >0.05), dogru sesletime sinif iginde daha
fazla 6nem verilmesi gerektigine inanislari (ifade 5, F= 1.67, p >0.05), kisisel hedeflerinden birinin dogru
sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek olmasi (ifade 6, F= 0.31, p
>0.05), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alismalari (ifade
7, F=0.35, p >0.05), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢cok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, F= 1.89, p >0.05), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadig (ifade 9, F= 0.49, p >0.05), yabanci dili
konustuklarinda ortaya cikan aksanlarini diizeltmek istemeleri (ifade 10, F= 1.29, p >0.05), yabanci dil
sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgilenmeleri (ifade 11, F= 2.08, p >0.05) ve anadili konusuculari gibi sesletim
yapmanin kendileri icin énemli olusu (ifade 12, F= 0.67, p >0.05) arasinda anlaml bir iliskinin bulunmadigini
ortaya cikarmistir.
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Bununla birlikte, ti¢ farkh yas grubunda yer alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yonelik
tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) 18-20
yas grubundaki ingilizce égretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha
fazla dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklar (ifade 5, X= 3.90, S.D= 0.90), (b) 21-23
yas grubundaki ingilizce égretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha
fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (ifade 1,
X=4.54, S.D= 0.66), yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 2, X=
4.69, S.D= 0.48), yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarini (ifade 3, X= 1.62, S.D= 0.96), kisisel
hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek
oldugunu (ifade 6, X= 4.62, S.D= 0.65), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari
gibi sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugunu (ifade 8, X= 3.54, S.D= 0.97), yabanci dil 6greniminde
kazanilan iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (ifade 9, X= 4.77,
S.D= 0.60), yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istediklerini (ifade 10, X= 4.92, S.D=
0.28) ve anadili konusucular gibi sesletim yapmanin kendileri igcin 6nemli oldugunu (ifade 12, X= 4.61, S.D=
0.65), (c) 24-24+ yas grubundaki ingilizce &gretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce &gretmeni
adaylarindan daha fazla yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (ifade 4, X= 4.87,
S.D= 0.35), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alistiklarini
(ifade 7, X= 4.25, S.D= 1.04) ve yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklarini (ifade 11, X= 4.63,
S.D=0.52) ortaya ¢ikarmistir. Tablo 5 uygulanan ANOVA testlerinin sonuglarini gostermektedir.

Tablo 5: Yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine ydnelik tutumlarinin belirlenmesi ile ilgili
ifadelere katilma diizeyleri arasindaki iliski

Olcekteki ifadeler (1)18-20 (2) 21-23 (3) 24-24+ F (ANOVA)
(n=79) (n=13) (n=8)
(X, s.D.) (X, s.D.) (X,S.D.)
1. Yabanci bir dili konusurken anadili konusucusu 4.44 4.54 4.25(0.89) | 0.30
kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak isterim. (0.84) (0.66)
2. Yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmek 4.54 4.69 4.63 (0.74) | 0.36
benim icin 6nemlidir. (0.62) (0.48)
3. Yabanc dili asla iyi bir aksan ile 1.59 1.62 1.13(0.35) | 1.06
konusamayacagim. (0.90) (0.96)
4. Yabanci dildeki sesletim becerilerimi 4.62 4.62 4.87 (0.35) | 0.60
gelistirebilecegime inaniyorum. (0.65) (0.65)
5. Dogru sesletime sinif icinde daha fazla 6nem 3.90 3.85 3.25(1.39) | 1.67
verilmesi gerektigine inaniyorum. (0.90) (0.99)
6. Kisisel hedeflerimden biri dogru sesletim 4.46 4.62 4.38 (0.52) | 0.31
becerilerini kazanmak ve anadili (0.80) (0.65)
konusucusuna yakin bir diizeye gelmektir.
7. Yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilari | 3.97 4.00 4.25(1.04) | 0.35
elimden geldigi kadar taklit etmeye calisirim. (0.89) (0.71)
8. iletisim kurmak 6grendigim yabanci dili o dilin 3.30 3.54 2.63(1.30) | 1.89
anadili konusucusu gibi sesletmemden ¢ok daha (1.07) (0.97)
fazla 6nemlidir.
9. Yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim 4.71 4.77 4.50(0.76) | 0.49
Becerileri kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar (0.62) (0.60)
onemli degildir.
10. Yabanci dili konustugumda ortaya ¢ikan 4.71 4.92 4.50(0.76) | 1.29
aksanimi diizeltmek istiyorum. (0.62) (0.28)
11. Yabanci dil sesletimimdeki gelisimim ile 4.00 431 4.63 (0.52) | 2.08
ilgiliyim. (0.96) (0.85)
12. Anadili konusucusu gibi sesletim yapmak 433 461 4.25(0.89) | 0.67
benim icin cok dnemlidir. (0.90) (0.65)

* p< 0.05
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ANOVA testlerinin uygulanmasindan sonra, ¢ yas grubu arasinda ¢oklu karsilastirma yapmak icin bir dizi post
hoc testi (Tukey HSD) de uygulanmistir. Ancak uygulanan post hoc testler (Tukey HSD) de Ug¢ yas grubu ve
ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye verilen
cevaplar arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya ¢ikarmistir.

TARTISMA VE SONUC

Sesletim 6grencilerin tutumlari tarafindan etkilenir. Her bir 6grenci amac dil ve amac dil toplulugu ile ilgili farkh
tutuma sahiptir ve sahip olunan tutum o6grencilerin sesletim becerilerinin gelismesini destekleyebilir ya da
engelleyebilir. Ogrencilerin amag dil ve topluluk ile ilgili sahip olduklari bazi ényargilar ya da olumsuz tutum
ogrencilerin amag dilin sesletimini 6grenimlerini olumsuz yonde etkiler. Diger taraftan, 6grencilerin amag dil ya
da amag kdltdr ile ilgili sahip olduklari olumlu tutum 6grencilerin amag dilin sesletimini kolaylikla ve dogru
bicimde 6grenmelerine yol acar (Zhang, 2009). Bu arastirmanin bulgulari ingilizce 6gretmeni adaylarinin genel
olarak sesletim 6grenimine yonelik olumlu tutuma sahip olduklarini géstermektedir. Bu noktada, bu arastirma
sonuglar 6énceden ylrltilen arastirmalarin (6rnegin, Tewodros, 2008; Yeou, 2005, Zhang, 2009) bulgularini
desteklemektedir.

ikinci dil &grenimi ile ilgili bazi arastirmalar ikinci ya da yabanci bir dili 6grenmede ortaya cikan bireysel
farkhliklari agiklamak igin cinsiyete konusuna odaklanmislardir. Ornegin, Asher & Garcia (1969) amac dile ait
sesletimi edinirken bayan ogrencilerin bay 6grencilerden daha avantajli olduklarini belirtmektedirler. Farhady
(1982) dinleme anlama gorevlerinde bayan 6grencilerin bay 6grencilerden daha iyi olduklarini bildirmektedir.
Larsen-Freeman & Long (1991) bayan o6grencilerin bay 6grencilere kiyasla daha iyi 6grenciler olduklarini
vurgulamistir. Esteki & Rezazadeh (2009) bayan dgrencilerin bay 6grencilere kiyasla ingilizce’yi yerel aksanla
konusmaya daha az egilimli olduklarini vurgulamisglardir.

Bu arastirmada cinsiyet ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 8grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile
ilgili 12 ifade arasinda anlamli bir iliski olmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, literatiirde yer alan arastirmalarin
bildirdiklerinin aksine, bu arastirmada (a) bay ingilizce &gretmeni adaylarinin bayan ingilizce 6gretmeni
adaylarindan daha fazla yabanci bir dili konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak
istedikleri (ifade 1, X= 4.53, S.D= 0.80), yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari
(ifade 4, X= 4.68, S.D= 0.59), dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklari (ifade 5, X=
3.85, S.D= 0.98), (b) bayan ingilizce dgretmeni adaylarinin bay ingilizce égretmeni adaylarindan daha fazla
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.61, S.D= 0.63),
yabanc dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklari (ifade 3, X= 1.57, S.D= 0.87), kisisel hedeflerinden birinin
dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek oldugu (ifade 6, X= 4.50,
S.D= 0.70), yabanci dili anadilleri olarak konusan yabancilar ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklari
(ifade 7, X= 4.03, S.D= 0.81), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi
sesletmelerinden ¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, X= 3.28, S.D= 1.10), yabanci dil 6greniminde kazanilan
iyi sesletim becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar énemli olmadigi (ifade 9, X= 4.71, S.D= 0.57),
yabanci dili konustuklarinda ortaya ¢ikan aksanlarini diizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.75, S.D= 0.48), yabanci
dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.15, S.D= 0.79), anadili konusuculari gibi sesletim
yapmanin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 12, X=4.39, S.D= 0.82) ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmada basari ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yénelik tutumlarini belirleme ile
ilgili 12 ifade arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak, (a) ara sinavdan basarili not alan
ingilizce 6gretmeni adaylarinin basarisiz not alan ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili
konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istedikleri (ifade 1, X= 4.48, S.D= 0.78),
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugu (ifade 2, X= 4.58, S.D= 0.61),
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklari (ifade 4, X= 4.64, S.D= 0.62), kisisel
hedeflerinden birinin dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir diizeye gelmek
oldugu (ifade 6, X= 4.49, S.D= 0.78), yabanci dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklari (ifade 11, X= 4.10,
S.D= 0.98), (b) ara sinavdan basarisiz not alan ingilizce dgretmeni adaylarinin basarili not alan ingilizce
O0gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarina inandiklari (ifade 3, X=
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1.74, S.D=0.93), dogru sesletime sinif icinde 6nem verilmesi gerektigine inandiklari (ifade 5, X= 3.89, S.D= 0.99),
yabanc dili anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye calistiklar (ifade 7, X=
4.21, S.D= 0.79), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢ok daha fazla 6nemli oldugu (ifade 8, X= 3.58, S.D= 1.02), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar énemli olmadigi (ifade 9, X= 4.79, S.D= 0.42), yabanci dili
konustuklarinda ortaya c¢ikan aksanlarini dizeltmek istedikleri (ifade 10, X= 4.74, S.D= 0.45), anadili
konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin dnemli oldugu (ifade 12, X= 4.47, S.D= 0.70) ortaya ¢ikmstir.

Sesletim alaninda yapilan arastirmalarda, arastirmacilarin odaklandiklari en 6nemli konular arasinda yas
gelmektedir. Ylratilen birgok arastirma (6rnegin, Flege, 1999; Moyer, 1999; Piske Mackey & Flege, 2001) Kritik
Dénem Hipotezi'ni (Lenneberg, 1967) desteklemektedir. Cocuklarin amag dili erken yasta geng yasa kiyasla daha
kolaylikla 6grendikleri kabul edilmektedir (Ellis, 2008; Larsen-Freeman, 2008; Mayberry & Lock, 2003). Yabanci
bir dili ya da ikinci bir dili 6grenenlerin ergenlik doneminden sonra anadili konusucularinin sahip olduklari gibi
sesletime sahip olmalarinin zor oldugu kabul edilmektedir (Zhang, 2009). Diger taraftan, Bista’nin (2009, s. 13)
vurguladigi gibi, ‘ikinci bir dili 6grenen cocuklar ve eriskinler ikinci dil 6grenimlerinde farkh gelisimsel
basamaklardan gecerler ve dil 6grenimi bilissel erginlige ve sinirbilimsel etkenlere baghdir.

Bu arastirmada yas ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim dgrenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili
12 ifade arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadig ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte, tg farkli yas grubunda yer
alan ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim 6grenimine yonelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye
verdikleri cevaplarin ortalama degerleri dikkate alindiginda, (a) 18-20 yas grubundaki ingilizce &gretmeni
adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla dogru sesletime sinif icinde
dnem verilmesi gerektigine inandiklar (ifade 5, X= 3.90, S.D= 0.90), (b) 21-23 yas grubundaki ingilizce
dgretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla yabanci bir dili
konusurken anadili konusuculari kadar iyi bir bicimde sesletim yapmak istediklerini (ifade 1, X= 4.54, S.D= 0.66),
yabanci bir dildeki dogru sesletimi 6grenmenin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 2, X= 4.69, S.D= 0.48),
yabanci dili asla iyi bir aksan ile konusamayacaklarini (ifade 3, X= 1.62, S.D= 0.96), kisisel hedeflerinden birinin
dogru sesletim becerilerini kazanmak ve anadili konusucusuna yakin bir dizeye gelmek oldugunu (ifade 6, X=
4.62, S.D= 0.65), iletisim kurmanin 6grendikleri yabanci dili o dilin anadili konusuculari gibi sesletmelerinden
¢ok daha fazla 6nemli oldugunu (ifade 8, X= 3.54, S.D= 0.97), yabanci dil 6greniminde kazanilan iyi sesletim
becerilerinin kelime ya da dilbilgisi 6grenme kadar 6nemli olmadigini (ifade 9, X= 4.77, S.D= 0.60), yabanci dili
konustuklarinda ortaya g¢ikan aksanlarini dizeltmek istediklerini (ifade 10, X= 4.92, S.D= 0.28) ve anadili
konusuculari gibi sesletim yapmanin kendileri icin 6nemli oldugunu (ifade 12, X= 4.61, S.D= 0.65), (c) 24-24+ yas
grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarinin diger iki yas grubundaki ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha fazla
yabanci dildeki sesletim becerilerini gelistirebileceklerine inandiklarini (ifade 4, X= 4.87, S.D= 0.35), yabanci dili
anadilleri olarak konusan yabancilari ellerinden geldigi kadar taklit etmeye ¢alistiklarini (ifade 7, X= 4.25, S.D=
1.04) ve yabanc dil sesletimlerindeki gelisimleri ile ilgili olduklarini (ifade 11, X= 4.63, S.D= 0.52) ortaya
citkarmistir. ANOVA testlerinin uygulanmasindan sonra, ¢ yas grubu arasinda ¢oklu karsilastirma yapmak icin
bir dizi post hoc testi (Tukey HSD) de uygulanmistir. Ancak uygulanan post hoc testler (Tukey HSD) de (g yas
grubu ve ingilizce 6gretmeni adaylarinin sesletim &grenimine yénelik tutumlarini belirleme ile ilgili 12 ifadeye
verilen cevaplar arasinda anlamli bir iliskinin bulunmadigini ortaya gikarmistir.
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8. SINIF KUVVET VE HAREKET UNITESINDE ANiMASYON KULLANIMININ
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Abstract

This study is carried out to determine the effect of using animation on students' academic achievement,
retention of these achievement and development of scientific process skills in force and motion curriculum of
science and technology in eighth grade primary school and it is also carried out to determine students'
perspectives about animation. The sample of this research consists of 37 students studying in eighth gradesunit
primary school with computer hardware which is in the Erzurum city centre depending on the Ministry of
National Education. The study is carried out by using two different teaching methods. The first of these
methods is animation-supported student-centered teaching method (experimental group) and the other is
student-centered teaching method (control group). There is 17 students in the experimental group and 20
students in the control group. The research is applied in the period of spring in 2010-2011 academic year.
Result of the study reveals that use of animation in Science and Technology in primary schools has a statistically
significant effect on students' academic achievement, retention of knowledge and scientific process skills. In
addition, it is determined that the students in experimental groups have positive thoughts about the use of
animation.

Key Words:_Using of animation, science and technology education, science process skills test, animation
opinion scale.

GiRIS

Egitim; toplumlarin hayatina yon veren, bireyi dogdugu andan itibaren etkileyen, onlarin egitimi sorgulamasina,
arastirmasina, Ureten olmasina ve sorumluluk sahibi olarak yetismesine olanak saglayan bir olgudur ( Girdal
vd., 1995). Egitim icerisinde fen bilimleri egitimi, toplumlarin gelisimi acisindan ¢cok énemli bir yere sahiptir.
Fen bilimleri, insanin kendisi ve dogal cevresiyle ilgili diizenli bilgiler edinmesini, bu bilgileri durmadan
gelistiren, yenilestiren bilgi edinme yollari icerisinde olmasini gerektirmektedir. Fen bilimleri sadece, bilim
insanlarinin gesitli arastirmalar sonucu elde ettigi kesinligi kanitlanmis bilgiler kiimesi degildir. Ayni zamanda
hayal giici ve yaraticilik gerektiren, icinde yasadigl toplumun yapisindan etkilenen, dogal diinyayr daha iyi
anlamak igin gosterilen insan gayretleridir (Cepni ve Cil, 2009). Bu nedenlerden dolayi fen 6gretiminin etkili bir
sekilde gergeklestiriimesi gerekmektedir.

Fen ve teknoloji dersinin asil amaci, 6grencilere fen kavramlarini ezberletmek degil, 6grenmeyi O6greterek
onlarin distinme becerilerinin gelismesini saglamak, arastirmaci ve sorgulayici bireyler olarak yetistirmektir
(Lind, 2005). Egitim ortamlarindaki 6grenciler ve 6gretmenler fen ve teknoloji derslerinin 6grenilmesinde ve
ogretilmesinde zorlandiklarini belirtmektedirler (Taber, 2002). Bunun sebepleri arasinda, fen ve teknoloji
kavramlarinin ¢ogunun soyut yapida olmasi ve ginlik yasamda kullanilan kelimelerin fen 6gretiminde farkli
anlamlarda kullanilmasi gosterilmektedir (Taber, 2002).
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Fen ve teknoloji dersinin temel konularindan kuvvet ve hareket (initesini kavramsallastirmak 6grenci agisindan
oldukga zordur. Nitekim yapilan arastirmalar 6grencilerin bu konulari anlamakta zorlandiklarini (Beichner, 1996;
Diizgiin, 2000; Uyanik, 2007) ortaya koymustur.

Fen ve teknoloji dersinde gergeklesen olaylarin 6grencilerin zihninde canlandirilabilmesi icin somut 6gretim
yardimcilariyla desteklenerek 6gretilmesi, soyut bilgilerin somut kavramlar olarak sekillenmesine yardimci
olabilir (Atilboz, 2004). Animasyon bu sekilde kullanilabilecek teknolojik secenekler arasindadir (Saka ve
Akdeniz, 2006). Bu teknolojik arag, 6grencinin bilgisine ve 6grenim sireci icerisinde 6grencinin bilgilerinin
gelisimine uyarlanmak zorundadir (Schnotz, 2001). Animasyonlar dinamik goérinimi ve soyut olaylar
canlandirabilme 06zelligine sahip olmalarindan otlrl, 6grenme Uzerine pozitif bir etki olusturmaktadir
(Lewarter, 2003; Lowe, 2003).

Animasyon; latince bir kelime olup, canlandirmak manasindadir (Foley et al; 1990). Burke et al.( 1998) ‘e gore
animasyon, cizilen veya canlandirilan nesnenin hareketini anlatan, canlandirilmis hareketli bir resimdir. Bu
tanimda animasyonun (¢ ana 6zelligi dikkat ¢cekmektedir. Bu 6zelliklere gére animasyon; 1- Gorsel sunumlarin
bir tliri olan resimdir. 2- Belli hareketleri resmeden bir harekettir. 3- Cizimler veya diger taklit metotlariyla
yapay olarak olusturulan hareketli objedir. Animasyonlarin kullanimi 6grencilerin 6grenmelerini artirmaktadir.
Bilgisayar animasyonlari, egitimde uygulamali stratejinin bir pargasi oldugu zaman 6grencilere geri bildirimde
de kullanilabilir (Rieber, 1990a, Karagop, 2010).

Fen ve teknoloji dersi 6grenmenin gerceklestiriimesinde 6nemli rol oynayan laboratuar yontemi, fiziksel
yetersizlikler ve maddi sorunlar gibi nedenlerden dolayl yeterince uygulanamamaktadir. Okullarda tam
techizatl laboratuarlarin kurulmasi hem maliyetli bir istir hem de laboratuarlarin her 6grencinin
faydalanabilecegi sekilde hazir bulundurulmalari zamanlama agisindan sorun yaratmaktadir. Bu amacgla, fen ve
teknoloji 6gretimi icin gerekli deneyler ve gozlemler bilgisayar ortamina aktarilarak, bilgisayarda sanal fen ve
teknoloji laboratuarlari kurulabilir. Boylelikle 6grenciler deney ve gézlemlerini okulda daha glivenli ve eglenceli
bir sekilde yapma imkani bulurken evde tek baslarina da bu deneyleri tekrarlama imkani bulabilirler (Guvercin,
2010). Sanal laboratuar ya da bilgisayar animasyon programlarinin kullanilmasi gercek laboratuar ortaminda
karsilasilan sorunlarin bir kismini ortadan kaldirip 6grenme-6gretme siireclerinin amaclarinin saglanmasinda
olumlu katkida bulunmaktadir (Kiyici ve Yumusak, 2005). Yine 6grencilerin ¢ok zor kosullar altinda pahali ve
zaman kaybina neden olacak deneyleri ve islemleri yapmalarini kolaylastirmada bilgisayar animasyonlarinin
kullanilmasi 6zel bir 6neme sahiptir (Glvercin, 2010).

Yapilan calismalarda, egitimde animasyon kullaniminin 6grencilerin derse karsi tutum ve akademik
basarilarinda kayda deger artislar oldugu 6ne siiriilmektedir (Cepni vd. 2006; Katircioglu ve Kazanci, 2003;
Powel-Aeby ve Carpenter-Aeby, 2003; Rowe ve Gregor, 1999). Yine yurt disinda yapilan bircok arastirma,
animasyon destekli 6gretimin 6zellikle biyoloji, kimya, fizik, yabanci dil ve elektrik-elektronik egitiminde diger
yontemlerden daha fazla etkili oldugunu, 6grencilerin motivasyonlarini artirdigini, 6grenmelerine olumlu katki
sagladigini ve bilimsel slre¢ becerilerinin gelismesine yardimci oldugunu saptamistir (Bosco 1986; Fletcher
1989, 1990; Khalili ve Shashaanib 1994; Kuliket al. 1980; Kuliket al. 1983; Kuliket al. 1985; Kuliket al. 1986).

Egitimde kullanilan animasyonlarin 6grencilerin derse karsi tutum ve akademik basarilarinda kayda deger artis
saglamasinin yani sira glivenlik, zamani hizlandirilip yavaslatabilme, ¢ok seyrek goriilen olaylari incelenebilme,
karmasik sistemleri basitlestirilme, kullanish ve ucuz olma, motivasyon gibi bir ¢ok katki sagladigl ortaya
konulmustur (Guvercin, 2010; Tekdal, 2002). Bu nedenle diinyanin gesitli tlkelerindeki okullarda animasyon
kullanimi yayginlasmistir. Ancak Ulkemizde ilkogretim fen ve teknoloji derslerinde animasyon kullaniminin
yetersiz oldugu dikkat ¢ekmektedir (Glvercin, 2010). Animasyon destekli egitim yazilimlarinin yetersizligi,
animasyonlarin Turkce olmamasi ve fen ve teknoloji dersinde kullanimi ile ilgili yeteri kadar calisma
yapilmamasindan dolayi bu alanda 6nemli bir bosluk olusmustur. Yapilan bu galisma ile mevcut olan boslugu
doldurmak amacglanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretimin sekizinci sinif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket Unitesinde,
animasyon kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, bu basarilarin kaliclligina, bilimsel sireg
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becerilerinin gelisimine etkisini belirlemek ve animasyonlar hakkinda 6grenci gorislerini tespit etmektir. Bu
surecte asagidaki sorularin cevaplari aranmistir.
1. Kuvvet ve hareket Unitesinde, animasyon kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina 6grenilen
bilgilerin kalici olmasina bir etkisi var midir?
2. Animasyon kullaniminin, 6grencilerin bilimsel sire¢ becerilerinin gelismesine etkisi var midir?
3. Animasyonlarin kullanimi hakkindaki 6grencilerin gorisleri nelerdir?

YONTEM

Farkh okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da 6gretim yontemlerinin etkisi incelenirken, yari deneysel
arastirma deseninin kullanimi uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag icin siniflar oldugu gibi arastirma
kapsamina alinir. Bu yontem, érneklemin esit olarak secgilemeyecegi durumlarda kullanisli ve yararlidir (Karasar,
2005; McMillan ve Schumacher, 2006). Bu nedenle arastirma, yari-deneysel yapida, rastgele secilmis gruplarda
On test—son test desenine gore ylrttilmustir.

Orneklem

Arastirmanin orneklemini, Milli Egitim Bakanligina bagh bir ilkégretim okulunda 6grenim goéren sekizinci
siniflardan 37 6grenci olusturmaktadir. Bu siniflardan biri animasyon destekli 6grenci merkezli 6gretimin
uygulandigi; Deney Grubu (DG) (n=17) ve digeri ise 6grenci merkezli 6gretim yaklasiminin uygulandigi; Kontrol
Grubu (KG) (n=20) olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak; ilkogretim Fen ve Teknoloji Basari Testi (FTBT), Bilimsel Stire¢ Beceri Testi
(BSBT) ve animasyon grubu icin Animasyon Goriis Olgegi (AGO) kullanilmistir. Calismaya baslamadan énce Fen ve
Teknoloji Basari Testi (FTBT) ve Bilimsel Stre¢ Beceri Testi (BSBT) on test olarak uygulanmistir. Arastirma
gruplarinda, ilgili tniteler islendikten sonra Ogrencilerin; akademik basarilarini ve bilimsel siire¢ becerilerini
olgmek icin 6n teste uygulanan fen ve teknoloji basari testi ile bilimsel slire¢ beceri testi son test olarak, ayrica
Fen ve Teknoloji Basari Testi (FTBT ) dort haftalik bir siire sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Yine
Animasyon grubu 6grencilerine animasyonlar ile ilgili gériislerini tespit etmek igin Animasyon Gériis Olgegi (AGO)
uygulanmistir.

Fen ve Teknoloji Basari Testi (FTBT)

Fen ve Teknoloji Basari Testi (FTBT) kuvvet ve hareket Unitesi igerisinde yer alan sivilar ve gazlarin kaldirma
kuvveti ve basin¢ konularini kapsayacak sekilde 30 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusturulmustur. Coktan
se¢meli testi sorulari 1991-2010 yillari arasinda devlet parasiz yatililik ve bursluluk (DPY) sorulari, orta 6gretim
kurumlar arasi sinavi (OKS) ve sekizinci sinif seviye belirleme sinavi (SBS)' nda ¢ikmis sorulardan hazirlanmistir.
Sorularin se¢imi, mifredata ve hedeflenen 6grenci kazanimlarina uygun olarak yapilmistir. FTBT testi hakkinda
g fen ve teknoloji 6gretmeninin ve bir fizik bolimi 6gretim gorevlisinin goérisleri alinmistir. FTBT glivenirligini
hesaplamak icin daha dnce konunun egitimini almis 50 dokuzuncu sinif 6grencilerine uygulanmistir. Testin
glvenirlik katsayisi Cronbach Alpha (a) = 0,62 olarak belirlenmistir

Bilimsel Siireg Beceri Testi (BSBT)

Bilimsel Streg Becerileri Testi (BSBT) Smith ve Welliver (1994) tarafindan gelistirilmis olup ve Tiirk¢e'ye cevirisi
Glines ve Basdag tarafindan yapilan test ile Smith ve Welliver (1994) tarafindan gelistirilen ve Tirkge’ye Kanh
ve Senylz tarafindan yapilan test sorularinin birlesiminden elde edilmistir. Test toplam 50 sorudan olusmus
olup, bu sorular gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, 6lcme, verileri kaydetme, sayi-uzay iliskisi
kurma, islevsel tanimlama, hipotez kurma, deney yapma, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama ve model
olusturma olmak Uzere on (g bilimsel sireg¢ becerisini icermektedir. Glines ve Basdag (2006) tarafindan yapilan
“Bilimsel Slire¢c Becerileri Testi” nin glvenirligi Kuder Richardson-20(KR-20) katsayisinin hesaplanmasiyla
bulunmustur. Bu hesaplamada Excel programi kullanilmis ve testin giivenirligi 0,81 olarak bulunmustur (Basdag,
2006). Kanh ve Senyiz (2008) tarafindan yapilan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” nin glvenirligi ise Kuder
Richardson-20 (KR-20) katsayisinin hesaplanmasiyla degerlendirilmistir. Testin glvenirligi 0,86 olarak tespit
edilmistir (Senyuz, 2008). Uygulamadaki “Bilimsel Surec¢ Becerileri Testi” nin glivenirligi arastirmaci tarafindan
0,85 olarak tespit edilmistir.
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Animasyon Goériis Olcegi (AGO )

Animasyon Goriis Olgegi (AGO) animasyon grubu 6grencilerine konu islendikten sonra 6grencilerin
animasyonlar hakkindaki goruslerini almak icin hazirlanmis 5' li likert tipinde bir 6lgektir. Animasyon goris
Olcegi Doymus vd. (2004) yapmis olduklari 6lgekten faydalanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan olgek igin uzman
gorisleri alinarak tizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra kullanima hazir hale getirilmistir. AGO’ niin
giivenirlik hesaplanmasi arastirmaci tarafindan yapilarak Cronbach Alpha (a) = 0,82 olarak bulunmustur. AGO'
de "Kesinlikle katiliyorum", (5) "Katiliyorum", (4) "Kismen katiliyorum", (3) "Katilmiyorum" (2) ve "Kesinlikle
katilmiyorum” (1) ifadeleri kullanilmistir. Olumsuz ifadelerde verilen puanlamasi tersten kullaniimistir.

Uygulama

ilkégretim sekizinci sinif fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket Unitesi ile ilgili animasyonlar, cesitli web
sitelerinden (Fen okulu. net, ata nesne ambari, fenci.gen.tr vb.) temin edilmistir. Bu animasyonlarin segiminde
konuyla ortiisen ve hedeflenen 6grenci kazanimlarini icerecek sekilde olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan
animasyonlarin konu iceriklerine uygunlugu, fizik, egitimi alaninda gorev yapan bir 6gretim Gyesi, U¢ fen ve
teknoloji 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan incelenmistir. Animasyonlarin kullanim ve teknik 6zelliklerinin
incelenmesi ise bilgisayar ve 06gretim teknolojileri béliminde gorevli bir uzman tarafindan yapilmistir.
Animasyon destekli 6grenci merkezli 6gretimde iki ders saati su sekilde gergeklestirilmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmek ve onlarin konuya odaklanmalarini saglamak icin ders
kitaplarindaki konuyla ilgili resimleri incelemelerini istemistir. Daha sonra arastirmaci, 6gretmen kilavuz
kitabindaki sorulari sorarak tartisma ortami olusturmustur. Arastirmaci 6grencilerin vermis olduklari cevaplar
dogrultusunda dogru sonuca ulasmalarini saglamistir. Arastirmaci; 6gretmen kilavuz kitabinin 6nerdigi sekilde
konunun ginlik yasamdaki yeri ile baglanti kurmalarini saglamis ve dersin isleyisi esnasinda bulunan
etkinliklerin yapilmasinda animasyonlari kullanmistir. Arastirmaci; animasyonlarin gosterimi esnasinda gerekli
aciklamalari yapmis ve etkinliklerle ilgili sorular sormustur. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplari
degerlendirerek dogru sonuca ulasmalarini saglamistir. Ogrencilerin verdikleri yanlis cevaplarda ise
animasyonlar tekrar gosterilerek dogru cevaba ulasmalari saglanmistir. Yine arastirmaci; 6gretmen kilavuz
kitabr dogrultusunda konuyla ilgili 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin yapilmasini saglamistir.
Etkinliklerin yapimi sirasinda arastirmaci; calisma kitabindaki ¢6zimli o6rnek etkinligin nasil yapildiginin
aciklamasini yapmis, diger etkinlikleri ise 6grencilerin birebir yapmalarini saglamistir. Ogrenciler etkinlikleri
yaparken; arastirmaci sinifta gezerek onlari kontrol etmistir. Ogretmen kontrol esnasinda eksiklikleri tespit
ederek, bu eksikliklerin giderilmesini saglamistir. Ogretmen 6grencilerin ders disinda ¢alismalar igin
arastirmalar ya da 6devler vererek 6grencilerin bir sonraki konuya hazir gelmeleri saglamistir. Konularin islenisi
sirasinda kullanilan animasyonlar, projeksiyon cihazi yardimiyla gésterilmistir. Kuvvet ve hareket tnitesi 16 ders
saati siresinde tamamlanmistir.

Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarda konular, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimina gore islenmistir.
Ogrenci merkezli 6gretim yaklasiminda, iki ders saati su sekilde gerceklesmistir. Arastirmaci, konularla ilgili
temel bilgileri 6gretmen kilavuz kitabi dogrultusunda 6grencilere sunmustur. Arastirmaci; 6grencilerin ders
kitaplarindaki konuyla ilgili resimleri incelemelerini ve bu resimlerden neler anladiklari sorularini sorarak
ogrencilerin 6n bilgilerini ve konuya odaklanmalarini saglamistir. Daha sonra arastirmaci, 6gretmen kilavuz
kitabindaki sorulari sorarak tartisma ortamini olusturmustur. Arastirmaci 6grencilerin vermis olduklari cevaplar
dogrultusunda dogru sonuca ulasmalarini saglamistir. Arastirmaci, 6gretmen kilavuz kitabinin énerdigi sekilde
konunun giinlik yasamdaki yeri ile baglanti kurmalarini saglamistir. Yine arastirmaci, 6gretmen kilavuz kitabi
dogrultusunda konuyla ilgili etkinliklerin yapilmasini saglamistir. Etkinliklerin yapimi sirasinda arastirmaci; ders
ve calisma kitabindaki ¢6zimli 6rnek etkinliklerin nasil yapildiginin agiklamasini yapmis, diger etkinliklerin ise
dgrencilerin birebir yapmasini saglamistir. Ogrenciler etkinlikleri yaparken; 6gretmen sinifta gezerek 6grencileri
kontrol etmistir. Ogretmen kontrol esnasinda eksiklikleri tespit ederek, bu eksikliklerin giderilmesini saglamistir.
Ayrica arastirmaci, 6grencilere bazi 6nemli bilgileri anlatip, not tutma gibi ¢alismalar yapmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin ders disinda ¢alismalari icin arastirmalar ya da 6devler vererek 6grencilerin bir sonraki derse hazir
gelmelerini saglamistir. Kuvvet ve hareket Unitesi 16 ders saati siresinde tamamlanmistir. Arastirmada
kullanilan animasyon 6rnekleri asagida gosterilmistir.
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Sekil 1. Cismin hava ve sudaki agirliklari

Bu animasyonlarin amaci, sivilarin kaldirma kuvveti uyguladiklarini kavratmaktir. Sekil 1' deki animasyonlar; (a)
baslangictaki deney diizenegini, (b) cismin havadaki agirligini, (c) cismin sividaki agirhgini géstermektedir.

Cismin Gekiitless < Sronm ozkiitlesi Ctamin Griitless = Swamn azkiithes: Cismin Gekftlest = Sivin dekiitles

- o | 000 000
(a) (b) ()

Sekil 2. Farkli yogunluktaki cisimlerin sivi igcindeki konumlari

Bu animasyonlarin amaci, farkh yogunluktaki cisimlerin sivi icinde farkli konumlarda oldugunu kavratmaktir.
Sekil 2' deki animasyonlar; (a) cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan kiguk oldugunda sivida ylizduglnd,
(b) cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan buytk oldugunda siviya battigini, (c) cismin yogunlugunun
sivinin yogunluguna esit oldugunda sivi icerisinde askida kaldigini géstermektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde; tanimlayici istatistikler ve bagimsiz t testleri kullanilmistir. Ayrica
animasyon goris Olceginden elde edilen veriler ise frekans ve ylizde dagilim ile sunulmustur. Verilerin
degerlendirilmesi SSPS 16.00 programiyla yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

ilkégretim sekizinci siniflarin hem animasyon hem de kontrol grubuna 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
uygulanan FTBT’ nin sorularindan elde edilen verilerin bagimsiz -t testi analiz sonuglari Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1’deki verilere bakildiginda FTBT ‘nin 6n testlerinde deney grubunun aritmetik ortalamasinin kontrol
grubundan yiiksek oldugu ( Xpeney = 32,06, Xiontrot = 29, 25 ), fakat aritmetik ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin olmadigi gériilmektedir (t;3s= 0,925; p=0,361; p>0,05). Bu sonuglar, ayni okulda ayni
programin uygulanmasiyla 06grencilerin akademik basarilari yoéninden bir Gstinliginidn olmadiginin
gostergesidir.
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Tablo1: FTBT-A Sorularinin On-Test, Son-Test ve Kalicilik-Testlerinden Elde Edilen Puanlarin Bagimsiz t-Testi
Analiz Sonuglari.

Testler Gruplar n  Ortalama®(X) ss t p

On test Deney 17 32,06 10,761 0,925 0,361
Kontrol 20 29,25 7,656

Son-test Deney 17 61,76 9,673 5,777 0,001
Kontrol 20 41,75 11,154

Kalicilik testi Deney 17 60,29 17,113 4,168 0,001
Kontrol 20 40,00 17,710

“*Maksimum puan =125

Tablo 1'deki FTBT sorularinin son test analiz sonuglarina bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasinin,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu ( Xpeney = 61,76, X¢ontrol = 41,75), aritmetik
ortalamalar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir farkhihgin oldugu gorilmektedir
(t3s5)=5,777; p=0,001; p<0,05). Bu sonuca gére animasyon kullaniminin ilkégretim sekizinci sinif fen ve teknoloji
dersi kuvvet ve hareket Gnitesinde 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde bir etki yaptigi sdylenebilir.
Tablo 1'deki kalicilik test ile ilgili bulgularinda deney grubunun aritmetik ortalamasinin, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu ( Xpeney = 60,29, Xcontrol = 40), aritmetik ortalamalar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin oldugu gorilmektedir ( t(3s5-4,168; p= 0,001; p<0,05). Yine
deney grubundaki 6grencilerin son test puanlariyla kalicilik test puanlari arasindaki fark % 2,43 iken, kontrol
grubundaki 6grencilerin % 4,37’ dir. Bu sonuglara gore, ilkégretim fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
Unitesinde animasyon kullaniminin 6grenilen bilgilerin kalici olmasina yardimci oldugunu sdylenebilir.

ilkégretim sekizinci siniflarin hem animasyon hem de kontrol grubuna én test ve son test olarak uygulanan
BSBT’ den elde edilen verilerinin bagimsiz- t testi analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir. Tablo 2’deki verilere
bakildiginda BSBT'nin 6n testlerinde, deney grubunun aritmetik ortalamasinin, kontrol grubunun aritmetik
ortalamasindan yiiksek oldugu ( Xpeney = 58,24, Xkontro = 51, 30 ), fakat aritmetik ortalamalar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkhligin olmadig gériilmektedir (t(3s= 1,384; p=0,175; p>0,05). Bu sonuca gére ayni yasta ve
ayni dizeyde egitim almis olan 6grencilerin, gozlem, siniflama, ¢ikarim yapma, tahmin etme, 6lgme, verileri
kaydetme, sayi-uzay iliskisi kurma, islevsel tanimlama, hipotez kurma, deney yapma, degiskenleri belirleme,
verileri yorumlama ve model olusturma becerilerinin de ayni oldugu séylenebilir.

Tablo 2: BSBT Sorularinin On-Test ve Son-Test -Testlerinden Elde Edilen Puanlarin Bagimsiz t -Testi Analiz
Sonuglari.

Testler Gruplar n  Ortalama® (X) ss t p

On test Deney 17 58,24 14,814 1,384 0,175
Kontrol 20 51,30 15,496

Son-test Deney 17 68,24 11,809 3,226 0,003
Kontrol 20 52,80 16,434

*Maksimum puan =100

Tablo 2’ deki BSBT’nin sorularinin son test analiz sonuglarina bakildiginda deney grubunun aritmetik
ortalamasinin, kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan daha yiiksek oldugu ( Xpeney = 68,24, Xcontrol = 52,80 ),
aritmetik ortalamalar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir farklihgin oldugu
gorilmektedir (tss)= 3,226; p=0,003, p<0,05). Bu sonuca gore, ilkdgretim sekizinci sinif fen ve teknoloji dersinde
animasyon kullaniminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerisinin artmasina yardimci oldugu séylenebilir.
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ilkégretim sekizinci, siniflarin animasyon grubuna calisma sonunda uygulanan AGO’ niin puan ortalamalari
Tablo 3’te verilmistir

Tablo 3: Animasyon Gériis Olgegi (AGO)’ den Elde Edilen Likertlerin Puan Ortalamalari

ifadeler X
1.Animasyonlarla islenen konular daha fazla ilgimi ¢ekti. 4,65
2. Animasyonlar konuyla ilgili sorulari czmeme yardimci oldu. 4,41
3. Animasyonlarin kullanimi konu hakkinda daha ayrintili distinmemi sagladi. 4,24
4. Animasyonlarin kullanimi beni arastirmaya sevk etti. 3,76
5. Animasyonlar fen ve teknoloji dersini sevmemi sagladi. 4,65
6. Animasyonlar fen ve teknoloji dersinde her zaman kullaniimalidir. 4,65
7. Animasyonlar diger derslerde de kullanilmalidir. 4,59
8. Animasyonlarin kullanimi konuya yogunlasmami sagladi olmami sagladi. 4,35
9. Animasyonlarla islenen konular ¢ok hosuma gitti. 4,59
10. Dersi animasyonlarla islemek ¢ok glizeldir. 4,65
11. Animasyonlarin kullanimi yaratici diisinmeme yardimci oldu. 3,94
12. Animasyonlar ¢ok karmasik oldugundan konulari 6grenemedim. 4,71
13. Derslerde animasyonlarin kullanimi ¢ok faydalidir. 4,59
14. Animasyonlar dersi daha iyi anlamama yardimci oldu. 4,65
15. Animasyonlarla ders islemek sikicidir. 4,88
16. Animasyonlarin kullanimi sinifta diizensizlige yol acti. 4,82
17. Animasyonlarin kullanimi islenen konularin anlasiimasini zorlastirdi. 4,88
18. Animasyonlar fen ve teknoloji dersinde kullanilmamalidir. 4,71
a: Maksimum ortalama puan =5

Bu verilere bakildiginda 6grencilerin animasyon kullanimi hakkinda vermis olduklari gérislerden elde edilen
puan ortalamalari, en dislk 3,76 ve en yliksek 4,88 olarak belirlenmistir. Bu verilere gore ilkogretim sekizinci
sinif 6grencilerinin animasyonlar hakkindaki gorislerinin olumlu oldugu soylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Calismaya baslamadan 6nce ilkégretim sekizinci siniflarinda animasyon ve kontrol gruplarina uygulanan FTBT
testlerinin 6on test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi gorilmektedir (
Tablo 1). Bu sonuca dayanarak deney ve kontrol gruplari arasindaki 6grencilerin homojen oldugu soylenebilir.
Uygulama tamamlandiktan sonra yapilan FTBT testlerinin son test puanlarinin istatistiksel analizleri ise
animasyon ve kontrol gruplarinin akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu
gostermektedir ( Tablo 1). S6z konusu bu farkin animasyon grubu lehine oldugu belirlenmistir ( Tablo 1). Bu
sonuglara dayanarak Fen ve teknoloji dersindeki bilgilerin soyut olmadigi, aksine Ogrencilerin kendi
yasantilariyla direkt olarak iliskisi oldugu (Ayas ve Cepni, 1997) dlstinuldigiinde, animasyonlarin derse karsi ilgi
ve tutumlari olumlu yénde artiracagi, cesitli kavramlarin Ogrencilere goérsel olarak izletilmesine olanak
sagladigindan (Ebenezer, 2001) istatistiksel olarak anlamh farkin olusmasini sagladigi séylenebilir. Deney ve
kontrol gruplarina dort haftalik bir zaman gegtikten sonra FTBT kalicilik testi olarak uygulanmistir. Kalicilik testi
sonuglarinin aritmetik ortalama puanlarinin istatistiksel analizleri animasyon ve kontrol gruplarinin bilgilerinin
kahciliklar arasinda anlaml bir fark oldugunu goéstermistir ( Tablo 1). Bu farkin deney grubu lehine oldugu
belirlenmistir ( Tablo 1). Bu sonuglara dayanarak, animasyonlarin 6grencilerin ders konularini somut olarak
izlemelerine ve yaratici disinmelerine (Arict ve Dalkilig, 2006; Najjar, 1996) yardimci oldugundan fen ve
teknoloji dersinde bilgilerin kalici olmasina yardimci olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonuglar (Bunce and Gabel, 2002; Dasdemir, 2006; Doymus et.al. 2009a; Ebenezer, 2001; Venkataraman, 2009;
Yezierski ve Birk, 2006) calismalariyla uyumludur.
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ilkégretim sekizinci sinif dgrencilerinin animasyon ve kontrol grubuna uygulanan BSBT’nin 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir (Tablo2). Uygulama bitiminden sonra her
bir sinifa uygulanan BSBT son test puanlarinin istatistiksel analizlerinde ise gruplar arasinda anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir (Tablo 2). S6z konusu bu farkin animasyon grubu lehine oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglara dayanarak ilkogretim fen ve teknoloji derslerinde animasyon kullanilmasi, 6grencilerin bilimsel
bilgileri yorumlayabilmelerine ve bilissel yeteneklerine (Mayer ve Anderson 1991; Pekdag, 2005) yardimci
olabilecegi sonucuna varilabilir. Yine bu sonuca dayanarak; animasyon grubundaki 6grencilerin son testlerinin
yuksek olmasina animasyonlarin katki sagladigi, animasyonlarin 6grencilerin diisinme becerilerini artirdigi,
ogrenmelerini kolaylastirdigl, kendi kendilerine 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu gelistirdigi (
Doymus et al. 2009), fen 6grenmelerinin yaninda mantikh disinmelerini gelistirdigi (Afacan, 2008), makul
sorular sorup cevaplar aramalarina ve glinliik hayatta karsilastiklari problemleri ¢ézmelerinde de etkili oldugu,
Ust dlizey zihinsel becerileri gelistirmesine (Tasker and Dalton, 2006 ) yardimci oldugu sonucuna varilabilir.
Bilimsel siureg¢ beceri testinden elde edilen sonug¢ (Karaca, 2010; Reid ve Serumola, 2007) c¢alismalariyla da
desteklenmektedir

Uygulama sonunda animasyon grubunun &grencilerinin AGO puan ortalamasi 4.54’dir ( Tablo 3). Bu sonuca
dayanarak animasyonlarin ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin diisinme glicl gelistirdigi, konularin
anlasilmasina yardimci oldugu, fen ve teknoloji dersine karsi ilgilerinin artmasini sagladigi soylenebilir. Bu
calismadan elde edilen sonug ( Karagop, 2010) calismasiyla da desteklenmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler gostermektedir ki ilkégretim sekizinci sinif kuvvet ve hareket linitesinde
animasyon destekli 6gretim yapilmasi 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenilen bilgilerin kalicihgini ve
bilimsel siire¢ becerilerini arttirmaktadir. Ogrencilerin animasyonlara olan bakis agisi disiinildigiinde,
animasyonlarla islenen konularin 6grencileri daha fazla motive ettigi, daha canli hale getirdigi ve islenen
dersleri daha zevkli bir hale getirdigi sdylenebilir. ilkdgretim fen ve teknoloji dersi acisindan bakildiginda somut
kavramlardan ¢ok soyut kavramlarla karsilasilmaktadir. Bu soyut kavramlarin 6gretiminde animasyon destekli
ogrenci merkezli 6gretim, 6grenci merkezli 6gretimden daha basarili sonuclar ortaya koymaktadir. Calisma
sonunda animasyon destekli 6grenci merkezli 6gretim yonteminin fen ve teknoloji dersinin diger tnitelerinde
ve baska siniflarinda kullanilmasi énerilir.
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Abstract

In this research, students’ ideas of force and movement was investigated with a qualitative study using concept
cartoons and multiple choose questions. Participating students were in Science Education Teacher Training
program 1™ 2" and 3" classes in a large Eastern university. Two tests were implemented to total of 212
students. Results of this study indicated that university students have different understanding of those
mentioned science topic both the open ended tests and concept cartoons could be used. Further, there are
some particular advantages of using concept cartoons such as more comprehensive responses than open
ended items.

Key Words: Concept, misconception, concept cartoons, multiple choose questions.

GiRiS

Posner, Strike, Hewson ve Gertzog (1982)’a gore 6grenme, 6grenciye 6gretilenlerle 6grencinin mevcut fikirleri
ya da kavramlari arasindaki etkilesim sonucunda gerceklesmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin mevcut
kavramlarinin tespit edilmesi ve ortaya c¢ikarilmasi, 6grenme olayinda énemli bir yer tutmaktadir (Hewson &
Hewson, 1981). Ogrencilerin 6nceden sahip olduklari kavramlar bazen bilim dilindekinden farklihk
gostermektedir (Canpolat, 2006; Uzoglu ve Yildiz, 2011; Yildiz, 2003). Cocuklar, kiglk yaslardan itibaren
dinyayi kendi deneyimleriyle taniyarak, zihinlerinde bilimsel gerceklerden farkh bir dislince stireci olustururlar.
Onlarin temel kavramlarin pek cogunu 6grenip yapilandirmalari hayatlarinin erken doneminde baslar ve
zihinlerinde olusturduklari ile okula gelirler. Ne var ki ¢cogu soyut ve anlasilmasi zor olan bu bilimsel kavramlar
ogrenci zihninde hedeflenenden farkh bir sekilde yapilanabilmektedir. Bilim c¢evreleri tarafindan kabul
edilenden farkh olarak ortaya ¢ikan bu tiir 6grenci algilamalari literatlirde yanhs anlama, alternatif kavramlar,
cocuk bilimi, 6n kavramlar, kendiliginden olusan bilgiler gibi terimlerle adlandiriimaktadir (Feyzioglu, 2006;
Kose, Ayas ve Tas, 2003; Lavoie, 1997; Trowbridge ve Mintzes, 1985; Yalgin, Altun, Turgut ve Aggiil, 2009).
Kavram vyanilgilar; kisilerin olaylar hakkinda sahip olduklari bilimsel olarak tamamen yanlis olan fikir ve
anlayislaridir (Yurik, Cakir ve Geban, 2000). Bir baska tanimda Buylikkasap, Dlizglin, Ertugrul, Samanci (1998)
cocuklarin farkli duygu ve sezgilerine gore zihinlerinde farkli dislinceler gelistirdiklerini, ¢ocuklarin bu
diisiincelerine "gocuklarin bilimi" denildigini ve "gocuklarin bilimi"ndeki nesnelere ve olaylara ait kavramlarin
"gercek bilim"deki bilimsel kabul gérmis kavramlardan farklilik géstermesi durumunda; bu kavramlara "yanlis
kavramlar" adi verildigini belirtmislerdir.
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Yapilan arastirmalar, bircok kavram yanilgisinin konu anlatildiktan sonra bile yok olmadigini gbstermektedir.
Ogrenciler derste dogrusunu dgrenmis goériinseler bile, yine kendi kavramlarini zihinlerinde tutmaktadirlar. Bu
sebeple, 6grenme olay! icinde kavram vyanilgilarinin tespiti en az bu kavram vyanilgilarinin giderilmesine
calisilmasi kadar 6nemli bir yer tutmaktadir. Sorun belli olmadan ¢6ziimiine yoénelik ¢alisma yapmak
imkansizdir. Ogretmen yanilgilarin tespiti igin 6zel bir caba harcamak istemese bile basit bir literatiir taramasi
yaparak istedigi konulardaki kavram yanilgilarinin bir listesine ulasabilir (Sabancilar 2006). Palut (2006)’'a gore
kavram yanilgilarini tespit etmek icin; kavramsal testler gelistirilebilir, kiiclik grup tartismalari ile 6grencilerin
kavram vyanilgilarini belirlemek icin etkili bir ortam olusturulabilir ya da 0Ogrencilere agik uclu sorular
yoneltilebilir. Yapilan bircok arastirma kavram yanilgilarinin tespit edilmesi ve giderilmesinde kavramsal degisim
metinleri, kavram haritalari, milakatlar, cizimler, testler, analojiler, bilgisayar destekli fen o6gretimi gibi
yontemlerin kullanilabilecegini de ortaya koymustur (Alvermann and Hague, 1989; Wang and Andre, 1991;
Beeth 1998; Calik ve Ayas, 2003; Alptekin, 2006). Keogh ve Naylor (1999)’'a gére kavram karikatlrleri de bu
amagla kullanilabilir. Kavram karikatirlerinde iki ya da daha fazla karakterin glinlik yasamda karsilasilan bir olay
hakkinda karsilikh sorulari ya da dusiinceleri konusma balonlari igerisinde sunulmaktadir (Naylor, Keogh &
Downing, 2007).

Kavram karikatlrlerinde kavramlar, tek bir durumdan bircok alternatif duruma, negatif durumlardan daha
pozitif durumlara dogru bir akis icerir ve diyalog boyunca karakterlerin 6zellikleri ve anlatimlari hakkinda bir
ipucu vermekten kacinilir (Keogh, Naylor & Wilson, 1998; Keogh & Naylor, 1999; Stephenson and Warwick
2002). Ozellikle ilgili literatiir incelendigi zaman 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin belirlenmesinde
karikattrler ve (s asamal ¢oktan se¢meli sorularin kullanildigl dikkat ¢ekmektedir. Ancak yapilan ¢alismalar
yeteri kadar kavram yanilgilarini belirlemede bu iki yontemin etkililiginin karsilastirmasini yapmamaktadir. Bu
nedenle bu calisma ile bu eksikligin giderilmesi amacglanmaktadir.

Amag
Bu arastirmanin genel amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket konulari ile ilgili kavram
yanilgilarini belirlemek ve karikatirlerin bunu gergeklestirmedeki roltint ortaya koymaktir.

YONTEM

Bu calisma, nitel bir arastirma olup arastirmada veriler ¢coktan segcmeli sorular ve kavram karikaturleri ile elde
edilmistir.

Arastirmanin Orneklemi
Arastirmanin 6rneklemini Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenliginin 1., 2. ve 3.
siniflarinda okuyan toplam 212 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencilerin kuvvet ve hareket konularinda sahip olduklari kavram vyanilgilarini tespit etmek amaciyla
hazirlanan agik uglu sorular ve kavram karikatiri sorularindan olusmus iki test, farkli zamanlarda toplam 212
ogrenciye uygulanmistir. Kavram yanilgilarini eksik bilgi, hata ve tahminlerden ayirt ederek gecerli ve glvenilir
olarak olcllmesini saglamak igin daha 6nceden literatlirde kullaniimis agik uglu sorular iceren bir test ile yine
literatirden alinip cevirisi titizlikle yapilan kavram karikatirlerinden olusmus ikinci bir test deneklere
uygulanmistir. S6z konusu testler alaninda uzman 2 6gretmen ve 2 Ogretim (liyesine gosterilerek onlarin
gorisleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapiimistir. Kavram karikatiri ve acik uglu sorulardan olusmus
kuvvet ve hareket ile ilgili testler 3’er sorudan olusmaktadir. Uygulama, farkh soru tiplerinden olusan iki testin
her bir sinifa 15’er ginliik aralarla sorulmasiyla gergeklestirilmistir. Ogrencilerin kuvvet ve hareket
konularindaki kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla hazirlanan sorulara verilen cevaplar gruplandiriimistir.
Acik uglu her soru igin verilen cevaplari, cevaplarin agiklamalarini gésteren ¢izelgeler hazirlanmistir. Kavram
karikatliri sorularinda ise kavram karikatirlerinde gecen olaylar hakkindaki 6grenci agiklamalari, her bir sinif ve
toplam siniflar icin cevabin verilme sayisi ve ylzdelerinin verildigi cizelgeler hazirlanmistir. Siniflar arasindaki
farki ortaya koyabilmek icin hazirlanmis bu cizelgelerden hemen sonra gerekli yorum ve aciklamalar yapilmistir.
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BULGULAR
Bu bolimde her soru igin alinan veriler, ayri bir gizelgede gosterilmistir. Ayrica acgik uglu sorulardan olusmus
testin 3. sorusu Ug sikh oldugundan ve verilen cevaplar gesitlilik gosterdiginden, her sik icin ayri bir gizelge

hazirlanmistir. Sunumda, once soru ile ilgili ¢cizelge verilmis ve devaminda gerekli agiklamalar yapilmistir.

Tablo 1: Birinci kavram karikatirl sorusu icin verilen cevaplarin siniflara gore dagilimi

Cevaplar 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif Toplam
(73) (49) (90) (212)
N % N % N % N %
Blylik olan kisi atladiginda, kiglik 20 27 24 49 27 30 71 33,5
olandan daha hizh diser
Blyiik olan kisi atladiginda, kiglik 4 5,5 1 2 5 5,5 10 4,7
olandan daha yavas diiser
Her ikisi de ayni hizla diiser 43 59 17 35 50 55,5 110 51,9
Diger cevaplar 4 5,5 4 8 5 5,5 13 6,1
Cevap yok 2 3 3 6 3 3,5 8 3,8

Bu soruda; serbest diismeye ugrayan, bedensel biylkliikleri farkli iki kisinin diisme hizlari arasinda nasil bir iliski
oldugu sorgulanmis, 6grencilerin bu konu hakkindaki alternatif goruslerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Anketimize katilan 6grencilerin 71’i (%33,5) biyik olan kisinin daha hizli diisecegini, 10’u (%4,7) buyik olan
kisinin daha yavas disecegini, 110 (%51,9) 6grenci ise her iki kisinin de ayni hizla disecegini belirtmistir. Bu
cevabi veren 6grenciler serbest dismede siirenin 6nemli olmadigini, dolayisi ile disme hizlarinin da ayni olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Diger cevaplar kisminda gruplandirdigimiz 13 (%6,1) 6grenci hacimlerinden dolayi
hava sirtlinmesinin her iki kisiye farkli etki edeceginden kiiclik olanin daha hizli diisecegini ileri stirmuslerdir. 8
(%3,8) 68renci ise bu soruyu yanitlamamistir.

Tablo 2: Birinci metin sorusu icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1. Sinif (72) 2. Sinif (31) 3.Sinif (109) | Toplam (212)
N % N % N % N %
Kutlesi bilyiik olana daha fazla hava 3 43 1 3,2 1 0,9 5 2,4
< slrtlinmesi etki eder
Diger gerekgeler 2 2,8 3 9,7 1 0,9 6 2,8
Gerekgesiz cevaplar 5 16,1 5 2,4
Kitlesi buyik olana daha fazla 2 2,8 2 6,4 9 8,2 13 6,1
o yercekimi etki eder
Diger gerekgeler 2 2,8 5 4,6 7 3,3
Gerekgesi yazilmamis cevaplar 4 5,5 5 16,1 1 0,9 10 4,7
Kitlenin etkisi yoktur 29 40,2 4 12,9 25 23 58 27,4
o Diger Gerekgeler 1 1,4 8 7,3 9 4,2
Gerekgesiz cevaplar 10 13,8 4 12,9 27 25 41 19
Kitlesi buyik olana daha fazla 8 11 12 11 20 9,4
A yercekimi etki eder
Diger gerekgeler 4 5,5 12 11 16 7,5
Gerekgesiz cevaplar 3 4,3 3 9,7 6 2,8
o Gerekgesiz cevaplar 1 0,9 1 0,5
Diger gerekgeler 1 0,9 1 0,5
Diger cevaplar 2 2,8 1 3,2 3 1,4
Cevap yok 2 2,8 3 9,7 6 5,5 11 5,2
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Bu soruyla, serbest diisme yapan ayni kiitle ve hacimdeki iki cismin yere diisme siireleri hakkinda 6grencilerin
sahip oldugu alternatif dislncelerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Hazirlanan tabloda verilen cevaplar
gerekgeleriyle birlikte verilmistir. Anketimize katilan 212 6grencinin 108'i (%51,1) soruyu dogru yanitlamislardir.
Bu cevabi veren ogrencilerin 58'i (%27,7) serbest diismenin kitleden bagimsiz oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin 24’G verdikleri cevap igin kesinlikle eminim, 25’i eminim, 8’i emin degilim, 1’i ise kesinlikle emin
degilim segeneklerini isaretlemislerdir. Bu cevabi veren 9 (%4,2) 6grenci ise her iki topa ayni yergekimi etki
ettiginden, ivmeler esit oldugundan, ozkitleleri esit oldugundan gibi farkl gerekgeler ileri sirmislerdir. 41
(%19) dgrenci bu cevabi bir gerekge sunmadan isaretlemislerdir. Ogrencilerden 16’si (%7,5) agir topun t siirede
hafif topun t/2 slirede yer ulasacagi, 2 (%1,0) 6grenci ise hafif topun daha 6nce yere ulasacagl ama tam olarak
t/2 stirede olmayacagi seklinde cevap vermislerdir. Bu cevaplari veren 5 (%2,4) 6grenci agir topa daha fazla
hava sirtiinmesi etki edecegi seklinde bir gerekge ileri sirmislerdir. 6 (%2,8) 6grenci bu cevaplari verirken
herhangi bir gerekge sunmamislardir. Agir topun daha 6nce yere ulasacagini savunan 72 (%33,8) 6grenciden
33'li (%15,5) agir topa etkiyen yergekiminin fazla olacagini belirtmislerdir. 16 (%7,5) 6grenci bu cevap igin bir
gerekce sunmamistir. Bu cevap icin top yukaridan asagl birakildiginda agirlik ile zaman dogru orantili olarak
degisir, cisimlerin potansiyel ve kinetik enerjileri esit oldugundan biylk kitleli cisim once yere ulasir gibi
gerekgeler ileri siiren 6grencilerin sayisi ise 23’tiir (%10,8). Ogrencilerin 3'li (%1,4) tarafindan ileri siiriilen, "her
iki topta ayni slirede yere ulasir fakat yere diisme siireleri farkh olur" ve "toplarin hizlari farkh, yere diisme
sureleri esittir" gibi yanitlar diger cevaplar kisminda gruplandiriimistir.

Tablo 3: ikinci kavram karikatiirii sorusu icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar L 3. Sinif Toplam
Sinif 2. Sinif (49) )

(73) (90) (212)
N % N % N % N %
Kaykayi hareket ettiren bir kuvvet olmalidir 1 2 2 2,2 3 1,4
Kaykayi hareket ettiren tek kuvvet strtiinmedir 2 2,7 1 2 1 1,1 4 1,9
Eger hic stirtinme yoksa kaykay hareketini 1 1,4 7 14,3 | 38 42,2 46 22

sonsuza kadar surdirir

Cocuk kaykayi itmedigine gbre, herhangi bir 2 2,2 2 0,9

kuvvet olmayabilir

Bir ilk kuvvet ile hareketine baslayan kaykay 65 89 36 | 73,5 | 40 44,4 141 66,5
sirtinmenin etkisiyle bir sire sonra durur, eger
sirtinme olmasaydi hareketini sonsuza kadar

sirdlrtrda
Diger cevaplar 4 5,5 3 6,2 7 7,8 14 6,6
Cevap yok 1 1,4 1 2 2 0,9

Bu kavram karikatlr( sorusu ile yatay bir yolda hareket ettirilen bir kaykayin lzerine etki eden kuvvetler
konusunda 6grencilerin gelistirdikleri alternatif fikirler sorgulanmaya calisilmistir. Anketimize katilan 212
ogrencinin 141’i (%66,5) kaykayin hareketinin kaykaya etkiyen bir ilk kuvvetle basladigini, siirtiinmenin etkisi ile
bir siire sonra duracagini fakat sirtinme olmamis olsaydi hareketini sonsuza kadar sirdirecegini belirterek
sorumuza dogru cevap vermislerdir. 2 (%0,9) 6grenci ¢cocugun kaykay! itmedigini bu ylzden kaykay Uzerine
herhangi bir kuvvet olmayacagi seklinde yorum yapmislardir. 3 (%1,4) 6grenci kaykay hareket ediyorsa kaykay
Uzerinde hareketle ayni yonde bir kuvvetin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. 4 (%1.9) 06g8rencide ise
kaykayin hareketini saglayan tek kuvvetin strtinme kuvveti oldugu seklinde alternatif gérisler vardir.
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Tablo 4: ikinci metin sorusu igin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif Toplam
(72) (31) (109) (212)
N % N | % N % N %
Sadece yergekimi kuvveti 17 24 4 |13 | 31 4 52 24,4
Yergekimi, hava ve yerin siirtinmeleri ile yerin tepki 6 8 3 10 | 10 9 19 8,9
kuvveti
Cocugun uyguladigl kuvvet ve siirtlinme 5 7 1 3 6 5 12 5,6
Sadece slrtiinme 20 28 12 | 39| 22 20 54 25,8
Yercekimi ve stirtinme kuvvetleri 5 3 1 3 20 18 26
Cocugun uyguladigi bir kuvvet 5 3 2 6 3 3 10
Herhangi bir kuvvet yoktur 1 1,4 3 3 1 0,9 5
Vardir denilip hangi kuvvetlerin oldugu belirtilmemis 5 3 2 6 2 2 9 4,2
Diger cevaplar 5 3 8 8 13
Dizglin dogrusal hareket yapar 5 3 5 2,3
Yavaslayarak durur 63 87 2 6 75 69 162 | 76,5
Hizlanarak yoluna devam eder 1 0,9 1
Aniden durur 3 3 3
Durur 1 14| 1 3 25 23 30
Cevap yok 3 4,2 5 4 11

Bu soruyla pedali ¢evriimemesine ragmen hareket eden bir bisiklet Gzerine hangi kuvvetlerin etki ettigi ve
bisikletin daha sonraki hareketinin nasil olacagl sorulmus, 6grencilerin alternatif fikirlerinin arastiriimasi
amagclanmistir. Anketimize katilan 212 6grenciden 52'si (%24,4) bisiklet Gzerine yalnizca yergekimi kuvvetinin
etki ettigini belirtmistir. Ogrencilerin 16’si verdikleri cevap igin kesinlikle eminim, 29’si eminim, 7’si ise emin
degilim seceneklerini isaretlemislerdir. 54 (%25,8) 6grenci bisiklet lzerine sadece siirtinme kuvvetinin etki
ettigini belirtmislerdir. Bu cevaplarindan kesinlikle emin olduklarini belirten 6grenci sayisi 30, emin olduklarini
belirten 6grenci sayisi 18 ve emin olmadiklarini belirten 6grenci sayisi ise 6’dir. 27 (%12,7) 6grenci ise hem
yercekimi hem de slrtiinme kuvvetinin bisiklet Gzerine etki ettigi gorisiindedirler. 19 (%8,9) 6grenci bisiklet
Uzerine yercekimi kuvveti, siirtinme kuvveti ve yerin tepki kuvvetlerinin birlikte etki ettigini belirterek soruya
dogru cevap vermislerdir. Bu cevabi veren 6grencilerden 5’i cevaplarindan kesinlikle emin, 13’4 emin ve 1'i
emin olmadiklarini belirten segenekleri isaretlemislerdir. 12 (%5,6) 68renci bisiklet Gizerinde gocugun uyguladigl
bir kuvvetin oldugu seklinde alternatif goruslerini ortaya koymuslardir. Bu cevabi veren 11 6grenci verdikleri bu
cevaptan kesinlikle emin veya emin olduklarini belirtmislerdir. Bisiklet Gzerine herhangi bir kuvvetin etki
etmedigini diisiinen 6grenci sayisi 5 (%2,3), etkiyen bir kuvvet vardir seklinde cevaplayip hangi kuvvetlerin
oldugunu yazmayan 6grenci sayisi ise 9'dur (%4,2). Bisiklet Gzerine ilk hiz etki eder, yerin tepki kuvveti
surtinme kuvvetine esit olana kadar hareket eder, Uzerindeki tek kuvvet hizdan dolayidir, gocugun
diismemesini saglayan bir kuvvet vardir, eylemsizlik etki eder, yavaslatan kuvvet agirhktir gibi yanitlar diger
cevaplar kisminda gruplandiriimistir.

Sorunun "Bisikletin bundan sonraki hareketi nasil olur?" seklindeki ikinci kismina cevap veren 6grencilerin
162’si (%76,5) bisikletin yavaslayarak duracagini belirtmislerdir. 73 6grenci cevabimdan kesinlikle eminim, 71
Ogrenci eminim, 18 6grenci emin degilim ve 1 6grenci kesinlikle emin degilim seceneklerini isaretlemislerdir.
Hizlanarak yoluna devam eder diyenlerin sayisi 1, aniden durur diyenlerin sayisi 3, diizgiin dogrusal hareket
yapar diyenlerin sayisi 5 ve durur diyenlerin sayisi ise 30’dur. Toplam 11 6grenci bu soruyu yanitlamamistir.
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Tablo5: Ugiincii kavram karikatiirii sorusu icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1.Sinif (73) | 2.Sinif (49) | 3. Sinif (90) Toplam
(212)
N % N % N % N %

Topa yeterince kuvvetli vurursam, top asla 1 2 1 0,5
yere dismez

Top yere diser, ¢linki top kuvvetten 2 2,2 2 0,9

yoksundur
Diser, ¢linkii sen vurduktan sonra topu yukari 2 2,2 2 0,9
kaldiracak bir kuvvet yoktur

Diiser, clinkii yercekimi onu asagi ceker 73 100 | 43 | 878 | 68 | 755 | 184 | 86,8

Diger cevaplar 5 10,2 17 18,9 22 10,4

Cevap yok 1 1,1 1 0,4

Bu soruda kavram karikatiirii karakterlerinin, yukari dogru firlatilan bir futbol topunun hareketi hakkindaki
konusmalarinin 6grencilerce yorumlanmasi istenmistir. Anketimize katilan 212 6grencinin 184'l (%86,8) topun
yercekimi etkisinde oldugu igin yere diisecegi, 1'i (%0,5) ise topa yeterince kuvvetli vurulursa yere diismeyecegi
seklindeki yorumlara katildiklarini belirtmislerdir. 2 (%0,9) 68renci topun kuvvetten yoksun oldugu igin yere
diisecegini, 2 6grenci ise topa vurulduktan sonra topu yukar kaldiracak bir kuvvetin olmamasindan dolayi
topun disecegini belirten karikatiir karakterlerine katilmislardir. "Top yere diser, ¢lUnki top kuvvetten
yoksundur" ifadesi disindaki yorumlarin dogru oldugunu belirten 6grenci cevaplari diger cevaplar kismina
dahil edilmistir. 1 6grenci ise bu soruyu yanitlamamistir.

Tablo 6: Ugiincii metin sorusunun a sikki icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1. Sinif (72) 2.Smif (31) | 3.Sinif (109) | Toplam (212)
N % N % N % N %
_§ Yukari gittigine gore net kuvvet 23 32 10| 32,2 63 624 101 47,6
’;L’D yukari dogru olmalidir
1: Fyukan > Fagas OldUgU igin 25 35 | 3] 97 | 23 [211] 51 24
'x; Diger gerekgeler 8 11,1 3 9,7 4 3,7 15 7
> Gerekgesi yazilmamis cevaplar 8 11,1 9 29,1 3 2,7 20 9,4
o _§ Yercekimi etkisi fazladir 2 2,7 1 3,2 5 4,6 8 3,8
I )DED Diger gerekgeler 2 2,7 2 1,8 4 1,8
< 8 | Gerekgesi yazilmamig cevaplar 2 2,7 2 6,5 2 1,8 6 2,8

Cisim serbest dlisme yapar
Diger gerekgeler 2 2,7 1 3,2 3 1,4
Gerekgesi yazilmamis cevaplar
Diger cevaplar

Cevap yok 2 6,5 2 1,8 4 1,8

Sifirdir
Yoktur

Yukariya dogru firlatilan bir tenis topu Uzerine etkiyen net kuvvetin hangi yonde oldugunun soruldugu bu
soruda anketimizde bu soruyu yanitlayan 208 6grencinin 167’si (%88,2) net kuvvet yukari yonlidir cevabini
vermistir. Bu cevabi veren 6grencilerin 101’inin (% 47,9) gerekgeleri "yukari gittigine goére net kuvvet yukari
dogru olmalidir" seklindedir. 51 (%23,9) 6grenci "yukari dogru olan kuvvetlerin bileskesi asagl dogru olan
kuvvetlerin bileskesinden blyilik oldugu icin net kuvvet yukari dogru olmahdir" seklinde bir gerekge ileri
sirmuslerdir. Diger gerekgeler kismina dahil ettigimiz 15 (%7,09) 6grencinin ileri stirdigl gerekgelerden bazilari

su sekildedir; "¢lnkl kuvvet yergekimine karsi uygulanmistir”, "yercekimi topu yukari dogru hareket ettirir",

"yercekimi kuvvetinin glci yetmez", "ilk hizin buyukliglu hava surtiinmesinden fazla oldugu igin". 20 (%9,4)
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O0grenci ise bu cevabi herhangi bir gerek¢e yazmadan sezgisel olarak isaretlemislerdir. Bu soruya "yukari
gittigine gore net kuvvet yukari dogru olmalidir" cevabini veren 101 6grenciden 4’G cevaplarindan emin
olmadiklarini belirtmislerdir. Geriye kalan 97 6grencinin kesinlikle eminim ve eminim segeneklerini
isaretlemelerinden dolayi "eger bir nesne hareket ediyor ise bu nesne tizerinde hareket yoniinde etkili olan bir
kuvvet vardir" seklinde ifade edilen kavram yanilgisina sahip olduklarini séylemek miimkindir. 51 6grenci de
ise "yukari dogru firlatilan cisimler Gzerine etkiyen kuvvetlerin yukari yonli olanlarin biyuklikleri daha fazladir"
kavram yanilgisinin oldugu sdylenebilir. Bu soruya dogru cevabi veren 18 (%8,4) 6grencinin 8’i gerekge olarak
"yercekiminin top Ulzerine etkisi fazladir" ifadesini yazmislardir. Diger gerekgeler ise "hiz azaldigina gére net
kuvvet asagl yonlidiur", "ivme asagl dogru oldugu icin net kuvvet asagi yonli olmahdir", "yavaslayan topta net
kuvvet asagl dogrudur" ve "topun inerken sahip oldugu toplam eneriji ¢ikarken sahip oldugundan bayuktir"
seklindedir. 6 (%2,8) 6grenci bu cevabi bir gerek¢ce sunmadan sezgisel olarak vermislerdir. Soruyu "net kuvvet
sifirdir" seklinde yanitlayan 6grenciler ise "hava sirtiinmesi 6nemsiz ise F=mg oldugu icin net kuvvet sifirdir",
"yukari ve asagi etkiyen kuvvetler esittir" gibi gerekceler ileri stirmuslerdir.

Tablo 7: Uciincii metin sorusunun b sikki icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif
P (72) (31) (109) Toplam (212)
N % N % N % N %
- _é Sdrtinme kuvveti etki eder
% mED Diger gerekgeler 1 1,4 1 0,5
> 8 Gerekgesi yazilmamis cevaplar 1 1,4 1 3 1 0,9 3 1,4
Asag gittigine gore net kuvvet asagi 12 | 16, 7 21 | 31 28 50 23,6
_g dogru olmalidir 6
;qu Cocugun uyguladigi kuvvetin 22 | 30, | 2 5 18 58 42 20
8 yercekiminden kiiclik olmasindan 5
,?—“o Sadece yercekimi etki eder 16 22 7 21 | 38 35 61 29
g Diger gerekgeler 10 14 1 3 2 1,8 13 6
Gerekgesi yazilmamis cevaplar 10 14 7 21 | 17 | 15,6 34 16
T 5 Asagi inerken serbest diisme yapar
;g X Diger gerekgeler
» > Gerekgesi yazilmamis cevaplar 1 3 1 0,5
Diger cevaplar
Cevap yok 1 3 2 1,8 3 1,5

Tenis topu asagl inerken net kuvvet "yukari dogrudur" yanlis cevabini segen toplam 4 (%1,9) 6grencinin 1’i
kesinlikle emin, 1’i emin ve 2’si emin olmadiklarini belirtmislerdir. Bu 4 6grencinin 3’U cevabi hicbir gerekge
yazmayarak sezgisel olarak se¢mis, 1’i ise gerekce olarak "mg sirekli asagl oldugu icin net kuvvet yukari
dogrudur" ifadesini yazmistir. Tenis topu asagi inerken net kuvvet "asagl dogrudur", dogru cevabini secen 204
(%96,3) 6grencinin 50’si (%23,5) gerekge olarak "asagi gittigine gore net kuvvet asagi dogru olmahdir" ifadesini,
42'si (%19,7) "gocugun uyguladig kuvvet yergcekiminden kiiglik oldugundan net kuvvet asagi dogrudur" ifadesini
ve 65’i (%31,0) "sadece yergekimi etki ettiginden dolayl net kuvvet asagi yonludur" ifadesini yazmislardir. Bu
cevabi 34 (%16,0) 6grenci ise hicbir gerekce yazmayarak sezgisel olarak se¢mislerdir. Dogru cevabi veren
ogrencilerin 98'i kesinlikle emin, 94’G emin ve 11’i ise emin olmadiklarini belirtmislerdir.

Tenis topu yukari ¢ikarken net kuvvet "sifirdir/yoktur" yanlis cevabini sadece 1 (%0,5) 6grenci sezgisel olarak
se¢cmis ve higbir gerekge yazmamistir. 3 (%1,4) 6grenci ise soruyu yanitlamamistir.
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Tablo 8: Ugiincii metin sorusunun c sikki icin verilen cevaplarin siniflara gére dagilimi

Cevaplar 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif Toplam
(72) (31) (109) (212)
N % N % N % N %

Cocuk topa kuvvet uygular

Yukari
dogrudur

Diger gerekgeler 1 1,4 1 9,9 2 0,9

Gerekgesi yazilmamis cevaplar 1 14 1 0,5

& = Yercekimi etki eder 1 1,4 2 6,4 3 2,7 6 7,2

2,. ,QED - Diger Gerekgeler 1 1,4 1 0,9
s Gerekgesi yazilmamis cevaplar 1 0,9

40 | 55, | 14 45 92 146 69

Zirvede kuvvetlerin dengede olmasindan 5

16 22 6 19 4 3,6 26 12

Maksimum ylkseklikte hiz sifirdir

Sifirdir/
Yoktur

Diger gerekgeler 1 1,4 1 3,2 5 4,5
. 11 15, 6 19 1 0,9 18 8,5
Gerekgesi yazilmamis cevaplar 3
Cevap yok 2 6,4 2 1,8 4 1,8

Yildiz (2003)’ a gore, Berg and Brouwer (1991) tenis topu en lst noktada iken topa etkiyen net kuvvet ile ilgili

olarak 6grencilerin lg gorise sahip oldugunu belirtmislerdir:

1. Tenis topu sinirh bir zaman iginde durdugundan topun (zerinde herhangi bir kuvvetin etkili olmasi
beklenmez.

2. “Tenis topu zirvede iken aniden durur. Bu hali hazirda 6grenciler tarafindan kabul edilen diisiince olmasina
karsin, 6grencilerin cogu zaman herhangi bir kuvvetin etkili olmayacagini tahmin etmeye sevk etmistir.”

3. “Tenis topu durmaz, sadece yon degistirir.”

Tenis topu zirvede iken net kuvvet "yukari dogrudur" yanhs cevabini segen toplam 3 (%1,4) 6grenciden 2’si
emin olmadiklarini, 1’i ise kesinlikle emin olmadigini belirtmistir. Bu 6grencilerden 1’i cevabini bir gerekce
sunmadan sezgisel olarak isaretlemis, diger 2’si ise "tam zirvede potansiyel enerji maksimum oldugundan
yercekimine karsi yapilan iste maksimum olur, bu yiizden net kuvvet yukari yonlidir" ve "¢linkii mg surekli
asagi dogrudur" gerekgelerini ileri sirmislerdir.

Tenis topu zirvede iken net kuvvet "asagl dogrudur" dogru cevabini secen toplam 8 (%3,8) 6grencinin 6’si bu
cevabi segerken "sadece yergekimi etki eder" gerekgesini yazmiglardir. 1 (%0,5) 6grenci bu cevabi bir gerekce
sunmadan sezgisel olarak isaretlemis, 1 6grenci ise "topun en zirvede durmasinin sebebi ivmenin asagi dogru
olmasidir" seklinde bir gerekge ileri sirmistr.

Tenis topu zirvede iken net kuvvet "sifirdir/yoktur" yanhs cevabini 197 (%92,9) 6grenci se¢mistir. Bu cevabi
verenlerin 146’si (%69,0) "zirvede kuvvetler dengede oldugundan net kuvvet sifirdir", 26’si (%12,2) ise
"maksimum yikseklikte hiz sifir oldugundan net kuvvet sifirdir" ifadelerini gerekce olarak sunmuslardir. Bu
ogrencilerin 93’U cevaplarindan kesinlikle emin, 75’i emin olduklarini ve 11’i emin olmadiklarini belirtmislerdir.
18 (%8,4) 6grenci bu cevabi bir gerekge sunmadan sezgisel olarak isaretlemistir. 7 (%3,3) 6grenci ise "topun
yoni olmadigi icin kuvvetin yoni de yoktur", "kinetik enerjisi olmadigi icin net kuvvet sifirdir" ve " kinetik enerji
potansiyel enerjiye donlstiigiinden net kuvvet sifirdir" gibi gerekgeler yazmislardir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket ile ilgili kavram yanilgilarini acik uglu sorular ve

kavram karikatliri sorulari ile tespit etmek, kavram yanilgilarinin tespitinde kavram karikatirlerinin basarisini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket
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konulari ile ilgili bilimsel gerceklerden farkh bircok kavram yanilgisina sahip olduklarini géstermistir. Calismanin

sonucunda belirlenen kavram yanilgilari Girbliz, Turgut ve Turgut (2011)'un literatlirde belirledigi yanilgilarla

benzerlik gostermektedir. Belirlenen kavram yanilgilari sunlardir:

1. Bir cisim hareket ediyorsa, bu cisme hareketi yoniinde etki eden kuvvetler vardir.

. Bir cisme hareketi dogrultusunda etki eden kuvvetler kaldirilirsa, cisim hareketsiz kalir.

. Bir cisim atildig1 zaman, harekete neden olan kuvvet, cisme hareketi boyunca etki eder.

. Bir cismin hareket etmesine neden olan kuvvet bir kez uygulandiginda, cisim durduruluncaya kadar hareket
eder.

. Yatay ilk hiza sahip bir cismin diisme hareketinde, cisme hareketi yoniinde etkiyen bir kuvvet vardir.

. Bir cisim sabit hizla hareket etmesine ragmen cismin hareketi yoniinde net kuvvet vardir.

. Sabit bir kuvvetin etkisi altinda olan bir cisim, sabit hizla hareket eder.

. Bir cisme kazandirilan kuvvet bitene kadar, cismin hareket etmesini saglar. Kuvvet bir middet sonra tiikenir
ve cisim durur.

B WN

00 N O wn

Arastirmanin verileri incelendigi zaman 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemede, en az acik uclu sorular
kadar kavram karikatirlerinin de etkili sekilde kullanilabilecegi saptanmistir. Arastirma bu yonlyle 6grencilerin
alternatif distincelerini belirlemek igin ¢alismalarinda kavram karikatirlerini kullanan bircok ¢alisma ile uyum
icerisindedir (Kabapinar, 2005; Ekici, Ekici ve Aydin, 2007; Cigdemtekin, 2007). Kavram karikatirlerinin
alternatif kavramlarin tespitinde etkili bir sekilde kullaniimasiyla ilgili miimkin olabilecek bir agiklama, kavram
karikaturlerinin gorsel 6geler icermesi ve karikatlir karakterleri arasinda gecen diyaloglarin 6grencilere
fikirlerinin degerli oldugunu hissettirmesi nedeniyle 6grencilerin samimi bir sekilde sorulari cevaplamaya
calismasi gosterilebilir. Ayrica ¢oktan se¢meli sorularin soru maddesini anlamak 6grenciler igin zor, kavram
karikatlriiniin maddelerini anlamak ise kolay olmasi distinilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin isiginda asagidaki oneriler yapilmistir:

1. Cesitli konularda kavram karikatirleri hazirlanarak, hizmet ici egitim kurslariyla 6gretmenlere tanitiimasi ve
nasil kullanilacagi 6gretilebilir.

2. Fen bilgisi ders kitaplari hazirlanirken, kavram karikattirlerine yer verilmesi fen 6gretimine énemli bir katki
saglayabilir.
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EKLER
EK -1: Coktan Se¢meli Metin Sorulari

Soru 1:
Hacimce ayni buylkliikte, birinin agirhg digerinin iki kati olan iki metal top, bir evin ¢ati katindan ayni anda ve
ayni ylkseklikten asagiya dogru serbest diismeye birakiliyor. Toplarin yere diisme siiresi icin ne soylenebilir?

A) Agir top t siirede, hafif top t/2 slirede yere ulasir

B) Hafif top t slirede, agir top t/2 slirede yere ulasir

C) Her ikisi de yaklasik ayni stirede yere ulasirlar

D) Agir top daha 6nce yere ulasir, ama tam olarak t/2 stirede degil
E) Hafif top daha 6nce yere ulasir, ama tam olarak t/2 sirede degil

Sectiginiz cevabin nedenini agiklayiniz:

Cevap ve acgiklamalarinizdan ne kadar eminsiniz?
[ Kesinlikle Eminim [ Eminim 0 Emin Degilim [ Kesinlikle Emin Degilim
Sekildeki ¢ocuk bisikletin fren ve pedalina dokunrauyBisiklet duiz bir

zeminde yavgayarak hareketini sturdartyor.
1.Bisiklet tizerinde bir kuvvet var midir? Yok mu@uicin ?

Soru 2:

2. Bisikletlinin bundan sonraki hareketi nasil Glur

0 Kesinlikle Eminim [0 Eminim 0 Emin Degilim [ Kesinlikle Emin Degilim

98



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re

Journal of Research in Education and Teaching
Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

Soru 3:

Sekildeki cocuk, elindeki tenis topunu yukariya dogru atiyor. Asagidaki U¢ soru topa
etkiyen net kuvvet hakkindadir.

a. Top yukariya gikarken, topun lzerine etkiyen net kuvvetin dogru olarak gosterildigi secenegi
isaretleyiniz.

™ 0 0
| j\b i/
Sectiginiz cevabin nedenini agiklayiniz:

Cevap ve acgiklamalarinizdan ne kadar eminsiniz?
[ Kesinlikle Eminim [0 Eminim [ Emin Degilim [ Kesinlikle Emin Degilim

b. Top asagiya dogru inerken topun Uzerine etkiyen net kuvvetin dogru olarak goésterildigi secenegi
isaretleyiniz.

0 0 0
0 NE

Sectiginiz cevabin nedenini agiklayiniz:

Cevap ve acgiklamalarinizdan ne kadar eminsiniz?

[] Kesinlikle Eminim [ Eminim [J Emin Degilim [ Kesinlikle Emin Degilim
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™
c. Tenis topu yuksekliginin zirvesinde iken topa etkiyen net kuvvet hangi secenekte

o]
dogru gosterilmistir.
o o]
N

Sectiginiz cevabin nedenini aciklayiniz:

Cevap ve acgiklamalarinizdan ne kadar eminsiniz?

0 Kesinlikle Emin Degilim

[ Kesinlikle Eminim [ Eminim [0 Emin Degilim

EK -2: Kavram Karikatiirleri

<=

.

Bence biyiitk olan kisi i
atladifinda kigiik Bances, her ikiside EXesrigns bppadc i
alandan dah=a hazh aypn hizla ditsecek kifgiik olandan daha

diksecaekiir = yavas diigsaecak

v A%

i 1

1. BANGEE JUMPING
AP ARLAR

SiZ NE DUSUNUOYORSUMNLZ 2
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Kayhkay harsket K=
= ! - whayr harehket
eftiren ::tr 1;-.- el aftiren tek kuwwet
alrm=le sitdnemedir

5 Naylor and & Keogh

2 leay ko itmiiyor,
I witzden herhangi
bBir kinwwat olrmayabilir

Efar hig siirtiimne
olmaz=a. kaykay
harsketini sonsuz:a

kackar siirdlrikr

2. KANKAY i

SiZ NE DUSUNUYORSUMNUZ 7
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Diiser. ciinkil sen

Topa yeterince Top yere dilger y

kuvwvelli vurursam, ciinkii top vurcluktan sonra topu
topr asla vers dilsmesz kuwvetten yoksundur w{karr kalchracak
bir kuwvwet yoktur

Diiger,
clUnkl yercekimi
onu asadn cekear

25 Naylor and B Keagh

11. FUTBOL

SiZ NE DUSUNUYORSUNUZ ?
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Abstract

The aim of this study is to determine students’ understanding of density in the set of rational numbers. The
participants of this study were students who were studying at a high school in the city of Ordu. Data were
collected by using the question set which was presented by Vamvakoussi and Vosniadou(2010). In this question
set there were intervals with different typed endpoints(natural number-natural number, natural number-
decimal, decimal-decimal and fraction-fraction). The participants were asked how many and what type of
numbers were there in these intervals and their responses were interpreted within the framework theory
approach to conceptual change. At the end of the study it was determined that students’ had some difficulities
with the density of rational numbers because of their ideas of discreteness. Additionally it was revealed that
their responses about the number of intermediate numbers in those intervals effected by the symbolic
representation of endpoints.

Key Words: Conceptual change, rational numbers, density.

GiRIS
o

Genel olarak a,b tamsay, 2 0 ve aralarinda asal olmak Uzere b bicimindeki sayilara rasyonel sayilar
denir(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011: 167). Ayrica her rasyonel sayinin bir ondalik acilimi vardir. Her dogal
sayinin paydasina 1 yazilarak rasyonel sayi elde edilebilecegi agiktir. Dolayisiyla rasyonel sayilar kiimesi dogal
sayilar kimesini icermektedir. Ancak sahip olduklari 6zellikler agisindan bakildiginda bu iki say1 kiimesinin bir¢ok
dzellikte farkhliklar gésterdigini sdyleyebiliriz. Ornegin rasyonel sayilar kiimesi yogundur(density) yani herhangi
iki rasyonel sayi arasinda daima bir rasyonel sayi bulabiliriz(sonsuz tane). Ancak dogal sayilarin yogun oldugunu
soyleyemeyiz. Zira ardisik iki dogal sayi arasinda yine bir dogal sayi bulmak mimkin degildir. Herhangi iki dogal
sayl arasinda ancak sonlu tane (ardisik olmalari durumunda 0 tane) dogal sayi oldugunu sdyleyebiliriz. iste bu
nedenle dogal sayilar kiimesi ayriktir(discreteness) denmektedir.

Rasyonel sayilar kiimesinin yapisinin anlasilabilmesi icin ayrikhgin dogal sayilar kimesine ait bir 6zellik
oldugunun yani rasyonel sayilar kiimesinde korunmadiginin ve rasyonel sayilarin kesir ve ondalik kesir
gosterimlerinin oldugunun 6grenciler tarafindan kavranmasi gerekmektedir (Vamvakoussi ve Vosniadou, 2007).
Ancak yapilan galismalar dogal sayilar kiimesine ait olan ayriklik 6zelligini rasyonel sayilara genisletilmesinin,
ogrencilerin rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugunu anlamada engel teskil ettigini (Merenluoto ve Lehtinen,
2004) ve bu dogal sayi kavramindan rasyonel sayi kavramina basarili bir gecisin kavramsal degisim gerektigini
belirtmektedir (Merenluoto ve Lehtinen, 2002; Merenluoto&Palonen, 2007; Stafylidou ve Vosniadou, 2004:
Vamvakoussi ve Vosniadou, 2004; Desmet ve dig., 2010).

Piaget’in 6grenme teorisi ile Kuhn’un bilimsel devrim(scientific revolution) tanimlamalari Gzerine kavramsal
degisim yaklasiminda, bireyin karsilastigi problemleri mevcut kavram semasi ile ¢dzebilmesi durumunda ilgili
kavrami degistirme geregi duymadigi, ancak yeni bilginin bireyin sahip oldugu bilgiler ile uyumlu olmamasi
durumunda bilissel bir ¢catisma yasadigi one sirilmektedir. Ayrica yasanan bu bilissel ¢catismanin bireyi sahip
oldugu semanin temel taslari Uzerinde degisiklikler yaparak yeni bir sema olusturmaya vyonelttigi
belirtiimektedir. Vosniadou (1994) kavramsal degisimin 6grencilerin 6nceki bilgilerini zenginlestirme(var olan
kavramsal yapiya yeni bilgilerin eklenmesi) ve degistirme(dislince, varsayim veya teori yapisinda degisiklik
olmasi) yoluyla olusan yavas ve kademeli bir siireg oldugunu belirtmektedir. iste bu siiregte d6grencilerin ne gibi
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yanilgilarinin oldugunun ortaya ¢ikarilmasi, 6gretim siirecinde dikkate alinmasi gereken faktorlerin belirlenmesi

ve 6gretim materyallerinde konunun ele alinis bigcimine yon vermesi acisindan énemlidir. Bu ¢alismanin amaci,

ogrencilerin rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu ile ilgili anlamalarini arastirmaktir. Bu amaca bagli olarak

arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. 10. Sinif 6grencilerinin farkh gésterimlerde verilen herhangi iki rasyonel sayi arasindaki sayilarin sayisi ilgili
disunceleri nasil bir dagihm goéstermektedir?

2. 10. Sinif 6grencilerinin farkl gosterimlerde verilen herhangi iki rasyonel sayi arasindaki sayilarin tiri ile
ilgili dustinceleri nasil bir dagilim gostermektedir?

YONTEM

Bu calismada mevcut durumu tespit etmek amaci ile betimsel arastirma yéntemlerinden alan tarama yontemi
(Cepni, 2007) kullanilmistir. Ayrica elde edilen bulgularin yorumlanmasi asamasinda gerekli iliskilendirmelerin
yapilmasi amaciyla rasyonel sayilarin yogunlugu konusunun 6gretim programinda (MEB, 2005) ve okutulan ders
kitabinda (MEB, 2011) ele alinis bicimi dokiiman analizi ile incelenmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Ordu ilinde tipik 6rnekleme yontemi ile segilmis bir lisenin 10 sinifta 6grenim goren
115 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemin segildigi okul sosyo-ekonomik diizey agisindan ne ¢ok iistte ne de ¢ok
altta olan bir okuldur. Arastirma 2011-2012 Egitim-Ogretim yilinin birinci déneminde yiritilmistir.
Arastirmanin yuritildtgi esnada 9. siniflarda 6gretim programinda yer alan sayilar 6grenme alanina hentiz
gecilmemis olmasi nedeniyle 6rneklem 10. Siniflardan olusturulmustur.

Veri Toplama Araci
Arastirmada Vosniadou ve Vosniadou (2010) tarafindan kullanilan soru setleri ve degerlendirme o&lgutleri

kullaniimigtir.

Tablo 1: Soru Setlerinde Yer Alan Araliklar ve Kullanilan Kodlamalar (Vosniadou ve Vosniadou, 2010)

Araliklar Araligin ug noktalari tari Ortak Farkh maddeler
maddeler T1 T2
Dogal sayi (Ds) iki dogal sayi 0-1 - -
99-100
Dogal sayi-Ondalik  Dogal sayi- kesir kismi bir basamakli ondalik 0,9-1 6-6,1 6-6,4
kesir(DsOndKes) kesir 0,009-1 7-7,001 7-7,003
Dogal sayi- kesir kismi i basamakh ondahk
Ondalik kesir 0,1-0,2 2,4-2,5 2,4-2,7
Kesir(OndKes) 0,005- 3,123- 3,123-
Kesir kismi bir basamakli iki ondalik kesir 0,006 3,124 3,126
Kesir kismi ¢ basamakli ondalik kesir
Kesir(Kes) 1/3-2/3 3/5-4/5 1/5-4/5
Paydalari esit iki kesir 1/7-1/6 1/8-1/7 1/9-1/7

Paydalari farkli iki kesir

SECENEKLER
Al Baska sayi yoktur (Sonluy).
A2 Sonlu sayida ondalik kesir vardir (Sonlu,,, Ondalik kesir).
A3 Sonlu sayida kesir vardir (Sonsuz,, Kesir).
A4 Sonsuz sayida ondalik kesir vardir (Sonsuz-, Ondalik kesir).
A5 Sonsuz sayida kesir vardir (Sonsuz-, Kesir).
A6 Sonsuz sayida sayi vardir ve bunlar farkli bigcimlerde olabilirler.(kesir, ondalik kesir,
devirli ondalik sayi vb.)(Sonsuz, her tiir)
Yukaridaki segeneklerin higbirine katilmiyorum ve .......... seklinde olduguna inaniyorum.
A7
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ingilizceden dilimize cevrilen soru setinde herhangi bir yanlis anlamaya meydan vermemek igin soru seti
matematik egiticisi 2 akademisyen ile 1 matematik 6gretmenine inceletilmis, ayni yas grubundan onar 6grenci
ile bir 6n uygulama yapilmistir. Bu uygulamalardan alinan doénatler kullanilarak soru setine son sekli verilmistir
(Tablo 1).

Verilerin Analizi

Veri analiz asamasinda 6ncelikle A1-A6 seceneklerinin her iki test tiriinde ve genel olarak isaretlenme ylizdeleri
belirlenmistir. Ardindan kullanilan test tiirlerine gore 6grenci ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Bu
asamada test tlrlnin olasi etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Sonluy ve Sonlu cevaplari SONLU seklinde
adlandirilan yeni bir kategoride birlestirilmistir. Béylelikle 6rnegin T1’de yer alan 6-6,1 arasinda yer alan sayilar
icin “baska sayi yoktur” cevabi, T2’de yer alan 6-6,4 arasinda yer alan sayilar i¢cin “sonlu sayida sayi vardir”
cevabi ile karsilastirilabilecektir. Boylelikle toplam puan hesaplama siirecinde SONLU cevaplari 1 puan, Sonsuz-
cevaplari 2 puan ve Sonsuz cevaplari ise 3 puan ile degerlendirilmistir (Vosniadou ve Vosniadou, 2010).
Ogrencilerin tiim sorulara verdikleri cevaplarin bu kategorilere dagilimi ile ilgili yiizdeler hesaplanmistir. Son
asamada, araliklarin u¢ noktalarinin gdosteriminin 6grenci cevaplarina etkisini belirlemek amaciyla DsOndKes
araliklar disindaki araliklarda (Ds, OndKes, Kes) yer alan sayilarin tirleri (dogal sayi, ondalik kesir, kesir ve her
tar) ile ilgili ylizdeler hesaplanmistir. Bu asamada dogal sayilar i¢in A1, ondalik kesirler igin A2 ile A4, kesirler igin
A3 ile A5 ve her tir icin A6 cevaplarinin sayisi hesaplanmistir.

Ayrica matematik 6gretim programinda(MEB, 2005) ve okutulan ders kitabinda (Meb, 2011) rasyonel sayilar
kiimesinin yogunlugunun ele alinis bicimi incelenmis, elde edilen veriler diger veriler ile iliskilendirilerek
sunulmustur.

BULGULAR
Soru Setlerinden Elde Edilen Bulgular

Yapilan analiz sonucunda Al(baska sayi yoktur) seceneginin Test 1'de (%11,9) Test 2’ye (%8,9) gore daha fazla
isaretlendigi belirlenmistir (Sekil 1).

45%

40%
35%

30%

259% BTEST1

WTESTZ

20%

159% GENEL

10% -
5% A
0% -

Al A2VEYA A3 A4 VEYA A5 Ab

Sekil 1: Ogrencilerin Cevaplarinin Verilen Seceneklere Dagilimi
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Asagidaki tabloda 6grencilerin puan ortalamalari ve standart sapmalara yer verilmektedir.

Tablo 2: Test Tiiriine Gére Ogrenci Puan Ortalama ve Standart Sapmalari

Test tlru n Ortalama ss
T1 57 1,870 0,608
T2 58 1,864 0,691
GENEL 115 1,867 0,648

Bu tablodan 6grencilerin her iki test tiriinde de ortalamalarinin birbirine yakin oldugu anlasiimistir. 14 soruya
verilen cevaplar birlikte diisiintlerek cevap turlerinin dagihmi incelendiginde asagidaki tabloya ulasiimistir.

Tablo 3: Tiim Sorularda Cevap Tiirlerinin(Ogrenci Sayisi*14) Dagilimi

T1 T2 GENEL
(n=57*14=798) (n=58*14=802) (115*14=1610)
SONLU 331 385 717
(%41,47) (%48) (%44,53)
Sonsuz- 225 187 412
(%28,19) (%23,31) (%25,59)
Sonsuz 231 214 445
(%28.94) (%26,68) (%27,63)
Cevapsiz 11 16 27
(%1,37) (%1,99) (%1,67)

BUtlin sorulara

verilen cevaplarin birlestirilerek analiz edilmesi sonucunda hem T1'de (%41,47) hem T2'de

(%48) hem de her iki test birlikte distnuldigiinde(%44,53) 6grencilerin yariya yakin bir kisminin SONLU

cevabini verdigi anlasiimistir.

Araligin ug noktalarinin gosteriminin 6grenci cevaplarinda ne derece etkili oldugunun belirlenmesi icin yapilan
analiz sonucunda asagidaki sekle ulasiimistir. Bu siirecte S4, S5, S6 ve S7 u¢ noktalarinin ayni tiirden olmamasi

nedeniyle analize disinda tutulmustur.

70%

o Arahktaki
60% sayilarin tiri
50%

40% m Dogal sayi
30% W Ondalik kesir
20% Kesir
10% W Her tur
0%
Ds OndKes Kes
Araliklar

Sekil 2: Aralikta Yer Alan Sayi Tiirleri ile ilgili Cevaplarin Dagilimi
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Sekil 2’den ug¢ noktalarin dogal sayr olmasi durumunda aralikta yer alan sayilarin her tirden olabilecegi
seklindeki cevaplarin, ug¢ noktalarin farkl gdsterimde olmasi durumuna gore daha fazla oldugu anlasilmaktadir.
Ayrica verilen iki dogal sayi arasinda ondalik kesir oldugunu dislinen 6grenci sayisi, kesir oldugunu diisiinen
Ogrenci sayisindan daha fazladir. Diger taraftan 6grencilerin aralikta yer alan sayilarin, araligin ug¢ noktasi ile
ayni goésterimde olmasi gerektigi yoniinde gorislerinin daha yaygin oldugu dikkat gekmektedir. Ozellikle
ogrencilerin yarisindan fazlasinin(%57,2) iki kesir arasinda kesir oldugunu dislinmesi goze ¢carpmaktadir.

Dokiiman Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular

Ogretim programinda sayilar alt 6grenme alani ile ilgili kazanimlarin dérdiinciisiiniin rasyonel sayilar kiimesinin
yogunlugu ve besincisinin rasyonel sayilarin ondalk agihmi ile ilgili oldugu belirlenmistir. Rasyonel sayilarin
yogunlugunun, orta nokta bulma yontemi ile verildigi ve bulunan rasyonel sayilarin yalniz kesir gosterimi
Gzerinde duruldugu Sekil 1’de de gérilmektedir. Her rasyonel sayinin ondalik agilimi oldugu ile ilgili etkinligin
ise bir sonraki asamada verildigi anlasilimistir.

ALT
OGRENME KAZANIMLAR ETKINLIK [PUCLARI ACIKLAMALAR
ALANI
4. Rasyonelzayilarkiimesinin yofun - I _x & | |
= 1 B e iy L5 = &
sk gunu gosterir. [ 1= ] = 5“{: C‘Q kogulunu saglayan kag tang
L i L
t t t t TR A
x dopal says: vardir?
0 1 ! 1
3 3
| . . .
= ila o sayilarmin orasimndaki sayi buldurler Sonra bulunan be sy ile
| L . .
T ayisnn srasindaki say buldendur. Bleme istenildigi kadar devam
edilebilecedi fark ettirilerek rasyonel sayilar kiimesinin yogun oldufu belinilir.
E 5. Verilen bir rasyonel sayinin ondahk 7 28 12 16 3 [I] Hirr gl Aatar gl et i
e} ACIlIMIT Vanar pazy Oprencilere —, — ve — rasyonel sayilan verilerek paylanm paydalanng L Par FEYONE SAMRIL GRALHR Sl
H AHITHIE Y, 3 3 deviri gldugu ve her devirli endalik
2 talmeleri isenir. Kendilerinin de msyonal sayvilar vazarak benzer ilemleri |aplumn hir meyonel sayn oldugu belinilie
f vaparak her rasyonel sayimn bir devirli endabk oldufunun farkina varmalan
u saitlanir, - s o B
3 = move s devirli ondalik sayilar olmak
=
- E o A4 5 1 1
% lzere m=1,23 ve n=24,6 Boe—+—
x " L
wplamin bulenuz,

Sekil 3: Rasyonel Sayilar Alt Ogrenme Alaninda Verilen ilgili Kazanimlar(MEB, 2005).

Okutulan ders kitabinda ise 6gretim programinda verilen siraya uyuldugu, rasyonel sayilarin yogunlugunun
asagidaki etkinlik ile verildigi belirlenmistir:

ETKINLIK I ——

B!

) Yukaridaki say1 dogrusunda belirtilen 0 ile 1 rasyonel sayilarin toplayip 2 ile béliniz.
Buldugunuz rasyonel saylyl say: dogrusunda igaretleyiniz.

1 Bu kez sifirile isaretleyiniz, sayiy toplayarak 2 ile bdliniz ve elde ettiginiz yeni rasyonel
sayiyl sayl dogrusunda isaretleyiniz.

() isleme bu gekilde devam ederek 0 ile 1 rasyonel sayilari arasinda kag rasyonel sayi ol-
dugunu tartisimz.

Sekil 4: Ders Kitabinda Rasyonel Sayilar Kimesinin Yogunlugunun Ele Alinis Bigimi (MEB, 2011)

Burada etkinlik esnasinda 2 ile bélme islemi sonucunun ondalik kesir ve(ya) kesir gdsterimlerinden hangisinin
tercih edilecegi ile ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmadigi gozlenmistir. Etkinligin hemen devaminda verilen
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5

3 ornegin hepsinde kesir gosterimlerinin kullanildigi belirlenmis ayrica her rasyonel sayinin bir ondalik agilimi
oldugu ile ilgili etkinlik (Sekil 5) ve 6rneklerin bir sonraki asamaya birakildig1 anlasiimistir(Sekil 5).

ETKINLIK B —

13 8 1301
—, — Ve
9.5

<y rasyonel sayilarinin paylarini paydalarina bélindz.

¥ Her bir bélme islemindeki bélimleri inceleyiniz.

) Boéllimlerde strekli tekrarlanan sayilari belirtiniz.

() Bir rasyonel sayinin payl, paydasina bélindlgiinde elde edilen sayi ile rasyonel say1yi
iliskilendiriniz.

Sekil 5: Ders Kitabinda Rasyonel Sayinin Ondalik Agiliminin Ele Alinis Bigimi (MEB, 2011)

Tim bu boélimlerin incelenmesi sonucunda ders kitabinda her ne kadar “Her rasyonel sayinin bir ondalik agilimi
vardir.” ifadesine yer verildigi gorilmisse de hicbir 6rnekte ondalik kesir ve kesir gosterimlerinin birlikte
sunulmadig belirlenmistir. Ondalik kesirler ile ilgili olarak daha ¢ok devirli ondalik a¢ilim Gzerine vurgu yapildigi
anlasiimistir. Ornegin siralama sorularinin timiiniin kesir gdsterimi ile verilen rasyonel sayilar ile ilgili oldugu,
ondalik kesirlerin siralanmasi veya iki ondalik kesir arasinda say1 bulma ile ilgili herhangi bir etkinlige ve 6rnege
yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgular Al(baska sayi yoktur) seceneginin Test 1’de (%11,9) Test 2'ye (%8,9) gore
daha fazla isaretlendigi gostermektedir (Sekil 1). Yer alan sorular agisindan bir inceleme yaplilirsa Test 1'de 2,4-
2,5 araligina karsin Test 2'de 2,4-2,7 araliginin verildigi gorilebilmektedir. A1 cevabinin Test 1’de daha yilksek
bir ylizde ile isaretlenmesinin nedeninin araliklarin 6rnekte agiklandig sekilde olmasindan ve 6grencilerin dogal
saylilarin ardisiklik 6zelligi ile ilgili bilgilerini kullanarak cevap vermelerinden kaynaklandigi diisinilmektedir. Zira
ayni sonuca bir ¢ok arastirmaci tarafindan da ulasilmistir (Moss, 2005; Ni ve Zhou, 2005; Smith ve dig., 2005;
akt: Vamvakoussi ve dig., 2011). Benzer sekilde Baki (2006) da 6grencilerin ondalik kesir sayilarini dogal sayilar
gibi ardisik diisinmeleri nedeniyle verilen iki ondalik kesir arasinda sonsuz sayida ondalik kesir yazilabilecegini
fark edemediklerini ifade etmektedir.

TUm sorular birlikte distintldigilinde 6grencilerin yariya yakin bir kisminin aralikta yer alan sayilar icin SONLU
cevabini verdikleri ortaya gikmistir. Zira bu 6grenciler 6rnegin 3,123 ile 3,126 arasindaki sayilarin kag¢ tane
oldugu ile ilgili olarak gorus belirtirken yalniz 3,124-3,125 sayilarini disiinerek cevap vermis olabilirler. Benzer
sekilde Vamvakoussi ve Vosniadou (2004), 0,005 ile 0,006 arasindaki sayilar ile ilgili olarak yapmis oldugu
goriismelerde 6grencilerin  0,0051-0,0052... seklinde bir ondalik basamak ekleyerek sonlu cevabini
verebildiklerini ancak bu isleme bir (0,00511-0,00512...) veya daha fazla (0,005111-0,00512...gibi) basamak
ekleyerek devam edemediklerini belirlemistir. Bu nitelikte diistinceler ile verilen cevaplarda yine 6grencilerin
dogal sayilar ile ilgili bilgilerinin etken oldugu diisiiniilmektedir.

O’Connor(2001), 6grencilerin kesir ve ondalik kesirleri ayni sayinin birbirine donistirilebilen farkl gosterimleri
olarak degil, farkh tiirden sayilar olarak gordiklerini belirtmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgular
ogrencilerin ¢ogunlugunun iki ondalik kesir arasinda yalnizca ondalik kesirlerin veya iki kesir arasinda yalnizca
kesirlerin oldugunu distndiklerini ortaya koymaktadir. Elde edilen bu bulgunun 6grencilerin cevaplarinin
araligin ug¢ noktalarina goére sekillendigini belirten arastirmalarin sonuglari ile o6rtistigini soyleyebiliriz
(Vamvakoussi ve Vosniadou, 2007; Vamvakoussi ve Vosniadou, 2010; Vamvakoussi ve dig., 2011). Bu ayni
zamanda bu o6grencilerin ondalik kesirler ile kesirlerin rasyonel sayilarin farkh gésterimleri olduklarini géz ardi
ettikleri anlamina gelmektedir. Benzer sekilde iki ondalik kesir arasinda kesir oldugunu belirten 6grenciler ile iki
kesir arasinda ondalik kesir oldugunu belirten 6grenci sayisinin azligi da bu iddiayi bir kez daha onaylamaktadir.
Bu bulgu da 6grencilerin iki kesir arasinda ondalik kesirlerin yer aldigini kabul etmede gonlstiz olduklari
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sonucuna varan Vamvakoussi ve Vosniadou’nun (2010) calismasinin sonuglari ile ayni noktayl isaret
etmektedir. Yapilan incelemede matematik 6gretim programinda ve okutulan ders kitabinda rasyonel sayilarin
yogunlugu ile ilgili kisimda, iki rasyonel sayi arasinda bulunan rasyonel sayilarin yalniz kesir gosterimlerinin
verildigi ancak konunun devaminda her rasyonel sayinin bir devirli ondalik agilimi oldugu lizerinde duruldugu
belirlenmistir. Burada 6grencilerin aralikta bulunan sonsuz tane sayinin araligin ug noktalari ile ayni gosterimde
olmak zorunda olmadiginin 6grenciler tarafindan algilanmasi igin ders 6gretmeninin bu nokta tGzerinde 6nemle
durmasi, okutulan ders kitaplarinda ilgili diizenlemenin yapilmasi gerektigi dislintilmektedir.

Ozetle bu calismada dgrencilerin rasyonel sayilar kiimesinin yogunlugu ile ilgili anlamalari farkli gésterimlerde
verilen araliklarda yer alan sayilarin sayisi ile ilgili disiincelerinin alinmasi yoluyla arastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda dogal sayilar kimesine ait olan ayrikhk 6zelliginin 6grencilerin rasyonel sayilar kiimesinin
yogunlugunu anlamalarinda buyik engel oldugu anlasiimistir. Ayrica, 6grencilerin verilen aralikta yer alan
sayllarin araligin ug¢ noktalari ile ayni gosterimde olmasi gerektigi yoniinde hakim goérusleri oldugu
belirlenmistir.

Not: Bu calisma 3. Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler ve Yansimalari Kongresi'nde sozlli bildiri olarak
sunulmustur.

KAYNAKCA

Baki, A. (2006). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Trabzon: Derya Kitabevi.

Cepni, S. (2007). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris (3. baski). Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Desmet, L., Gregoire, J. & Mussolin, C. (2010). Developmental changes in the comparison of decimal fractions.
Learning and Instruction, 20, 521-532.

MEB (2005). Matematik dersi 6gretim programi ve kilavuzu. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB(2011). Ortaddretim matematik 9. sinif ders kitabi(1. baski). istanbul: Devlet Kitaplari.

Merenluoto, K., & Lehtinen, E. (2002). Conceptual change in mathematics: understanding the real numbers, In
M. Limon & L. Mason (Ed.), Reconsidering conceptual change: issues in theory and practice (pp.233-258).

Dordrecht, The Netherlands: Kluwer.

Merenluoto, K., & Lehtinen, E. (2004). Number concept and conceptual change: outlines for new teaching
strategies. Learning and Instruction, 14, 519-534.

Merenluoto, K., & Palonen, T. (2007). When we clashed with real numbers: complexity of conceptual change in
number concept. In S. Vosniadou, V. Baltas, & X. Vamvakoussi, (Ed), Re-framing the conceptual change

approach in learning and instruction (pp. 247-263). Amsterdam: Elsevier.

O’Connor, M. C. (2001). Can any fraction turned into a decimal? A case study of a mathematical group
discussion. Educational Studies in Mathematics, 46, 143-185.

Stafylidou, S. & Vosniadou, S. (2004). Students’ understanding of numerical value of fractions: a conceptual
approach. Learning and Instruction, 14, 503-518.

Vamvakoussi, X. & Vosniadou, S. (2004). Understanding the structure of the set of rational numbers: a
conceptual change approach, Learning and Instruction, 14, 453-467.

109



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
Journal of Research in Education and Teaching

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

Vamvakoussi, X. & Vosniadou, S. (2007). How many numbers are there in a rational numbers interval?
Constrains, synthetic models and the effect of the number line. In S. Vosniadou, V. Baltas, & X. Vamvakoussi,
(Ed), Re-framing the conceptual change approach in learning and instruction (pp. 265-282). Amsterdam:
Elsevier.

Vamvakoussi, X., Christou, K.P., Mertens, L. & Dooren, W. V. (2011). What fills the gap between discrete and
dense? Greek and Flemish students’ understanding of density, Learning and Instruction, 21, 676-685.
Vosniadou, S. (1994). Capturing and modelling the process of conceptual change. Learning and Instruction, 4,
45-69.

Vosniadou, S. Verschaffel, L. (2004). Extending the conceptual change approach to mathematics learning and
teaching, Learning and Instruction, 14, 445-451.

110



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Subat, Mart, Nisan 2012 Cilt 1 Say1 1 ISSN: 2146-9199

OGRETMEN ADAYLARININ SINIF ORTAMINDA YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMINA UYGUN
CALISMALAR GERCEKLESTIRILMESINE iLiSKiN GOZLEMLERI

Dog. Dr. Erten Gokge

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi
ilkégretim Balimi,
gokce@education.ankara.edu.tr

Yrd. Dog. Dr. Canay Demirhan iscan

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakdiltesi
ilkégretim Balimii
cdemir@education.ankara.edu.tr

Ars. Gor. Aliye Erdem

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakltesi
ilkégretim Bolumii
aliye.erdem@ankara.edu.tr

Abstract

The aim of this study is to reveal the status of implementation lessons with the descriptions which teacher
candidates have carried out according to the primary school teachers’ constructivism approach. In the direction
of this aim, it has been studied on decision for the suitability of the studies which are necessary in class,
teaching and learning activities in class, studies which primary school teachers and students carry out pursuant
to constructivism approach during the teaching and learning process. In 2011 — 2012 Academic Year fall
semester, 50 teacher candidates who do internship in Primary Schools have taken part in the study. In this
research, observation from qualitative research methods has been used. It has been demanded that teacher
candidates observe the class teachers by using observation forms and taking notes of open-ended questions in
the direction of 5E learning cycle’s principles used in the constructivism approach by primary school teachers.
Teacher candidates have taken notes of open-ended questions about studies that teachers and students have
carried out during the teaching-learning process. The data which have been acquired from the observation
notes have been analysed by descriptive anlysis being used. According to the results from the findings of the
study; primary school teachers observed by teacher candidates, generally did not carry out classroom activities
according to the 5E model which is one of the learning cycle used in the framework of constructivism.

Key Words: Primary school teacher, teacher candidates, teaching-learning process, constructivism approach.
GiRiS

Egitimde temel amag, bireyin saglikli ve verimli bir sekilde yetistirilerek topluma kazandirilmasini saglamaktir.
Bireyin icinde yasadigl toplumda daha giiclii ve etkili olabilmesi, kendini ifade edebilmesi bliyiik olclide yetistigi
egitim sistemine ve uygulamalarina baglidir. Ginimz egitim sistemleri bireye bu yeterlikleri kazandirabilmek
amaciyla, 6greneni merkeze alan ve bireyin edindigi bilgi ve becerileri kendisinin yapilandirmasi izerinde duran
aktif yaklasimlari daha yogun ve etkin bir bicimde kullanmaktadir. Son yillarda tilkemizdeki egitim sisteminde de
yapilandirmacilik yaklasimi etkin bir bicimde uygulanmaya cahlisilmaktadir.

Ogrenmenin dogasini aciklayan bir epistemoloji ya da felsefi bir agiklama olarak tanimlanan yapilandirmacilik,
son yillarda egitim alaninda yapilan calismalari ve arastirmalari derinden etkilemistir (Matthews, 1998;
Richardson, 1997; Simpson, 2002; Tsai, 1998). Bazi karsilastirmali egitim arastirmalari, gelismis Glkelerdeki
ogrencilerin, 6zellikle okudugunu anlama, matematik ve fen bilimleri basarilarinin, gelismekte olan birgok
Ulkedeki 6grencilerin gerisinde kaldigini ortaya koymaktadir (Pisa-Schock, 2002). Yine arastirmalar, standart
testlerde ¢ok basarili 6grencilerin bile 6grendiklerini bitinlestirme ya da karsilastirmada ve okul disinda
giindelik yasama uyarlamada basarili olamadiklarini géstermektedir (Yager, 1991). Bu tir arastirmalarla cesitli
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Ulkelerin egitim sistemlerinde ortaya ¢ikan ciddi nitelik sorunlarina ¢6zim aramalari sonucunda,
yaptlandirmacilik yaklasimi egitim uygulamalarini etkileyen yaklasimlardan biri haline gelmistir.

Yapilandirmaci kuramla ilgili calisan teorisyenler, bilimsel gergegin var oldugu ve bu gercekligin kesfedilmeyi,
dogrulanmayi bekledigi fikrini reddetmektedir. Bilginin disaridan zihinlere aktarilamayacagi, bunun yerine
bilginin bireylerin zihinlerinde sekillendigini 6ne siirmektedirler (Schunk, 2004). Baska bir deyisle, bilgi bireyin
kendi yasam deneyimlerine dayal olarak olusturulmaktadir (Driver ve digerleri, 1994; Fensham, Gunstone ve
White, 1994).

Yapilandirmaci 6grenmede amag, 6grenenlerin 6nceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere
ulasmalarina yardimci olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalari igin 6grenme firsatlari
saglamaktir (Wilson, 1996). Uno (1999) ise, yapilandirmaci kuramda one sirilen 6grenme ilkelerini soyle
belirlemistir:
1) Ogrenci, dgrenilecek icerigi dnemli olarak algilamaldir. Giidiilenme dgrenmede anahtar kavramlardan
biridir.
2) Ogrenci bircok sekilde bilgiyle derinlemesine mesgul olmalidir. Ogrenme etkin bir siirectir.
3) Yeni 6grenilen bilgilerle dnceden 6grenilen bilgilerin birbirleriyle iliskili olmasi dnemlidir.
4) Ogrenci yeni deneyimlerle anlayisini giincellemeli ve kontrol etmelidir.
5) Yeni 6grenilen bilgi otomatik olarak yeni durumlara transfer edilemez.
6) Ogrenme yeni bilgiyi pekistirme ve kontrol etme stratejilerini de iceren bir siiregtir ve dgrenen ancak
bunun farkina vardiginda bagimsiz bir 6grenen olabilir.
7) insanlar &grenirken 6grenmeyi de dgrenirler.
8) Anlam olusturma etkinligi zihinseldir, zihinde gergeklesir.
9) Ogrenme dili icerir, dil grenmeyi etkiler.

Yapilandirmaci yaklasim temel olarak 6grenmede 6n bilgilerin roliind, bilginin ¢oklu bicimlerinin énemini ve
o6grenmenin sosyal dogasini vurgular (Leinhardt, 1992). Yapilandirmaci siniflarda 6grenciler, yeni bilgiler ile
onceki 6grenmeler arasinda bag kurarak bilginin yapilandiriimasinda etkin rol alirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin
temel gorevi, 6grencilerin alternatif kavramsallastirmalari tGizerinde diisiinmelerini saglamak ve diinyayi daha iyi
anlamlandirmalarina yardimci olmaktir (Carr ve digerleri, 1994).

Yapilandirmaci 6gretmenler; bilginin tek kaynagi olarak kendilerini gormezler, 6grenci icin cesitli kaynaklara
yonlendirici durumundadirlar, 6grenci 6zerkligini, girisimciligini, 6grencinin soru sormasini ve dislindirici
tartismalara girmesini desteklerler, 6grenciye secenekler sunarlar, 6grencileriyle birlikte galisirlar, 6grencilerin
kendi aralarinda iletisim kurmalarini ve onlarin ilk elden deneyim yasamalarini saglarlar. Ayrica yapilandirmaci
ogretmenler; 6grenci yasantilarinin, deneyimlerinin farkindadirlar, 6grenilecek konuyla ilgili 6grencilerin bilgi ve
deneyimlerini belirler, daha sonra 6grenme ortamini 6grencilerin mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmalarina
ya da bicimlendirmelerine yardimci olacak sekilde dizenlerler. Yine yapilandirmaci 6gretmenler; 6grenci
arastirmalari icin gerekli kaynak ve materyalleri organize ederler, 6grenci 06grenmelerini izler ve
degerlendirirler, sonucun yani sira siire¢ hakkinda da geribildirim vermek Ulzere c¢esitli 6lgme stratejileri
kullanirlar, o6grencilerin isbirligi yapmalarini, teknolojiye ulasmalarini, 6grendiklerini, anladiklarini degisik
yollarla ifade etmelerini, konuyla ilgili olan ilging problemleri kesfetmelerini saglarlar, 6grencilere karmasik,
anlamli, problem temelli etkinlikler yapmalari icin olanak yaratirlar, kendi diisinme sireclerini ortaya koyarlar
ve 6grencilerini de konusarak, yazarak, cizerek ya da baska bicimlerde kendi diislincelerini ifade etmeye tesvik
ederler. Ogretmenler 6grencilerden bilgiyi farkli ve gercek ortamlara uygulamalarini, fikirleri agiklamalarini,
metinleri yorumlamalarini, olaylari tahmin etmelerini ve kanitlara gore tartismalarini isterler, 6grencileri
yansitici ve bagimsiz diisiinmeleri yoniinde tesvik ederler (Brooks ve Brooks, 1993; Vermette ve digerleri, 2001;
Windschitl, 2002).

Yapilandirmacilik yaklasimi uygulanirken 6grenme déngiisii iceren cesitli modeller kullanilabilir. Ogrenme
dongiisli, 6gretim icin oldukca esnek bir modeldir. Ogrenme déngiisii, insanin dogal olarak bilgiyi yapilandirma
yoluyla tutarh olan bir 6gretim yontemidir. Bu nedenle etkili 6gretim yaptigini diisiinen her 6gretmen, 6grenme
dongusinin bakis agisini siphesiz kesfetmistir. Kurplus ve Thier yayinladiklari bir kitapta (1967) Ug evreli
o0grenme donglisinden bahsetmislerdir (Lawson ve digerleri, 1989). Daha sonra 5E, 7E gibi modeller
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gelistirilmistir. Bu arastirma cercevesinde de ele alinan 5E modeli, 1980’lerin sonlarinda Biological Sciences
Curriculum Study (BSCS) tarafindan ortaya konmustur. 5E modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamayi
sembolize etmektedir. Bu model su asamalardan olusmaktadir: Dikkat ¢ekme, kesfetme, agiklama, bilgiyi
derinlestirme ve degerlendirme (Bybee ve digerleri, 2006). 5E modeli 6gretmen igin bir cerceve
olusturmaktadir. Bu modelin asamalari ve her asamaya iliskin 6zellikler ise soyledir:

Asama Ozellikleri

Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin merakini uyandiracak, 6n bilgilerini ortaya
cikaracak kisa etkinlikler kullanarak, onlarin 6n bilgilerine ulasmali, yeni bir kavramla
Dikkat cekme ilgilenmelerine yardimci olmalidir. Bu asamadaki etkinlik, 6grencilerin gecmis ve
simdiki deneyimleri arasinda baglanti kurmayi, 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasini ve
disuncelerinin diizenlenmesini saglamalidir.

Kesfetme asamasinda deneyimler, 6grencilerin sahip olduklari kavramlari, kavram
yanilgilarini, islemleri ve becerilerini tanimlamalarini saglar. Ogrencilerin kavramsal
Kesfetme degisimler gerceklestirmeleri kolaylastirilir. Ogrenciler bu asamada, 6rnegin énceki
bilgilerinden yararlanarak yeni fikirler (iretebilirler, sorular ve olasiliklari kesfedip,
temel diizeyde bir arastirma tasarlayip ylrutebilirler.

Aciklama asamasinda 6grencilerin ilgilendikleri durumun belirli bir yéniine olan
dikkatleri ve kesfetme ile ilgili deneyimlerine odaklanilir. Ayrica bu asamada
ogrencilere kavramsal anlayislarini beceri ya da davranis gelistirme siireglerini
Aciklama gostermeleri igin firsatlar saglanir. Bu asamada 6gretmen bir kavram, siire¢ ya da
beceriye iliskin dogrudan agiklamalar yapabilir, 6grenciler de kavrama iliskin
anladiklarini aciklarlar. Burada yapilan agiklamalarin 6grencileri daha derin bir
anlayisa dogru yonlendirmesi gerekir.

Ogretmen 6grencilerin kavramsal anlayis ve becerileri (izerinde durur ve
genisletmeye calisir. Yeni deneyimlerle 6grenciler hem daha derinlemesine hem de
daha genis olarak anlayis, daha fazla bilgi ve yeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek
olarak yurutulen etkinliklerle kavramin anlasiimasina yénelik uygulamalar yaparlar.
Degerlendirme asamasi, 6grencilerin kavramalarina ve yeteneklerine yonelik olarak
Degerlendirme degerlendirmeye yonlendirir. Bu asamada, 6grenci gelisimini degerlendirmesi icin
o0gretmene firsatlar saglanir.

Bilgiyi derinlestirme

(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy, Watson ve Aubusson, 2003).

Diger taraftan Ulkemizde yapilandirmacilik yaklasimina dayali ¢alismalara bakildiginda, bu anlayisa yonelik

programlar; Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu’'nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118

sayili kararlari ile ilkégretim okullarinin 1-5. siniflari icin hazirlanan Turkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal

Bilgiler ile Fen ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlari, yapilandirmaci 6gretim anlayisi dogrultusunda

gelistirilerek; 2005-2006 Ogretim yilindan buyana uygulanmaktadir. Yapilandirmaci anlayis agisindan yeni

ilkogretim programlarina genel olarak bakildiginda su 6zellikler géze ¢arpmaktadir:

o Ogretmene “dgretici” yerine “ortam diizenleyici”, “yénlendirici” ve “kolaylastirici” rolleri yiiklenmektedir.
Ogretmenin temel rolii &gretme-68renme ortamini diizenlemek, etkinlikler konusunda &grencilere
rehberlik yapmaktir. Ogretmene rehberligin yani sira isbirligini saglayici, yardimci, kolaylastirici, kendini
gelistirici, planlayici, yonlendirici, bireysel farkliliklari dikkate alici, saglik ve givenligi saglayici roller
verilmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2005).

* Bilgi, beceri ve yeterlikler, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler yolu ile gergeklestiriimektedir. Bu nedenle,
programdaki bilgi ylkinln azaltilarak, 6grencinin bilissel ve duyussal 6zelliklerine uygun hale getirildigi
belirtiimektedir.

* Yeni programlarda, 0gretim yontemlerinin cesitliligi artinlarak, o6lcme degerlendirmede {rlin
degerlendirme yaninda, slire¢ degerlendirmeye de yer verilmektedir.

Ayrica s6z konusu program uygulamaya baslanmadan 6nce il ve ilgelerde 6gretmenlere yeni programin

tanitimini yapmak ve seminer vermek icin 2400 ilkogretim mufettisi, 1300 6gretmen ve ayrica illerden gagrilan,
yuksek lisans ve doktora 6grenimlerini tamamlayan 2450 6gretmene 5 glinlik formator 6gretmenlik semineri
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verilmistir (Tekisik, 2005). Formator 6gretmenlik semineri alan 6gretmen ve miifettisler, il ve ilgelerdeki tim
sinif 6gretmenlerine yeni programi tanitmak icin Haziran 2005’te 5 ginlik seminer vermislerdir (Korkmaz,
2006).

2005-2006 6gretim yilindan buyana uygulanmakta olan yeni ilk6gretim programlarinda yapilandirmacilik
yaklasiminin ilkeleri esas alinmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin ve 6grencilerin, 6gretme-6grenme
surecindeki bltlin ¢calismalari yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirmesi beklenmektedir. Bu
duslinceden hareketle, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin, sinif icindeki uygulamalarda yapilandirmacilik
yaklasimini ne kadar uyguladiklarinin belirlenmesine gereksinim duyulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylari tarafindan gergeklestirilen betimlemelere dayali olarak, sinif
ogretmenlerinin, dersleri yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirme durumlarini ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin 6gretme-6grenme siirecinde
yapilandirmacilik yaklasimina uygun gerceklestirdikleri calismalar, sinif ici 6gretme-6grenme etkinlikleri ve sinif
ortaminin bu yaklasimin gerektirdigi calismalara uygunlugu belirlenmeye calisiimistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda su alt problemlere yanit aranmistir:
1. Sinif 6gretmenleri ders dncesinde yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak hangi tir hazirhk ¢alismalarini
gerceklestirmektedir?
2. Sinif 6gretmenlerinin sinif icinde yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gerceklestirdigi ¢alismalar
nelerdir?
3. Ogrencilerin dgretme-6grenme siirecinde vyapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gerceklestirdigi
calismalar nelerdir?
4. Sinif 6gretmenleri 6grencileri hangi tir arastirmalara yonlendirmektedir?
5. Ogretme-6grenme siirecinin gerceklestirildigi sinif ortami, yapilandirmacilik yaklasiminin gerektirdigi
¢alismalar igcin uygun mudur?

YONTEM

Bu arastirmada; olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren ve yazili materyallerin analizini kapsayan nitel arastirma
yontemlerinden “dokiiman inceleme yéntemi” (Yildirnrm ve Simsek, 2004) kullanilmistir. Dokiiman inceleme
yonteminin kullanildigi arastirmada; sirasiyla dokimanlarin belirlenmesi, belirlenen (ulasilan) dokimanlarin
orijinalliginin kontrol edilmesi, verilerin analiz edilmesi ve elde edilen sonuglarin kullaniimasi asamalari
izlenmistir. Calismanin amaci dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin agik uglu olarak doldurdugu goézlem formlari
incelenmis ve elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢o6ziimlenmistir. Calismada go6zlemlenen sinif
ogretmenlerinin ve 6grencilerin genel ozellikleri belirlendikten sonra é6gretmenin 6gretme-6grenme siirecinde
yapilandirmacilik yaklasimini uygulama durumu, bu kategori altinda dikkat ¢ekme, kesfetme, agiklama,
bilgiyi derinlestirme ve degerlendirme kategorileri ile égrencileri arastirmaya yénlendirme durumu,
etkinlikler igin sinifin fiziksel uygunlugu kategorileri belirlenmistir.

Veri kaynaklarinda belirtilen kategorilerle ilgili olarak sozcik, cimle ya da paragraf, karakter ya da kisi, icerik
analiz birimi olarak kabul edilmistir. Ogretmen adaylari tarafindan alinan acik uglu gdzlem notlarinda bu analiz
birimleri aranmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubunu, bir devlet iiniversitesindeki Sinif Ogretmenligi Anabilim dalinda 4. sinifa devam
eden 50 6gretmen adayi ( 33 kadin, 17 erkek) olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmen adaylarinin acgik uglu notlar alabilecekleri bicimde bir gézlem formu hazirlanmistir.
Arastirmacilar tarafindan olusturulan gézlem formlari alan uzmanlari tarafindan incelenmis ve alinan gorislere
gore form diizenlenmistir. Ayrica gbzlem formu 6gretmen adaylari tarafindan sinifta deneme amach kullaniimis,
formun arastirmanin amacina uygun olup olmadigi belirlenmis ve son diizenlemeler yapiimistir. Arastirmanin
konusu ile ilgili alt kategoriler belirlenmis ve 6gretmen adaylarina bu kategorilere yonelik nasil gdzlem
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yapacaklarina iliskin bilgiler verilmistir. Ogretmen adaylari bu formlari, arastirmanin amaci ve kapsamina uygun
olarak; sinif 6gretmenleri, 6grenciler ve sinif ortamini biitlincil bicimde gézlemlemek amaciyla kullanmislardir.

Verilerin Analizi

GoOzlem formlarindan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla ¢6ziimlenmistir. Elde edilen veriler arastirma
sorulari dogrultusunda temalar halinde siniflanmis, veriler bu temalara gore 6zetlenmis ve ilgili alintilarla
desteklenmistir. Son asamada ise bulgular aciklanmis, iliskilendirmeler vyapilarak elde edilen sonug
anlamlandiriimaya calisiimistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Bu béliimde, sinif 6gretmenlerinin ve 6grencilerin sinif icinde gergeklestirdikleri ¢alismalar ile sinifin fiziksel
ozelliklerinin, yapilandirmacilik yaklasimina uygunluk durumuyla ilgili, 6gretmen adaylarinin gézlemlerine gore

elde edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Ogretmen adaylar tarafindan gézlemlenen sinif 6gretmenlerinin cinsiyete goére dagilimi Tablo 1’de
sunulmustur:

Tablo 1: Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi

i Ogretmen
Cinsiyet n %
Kadin 45 90
Erkek 5 10
Toplam 50 100

Tablo 1’de gorildiuga gibi, 6gretmen adaylari; 45 kadin, 5 erkek olmak (zere toplam 50 sinif 6gretmenini
gozlemlemistir. Gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin bliylk bir ¢cogunlugunun kadin oldugu goriilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine goére dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Mesleki Deneyime Gére Dagilimi

. . Ogretmen

Mesleki Deneyim n %
1-5vil B B
6-10 yil 3 6
11-15yil 17 34
16-20 yil 10 20
21-25yil 12 24
26 yil ve lzeri 8 16
Toplam 50 100

Tablo 2’'ye gore, gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimi en ¢ok 11-15 yil ile ardindan 21-25 yil
arasinda degismektedir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyiminin ¢ogunlukla orta ve ileri diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin mezuniyet durumlarina iliskin elde edilen bilgiler ise sdyledir:

Tablo 3: Ogretmenlerin Mezuniyet Durumuna Gére Dagilimi

Mezuniyet Durumu Ogretmen
n %

Egitim Fakdiiltesi Sinif Ogretmenligi 9 18
Egitim Fakiiltesi disindaki bir

. 26 32
fakiilteden mezun olup formasyon
Diger 14 28
Toplam 50 100
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Tablo 3’'te goruldugu gibi, gozlemlenen sinif 6gretmenleri c¢ogunlukla (26) egitim fakiltesi disindaki
bolimlerden mezun olarak formasyon egitimi almistir. Bunlar arasinda; Alman Dili ve Edebiyati, Filoloji, Kimya,
Biyoloji bolimleri ile iletisim fakiltesinden mezun olan Ogretmenler bulunmaktadir. Goézlemlenen
ogretmenlerden 10°'u egitim fakiltesinde sinif Ogretmenliginden farkli bir bolimden (sosyal bilgiler
ogretmenligi, 6lgme ve degerlendirme); 4’G ise egitim yiksekokulundan mezun olmustur. Gozlemlenen
ogretmenlerden sadece 9'u egitim fakultesi sinif 6gretmenligi béliminden mezun olmustur.

Sinif 6gretmenlerinin 2005-2006 6gretim yilindan buyana uygulanan ilkogretim programlari ve bu programlarin
dayandigi temel anlayis olan yapilandirmacilik yaklasimi hakkinda hizmet ici egitim alip almadiklari, boyle bir
egitim almislarsa bu egitimin siresi sorulmustur. Bu konuda elde edilen veriler Tablo 4 ve Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin Yeni ilkégretim Programlari ile ilgili Hizmet igi Egitime Katihm Durumuna Gére Dagilhimi

Yeni ilkogretim Programlari ile ilgili Ogretmen

hizmet ici egitime katilim durumu n %
Evet 42 84
Hayir 8 16
Toplam 50 100

Tablo 5: Ogretmenlerin Katildiklari Hizmet igi Egitim Siiresine Gére Dagilimi

Hizmet igi egitim siiresi Ogretmen .

n %
1 hafta 7 16,6
2 hafta 3 7,1
6 hafta 2 4,7
lay 9 21,42
2 ay 6 14,28
3ay 5 11,9
Siresi bilinmiyor. 10 23,8
Toplam 42 100

Tablo 4 ve 5’e gore, calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu (42) uygulanmakta olan ilkégretim
programlari ile ilgili hizmet ici egitime katildiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin 9'u 1 ay egitim aldigini; 7’si ise
bu konuda 1 hafta egitim aldigini belirtmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin ders dncesinde gergeklestirdikleri hazirhk ¢alismalari
Sinif 6gretmenlerinin ders oncesinde yaptiklari hazirlik calismalarina iliskin 6gretmen adaylari tarafindan

gerceklestirilen gbzlem sonuglari Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6: Ogretmenlerin Ders Oncesinde Yaptiklari Hazirlik Calismalarina Gére Dagilimi

Ders 6ncesinde yapilan hazirlik galismalari :I)gretmen %
Hazirlik yapmadan 6gretmen kilavuzunu ya da ders kitabini izleme. 21 42
Hazir bulunan sunum, animasyon, etkinlikleri belirleme. 9 18
islenecek olan konu ile ilgili materyalleri (gorseller, drnekler, gazete haberleri

vb.) temin etme. 14
islenecek olan konu ile ilgili calisma kagidi hazirlama ve ¢ogaltma. 5 10
Ders sonunda verilecek édevleri belirleme. 3 6
Teknolojik arac-gerecleri hazirlama. 3 6
Sinif atmosferini kontrol etme. 2 4
Toplam 50 100
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Tablo 6'ya gore, gozlemlenen sinif 6gretmenleri cogunlukla (21) ders 6ncesinde herhangi bir hazirlk calismasi
gerceklestirmeden dersin bliylk bir bolimini 6gretmen kilavuzu ya da ders kitabina bagl olarak islemektedir.
“Ogretmenimiz derse, bizim gézlemledigimiz kadariyla, pek hazirhk yaparak gelmemektedir. Dersi 6§retmen
kilavuzuna birebir bagl olarak islemektedir.”

“Sinif 6gretmenimiz ders éncesinde ilgili konuyu okudugunu ve 6grencilere soracagi sorulari belirledigini, fakat
bunlar icin herhangi bir plan yapmadigini belirtmistir.”

Gozlemlenen 9 sinif 6gretmeninin hazir buldugu sunum, animasyon ya da etkinlikleri belirleyerek;

“Sinif 6gretmeninin tek kaynagdi kilavuz kitap. Bundan farkl olarak bilgisayarina herhangi bir konuyla ilgili hazir
buldugu sunumlari indiriyor, bunu bir hazirlik olarak nitelendirebilirim.”

“.ders Oncesi hazirhk olarak ¢ok fazla bir islem gerceklestirmemektedir. Bir Gzel yayinevinin etkinlik
platformundan harf ve yazi égretimi ile ilgili o giin hangi harfi 6gretecekse onunla ilgili animasyonu égrencilere
izletmek lizere hazirlamaktadir.”

“Ogretmenimiz yeni bir harf éG§retmeden énce o harf ile ilgili gérseller, videolar, etkinlik kddgitlar1 bulmakta ve
bunlari ders sirasinda uygulamaktadir.”

7 sinif 6gretmeninin ders dncesinde farkli kaynaklardan yararlanip konuyla ilgili materyaller, 6rnekler ve gazete
haberlerini sinifa getirerek;

“_.konunun icerigine gére bazi materyaller getirmektedir. Ornedin Sosyal Bilgiler dersinin Tiirkiye’nin Dogal ve
Tarihi Giizellikleri konusunu anlatmak igin dergilerden, gazetelerden ve kendi ¢ektigi fotograflardan érnekleri;
Fen ve Teknoloji dersinde de hal dedisimini anlatmak icin suyun kati, sivi ve gaz hallerini sinifa getirmistir.”
“Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini sadlayacak 6devlerin olusturulmasi, derste yararlanilacak malzemeler,
kaynak kitaplarla ilgili hazirliklar...”

5. sinif 6gretmeninin ise konuyla ilgili calisma kagidi hazirlayip 6grenci sayisina gore ¢ogaltarak hazirlik yaptigi
belirlenmistir.

“Derse asla hazirliksiz gelmiyor. Matematik dersinde islemlerle ilgili kendisinin belirledigi sorulardan bir ¢alisma
kagidi hazirlamis ve sinifta uygulamistir.”

Bunlardan farkl olarak, sinif 6gretmenlerinin ders sonunda verilecek 6devleri belirleme (3), teknolojik arag-
gerecleri (bilgisayar, projeksiyon vb.) hazirlama (3), sinif atmosferini kontrol etme (2) gibi calismalar yaptiklari
belirlenmistir.

“Derse zamanindan énce gelerek bilgisayari acip kontrol ediyor ve projeksiyonu ayarlyor.”

Yapilandirmacilik yaklasimina gére ders kitabini harfiyen takip etmek énemli degildir. Onemli olan; 6grencilerin
kendi bilgilerini kullanarak, yeni bilgileri anlamlandirdiklari etkinliklerle karsilastirilmalaridir (Bagci Kilig, 2006).
Gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin ders oncesinde pek hazirlik yapmadan 6gretmen kilavuzuna ya da ders
kitabina baglh kaldigi; hazirlik yapan 6gretmenlerin ise c¢ogunlukla hazir bulduklari sunum, animasyon ve
etkinlikler ile islenecek konuyla ilgili materyalleri temin ettigi belirlenmistir.

Yapilandirmacilik yaklasimina uygun 6gretme-6grenme sireglerinde, derslerin ve konularin, belirlenen sirede,
farkh tir bilgi kaynaklariyla daha etkili islenebilmesi; grup calismalarinin, tartismalarin yuriatiilmesi; konularin
farkli arac-gereclerle zenginlestiriimesi; Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun olarak etkin kilinacagi
ortamlarin saglanmasi ve 6grencilerin 6gretme-6grenme sirecinde farkli yollarla degerlendirilmesini saglamak
amaciyla 6gretmenlerin ders 6ncesinde bazi hazirlik ¢calismalarini gerceklestirmesi beklenir.

Gozlemlenen sinif 6gretmenleri bu kapsamda degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin hazirlik ¢alismasi
olarak yaptiklarinin yapilandirmaci bir 6gretme-6grenme siireci igin yetersiz oldugu soylenebilir. Diger taraftan,
bir 6gretme-6grenme silirecinin planlanmasina hazirlik c¢alismalariyla baslandigr dusindlirse, hazirlik
calismasinin ya gerceklestiriimedigi ya da uygun nitelikleri tasimadig durumlarda, 6gretme-6grenme siirecinin
de istenen nitelikleri, yani yapilandirmaci 6zellikleri tasimasi beklenemez.
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2. Sinif 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siirecinde gergeklestirdigi calismalar

Bu baslik altinda 6gretmen adaylarinin gozlemledikleri sinif 6gretmenlerinin sinif ici uygulamalarinda,
yapilandirmacilik yaklasimina ve bu yaklasim cercevesinde ele alinan 5E 6grenme dongisiine uygun c¢alismalar
gerceklestirip gerceklestirmedikleri incelenmistir. Buna gére 6gretmen adaylari, 5E 6grenme donglisiine gore
dikkat ¢cekme, kesfetme, acgiklama, bilgiyi derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda 6gretmenlerin yaptigi
calismalari belirlemislerdir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Dikkat Cekme Asamasinda Yaptiklari Calismalarin Dagilimi

Dikkat cekme agamasinda yapilan galismalar Ogretmen

n %
Hicbir calisma yapilmamaktadir. 19 38
Sorular sorma. 12 24
Gorseller, sunu, video, hikdaye ya da sarki kullanarak bunlara dayal sorular 9 18
Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklama. 6 12
Gercek hayatta karsilasilan bir durumu paylasma ve buna dayah sorular 4 8
Toplam 50 100

Bu asamada o6gretmen, Ogrencilerin merakini uyandiracak, 6n bilgilerini ortaya c¢ikaracak kisa etkinlikler
kullanarak, onlarin 6n bilgilerine ulasmali, yeni bir kavramla ilgilenmelerine yardimci olmaldir (Bybee ve
digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ancak gozlemlerden elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmenlerin
¢ogunlugunun (19) dikkat cekme asamasinda herhangi bir ¢alisma yapmadigi belirlenmistir.

“Ogretmenimiz derse giriste é6Grencilerin konuya dikkatini cekmek icin herhangi bir etkinlik yapmamaktadir.”

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore bilginin yapilandirilabilmesi icin 6n bilgiye ihtiyag¢ vardir. Bu ihtiyacin
karsilanabilmesi icin yapilmasi gereken calismalardan biri; derse hazirlik amaciyla, dersten 6nce yapilan
arastirmalardir. Hazirlik ¢calismalari kapsaminda dnemli bir husus da amacg belirlemedir. Amag belirleme, derse
baslamadan hemen o6nce oOgrencilere onlarin hedef belirlemelerini kolaylastiracak ¢esitli sorularin
yonlendirilmesiyle gerceklestirilebilir (Oz, 2003). Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin dikkat ¢ekme
amaciyla 6grencilere bazi sorular sordugu (12); gorsel materyaller ya da hikaye, sarki kullandiklari (9)da
belirlenmistir.

“Ogretmen 6drencilere daha ¢ok konunun hatirlanmasi veya yeni konuya gegiste fikirlerinin ne olabilecegine
dair sorular yéneltmektedir.”

“Bu asamada soru ybnergesi ile baslamaktadir.”

“Kitaptaki resimleri inceleterek konunun igerigi lizerinde égrencileri diisiindiirmektedir.”

“Bazen video ile derse baslamaktadir.”

“Dikkat cekme asamasinda dgretmen goérseller, sarki, animasyon kullanmaktadir.”

Tablo 8: Ogretmenlerin Kesfetme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagihmi

Kesfetme asamasinda yapilan galismalar Ogretmen
n %
Hicbir calisma yapilmamaktadir. 27 54
Sorular sorma. 8 16
Gorseller kullanma. 4 8
Ornek olaylari paylasma. 3 6
Verilen drnekler ya da sorulan sorularin yanitlari arasinda baglanti kurmalarini isteme. 2 4
Gunliuk yasamdan ornekler sdylemelerini isteme. 2 4
Oykiiniin sonunu tamamlamalarini isteme. 1 2
Grup c¢alismasi yaptirma. 1 2
Oyun oynatma. 1 2
Benzetim yapma. 1 2
Toplam 50 100
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Kesfetme asamasinda 6gretmenin 6grencilerin deneyimlerini, sahip olduklari kavramlari, kavram yanilgilarini,
islemleri ve becerilerini tanimlamalarini saglamalidir. Ogrenciler bu asamada, &nceki bilgilerinden yararlanarak
yeni fikirler Gretebilmelidirler (Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ancak tablo 8 incelendiginde,
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (27) kesfetme asamasinda herhangi bir ¢alisma yapmadigi ya da soru sorma,
gorseller kullanma gibi calismalar yaptigi belirlenmistir.

“Ogretmen bu asamada etkili bir calisma kullanamamaktadir.”

“Bu asamada égretmen 6n planda olmakta, égrenciler genelde pasif konumda yer almaktadir.”

“Ogretmen, 6grencilerin sordudu sorular arasinda baglanti kurmasini beklemektedir.”

“Bu asamada bir resimde ya da sordugu sorularda égrencilere ilging bulduklari yénleri sormaktadir.”
“Ogrencilere konuyu okutmakta, bununla ilgili gesitli sorular sormaktadir.”

Tablo 9: Ogretmenlerin Agiklama Asamasinda Yaptig Calismalarin Dagilimi

Agiklama asamasinda yapilan galismalar Ogretmen

n %
Konunun 6gretmen tarafindan anlatilmasi. 34 68
Verilen bilgiyi deftere yazdirma. 6 12
Ogrencilere sorular sorma ve onlarin verdigi yanitlari tamamlama. 5 10
Konu hakkinda 6rnekler verme. 5 10
Toplam 50 100

Bu asamada 6gretmen bir kavram, slire¢ ya da beceriye iliskin dogrudan agiklamalar yapabilecegi gibi,
ogrencilerin de kavrama iliskin anladiklarini agiklamalari beklenir. Burada yapilan acgiklamalarin 6grencileri daha
derin bir anlayisa dogru yonlendirmesi gerekir(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gore ise, agiklama asamasi ¢cogunlukla (34) 6gretmenin acgiklamalarindan
olusmaktadir.

“Ogrencilerden gelen cevaplar toparlamaktadir.”

“Konuyla ilgili bilgiyi 6gretmen kisaca a¢iklamaktadir.”

“.Ogretmenimizin yapti§i en iyi is ise bu asamada kendini gésteriyor. Bilgiyi dogrudan sézel ifadelerle
égrencilerle paylasiyor.”

Tablo 10: Ogretmenlerin Bilgiyi Derinlestirme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagilimi

Bilgiyi derinlestirme asamasinda yapilan ¢aligmalar Ogretmen
n %
Konuyla ilgili ayrintili bilgilerin 6gretmen tarafindan anlatilmasi. 19 38

Konuyu gercek hayatla iliskilendirme, gercek hayattan ornekler verme,
ogrencilerin 6rnek vermelerini isteme.
Soru-cevap, karsilastirmalar yapma ya da tartisma yoluyla dislinmelerini,

bilgiyi transfer etmelerini saglama. ’ 14
Calisma yapragini uygulama. 5 10
Resim yapmalarini ya da oykiler olusturmalarini isteme. 3 6
2
2
2

13 26

Modeller olusturmalarini isteme. 4

Yeni heceler, sozclikler, climleler olusturmalarini isteme. 4
Oyun oynatma. 4
Toplam 50 100

Bilgiyi derinlestirme asamasinda, 6gretmen Ogrencilerin kavramsal anlayis ve becerileri lzerinde durur ve
bunlari gelistirmeye calisir. Yeni deneyimlerle 6grenciler hem daha derinlemesine hem de daha genis bicimde
anlayis, daha fazla bilgi ve vyeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek olarak yiiritilen etkinliklerle kavramin
anlasilmasina yonelik uygulamalar yapabilirler(Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003). Ogretmenin
gorevi, deneyimlerine ve problem ¢6zmeye dayanarak 6grenmeye calisan 6grencilerin ¢abasina aktif 6grenme
cevresini olusturarak destek olmaktir. Bu destek; 6grencinin bilgiyi aramasina, kararlar vermesine, elestirel
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diisinmesine, 6grendiklerini yeni durumlara uygulamasina olanak saglamalidir (Doganay ve Tok, 2007). Ancak
Tablo 10 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlukla (19) konuyla ilgili daha ayrintili bilgiyi 6grencilere anlatma
seklinde bu asamayi gerceklestirdikleri gozlemlenmistir.

“Ogretmen ¢ok zahmete girmiyor. Bunun icin yapmis olabilecegini varsaydigim tek uygulamasi kitaptaki sorulari
6grencilerle ¢gzmek.”

“Bu asamada genellikle kitaptaki etkinlikler kullaniimakta, bunun disina gegilmemektedir.”

“.gerekli 6rnekler ve agiklamalar 6gretmen tarafindan verilmektedir.”

Ayrica bilgiyi derinlestirme asamasinda 6gretmenlerin (13), konuyu gercek hayatla iliskilendirme, gergek
hayattan 6rnekler verme, 6grencilerden 6rnek vermelerini isteme gibi calismalar yaptiklari gozlenmistir.
“..Uygun olan konularda da gtinliik hayatla iliskilendirme yoluna gitmektedir.”

“.6grencilerden birkag érnek istemektedir, ancak 6grenciler érnek vermede sorun yasamaktadir.”

Bu asamada Ogretmenin gercek hayatla baglanti kurmaya calismasi ve buna yonelik 6rnekler vermesi,
Ogrencilerin bilgiyi derinlestirmesine yardimci olabilir. Ancak bu asamada dikkat edilmesi gereken ozellik,

ogrencilerin yeni durumlar icerisinde uygulamalar yapmasidir.

Tablo 11: Ogretmenlerin Degerlendirme Asamasinda Yaptigi Calismalarin Dagilimi

Degerlendirme agsamasinda yapilan ¢alismalar Ogretmen

n %
Farkli kaynaklardan alinan ¢alisma yapragi, alistirmalar ve testler. 12 24
Konuyla ilgili ders kitabi ya da galisma kitabinda verilen etkinlikler/sorular. 9 18
Okuma-yazma, ciimle olusturma ¢alismalari ya da ev 6devleri verme 8 16
So6zlli sorular sorma. 6 12
Unite sonunda yapilan yazili sinav. 4 8
Konuyu 6zetleme ya da 6grencilerin 6zetlemesini isteme. 3 6
Konu ile ilgili resim yaptirma. 2 4
Ders esnasinda sorulan sorulari tekrar sorma. 2 4
Kelime ve sayi oyunlari oynatma. 2 4
Gezi sonunda alinan notlari paylasma. 1 2
Gozlemlere dayali olarak not alma. 1 2
Toplam 50 100

Tablo 11’e goére, 6gretmenler degerlendirme calismasi olarak ¢ogunlukla (12) farkh kaynaklardan edindikleri
¢alisma yapraklarini, alistirmalari ve testleri kullanmayi tercih etmektedir.

“Kullandigi testlerde dogru-yanlislari belirterek velilerin gérmesini saglamaktadir.”

“Degerlendirmeyi cesitli kaynaklardan edindigi testlerle yapiyor.”

“Calisma kdgidi seklinde 6devler vermektedir.”

Daha sonra ise (9), konuyla ilgili ders ve/veya ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin 68rencilere yaptiriimasi,
sorularin sorulmasi seklinde degerlendirme calismalari gerceklestirilmektedir.

“Ogretmen ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirmayi tercih etmektedir.”

“Ders kitaplarinin ¢alisma sayfalarinin oldugu béliimden Ggrencilerin gerekli sayfalar (zerinden ¢alismayi
yapmalarini istiyor.”

“Ogretmen ders sonunda sorular sormaktadir.”

Yapilandirmaci 6lgme degerlendirmede amag, 6grencinin bilgiyi ne kadar hatirladigini 6lcmek degil, 6grencinin
bilgisinin siireg icerisinde nasil ve ne dlclide degistigini tespit etmektir (Atasoy, 2004). Bu amagla, bu 6grenme
yaklasiminda 6lgme-degerlendirme sadece 6grenmenin basinda, belirli zamanlarda ve sonunda sozlU ve yazili
yoklamalarla degil, 6grenme siireci boyunca cok ve gesitli 6lgme araglariyla yapilir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).
Ogretmenler; performans ddevleri, gdzlem, 6z degerlendirme, gériisme, dereceli puanlama anahtari vb. araglari
kullanarak 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve Ust zihinsel becerilerini ne kadar gelistirdiklerini 6grenim
siireci icinde degerlendirirler (Oz, 2006: 39). Onemli olan; dlcme-degerlendirmeyi uygulamanin icinde, gercek
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yasamdan problemler kullanarak, degisik 6grenme stillerine uygun, sinirlandirici olmayan, diisiinme yetenegini
destekleyen ve gercek yasami 6grenme konusu yapan bir yaklasimi dikkate alarak uygulamaktir (Ev, 2006).

Arastirma verilerine gore 6gretmenlerin degerlendirme galismalarinda daha ¢ok sonug¢ odakli ¢alismalara yer
verdikleri gérilmektedir. Oysa ki 5E 6grenme donglisiine gore degerlendirme asamasinda, 6grenci gelisiminin
degerlendirilmesine de yer verilmelidir (Bybee ve digerleri, 2006; Boddy ve digerleri, 2003).

3. Ogrencilerin 6gretme-6grenme siirecinde gergeklestirdigi calismalar

Ogretmen adaylari tarafindan gézlemlenen siniflarin 6grenci sayisina gére dagilimi Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Gézlemlenen Siniflarin Ogrenci Sayisina Gére Dagilimi

. . Sinif

Ogrenci Sayisi " %
-10 6grenci 1 2,4
1-20 6grenci 5 12,1
1-30 6grenci 8 19,5
1-40 6grenci 10 24,3
1L 6grenci Gzeri 11 26,8

Toplam 35 100

Tablo 12’ye gore, 6gretmen adaylari tarafindan goézlemlenen 35 farkh sinif icinde ¢ogunlugunun 41’den daha
fazla sayida; 10 sinifin ise 31-40 sayi araliginda 6grenciden olustugu gorilmektedir. Diger taraftan 6 sinifta ise
sinif mevcudu oldukga diistktir.

Tablo 13: Ogrencilerin Sinif iginde Yapilandirmacilik Yaklasimina Uygun Olarak Gergeklestirdikleri Calismalara
Gore Dagilimi

Ogrencilerin yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gergeklestirdigi calismalar Swuf %

0
Ders kitabindaki konuyu okuma/anlatma, sorulari yanitlama ve verilen yonergeleri
yerine getirme. 19 34,2
Calisma yapraklarinda istenenleri yapma. 13 37,1
Arastirma, ev 6devi ya da performans 6devlerini yapma ve bunlari sunma. 12 34,2
Konu, gorseller ya da izlenen videoyla ilgili deneyimlerini, gorislerini paylasma ya da
gilinlik hayattan 6rnekler verme. 25,7
Soru hazirlama ya da tartismaya katilma. 4 11,4
Ogretmenin soylediklerini deftere yazma. 3 8,5
Yeni hece, sozciik ve climleler olusturma. 2 5,7

Yapilandirmaci anlayisin dikkate alindigi siniflarda geleneksel siniflardaki gibi bilginin tekrarina degil; bilginin
transferine, yeni bir duruma c¢evrilmesine, uygulanmasina kisaca yeniden yapilandirilmasina 6nem
verilmektedir (Un Acikgdz, 2005). Amag, 6grencinin sadece kitap okuyarak ve 6gretmeni dinleyerek bilgi
edinmesi degil; sinifta tartisarak, gorislerini aciklayarak, sorgulayarak, bildiklerini baska arkadaslarina aktararak
etkin bir rol Gstlenmesini saglamaktir (Aydin Yilmaz, 2007). Diger bir ifadeyle, 6grenciyi 6grenme stirecine aktif
olarak katan yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerekmektedir (Aykag, 2007). Boyle bir yaklasimda; 6gretmen
ogrenci ile isbirligi icinde galisarak 6grencinin bilgiyi yeniden tretmesine, yeni durumlara transfer etmesine,
sentezler yapmasina olanak saglar (Aydin, 2005). Yani; yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi sinif ortamlari,
ogrencilerin edindikleri bilgileri irdeleyebilmelerini, dnceki bilgileriyle ve glinliik hayatla iliskilendirebilmelerini
saglayabilecekleri nitelikte olmalidir (Ogiing ve Tarhan, 2006). Ogretmenin bu siiregteki rolii ise; hem séz hem
eylemde 6grencileri icin kendi bakis agilarini s6z ve yazilariyla ifade etmelerine, kendilerini ve kavrayislarini
aciga vurmalarina, kendi anlayislari hakkinda distinmelerine firsat veren ¢ok sayida yol bulmak olmaldir
(Gould, 2007).
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Tablo 13’teki verilere gore Ogrenciler agisindan 5E donglsiinde yapilanlar incelendiginde, sinif icinde
yapilandirmacilik yaklasimina ve 5E dénglsiliniin asamalarina uygun calismalara yer verilmedigi gortlmektedir.
Ogretmenlerden cok azi (6), 6grencileri soru hazirlamaya, tartisma olusturmaya, yeni sézciik, ciimleler
olusturma gibi yapilandirmacilik yaklasimina uygun calismalara yer vermektedir.

“Yeni ciimleler (iretiyorlar, defterlerine yaziyorlar.”

“.slirecin degerlendirme asamasinda etkin olduklari séylenebilir.”

4. Sinif 6gretmenlerinin 6grencileri yonlendirdigi arastirma ¢alismalari

Yapilandirmaci sinif ortaminda bilgi kaynaklarinin kullanimi énemlidir. Yapilandirmacilik yaklasimina uygun
ogretme-6grenme etkinliklerinin gercgeklestirildigi siniflarda 6grencileri arastirmaya yodnlendirme ve onlarin
kendi 6grenme siireglerini yapilandirmalari beklenir. Bu dogrultuda 6grencinin roll; bilgiyi oldugu gibi almak
degil, arastirmaktir. Ogretmenlere diisen gorev ise; 6grencilere bilgiyi yapilandirma siirecinde 6grenme
etkinliklerinde kullanabilecekleri bilgi kaynaklari konusunda rehberlik yapmak ve 06grenme siirecini
kolaylastirdigi icin, bu bilgi kaynaklarinin hazirlanmasinda 6grencilerin de gorev almasini saglamaktir (Fer ve
Cirik, 2007). Bu nedenle 6gretmen cesitli konularda 6grenciyi yonlendirecek, 6grenci ise konuyu arastiracaktir.
Baska bir ifadeyle yapilandirmaci yaklasim, arastirmanin nereden ve hangi kaynaklardan vyapilacagini
O6gretmenin belirtmesini istemektedir (Alper, 2006). Kisacasi; 6gretmen verdigi arastirma konularinda bir rehber
olmalidir. Ogretmen ne zaman, hangi konularda, hangi basvurma kaynaklarindan, nasil yararlanilacagini
dgrencilere dgretmelidir (Ozbay, 2006). Bu noktada, 6grencilerden arastirmalari istenen konular ile onlarin
yonlendirildigi kaynaklar nem kazanmaktadir.

Ogretmen adaylari tarafindan gozlemlenen siniflarda, sinif &gretmenlerinin  dgrencileri arastirmaya
yonlendirme durumu ile ilgili elde edilen veriler Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14: Ogretmenlerin Ogrencileri Yonlendirdikleri Arastirma Tiirlerine Gére Dagilimi

Ogretmenlerin yonlendirdigi arastirma tiirleri :gretmen %

(]
Arastirmaya yonlendirme yapilmamaktadir. 16 45,7
internet kaynakli calismalar. 11 31,4
Ogretmen kilavuzu, ders kitabi ya da ¢alisma kitabinda verilen arastirma ddevleri. 8 22,8
Bir sonraki dersin konusuna hazirlk. 7 20
Performans 6devleri, projeler. 5 14,2
Derste yanitlanmayan, merak edilen konular ya da sorular. 3 8,5
Katuphane, ansiklopedi, sozliik, okul dergileri vb. 3 8,5

Tablo 14’e gore, gozlemlenen sinif 6gretmenlerinin gcogunlugunun (16) 6grencileri arastirmaya yonlendirmedigi;
yonlendirmenin yapildigi siniflarin biyik bir bélimiinde ise internet kaynakl cgalismalar (11); 6gretmen
kilavuzu, ders kitabi ya da ¢alisma kitabinda verilen arastirma odevleri (8) ya da bir sonraki dersin konusuna
hazirlik (7) bigiminde calismalar istenmektedir.

“Verilen 6devler internet kaynakli oldugundan égrencilerin kiitiiphaneye gitmeleri gerekmiyor.”

“Arastirmaya yénlendirme yapilmiyor, her sey verilen ¢alisma yapraklari ve internetteki hazir sunumlardan
isleniyor.”

Ogrencileri arastirmaya yonlendiren sinif 8gretmenlerinin 6grencilerden istedigi calismalardan bazi &rnekler
soyledir:

“Arastirmaya yénlendirme yapilmamaktadir. Sadece ¢alisma yapradinda gegen bir soruyu arastirmalari
istenmistir: itfaiyenin numarasi kagtir? Arastiriniz.”

“.. Ogrencilere kendi gecmislerini ve okulun gecmisini arastirma édevi verildi.”

“Ogrencilere cesitli arastirma &devleri vererek onlari arastirma yapmaya yénlendirmektedir. Orn; Tiirk
bayradinin nasil olustugunu arastirmalarini ve sinifa anlatmalarini istemistir.”
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Bunlarin yaninda bazi siniflardaki sinif 6gretmenlerinin, arastirmaci bir anlayisla sorgulama ve 6grenmenin
6nemini vurgulamaya yonelik sozleri (2) ile internetten alinan bilgilerin zararlarina yonelik uyarilari (1) dikkat
cekicidir.

“Odgrencileri arastirmadan ¢ok bilgiyi 6§renmeye yénlendirmektedir.”

“Ogretmen arastirma yaparken 6grencilerin hazir bilgiyi getirmelerinden ¢cok bu bilgiyi éziimseyip, 6Grenip sinifa
gelmelerini daha uygun bulmaktadir. Ornegin; Atatiirk ile ilgili gérseller bulma.”

5. Ogretme-6grenme siirecinin gergeklestirildigi sinif ortami

Bir sinifin yerlesim diizeni, 6grencilerin o sinifta edilgen ya da etkin bir role sahip olup olmadiklarinin
belirleyicisidir (Saban, 2002). Sinif ortaminda 6grencilerin etkin olabilmesi sinifin esnek yapilanmaya olanak
vermesiyle saglanabilir. Bunun icin gerektiginde sinifta farkli yerlesim diizenleri yapilabilmelidir.
Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grencilerin bireysel farkhhlklari dikkate alindigi igin, sinif diizeni geleneksel sinif
diizeninden farklidir. Bu yaklasima gore sinifin fiziksel 6zellikleri, 6grenci merkezli ve esnek 6grenme ortamlarini
kapsayacak bicimde olmalidir (Arslan, 2007; Ozer, 2001). Ayrica; mevcut etkinlikler uygulanirken sinifin
yapisina, fiziksel sartlara gore degisiklikler vyapilabilir. Clnkli yapilandirmacilik, 6gretimde esnekligi
savunmaktadir (Gokcegoz Karatekin, Durmus ve Isilak, 2005).

Siniflarda yapilandirmacilik yaklasimina uygun etkinlikler gergeklestirilirken sinif ortaminin da etkinlikleri
gerceklestirmek icin uygun fiziksel Ozelliklere sahip olmasi beklenir. Bu dogrultuda gozlemlenen siniflarin,
gergeklestirilen etkinlikler igin uygun olma/olmama durumuna iliskin elde edilen veriler Tablo 15 ve 16’da
verilmistir.

Tablo 15: Siniflarin Gergeklestirilen Etkinlikler icin Uygunluk Durumu

Siniflarin uygunluk durumu Sinif -

n %
Uygun. 7 20
Uygun degil. 28 30
Toplam 35 100

Tablo 16: Siniflarin Gergeklestirilen Etkinlikler icin Uygun Olmamasinin Nedenleri

. Sinif
Sinifin uygun olmamasinin nedenleri
n %
Sinif mevcudunun ve siralarin ¢ok fazla olmasi. 16 57,1
Sinifin 6grenci sayisina gore kigik olmasi. 9 32,1
Siralarin ve dolaplarin sinifta bulundugu alan (siralarin sinifin ortasinda olmasi vb.). 3 10,7

Arastirmalar, sinif yerlesim biciminin 6grencilerin kendilerini algilayislarinda ve arzu edilmeyen davranislarin
ortaya citkmasinda etken oldugunu gostermektedir. Ornegin; arka arkaya dizilen siralarda sosyallesmenin daha
az oldugu; kiime, cember U veya V seklinde yerlestirilmis siniflarda ise sosyallesmenin daha fazla oldugu ortaya
¢ikmistir (Tutkun, 2007). Yapilandirmaci sinif ortamlarinda isbirligine dayali grup calismalarinin yapilabilmesi
icin sabit dizenli siral sistemlerden kurtulmak gereklidir (Akgin, 2008). Clinki yapilandirmacilikta 6grencilerin
birbirleriyle fikir alisverisinde bulunduklari, kendi fikirlerini savunma firsati bulduklari ve birlikte ¢alisma sansi
yakaladiklari isbirligine dayali 6grenme stratejilerinin blylik 6nemi vardir (Arslan, 2007). Ancak bu arastirmada
o0gretmen adaylari, gozlem yaptiklari siniflarin genel olarak fiziksel anlamda uygun olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 15 ve 16’ya gore, siniflardaki fiziksel ortaminin cogunlukla (28) sinif ici calismalar icin uygun olmadigi;
bunun en biyik nedenleri olarak da sinif mevcudunun ve siralarin ¢ok fazla olmasi (16), sinifin 6grenci sayisina
gore kiicik olmasi (9) seklinde belirlenmistir.

“Siralar disindaki hareket etme alani yeterli degil. Ogrenci sayisi fazla ve siralar cok yer kaphyor.”

“Sinif, drama ve grup ¢alismalari gibi etkinlikler igin yeterli biiyiikliikte degildir. Ayrica siralarin ortada olmasi
sinifta etkinlik yapmayi zorlastirmaktadir.”
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“Sinif genis ancak siralar da genis oldugundan aralar dar. Arkada dolaplar da oldugundan etkinlikler igin sinifta
uygun alan kalmamaktadir.”

Ayrica 4 sinifta 6grencilerin siralarindan kalkmadan etkinliklere katilabilecekleri ¢alismalarin yapilmasi ve 2
sinifin  fiziksel olarak uygun olmasina karsin sinifta fiziksel alanin kullanimina yonelik etkinliklerin
uygulanmamasi dikkat gekicidir.

“Sinif etkinlikler icin uygun bir yapida degil. Sinif 6grenci mevcuduna gére kiigiik. Bir etkinlik yapilirken
6grencilerin hepsinin kalkmasi ve siralarin arkaya itilmesi gerekiyor. Bu bile sinif mevcudu fazla oldugundan
yeterli oomamaktadir. Bu nedenle siradan kalkmadan yapilan etkinlikler uygulanmaktadir.”

“Sinif mevcudu az oldugundan sinifta uygun alan bulunmakta ancak pek etkinlik yapilmadigindan
kullanilmamaktadir.”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore, 6gretmen adaylari tarafindan goézlemlenen sinif
ogretmenlerinin, sinif ici calismalari genel olarak, yapilandirmacilik yaklasimi cercevesinde kullanilan ve
dgrenme dongilerinden biri olan 5E’ye gore gerceklestirmedikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin derse hazirlik
anlaminda genellikle herhangi bir hazirlik ¢alismasi gergeklestirmedigi, dikkat cekme asamasinda daha ¢ok
Ogrencilere soru sorma, konuyla ilgili gérsel materyaller ya da hikaye, sarki kullanmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin, kesfetme ve bilgiyi derinlestirme asamalarinda, ¢ogunlukla bu asamalarin
ozelliklerine uygun calismalar gerceklestirmedikleri, aciklama asamasinda ise daha ¢ok kendileri tarafindan
konuyla ilgili ayrintili agiklamalarin yapildigi belirlenmistir. Degerlendirme asamasinda ise, daha ¢ok sonuca,
Urine dayali degerlendirmelerin yapildigi tespit edilmistir. Ersoy’un yaptigi arastirmada (2002), bilgisayar
dersini yiriten ogretmen ve Ogrenciler, yapilandirmacilik yaklasimina uygun calismalari gerceklestirme
durumlari agisindan gézlemlenmistir. Bu ¢calismada ise, arastirmamiz bulgularindan farkh olarak, 6gretmenlerin
degerlendirme siirecinde yaklasima uygun davranislar gésterdigi belirlenmistir. Diger yandan Metin ve Ozmen
(2009) tarafindan gergeklestirilen galismada, 6gretmen adaylarinin 5E modeline uygun etkinlik hazirlama ve
uygulamada karsilastiklari sorunlar belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen adaylarinin, 5E 6grenme ddngiisiine
gore etkinlik tasarlamada sorun yasamadiklari ancak bunu uygulamada sorunlarla karsilastiklari, teori ile pratigi
bitlinlestiremedikleri ortaya konmustur. Baska iki arastirmada oOgretmen adaylarinin yapilandirmacilik
yaklasimi anlayisina uygun egitim derslerine katildiktan sonra bu yaklasima iliskin olumlu goruslere sahip
olduklari belirtilmistir (Aldrich ve Thomas, 2005; Jones, Lake, ve Dagli, 2005).

Rainer, Guyton ve Bowen (2000) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi 6gretmenleri, 1. ve 2. sinif
ogretmenleriyle ¢alismislardir. Calistiklari 6 6gretmenin yapilandirmacilik yaklasimina uygun egitim almis
olmalarina ragmen Ugcliniin geleneksel yaklasimi kullandigini belirlemislerdir. Yine Ayka¢ ve Ulubey (2012)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin etkinlikleri etkili bir sekilde uygulayamadiklari, icerige
uygun yontem, teknikleri secemedikleri ve kazanimlara uygun degerlendirme tekniklerini kullanmadiklarini
belirlenmistir. Buradaki bazi bulgular da, bu arastirmada elde edilen bulgulari destekler niteliktedir.

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin gozlemlerine dayali olarak, sinif 6gretmenlerinin yapilandirmacilik
yaklasimina uygun calismalari gerceklestirme durumu tespit edilmeye calisiimistir. Bu konuyla ilgili baska
arastirmalarda O6gretmen adaylari disinda alan uzmanlar tarafindan da gozlemler gergeklestirilip iki grubun
gozlem verileri arasinda karsilastirma yapilabilir. Gozlemlenen 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirilerek iki
veri grubu arasinda karsilastirmalar yapilabilir. Ayrica devlet okulu ile 6zel okullarda goérev yapan sinif
dgretmenleri gozlemlenerek, yapilandirmacilik yaklasimini uygulama durumlari karsilastirilabilir. Ogretmen
adaylarinin ve sinif 6gretmenlerinin uyguladig etkinliklerde 6grencilerin 6gretme-6grenme sirecindeki rolleri
ile etkin olma durumlari incelenebilir.

Not: Bu calisma 3. Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler ve Yansimalari Kongresi'nde sozlli bildiri olarak
sunulmustur.
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