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UZAKTAN EGIiTiM YOLUYLA iLKOKUMA BECERiSiNiN KAZANDIRILMASI: VELi GOZUNDEN YASANANLAR
VE DEGERLENDIRMELER

Ahmet ALTUG
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi
aaltug@pau.edu.tr

Dog. Dr. Orhan KUMRAL
Pamukkale Univeristesi Egitim Fakdiltesi
okumral@pau.edu.tr
Ozet

GUnUmuzde yasanmakta olan Covid-19 salgini ile birlikte egitim ortaminda dijital teknolojilerin kullanimi hizla
yayginlasmistir. Cok sayida tlke egitim 6gretim faaliyetlerini sanal platformlardaki e-igeriklerle ve goriintili gérisme
uygulamalari ile uzaktan egitim faaliyetleri icerisinde surdirmeye calismaktadir. Bu arastirmanin amaci, Covid-19
salgini doneminde, ilkokul 1. sinif 6grencilerinin Tirkce dersi icerisinde yer alan okuma becerisinin, uzaktan egitim
yoluyla kazandirilmasi sirecinde yasananlarin veli goziinden degerlendirilmesidir. Nitel yontem ile yapilan
arastirmada, durum calismasi deseni kullaniimistir. Bu ¢alismanin katilimci grubunu, 2020-2021 egitim Ogretim
yilinda, ilkokul 1. sinifta egitim géren 6grencilerin velileri olusturmustur. Tipik durum 6rneklemesinin kullanildig bu
calismaya ait veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandiriimis gérisme formu araciligi ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, katilimci velilerin uzaktan verilen okuma egitimine yonelik degerlendirmeleri ve
beklentilerine yonelik bulgular ortaya ¢cikmistir.

Anahtar Sozciikler: uzaktan egitim, ilk okuma, 6grenci velisi.

TO GAINED READING SKILLS VIA DISTANCE EDUCATION: EXPERIENCES AND EVALUATIONS FROM THE
PERSPECTIVE OF PARENTS

Abstract

With the current Covid-19 epidemic, the use of digital technologies in the educational environment is rapidly
becoming wide spread. The aim of this research is to evaluate the reading skills of primary school 1st grade students
in the Turkish lesson, from the perspective of the parents, during the Covid-19 epidemic and the process of gaining
them through distance education. In the research conducted with the qualitative method, the case study design was
used. The participant group of this study consisted of the parents of the students studying in the first grade of
primary school in the 2020-2021 academic year. The data of this study were obtained through a semi-structured
interview form prepared by the researchers. As a result of the research, findings regarding the methods of coping
with the experiences of the participating parents regarding the distance reading education, their evaluations about
the process and their expectations were revealed.

Keywords: distance education, reading education, parents.
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GIRIS

Dil, temel bir iletisim araci olmasinin yaninda 6grenme ve 6gretme sirecinin ¢ogu icin de 6nemli bir ol¢lttlr. Bu
nedenle, oncelikli olarak ilkokullarda ve egitim asamalarinda 6grencilere dile yonelik egitimler verilmekte ve dil
becerilerinin arttinlmasi hedeflenmektedir (Balci, 2013). Dil 6gretimine yonelik yapilan egitim; okuma, konusma,
dinleme ve yazma olmak lizere 4 temel beceriyi icermektedir. Bu becerilerden konusma ve dinlemeyi, ilkokul 1. sinif
ogrencileri okula basladiginda temel olarak kazanmis halde gelir. Bu sebepten egitim kurumlarinda 6grencilere,
okuma ve yazma becerisinin kazandiriimasi beklenmektedir (Giileryiiz, 2001). ilkokul 1. sinif, 6grenim hayatina yeni
baslayan cocuklar icin 6zel bir yere sahiptir.

insan hayati icin énemli olan okuma becerisi, egitim 6gretimin her asamasinda kazandirilmaya ve gelistirilmeye
cahsihr. Gunes (2009) okumayi, bireyin ge¢mis bilgileri dogrultusunda karsilastiklari metindeki bilgileri bir araya
getirerek yeni anlamlar yarattiklari aktif bir slire¢ olarak agiklamistir. Bilgiye ulasmadaki en énemli araglardan biri
okuma becerisidir (Ozgiin, 2010). Cocuklarin egitim yasantilarini dmiir boyu etkileyecek olan okuma beceresinin
kazandirilmasi, ¢ok yonli olarak irdelenmesi gereken bir siirectir (Doygunel ve Gineyli, 2018). 21. yilzyilda
ogrencilerin ilk okuma egitimi alma siireci, sadece bir okuma becerisi kazandirilmasi isi degil, cocuklara sorgulama,
disiinme, analiz yapma ve degerlendirme gibi becerileri de kazandirma islemi olarak gorilmektedir. Giiniimuzde bu
noktadan yola gikarak, ilk okuma 6gretiminin ¢ocuklarin sosyal, dil ve zihinsel gelisimini arttirilmasi beklenmekte ve
bu yondeki calismalara énem verilmektedir (Oz, 2009; MEB, 2018). Bunun yaninda Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
sekilde de kullanmasi beklenmektedir (Akyol, 2007). Turkiye’ de son zamanlarda oOgrencilere okumaya yonelik
aliskanlik kazandirmak ve yonlendirmek igin farkli kampanyalar (Turkiye okuyor, 100 Temel Eser vb.) diizenlenerek
ogrencilerin okudugu kitap sayisi arttirilmaya cahisilmaktadir (Yildiz ve Akyol, 2011).

Bununla birlikte, egitimle ilgili yapilan ¢alismalar, ¢ocugun gelismesi ve olgunlasmasi, 6grenmesi ve basarisi igin
okulun yaninda ailenin de énemli bir unsur oldugunu gostermektedir. Bu sebepten ailenin de ilk okuma egitiminde
siirece yonelik bilgilendirilmesi 6nemlidir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005). Bilgilendirilen ve ¢ocugu ile ilgili olan her
ailenin, okuma becerisini kazanacak ¢ocuklarina 6nemli katkilari olacagi dislintilmektedir.

Covid-19 salgini nedeniyle ilkokul 1. sinif 6grencileri icin hayati 6neme sahip okuma beceresinin kazanimi ilk defa
salgin dénemi ile birlikte uzaktan egitimle verilmeye calisiimistir. Ancak bu siiregcten uygulamalari ve sanal ortamlari
kullanmakta zorluk yasayan égrenciler karsilasilan sorunlarda veli destegine ayrica ihtiya¢ duymuslardir. ilkokuma
yonelik yapilmasi gereken dinleme egitimi, parmak ve kas gelisimi, ses ve metin okuma gibi hazirlik faaliyetlerinin
(MEB, 2019) uzaktan egitimle 6gretmenler tarafindan gézlenmesinin zorlugu velilere de bir yik getirmistir. Alanyazin
incelendiginde yapilan calismalarin ilk okuma egitimine yonelik yasanan siirecte 6gretmenlerin gorusleri (Kirmizi ve
Akkaya, 2009; Ozcan ve Yildiz, 2018; Erbasan ve Erbasan, 2020; Altunkaynak ve Cagimlar, 2019; Anras, 2020),
ogrencilerin gorusleri (Kaya, 2008; Kirmizi ve Celik, 2015; Ertlirk ve Kiguktepe, 2019) ve okuma siireclerine (Barkley,
2006; Hruby ve Goswami, 2011) yonelik oldugu gorilmus, velilere yonelik yapilan ¢alismalarin ise daha az oldugu
degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim siirecinde ilkokul 1. sinif 6grencilerinin ilk okumaya yonelik yasantilarinin veli
goziinden degerlendirilmesidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yaniti aranan sorular sunlardir;

(1) Veliler, uzaktan egitim siirecinde, ilk okuma egitimine yonelik olarak hangi zorluklari yasamislardir?

(2) Veliler, uzaktan egitim sirecinde ilk okuma egitimine yonelik olarak ¢cocuklarinin yasadiklari sorunlarla nasil basa
cikmiglardir?

(3) Uzaktan egitim stirecinde ¢ocuklarinin ilk okuma egitimine yonelik olarak velilerin beklentileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Nitel yontemin kullanildigi bu arastirma, Durum Calismasi ile desenlenmistir. Uzaktan egitim surecinde ilkokul 1.sinif
o6grencilerinin ilk okumaya yonelik yasadiklari, sadece velilerin géziinden anlasilmaya c¢alisildigi icin durum cgalismasi
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desenlerinden “bitlncil tek durum deseni” (Yildirrm ve Simsek, 2016) tercih edilmistir. Bltlincil tek durum
deseninde, bir durumun (birey, kurum, program) analizinin yapilmasi vardir. Kendine 6zgi gerceklesen ya da
standartlara uymayan farkli durumlar icin kullanilmaktadir. Bu desenin segilmesinde 2020 yilinda yasanan Covid-19
salgini sonrasinda zorunlu olarak gercgeklestirilen uzaktan egitimin varligindan dolayl olagan disi bir sirecin
gerceklesmesi etkili olmustur. Ayrica okuma becerisine yonelik yazilan makalelerin biylk bir cogunlugunun nicel
yontemlerle yapilmis olmasindan dolayi (Akaydin ve Cegen, 2015: 189) bu konunun nitel yontemlerle derinlemesine
incelenmesinin daha yararl olacagi distnilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari, amach 6érneklem tiirlerinden olan tipik durum 6rneklemesi yoluyla segilmistir. Tipik durum
orneklemesi, 6zellikle uygulama ve degerlendirmeye yonelik politika olusturma calismalarinda, karar vericilere ve
uygulayicilarin degerli veriler elde etmesini saglamada kullanilan 6rneklem tiridir (Onwuegbuzie & Collins, 2007).
Bu orneklem tiirtinde, konu ile ilgili hazirlanmis arastirma sonuglari ya da veri tabanlari, bilgi sahibi olan kurumlar ya
da bireyler faydali olabilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢alismanin katilimcilarini, uzaktan egitim ve yiz ylze egitim
siirecinde ilk okuma becerisi kazanmaya ¢alisan 6grencilerin bu durumlarini tipik olarak yasayan ve gozlemleyen 9
ogrenci velisi (2 erkek, 7 bayan) olusturmustur. Arastirma kapsaminda veri gesitliligini arttirmak igin 9 farkl okuldaki
9 sinif 6gretmeninden ilk okuma egitimi alan 9 6grenci velisi segilmistir. Bu sayede ayni 6gretmenden ders alan ¢ok
sayida 6grenci velisinin agiklamalarindaki benzer gorislerden kaginiimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmaya ait veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis gortisme formu araciligiyla
toplanmistir. Nitel calismalarda gorismelerin yari yapilandirilmis agik uglu sorularla olusturmasi, katilimcilarin kendi
gorusleriyle dinyayr nasil algilamalarini ortaya koymasini saglamaktadir (Merriam, 2018: 88). Goértisme formu,
arastirmanin alt problemlerine yanit bulmaya doniik 5 adet ana sorudan ve 10 adet sonda sorudan olusmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Orneklem grubunda ver alan 1. sinif 6grenci velilerine, sinif 38retmenleri araciligi ile ulasiimis, arastirmaya katiimaya
gonilli olan velilerle gériismeler yapilmistir. Ogrenci velileri ile yari yapilandiriimis gériisme formundaki sorular
sorularak gorismeler gerceklestirilmistir. Covid-19 salgin silirecinden dolayi, yapilan goriismeler internet ya da
telefon yoluyla veya yiz yiize gergeklestirilmistir. Velilerle ylz ylize yapilan gorismeler sirasinda maske, glvenli
uzaklik vb. salgin tedbirlerine 6zen gosterilmistir. Orneklem grubundaki velilerle yapilan gériismeler etik kurallari
cercevesinde bilgi verilerek ve s6zlii onay alinarak kayit altina alinmistir. Yari yapilandirilmis agik uglu sorulara veliler
tarafindan verilen cevaplar, galismanin nitel veri setini olusturmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen nitel ham veriler, icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. icerik analizinde
verilerin icerdigi gercekleri aciga ¢cikarma ve verilerin tanimlanmasi amaclanmaktadir. Nitel arastirmada elde edilen
verilerin icerik analizi stirecinden gecirilmesi dort asamada gerceklesir. Bu asamalar; verilerin kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve son olarak bulgularin olusturulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda 9 6grenci velisi gortsilmus, yapilan gorismeler, katiimcilarin rizasi ile ses dosyasi olarak kayit
altina alinmistir. Ses kayitlarinin ¢éziimlenerek word dokiiman metni haline getirilmistir. Arastirmaya yonelik elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra arastirmacilarca detayli olarak incelenmistir. Bu inceleme
esnasinda ¢alismayla ilgili olarak veri setlerinden kodlar tespit edilmistir. Bu kodlardan birbirleriyle iliskili olanlar bir
araya toplanarak temalar olusturulmustur. Verilerin incelenmesi sonucunda olusturulan kodlar ve temalar,
arastirmanin Bulgular kisminda verilmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlarin birbirleri ile olan tutarhhgini
tespit etmeye yonelik Miles ve Huberman’in goris birligi formiliinden yararlaniimistir.

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of re
®

Research in Education and Teaching
Kasim 2021 Cilt: 10 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

BULGULAR
Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinden elde edilen temalar, Tablo 1’de bir bitin halinde sunulmustur.

Tablo 1. Velilerin Uzaktan Okuma Egitimi Stirecine Yonelik Gorlsleri

Temalar Alt Temalar
ilgisizlik
Kardes sayisi
Aile Kaynakli Sorunlar Okul ortami olugsmamasi

Teknolojik Yoksunluk

Sorunlar ve Sinirliklar

Teknolojik bagimlilik

Dikkat daginiklig

Motivasyon eksiligi

Beslenme ve uyku dizensizligi

Ogrencinin Yasadigi Sorunlar

Suarekli iletisim
Ogretmen destegi Ek kaynak kitap
Ek destek

Siregle basa ¢ikma Daha fazla zaman ayirma
Sik tekrar yaptirma
Diger velilerle iletisim
Sinif ortami olusturma

Bireysel ¢abalar

N Teknolojik yoksunlugun giderilmesi
Firsat esitligi

Siirece yonelik beklentiler Teknoloji kullanimina dontik egitim

Ogretmen cabasi

Uzaktan Okuma Egitimi Siirecinde Yasanan Sikintilar

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde, ¢alismaya katilan velilerin, uzaktan verilen okuma egitimi siirecinde
yasanan zorluklari, aile kaynakli sorunlar ve 6grencilerin siirece uyum saglayamamalarindan kaynakli sorunlar olarak
ifade ettikleri gortlmustir.

Aile Kaynakh Sorunlar

Arastirmaya katillan veliler, uzaktan verilen okuma egitimindeki sinirhliklarda ailesel nedenlerden sikca
bahsedilmektedir. Ailesel nedenleri olusturan alt durumlar ise ailenin isleri nedeni ile ilgilenememesi, kardes sayisi,
okul ortami olusmamasi, elektronik cihaz eksikligi ve internet sorunu olarak ortaya ¢ikmistir.

Ailelerin gocuklarinin ilk okuma egitimleri sirasinda daha ¢ok ilgilenmelerinin édneminin farkinda olduklari ancak
bltiin velilerin cocuklarinin ilk okuma egitimiyle ayni sekilde ilgilenemedigi anlasiimistir. Bu sebeple ilgi diizeyi daha
az olan ya da ¢alisma sartlarindan dolayi ¢cocuguyla daha az ilgilenmek zorunda olan velilerin ¢ocuklarinin yasadigi
okuma gilicliklerini asamadigi bulgusuna ulasiimistir. Anne ve babasi ¢alisan 1. sinif 6grencileri, ilk okuma egitiminde
ailesi tarafindan okuma tekrarlari ve derslere katiliminin tam olarak takip edilmemesinden dolayi okuma becerisinde
karsilastigi sorunlari asmada sikinti yasamislardir.

“Diger ¢ocuklarimda oldugu icin canli derslere girdigi zaman her zaman yaninda olamiyordum. Dersi agip bir
siire sonra ayrilmak zorunda kaliyordum. Cocuklarin bir siire sonra dikkati dagiliyordu. Cok sorun yasadik. Okuma
yazmayi 6grenemedi.” [Katihmci 2].
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“Anne babasi ¢calisanlar igin gercekten ciddi sikintilar oldu. Herkesin esit imkdni olmadi. Kendimiz ¢alisiyoruz.
Anne-babalarimiza ¢ocuklarimizi biraktik. Onlarda 65-70 yasindalar. Cocuklarin egitimi ile ne kadar ilgilenebilirler.”
[Katilimci 8].

“Bu siirecte diger velilerle gériistiigiimiizde ézellikle ailesi yogun ilgi gésterenlerin bu siireci atlatmasinin
daha kolay oldugunu gériiyoruz. Bu stirecte velilere bile karne verilebilir.” [Katilimci 4].

Arastirmaya katilan veliler, uzaktan verilen ilk okuma egitimi esnasinda, birden fazla ¢ocuklarinin olmasinin derse
karsi olan ilgiliyi azalttigini belirtmislerdir. Diger kardeslerin ders yapilan ortama girip ¢ikmalarindan dolaysi,
cocuklarin motivasyonlarinin azaldigi ve dikkatlerinin dagildigi yéniinde dislinceye sahip olduklari géralmustdr.

“Canli ders esnasinda kardesi geliyor dikkati dagiliyor.” [ Katilimci 5].
“Evde diger kardesleri de oldugu igin dikkati cabuk dagiliyordu.” [ Katilimci 6].

Evde birden daha fazla cocugu 6grenim goren velilerin uzaktan ilk okuma siirecine katilmalari icin gerekli olan
bilgisayar, tablet ve internet gibi uzaktan egitimin en temel unsurlarinda eksiklerinin oldugu bulgusuna ulasiimistir.
Asagida calismaya katilan velilerin duruma yonelik ifadeleri belirtilmistir.

“3 cocugumda okula gittigi icin hepsinin uzaktan dersleri oluyordu. Bu sebepten esimin, benim ve dedesinin
telefonu ile girmeye calisiyorlardi. Oyle olunca canli donuyordu veya sistemden atiyordu. Amcasi telefon ihtiyacindan
dolayi artik bir telefon aliverdi.” [Katihmci 6].

“Cok cocuklu ailelerde hepsi derse girmeye ¢alisinca internet bilgisayar sorunu oldu.” [ Katiimci 8].

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerden, katilimci verilerin uzaktan verilen ilk okuma egitiminde, evde sinif
ortami olusmadigi ve ¢ocuklarin derse adapte olmakta zorlandiklari anlasiimistir. Duruma yonelik katihmci ifadelerine
asagida yer verilmistir.

“Bu stirecte okul bilinci olusmadi. Canli ders olarak sanal bir ortamda 6gretmen kavrami olusmadan, sanal
bir kimlik olusturdu. Evde okul ortami tam olusmadi zaten. Sinif ortamindaki egitim konsantrasyonu olusmadi. Evde
dikkatini dagitacak ¢ok sey olusuyordu. Okula gittigi dénemlerde davranislari, 6grendigini bana anlatmasi ¢ok farkl
oluyordu. Canli ders aldigi zamanda farkh oldu. Soru soruyordum canli ders sonrasi neler 6grendiniz kimler katildi
derse gibi sorular soruyordum. Bir yerden kopmus gitmis fark ediyordum séylediklerinden. Dersle ilgili takviye yapmak
zorunda kaliyordum. Canli dersi 6nemsemiyordu. Okula gittigi zaman arkadasinin tokasi bile dikkatini ¢ekiyordu.”
[Katihimci 7].

Ogrencinin Yasadig Sorunlar

Uzaktan verilen okuma egitiminde katilimci veliler ¢ocuklarinin yasadigi bireysel sorunlara da dikkat ¢cekmislerdir.
Bunlar teknolojik bagimhlik, dikkat daginikhgl ve motivasyon eksikligi olarak goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, veliler tarafindan 6grencilerin uzaktan aldiklari ilk okuma
egitimi kapsaminda genel anlamda sirekli telefon, tablet ve pc kullandiklar icin teknoloji bagimhsi olduklari
belirtilmistir.

“Teknolojiye yénelik bir siire sonra aliskan olustu. Ne zaman ders yapiyor ne zaman oyun oynuyor tam
anlayamadik. Telefon siirekli elindeydi. Ekran basinda uzun siire ders yapinca basim ve géziim agriyor diyordu.”
[Katilimci 6].

Arastirmaya kapsaminda gorislerine basvurulan velilerin bir kismi ¢ocuklarin uzaktan verilen ilk okuma egitimi
sirasinda c¢ocuklarin dikkatlerinin ¢cok c¢abuk dagildiklarin, ders uzaklastiklarini ve bir slire sonra sikildiklari
disincesine sahip olduklari gérilmistir.

“Canli ders esnasinda dikkati dadiliyor. 1 saat sandalye oturunca rahatsiz olup sikiliyor. Bir seyler yemek
icmek istiyor. TV'de ¢izgi filmim var diyor.” [Katihmci 5].

“Okula gittigi donemlerde davranislari, 6grendigini bana anlatmasi ¢ok farkl oluyordu. Canli ders aldigi
zamanda farkli oldu. Soru soruyordum canli ders sonrasi neler 6grendiniz kimler katildi derse gibi sorular soruyordum.
Bir yerden kopmus gitmis fark ediyordum séylediklerinden.” [Katilimci 7].
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ilk okuma egitimi esnasinda motivasyon eksikliginin gozle gériiniir sekilde fark edildigini ifade eden 6grenci velileri,
sanal olarak verilen okuma egitiminde cocuklarinin kisa sire icerisinde dersi takip etmeyi biraktiklari ve derse
katilmak istemedikleri yoniinde goruslerine ulasiimistir.

“Sadece en basiti canli ders égretmen bir soru sorsa hecelemeye yénelik 30 kisi tek tek okudugu zaman sirasi
gecen ddrenci sikilmaya bashyor. Cocuk bilgisayar basinda 30 dakikalik bir derste 15 dakika sonra sikilmaya
bashyordu.” [Katihmci 8].

“Canli derslerde oturup dersi takip etme noktasinda sikinti yasadi. 10 dk sonra birakmak istiyordu.” [Katilimci
9].

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu, uzaktan egitim siirecinde yapilan ders planlamalarinin 6grencilerin
uyku ve beslenme diizenlerini olumsuz etkiledigi yoniindedir. Bu sonu¢ dogrultusunda, okuma ve diger derslere giren
o6grencilerde motivasyonun dustlgu ifade edilmistir.

“Uyku diizenlerinde bozulmalar oldu, ¢linkii ders saatleri farkl vakitlerde oldu, siirekli ayni saatlerde ders
yapmadilar. Bundan dolayi bir siire sonra ¢ocugumuz ge¢ kalkmaya baslad.. Aileler olarak bizde buna ayak uydurmak
zorunda kaldik.” [Katilimci 5].

“flk baslarda ders saatlerimiz diizensizdi. Tiim ¢ocuklarin uykular ve yemek yeme aliskanlari diizensiz hale
geldi. Daha sonra égretmeniz ders saatlerini diizenli hale getirince iyi oldu.” [Katihmci 6].

“Uyku diizeni de olusmadi. ilk baslarda bir sabah bir 6gleden sonra oluyordu. ilk giin sabah derse girerken
diger giin 6gleden sonra ders yapiyorlardi, béyle olunca égleden sonraki derslerde ge¢ uyaniyordu. Sabah kalkmasi
gereken ders icinde bu sefer uyanmakta zorlaniyordu. Onceden birde canli dersler daha erken oluyordu. Uyku diizeni
oturmadi agik¢asi. Bunun yaninda kahvaltilarinda diizensiz olmaya baslamistr.” [Katilimci 7].

Siiregle Baga Cikma

Velilerin gocuklarinin okuma egitimini siirecinde karsilastirklari sorunlarla basa ¢ikmaya déniik elde edilen bugulara
bakildiginda, 6gretmen destegi alma yoniinde oldugu ve bireysel cabalarin 6n plana c¢iktigi gortlmustir. Uzman
destegi icin 6gretmeniyle iletisim, ek kaynak kitap ve ek 6gretmen destegi alma; bireysel ¢abalar olarak ise fazla
zaman ayirma, sinif ortami olusturma, sik tekrar yaptirma ve diger velilerle iletisim olarak ifade edilmistir.

Ogretmen Destegi

Arastirma sonucunda elde edilen verilen, ¢alismaya katilan velilerin, cocuklarinin okuma becerisi kazanmaya
yonelik sorunlari asmaya yonelik olarak sireg icerisinde kendi sinif 6gretmenleri irtibat halinde olduklari ve fikir
alisverisinde bulunduklarini ifade edilmistir. Okulun vermis oldugu Tirkcge ders kitabina ek olarak sinif 6gretmeni
tarafindan ya da diger veliler tarafindan tavsiye edilen okuma setleri ve diger kaynak kitaplardan yararlandigi
bulgusuna da ulasiimistir. Ayrica baska sinif 6gretmenlerinden de ders aldirmak ya da fikirlerinden faydalanmak
amach goristukleri bulgusuna da ulasiimistir. Uzman desteklerinden bir veya birkacindan ayni anda velilerin
faydalandiklari da gorilmdistir.

Calismaya katilan 6grenci velilerin bir kismi, uzaktan verilen ilk okuma egitiminde 6gretmenin siirece yonelik
kontroliniin 6nemli oldugunu, cocuklarinin ilk okumaya yoénelik eksikliklerinin 6gretmen tarafindan gozlemlenip
takviye yapmalari ile cocuklarinin okuma becerisini kazanabildikleri yoniinde bulguya ulasiimistir.

“Okumaya yénelik yasadigi sikintida 6gretmeniz benim ¢ocugumla berber sikinti yasayan Ggrenciler igin
takviye ders yapti.” [Katihmci 6].

“Okullar baslamadan yazin okuma egitimi aldirdik cocugumuza. Bu sayede okullar basladi§i zaman okumaya
cok sikinti yasamad..” [Katilimci 7].

“Benim ¢ocugum ve diger okumayi 6grenmede sikinti yasayan 5 égrenci ile beraber 6gretmenleri tarafindan
takviye ders yapildi okumaya yénelik eksiklerini gidermeye yénelik. Bu egitim sonrasinda ve evde benim ve babasinin
siirekli tekrar yaptirmasiyla anlayarak okumasi biraz daha diizeldi.” [Katilimci 6].

Bu siiregte 6gretmen ile kurulan iletisimin de olduk¢a 6nemli oldugu gorilmektedir. Veliler, cocuklarinin yasadiklari
ilk okuma ile ilgili sorunlarda durumla ilgili karsihk fikir alisverisinde bulunmuslar ve bu dogrultuda hareket
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etmislerdir.

“Uzaktan egitim siirecinde okuma dgrenmesine ydénelik sikintilar yasadik. Allahtan égretmen faktérii
6nemli. Cocugumuzun lzerine diistii. Whatsapp grubu kurmustu velilerle. Bizleri de oraya ekledi Esimle bana
yapmam gerekenleri, dikkat etmemiz gerekenleri tarif ederek yol gésterdi. Bizde égretmenimizin tavsiyeleri
dogrultusunda okumaya yénelik esikliklerini gidermeye ¢alistik.” [Katilimci 5].

Ogrenci velileri, uzaktan ilk okuma egitimleri boyunca dgretmenlerinin ve diger velilerin tavsiyeleri dogrulusunda
farkh okuma setlerinden vyararlanilarak g¢ocuklarinin okuma becerisini kazanmalari icin c¢aba gostermislerdir.
Arastirmaya katilan bazi velilerin, uzaktan ilk okuma egitimi baslamadan 6nce ve egitim siiresinde baska sinif
6gretmenlerinden ya da uzmanlardan ¢ocuklarinin ilk okuma siirecine yonelik destek aldiklari bulgusuna ulasiimistir.

“Okula baslamadan éncede uzaktan egitim siirecinden kaygi duydugumuz icin okuma setleri almistik.”
[Katihimcr 1].

“Diger velilerin faydali oldugunu séyledigi kaynak kitap materyalleri alarak onlarin izledigi yollari izlemeye
calistim.” [Katihmci 5].

“Okuma egitimine yénelik daha ¢ok resim bulunan, cocugumuzun ilgisine ¢ekebilecek kaynak kitaplar tavsiye
edildi.” [Katilimci 6].

“1. sinifta daha énce gocugu olan velilerle ve tanidigim sinif 6gretmenleri ile telefonda konustum. Diger sinif
6gretmeni arkadaslarimiz ise sik tekrar yapilmasinin faydali olacagini séylediler. Seslerin kalici olmasi igin tanidigi
resimlerden yararlanarak akilda kalmasi saglamamizi istediler.” [Katilimci 5].

“Ayrica 6gretmen olan yakinimiz araciligiyla yasadigimiz sikintilar1 aktardik. Bize endiselenmemiz gerektigini
ve bunun bir stire¢ oldugunu belirtti.” [Katilmci 6].

“Bizim avantajimiz baska bir sinif 6gretmenimizin daha olmasiydi. Eksiklerini onun sayesinde gideriyorduk.
Biraz ézel ders aldirmis gibi olduk.” [Katihmci 7].

“Kiz kardesimde sinif 6gretmen oldugu icin ¢ocugumun durumunu takip etmeme yardimci oluyordu. Eksik
kaldigimiz yerlerde olsun seslerin ve hecelerin tekrari konusunda olsun o da bize yardimci oluyordu.” [Katilimci 8].

Bireysel Cabalar

Arastirmaya katilan velilerde yapilan goriismelerde; cocuklarinin ilk okuma becerisi kazanmasina yonelik, derslerde
ogrendikleri harf ve kelimeleri evde sik sik tekrar ederek kalici hale getirmeyi amacladiklari anlasiimaktadir.
Arastirmadan elde verilerin analizi, velilerin uzaktan egitimle ¢ocuklarinin okuma becerisini kazanabilmeleri igin daha
fazla zaman ayirdiklarini ortaya koymaktadir.

“Uzaktan egitim siirecinde derse girerken siirekli ders saatlerinde basinda olmak zorunda kaliyorduk. Ben
isteyken esim, isten gelince ben yardimci olmaya calistyordum. Odevlerini yapmasina yardimci olmaya ¢alistyordum.
1.sinif egitimi bizim géziimiizde de énemli oldugu icin diger ¢ocuklarimizin okuma egitimine gére daha ¢ok zaman
ayirmak zorunda kaldik.” [Katihmci 5].

“vil igerisinde de okuma egitiminde geri kalinca giin icerisinde de okuma tekrari yaptirtyordum.” [Katilimci
1].

“Aile iginde kendimiz tekrar yaptirarak okuma becerisini kazandirmaya ¢calistik.” [Katihmci 4].

“llk basta heceleri birlestirmede sikinti yasadi. Siirekli tekrar yaptirarak okumayi 6§renmesi saglamaya
calismadik. Ogretmenin verdidi bir metni birlikte 3-4 defa okuyorduk. Zaman koyuyorduk ben 40 saniyede sen 30
saniyede beni ge¢cmissin diyordum ve motive ediyordum.” [Katilimci 5].

Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin okuma egitimine yonelik siniftaki diger velilerle ve daha once 1.
Sinifta ¢ocugu okumus olan velilerle irtibat kurarak sorunlarini ¢ézmeye calistiklari bulgusuna ulasiimistir.
Cocuklarinin okuma becerisini kazanabilmeleri icin diger velilerde irtibat kuran 6grenci velileri, ¢cocuklarina evde
okuma tekrarlari yaptirarak ve daha fazla zaman ayirarak, okumaya yonelik cocuklarina yardimci olmaya ¢alismistir.

“Okumaya yénelik sikinti yasadigimizda, 1. sinifta daha énce ¢ocugu olan velilerle ve tanidigim sinif
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6gretmenleri ile telefonda konustum. Diger velilerin faydal oldugunu séyledigi kaynak kitap materyalleri alarak
onlarin izledigi yollari izlemeye ¢alistim.” [Katihmci 5].

“Okuma egitiminde sikinti yasayan diger velilerde gériistiim. Sorunlarimizin ¢éziimlerimizi degerlendirdik.”
[Katilimci 6].

Arastirmaya katilan veliler, ¢cocuklarinin uzaktan verilen ilk okuma egitimi esnasinda dikkatlerinin dagildiklarini ifade
etmislerdir. Bu durumun o6niine gecebilmek adina evdeki ders ortamini sinif ortamina gevirmek igin gayret
gostermislerdir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgu, 6grencilerin uzaktan derslere katilimi esnasinda velilerin, sinif
ortami olusturma ¢abasi icinde olduklari seklindedir.

“Dikkati dagilmasin diye ayri bir odada derslere katilmasini saghyorduk.” [Katilimci 1].

“Okul ortamini evde miimkiin oldugunca saglamaya ¢alistik. Ders esnasina dikkatini dagitacak seyleri en aza
indirmeye calistik.” [Katihmci 3].

“Bir siire dersi dinledikten sonra dikkati dagilip kalmak istiyordu. Sinif ortami gibi olsun diisiincesiyle kendi
odasinda tek basina katliyordu.” [Katihmci 4].

Siirece yonelik beklentiler

Arastirma sorularini yanitlamaya donik yapilan analizlerde, velilerin uzaktan verilen okuma egitimine yonelik
beklentilerinin firsat esitliginin saglanmasi ve 6gretmenin ilgilsinin daha yiksek diizeyde olmasi yoniinde olustugu
ortaya ¢tkmaktadir.

Firsat esitligi

Calismaya katilan 6grenci velileri, uzaktan egitimde firsat esitsizlikleri olustugunu, bu duruma neden olarak ise
internet baglantilarinin olmamasi veya diizglin ¢alismamasi, yeterli teknolojik cihazlarinin bulunmayisi ve uzaktan
egitim sirecleri konusunda yeterli bilgi ve egitime sahip olmamalarina baglamaktadirlar.

Uzaktan verilen ilk okuma egitimine yonelik evde bilgisayar ya da tablet olmamasindan kaynakli velilerin ¢cogunlukla
kendi cep telefonlari araciligiyla ¢ocuklarinin derse katiimini saglamaya calistigi bulgusuna ulasiimistir. Ayrica
arastirmaya katilan velilerden elde edilen verilerden ¢ocuklarinin uzaktan egitim faaliyetlerine katilarken internet
baglanti sorunlarinin oldugu ya da internetlerinin olmadigi gérilmastir.

“En bliyiik sikinti ise internet oldugu igin, internet hizlarimiz artsaydi ya da licretsiz internet verebilselerdi
bizde cocugumuzla daha ¢ok derse girerdi.” [Katilimci 1].

“3 cocugumda okula gittigi icin hepsinin uzaktan dersleri oluyordu. Bu sebepten esimin, benim ve dedesinin
telefonu ile girmeye ¢alisiyorlardi. Oyle olunca canl donuyordu veya sistemden atiyordu. Amcasi telefon ihtiyacindan
dolayi artik bir telefon aliverdi.” [Katihmci 6].

“Cok ¢ocuklu ailelerde hepsi derse girmeye ¢alisinca internet bilgisayar sorunu oldu. Biraz maddi imkdni zayif
ve ilgisiz ailelerin ¢ocuklari bu dénemde ziyan oldu sanki bu siirecte.” [Katilimci 8].

Arastirma kapsamindaki veriler degerlendirildiginde, herkesin ayni teknik cihaza, internet altyapi kalitesine sahip
olmadig gibi, teknolojiyi kullanma bilgisine de sahip olmadigi goriilmektedir.

“Ogretmenimiz uzaktan verilecek egitime yénelik birka¢ defa uzaktan toplanti yapti ama. Bilgisayar kullanma
noktasinda, EBA ve Zoom programini kullanma noktasina bizlere 6nceden bir egitim verselerdi faydal olurdu diye
diistiniiyorum. Benim biiyiik kizim bilgisayari iyi bildigi icin o bize yardimci oluyordu. Diger velilerde benzer sorunlar
yasadiginda bizi ariyorlardi. En basiti EBA sifresi sifilamada sorun yasayabiliyorduk.” [Katilimci 6].

Ogretmen Cabasi

Arastirma verilerinin analizi neticesinde elde edilen bulgular, calismaya katilan velilerin okuma becerisini
uzaktan egitimle kazanmakta zorluk ¢eken cocuklari i¢cin 6gretmenlerinin daha cok ilgi géstermelerini istedikleri
yoninde oldugu gorilmektedir. Veliler, uzaktan verilen okuma egitiminde yasanan zorluklari asmak igin
ogretmenlerin daha fazla sorumluluk almasini beklemislerdir. Yasanan bu siirecte kendilerine destek olmadiklari
yoninde elestirilerde bulunulmustur. Veliler uzaktan verilen ilk okuma egitimi esnasinda yasanan sikintilarda,
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ogretmenleri daha aktif gormeyi beklemektedirler.

“Ogretmeni ile iletisime gegiyorduk ama cok fazla yardim alamadik. Okumayla ilgili yasadigim sorunlarda
diger velilerle konustugum zaman onlarda benzer seyler séyliyorlardl.” [Katihmci 2].

“Uzaktan egitimle sadece derse katildiklarinda dersi dinliyorlardi. Robot gibi oldular. Okumay! da dogru
diizgiin éGrenemediler. Uzaktan editim siirecinde aldiklari okuma editimiyle basaril olamadilar. O§retmenlerce kimin
derse katilip katilmadigi 6nemsenmedi.” [Katihmci 4].

TARTISMA ve SONUC

Covid-19 salgini ile birlikte tim dinyada egitim 6gretim faaliyetleri de etkilenmis, Tiirkiye’de oldugu gibi pek ¢ok
llkede okullar uzun sire kapali kalmistir (Stage, Shingleton, Ghosh, Scarabel, Pellis ve Finnie, 2020; Viner, Russell,
Croker, Packer, Ward, Stansfield ve Booy, 2020; Sahu, 2020). Egitim faaliyetlerinin devam ettirilmesi icin strateji ve
yontem degisikligine gidilmistir. Uzaktan egitim yoluyla 6grencilerin egitimlerine devam etmeleri amaglanmistir.
Cocuklarinin dil 6grenimi alanindaki en 6nemli becerilerinden biri olan okuma becerisini, evlerinde salgin ortamindan
almalari velilerin gocuklarinin saghk yoninden endiselerini azaltmistir. Alanyazina bakildiginda, uzaktan verilen
egitimlere yonelik yapilan galismalarin yogunlukla orta 6gretim ve ylksekogretim diizeyinde oldugu ve uzaktan
egitimle dil 6gretiminin olumlu sonuglari oldugu yéniindedir (Adiyaman, 2002; Ozbay, 2015; Garbe, Ogurlu, Logan ve
Cook, 2020).

Bununla birlikte, sirecte 6grencilerde motivasyon eksikligi ve onlarin derse katilmak istememeleri, ailenin
cocuklarinin egitimine daha fazla zaman ayiramamalari ve maddi imkansizlar nedeniyle bazi teknolojik ortamlari
olusturamamis olmalari, bu sonucu olumsuz anlamda desteklemistir. Kliglik yastaki 6grencilerin, ekran basinda uzun
siire dikkatlerini toplayamamalari, internet altyapisi, teknolojik bilgi ve okuma becerilerinin olmamalarindan kaynakh
sorun yasamis olmalari dogaldir. Bu siire¢ Ozellikle ailelere, ¢cocuklarinin egitimi noktasinda daha fazla sorumluluk
alma zorunlulugu getirmistir. Bu zorunluluklari yerine getirmekte zorlanan ailelerin gocuklarinin da okuma becerisini
kazanmada sikintilar yasadigl gorilmistir. Literatiire bakildiginda arastirma bulgularini destekleyen calismalar
oldugu gorilmustur (Yilmaz, Mutlu ve Doganay, 2020; Kog, 2020; Arslan, Ari ve Kanat, 2021). Gunimiiz dinyasinda
salgin sonrasinda da uzaktan egitim yoluyla egitim 6gretim faaliyetleri planlanacagi distinilmektedir. Bu sebeple her
kademe yapilacak egitim faaliyetleri icin, 6zelliklede ilk kademedeki 6grenciler icin ders programlarinin iceriklerinin
dizenlenmesi gerekmektedir. Cok sayida ve farkli tirde dijital icerikler eklenerek 6grencilerin derse karsi istek ve
motivasyonlar arttirlmalidir. Uzaktan verilecek egitimlerde yiiz ylze egitimde oldugu gibi 40 dk’lik dersler yerine
daha kisa dersler planlanmasi, ilk kademe 6grenciler icin dikkat daginikhigi sorununun azalmasini saglayacagi
dislintlmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen diger bir sonug, uzaktan okuma egitiminde yasanan sikintilarda veliler, farkl bas
etme yontemleri uygulamislardir. Bu yontemlerin genellikle okuma egitimi konusunda uzmanlardan ya da sinif
6gretmenlerinden yardim alma, evde sinif ortami olusturmaya calisma ya da 1. sinifta 6grencisi olan/olmus velilerle
fikir ve Oneri paylasma sekilde oldugu goriilmektedir. Bu slrecgte uzaktan verilen ilkokumaya yonelik egitimlerde
basarili olan ailelerin, literatlirde de goérilecegi Gzere (Yilmaz, Mutlu ve Doganay, 2020; Glinbas ve Gozlikiglik, 2020;
Reimers ve Schleicher, 2020; Erol ve Erol, 2020) ¢ocuklarinin egitimi icin daha fazla zaman ayirabilen ve destek olan
aileler oldugu gorilmustir. YUz ylze verilen egitimlerde velilerin ¢ocuklarina destegi 6nemli iken, uzaktan verilmeye
calisilan ilk okuma ve yazma gibi becerilerde veli destegi daha da 6nemli hale gelmistir. Bu ylizden salgin sonrasinda
da ailelerin cocuklarinin egitimlerinde destek olmalarinin 6nemi, yapilan ya da yapilacak veli toplantilarinda
hatirlatiimalidir. Derslerinin takibi ve egitimleriyle ilgili yetersiz hissettikleri konularda 6gretmeniyle iletisim kurmalari
istenmeli ve saglanmalidir.

Veliler, ¢ocuklarinin yasamis olduklari sorunlarda bazi beklentiler icerisinde olmuslardir. Bu beklentiler ise internet
altyapi sorunlarinin ¢6zilmesi, 6gretmenlerin bu siiregte ¢ocuklari ile daha ¢ok ilgilenmesi ve maddi imkansizlar
nedeniyle alamadiklari pc-tablet eksikliklerinin giderilmesi yonindedir. Ayrica veliler, uzaktan verilen teknolojik
egitim icin daha cok bilgilendirme yapilmasini, bu sayede cocuklarina daha ¢ok yardimci olabilmeyi istemektedirler.
Alanyazinda yapilmis olan calismalar incelendiginde (Kog, 2020; Can, 2020; Yilmaz, Mutlu ve Doganay, 2020; Demir
ve Ozdas, 2020; Saygi, 2021; Yaman, 2021), verilen egitimin kalitesinin arttirilmasi icin benzer taleplerin oldugu
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gorulmektedir. Siireg icerisinde bakildiginda, ilk ve orta 6grenim diizeyinde 18 milyondan fazla 6grenci EBA ve
benzeri platformlardan uzaktan egitim almaya, 1 milyondan fazla 6gretmende egitim vermeye calismistir (Strateji
Gelistirme Baskanligl, 2020). Bu durum tum diinyada ciddi sekilde tablet, telefon ve pc kullanilmasinin yaninda
elektronik cihaz ihtiyacini da meydana getirmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan uzaktan egitim silirecinde yasanan
elektronik cihaz eksikligine yonelik 6grenciler icin 500 bin tablet dagitimi planlanarak sireg icerisinde dagitilmistir
(MEB, 2020). Ayrica MEB tarafindan uygulama koyulan uzaktan egitim platformlarinin gelistirilmesi yonelik ¢ézimler
ve teknolojik cihaz eksiklerini azaltmaya yonelik ¢calismalar olsa da, yukarida belirttigimiz izere 18 milyondan fazla
ogrencisi olan lGlkemiz igin sunulan ¢oziimler yeterli gelmemektedir.

Diger calismalarin bulgularindan ve yapilan arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikildiginda, uzaktan verilen ilk okuma
egitimi strecinde, 1. sinif 6grencilerinin okuma becerisini kazanmakta zorluklar yasadiklari ve bu sirecin aileler igin
yorucu ve yipratici oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, birinci sinifta yapilan okuma egitimlerinin mevcudu azaltiimis
siniflarda yiz yilize veya hibrit olarak verilmesinin daha yararli olacagl distinilmektedir. Bununla birlikte, uzaktan
okuma-yazma egitimi siirecinin, 6gretmen géziinden de degerlendirildigi nicel ve nitel ¢calismalara ihtiyag vardir.
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SEKiZiNCi SINIF OGRENCILERINiIN FEN BiLiMLERi DERSi AKADEMiK BASARISININ DEGERLENDIRILMESi:
TIMSS SORULARI ORNEGI*
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Ozet

Akademik basari; amacli, planh ve sistemli olan formal egitimin 6zellikle 6rgiin egitim tlrinde yer alan veya istenilen
kazanimlar arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Akademik basarinin olgiilmesi ve degerlendiriimesinde ulusal ve
uluslararasi dizeyde c¢esitli testler kullanilmaktadir. Bunlardan biri de uluslararasi dizeyde olgme ve
degerlendirmenin yapildigi TIMSS’tir. Bu arastirma, TIMSS sorulari 6rneginde sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi akademik basarisini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Genel tarama modeli kullanilarak
ylritilen arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim ve Ogretim yil ikinci doneminde, Kahramanmaras ili
Goksun ve Elbistan ilce Milli Egitim Miidirltgiine bagl ortaokul kademesi sekizinci sinif diizeyinde &grenim géren
371 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari Testi kullaniimistir.
Testteki sorular TIMSS 2011 ve 2015 sorularindan olusturulmus, testin givenirligi ic tutarliik katsayisi ile
hesaplanmistir. Testten elde edilen veriler frekans ve ylizde teknikleriyle ¢6ziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda da
sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari diizeyinin diistik (%42,39) oldugu ortaya ¢ikmistir.
Anahtar Soézciikler: sekizinci sinif, fen bilimleri dersi, akademik basari, timss.

EVALUATION OF THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF EIGHTH GRADE STUDENTS IN SCIENCE LESSON: AN
EXAMPLE OF TIMSS QUESTIONS

Abstract

Academic achievement, an earning which is included in formal education, is essential for systematic, planned, and
purposeful education. International and national level tests have been used to measure and evaluate academic
achievement. One of them is TIMSS which is an international level test. This research has been done to measure and
evaluate academic achievement of eighth grade students by using TIMSS questions. Study group of the research,
which has been carried out by using a general survey model, includes 371 eighth grade students who study in
schools which are in Kahramanmaras province’s Goksun and Elbistan districts. “Test of Science Lesson Academic
Achievement” has been conducted while collecting data. Questions of the test have been selected from TIMSS 2011
and 2015 questions and the reliability of the test has been calculated by using internal consistency coefficient. Data,
collected from the test results, have been analyzed by using frequency and percentage techniques. As a result of the
research, it has been found out that the academic achievement of eighth grade students is low (42,39%).

Key Words: eighth grade, science lesson, academic achievement, timss.
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GiRIS

Bilindigi Gizere bir (lkenin sosyal, ekonomik, bilimsel, teknolojik, saglik vb. alanlarinda kalkinmasinin ana unsurunu
onemli Olglde bilissel alan olusturmaktadir. Bu noktada o6zellikle egitim sistemimizin uygulamadaki yoniine
bakildiginda, ortaokul kademesinde bilissel alana fazla yer verildigi soylenebilir. Toplumun ihtiya¢ duydugu ve
kalkinmaya katilmasi istenen (lke bireylerinin, uygulanmakta olan egitim programlari ile 6rgiin egitim kurumlarinda
akademik agidan yetistirilmeleri gerekmektedir. Diger bir ifadeyle 6rgiin egitim kurumlarinda bilissel alanin Griini-
ciktisi, 6grencilerin akademik basarilari ile dogrudan iliskilidir. Bu yonlyle akademik basari egitim programlari iginde
onemli bir yer teskil etmektedir ve 6grencilerin akademik basarilarina bagh olarak; bireyin ve toplumun refahi,
kalkinmasi ve ulkenin gelecegi insasinda, fen bilimleri dersi akademik basarisina da onemli Olclide deger
verilmektedir. Bu baglamda gecerli ve glivenilir 6lgme yontemleri kullanilarak; 6gretmen-okul, yerel-ulusal ve
evrensel-uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarla 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilari 6l¢liimektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programi dogrultusunda; fen bilimleri derslerinde, 6grencilerin 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinde kalici ve anlamli 6grenmeler gerceklestirebilmesine yonelik bir 6lgme ve degerlendirme yaklagimi
benimsenmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecinin sonunda sergiledikleri Giriin ile {iriinii ortaya gikarabilmek adina
gosterdikleri performansin da degerlendirilmesi 6n plandadir. Bu baglamda fen bilimleri derslerinde; geleneksel
olgme ve degerlendirme yontemlerinin yani sira, alternatif (tamamlayici) 6lcme ve degerlendirmeler de kullanilarak
ortaya cikan iriin ile beraber siirecin de degerlendirildigi bir anlayis yer almaktadir. (MEB, 2013). Ogretim
programinin basinda, belirlenmis olan hedeflere ulastiracagi diisiincesi ile segilen 6grenme yasantilarini 6grencilere
kazandirmak igin harcanan gayretlerin ne derecede fayda verdigini belirlemek gerekmektedir. Bu baglamda
programin hedeflerine ne derecede ulasildigini belirlemek icin 6lgme ve degerlendirmeye ihtiyag vardir (Tekin, 2004).
Egitimde yapilan 6lgme ve degerlendirmelerle; 6gretim, not verme, 6grencilerin gelisim dlzeyi, ilgisi ve yetenekleri,
o6grencileri secme ve yerlestirme, rehberlik ve yonlendirme, 6gretim programinin basarisi, yénetim vb. konularla ile
ilgili kararlar alinabilir (Semerci, 2007). Egitimde 6lcme ve degerlendirmeler, egitim ve 6gretim siirecinin 6nemli bir
yapitasidir. Ogrencilerde hangi davranislarin hangi dlcme araclariyla ve hangi dlciitlere gore degerlendirilecegi
uygulanan egitim programinin amaclarina ne derecede yaklasildigi hakkinda fikir verir (Tekin, 2004). Yapilan bu
olgme ve degerlendirme islemleri ile egitim sisteminin basarisi hakkinda bilgi edinilebilir ve 6gretimin iyilestirilmesine
yonelik bilgiye ulasilabilir (Vural, 2006).

Genel olarak akademik basarinin 6l¢lilmesi ve degerlendirilmesinde ulusal ve uluslararasi diizeyde olmak lizere iki
genel yaklasim kullaniimaktadir. Uluslararasi dizeyde 6lcme ve degerlendirmede sik kullanilan Olgme ve
degerlendirme yontemlerinden (testlerinden) biri de TIMSS’tir. Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(TIMSS-Trends in International Mathematics and Science Study), Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu (IEA-International Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan gergeklestirilen
ogrencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin degerlendirilmesini amaglayan ve
dort yillik periyotlarda gercgeklestirilen bir tarama arastirmasidir. Tlrkiye, arastirmaya sekizinci sinif dizeyinde 1999,
2007, 2011, 2015 ve 2019 yillarinda; doérdinci sinif diizeyinde ise 2011, 2015 ve 2019 yillarinda katilmistir (MEB,
2019).

Arastirmanin Onemi

Akademik basar 6rglin egitimde, okul dncesinden baslayip yiksekogretime kadar tim 6gretim kademelerinde yer
alan 6gretim programlarinda ve 6zellikle 6gretim siirecinde 6grenci 6gesine iliskin genel bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu yonlyle ogrencilerin akademik basarisi, 6gretim programlarinin ulasilmak istenen amaglari
dogrultusunda dnemli bir yer teskil etmektedir. Ote yandan &grencilerin derslere iliskin basari diizeyi ve bu basariyi
etkileyen bagimli ve bagimsiz degiskenlerin neler oldugu her zaman arastirma ve merak konusu olmustur (Sarier,
2016; Yesilyurt, 2020a). TIMSS fen bilimleri dersi akademik basari testi ile arastirmaya katilan o tlke 6grencilerinin
fen (bilim) anlayislarini tespit etme amaci tasimaktadir (Yildirim, Yildirim & Ceylan, 2017). Ote yandan TIMSS ile
yapilmasi planlanan bu calismalara katilacak okullar ve siniflar, o lkenin genel durumunu yansitacak ve bilgi
verebilecek sekilde rastgele secilmektedir (MEB, 2015). Ulkemizde TIMSS sonuglarini genel olarak ele alan galismalar
(Arslan, 2019; Ozcan & Kostur, 2019; Ozkan, 2019; Toluk, 2003; Yoldas &Islak 2018) ve 6zelde fen &gretim
programina ve derslerine iligkin birgok galisma (Abazaoglu, 2016; Pektas, incikabi& Yaz, 2015; Simsek Turfan, 2019:
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Yetisir, 2014) bulunmaktadir. Ancak TIMSS testlerinden fen bilimleri derslerine iliskin akademik basari testi olusturup
o6grencilerin akademik basarilarini 6l¢lip degerlendiren ¢alisma sayisinin az oldugu goriilmektedir. Calisma hem bu
yonliyle hem de uluslararasi bir testten olusturulan akademik basari testiyle 6grencilerin basari durumunu 6lip
degerlendirmesi yonuyle alana katki saglamayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirma, TIMSS sorularindan gelistirilmis bir akademik basari testi kullanilarak sekizinci sinif 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarisini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmanin gercgeklestiriimesinde “genel tarama modeli” kullaniimistir. Genel tarama modelleri, bir ¢alisma
evreni hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile ¢alisma evrenin timi ya da belli bir yontemle segilen
o6rneklem/calisma grubu Uzerinde yapilan tarama dizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel
taramalar yapilabilir. Bir arastirmada tekil tarama modeli kullaniimistir. Tekil tarama modeli, degiskenlerin tek tek tir
va da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modelidir. Bu yaklasimda ilgilenilen olay,
birey, grup, konu vb. birim ve duruma iliskin degiskenler ayri ayri betimlenmeye c¢alisilir (Karasar, 1999).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2020-2021 egitim ve 6gretim yili ikinci doneminde, Kahramanmaras ili Goksun ve
Elbistan ilge Milli Egitim Midiirligiine bagl ortaokul kademesi sekizinci sinif diizeyinde 6grenim géren 371 égrenci
olusturmaktadir. Ulasilabilirlik ilkesi dogrultusunda, galisma grubunun belirlenmesinde Covid-19 salgini sartlari da
gdz oniine alinmistir. Literatiirde calisma grubunun biiyikligi konusunda farkh &lgiitler bulunmaktadir. Orneklem
blyuklagina dikkate alan Preacher ve MacCallum (2002) minimum 6rneklem buyiklGginin 100 ile 250 arasinda
veya katilimci sayisinin madde sayisindan en az (¢ kat daha fazla olmasi gerektigini ifade etmektedir (Akt. Fer &Cirik,
2006). Bu sayi Tavsancil (2006) ve Bayram’a (2010) gore 200 ve lzerinde, Balci'ya (2011) gore ise madde sayisinin
birkag kati blyukliginde olmahldir. Tablo 1'de gorildiigh Uzere calisma grubunda yer alan katilimci sayisi,
arastirmanin amaci ve istatistiksel ¢ézimlemeler igin uygundur.

Tablo 1: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 239 64,4
Erkek 132 35,6
ilge

Goksun (Bir Okul) 39 10,5
Elbistan (Bes Okul) 332 89,5
Toplam 371 100

Veri Toplama Araci

“Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari Testi” arastirmacilar tarafindan sekizinci sinif diizeyinde 6grenim goren
o6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Akademik basari testi TIMSS 2015
ornek sorularinin tamami (15 soru) ile TIMSS 2011 yili sorularindan arastirmanin amacina uygun olarak secilen 15
soru olmak tzere toplam 30 sorudan olusmaktadir. TIMSS 2015 ve TIMSS 2011 dikkate alinarak hazirlanan akademik
basari testinin alti sorusu yazili ve 24 tanesi ise ¢oktan se¢meli olacak sekilde hazirlanmistir. Akademik basari testi
olusturulurken, fen bilimleri 6gretim programindaki konu alanlari ile besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif
diizeylerinde okutulan fen bilimleri dersi kitaplarindaki {inite ve kazanimlarin uyumu dikkate alinmistir. Ote yandan
testte yer alan sorular hem TIMMS (bilgi, uygulama, akil yiriitme), hem de bilissel alan siniflamasi olarak egitim
alaninda en cok kullanilan Bloom’un taksonomisinde yer alan biitiin basamaklari icermektedir. Bunun yani sira
akademik basari testi olusturulurken farkl Gniversitelerin egitim fakiltelerinde gorev yapan, fen bilgisi egitimi
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alaninda uzman dort 6gretim Qyesi ile iki ortaokul fen bilimleri 6gretmeninin gorislerine basvurularak gerekli
dizeltmeler ve dilizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan basari testinin 6rnek uygulamasi sekizinci sinif dizeyinde
6grenim goren ve calisma grubunda yer almayan bes 6grenci lGizerinde yapilmis ve basari testinin bir ders saatinde
uygulanabilirligi anlasilmistir. Bu baglamda ydritilen g¢alismalar sonucu akademik basari testinin gecerli oldugu
soylenebilir. Bu arastirma kapsaminda c¢alisma grubundan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda givenirligi
ic tutarlilik kat sayisi olan Cronbach Alpha ile hesaplanmis ve basari testinin Cronbach Alpha degeri, 868 olarak tespit
edilmistir. Bu degerle akademik basari testinin yiiksek diizeyde giivenilir bir test oldugu soylenebilir. Akademik basari
testi ile ilgili diger detayl bilgilereTablo 2 ve Tablo 3’te yer verilmistir.

re

Fen Bilimleri =
Dersi g "
Soru Ogretim Ders Kitabi Unite Ads :§ Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
No - Kazanimlari
Programi <
Konu Alani v
1 Gines, Dinya ve Ay 5 Ay’in donme ve dolanma hareketlerini agiklar
2 Glnes Sistemi ve 6 Gezegenlerin uydulari oldugundan bahsedilir.
Diinya ve Tutulmalar
3 Evren Giines Sistemi ve 6 Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder.
Tutulmalar Ay tutulmasi esnasinda Ay’in hangi evrede
olduguna deginilir.

4 Canlilar Diinyasi 5 Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve
farkliliklarina gore siniflandirir.

5 Canlilar Diinyasi 5 Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve
farklihklarina gore siniflandirir.

6 Canlilar Diinyasi 5 Canlilara o6rnekler vererek benzerlik ve
farkhhklarina gore siniflandirir.

7 Viicudumuzdaki Sistemler 6 Sistemlerin saghgi icin yapilmasi gerekenleri

ve Saghg arastirma verilerine dayali olarak tartisir

8 Canlilar ve Enerji Donlstimleri ve 8 Biyogesitliligin dogal yasam igin dnemini

Yasam Cevre Bilimi sorgular.

9 Hicre ve Bolinmeler 7 Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini
aciklar.

10 DNA ve Genetik Kod 8 Canlilarin yasadiklari ¢cevreye uyumlarini
gbzlem yaparak agiklar.

11 Enerji Donilstmleri ve 8 Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu

Cevre Bilimi davranmaya 0zen gosterir.

12 DNA ve Genetik Kod 8 Orneklerden yola gikarak modifikasyonu
aciklar.

13 Basing 8 Kati basincini etkileyen degiskenleri deneyerek
kesfeder.

14 Kuvvet ve Hareket 6 Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetleri,
cisimlerin hareket durumlarini gézlemleyerek
karsilastirir.

15 Isigin Madde ile Etkilegimi 7 Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olusan
goriintileri karsilastirir.

16 Fiziksel Elektrik Yikleri ve Elektrik 8 Elektrik enerjisinin i1si, 151k ve hareket enerjisine

Olaylar Enerjisi donUstigl uygulamalara 6rnekler verir.
17 Kitle ve Enerji 7 Yer ¢ekimini kitle cekimi olarak gok cisimleri
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18 Kuvvet ve Eneriji 7 Kinetik ve potansiyel enerji tirlerinin birbirine
donlsiminden hareketle enerjinin korundugu
sonucunu ¢ikarir.

19 Elektrik Devreleri 7 Bir devre elemaninin uglari arasindaki gerilim
ile Gzerinden gecen akimi iliskilendirir.
20 Basing 8 Kati, sivi ve gazlarin basing 6zelliklerinin glinliik

yasam ve teknolojideki uygulamalarina
ornekler verir.

21 Ses ve Ozellikleri 6 Sesin yayilabildigi ortamlari tahmin eder ve
tahminlerini test eder.
22 Madde ve Isi 5 Maddelerin isi etkisiyle hal degistirebilecegine

yonelik yaptigi deneylerden elde ettigi verilere
dayali ¢ikarimlarda bulunur

23 Saf Madde ve Karisimlar 7 Karisimlarin ayrilmasi igin kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani segerek uygular.

24 Madde ve Endstri 8 Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari,
cesitli olaylari gozlemleyerek agiklar.

25 Madde ve Endstri 8 Bilesiklerin kimyasal tepkime sonucunda
olustugunu bilir.

26 Madde ve Madde ve Endstri 8 Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari,

Dogasi cesitli olaylari gozlemleyerek agiklar.
27 Madde ve Endstri 8 Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder.
28 Saf Madde ve Karisimlar 7 Ayni veya farkli atomlarin bir araya gelerek

molekiil olusturacagini ifade eder.
Atomun yapisini ve yapisindaki temel
parcaciklarini séyler.

29 Saf Madde ve Karisimlar 7 Cozlinme hizina etki eden faktorleri deney
yaparak belirler.
30 Madde ve Endstri 8 Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari,

cesitli olaylari gozlemleyerek agiklar.

TIMSS 2011:1., 2, 3., 12, 16., 18, 19., 20., 21., 25, 26., 27., 28., 29. ve 30. sorular
TIMSS 2015: 4., 5,6, 7., 8,9, 10., 11., 13., 14, 15., 17., 22., 23. ve 24. Sorular

Tablo 3: Testteki Sorularin Konu, Ogrenme Alani ve Bilissel Alan Dagilimi

Ogrenme Alani Dagilimi %
Diinya ve Evren 10
Canlilar ve Yasam 30
Fiziksel Olaylar 30
Madde ve Dogasl 30
Toplam 100
Bilissel Alan Dagilimi %
Bilme (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 6 soru; Toplam 11 soru) 37
Uygulama (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 4 soru; Toplam 9 soru) 30
Akil Yiiriitme (TIMSS 2015, 5 soru; TIMSS 2011, 5 soru; Toplam 10 soru) 33
Toplam 100
Konu Alani Dagilimi Unite adi Kazanim 2018 2019
Diinya ve Evren Mevsimler ve iklim 3 1 1
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.. DNA ve Genetik kod 13 3 3

Canlilar ve Diinya o . e
Enerji donisiimleri ve Cevre bilimi 12 4 4
. Basing 3 2 2
gIZkael Basit Makineler 3 3 2
aylar Elektrik ylkleri ve Elektrik Enerijisi 11 3 3
Madde ve Dogasi Madde ve Endstri 17 4 5
Toplam 61 20 20

TIMSS 2015 sorularinin bilissel alan dagilimi TIMSS tarafindan oranlanmistir. Bunun yani sira akademik basari
testinde, TIMSS 2011 sorularindan segilen sorularin eklenmesiyle bu teste iliskin bilissel alan dagilimi yeniden
yapilandiriimistir.

Verilerin Analizi

Veriler SPSS 24 paket programi kullanilarak frekans ve yizde teknikleriyleanaliz edilmistir. Tavsancil’a (2006) gére,
eger bir olgcek siniflama ozelligi tasiyorsa, o Glgekten elde edilen verilerin analizinde frekans ve yizde teknikleri
kullanilabilir. Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarilarini 6lgmeye yonelik yapilan akademik
basari testi sonuglarina gére her soruya yonelik dogru ve yanhs yanit sayilari, ylizdeleri ve genel basari agirligi yer
almaktadir. Genel basari agirhgl hesaplanirken su adimlar izlenmistir: Calisma grubuna dahil edilen 6grencilerin,
akademik basari testinde yer alan bitin sorulara dogru cevap verdigi kabul edildiginde, testten alinan en yliksek
toplam puanin 100 puan oldugu kabul edilmistir. Bu durumda; toplam madde sayisinin 36 oldugu akademik basari
testinde bulunan her sorunun kendi puan degeri 2,77’dir. (100/36=2,77). Her sorunun, 2,77 puan Uzerinden agirlig
ise; ilgili soruyu dogru yanitlayan 6grenci sayisinin, soruyu cevaplayan bitln 6grencilerin (¢calisma grubunda yer alan
dgrencilerin) sayisina oranlayarak bulunmustur. Ornegin birinci soruyu 194 &grencinin dogru isaretledigi
gorilmektedir. Bu baglamda birinci sorunun yilizde puan olarak agirliginin bulunabilmesi icin matematiksel olarak
(194 x 2,77) /371= 1,44 islemi yapiimistir. Bu matematiksel islem, akademik basari testinde yer alan bitin sorularin
ylizde puan agirhginin ortaya ¢ikarilmasinda da uygulanmistir.

BULGULAR

Arastirmanin genel amacini olusturan “Sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari diizeyi nedir?”
sorusuna yonelik uygulanan veri toplama aracindan elde edilen verilerin frekans, ylizde ve genel basari agirligina
iliskin sonuglar Tablo 4’te yer almaktadir.

Dogru Yanit Yanhs Yanit Genel Bagari Agirlig
Madde No F % f % %

1 194 52,3 177 47,7 1,44
2 249 67,1 122 32,9 1,85
3 166 55,3 205 44,7 1,23
4 273 73,6 98 26,4 2,03
5 214 57,7 157 42,3 1,59
6 72 19,4 299 80,6 0,53
7 219 59,0 152 41,0 1,63
a 133 35,8 238 64,2 0,99

8 b 232 62,5 139 37,5 1,73
9 204 55,0 167 45,0 1,52
10 1 94 25,3 277 74,7 0,70
2 58 15,6 313 84,4 0,43

11 294 79,2 77 20,8 2,19
12 261 70,4 110 29,6 1,94
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13 285 76,8 86 23,2 2,12
14 96 25,9 275 74,1 0,71
15 142 38,3 229 61,7 1,06
16 95 25,6 276 74,4 0,70
17 248 66,8 123 33,2 1,85

A 63 17,0 308 83,0 0,47
18 B 61 16,4 310 83,6 0,45

C 75 20,2 296 79,8 0,55
19 151 40,7 220 59,3 1,12
20 156 42,0 215 58,0 1,16
21 113 30,5 258 69,5 0,84
22 163 43,9 208 56,1 1,21
23 171 46,1 200 53,9 1,27
24 171 46,1 200 53,9 1,27
25 226 60,9 145 39,1 1,68
26 119 32,1 252 67,9 0,88
27 230 62,0 141 38,0 1,71
28 152 41,0 219 59,0 1,13
29 155 41,8 216 58,2 1,15

1 95 25,6 276 74,4 0,70
30 2 76 20,5 295 79,5 0,56

Genel Bagari Durumu 42,39

Tabloda 4’te sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basarisini 6lcmeye yonelik uygulanan akademik
basari testinde dogru-yanlis yanitlari ve yizdelik dilimlerine iliskin sonuglar yer almaktadir. Tabloda goruldigu tzere
30 sorudan olusan akademik basari testinin 8., 10., 18., ve 30. sorularinda istenen dogru cevap sayisinin birden fazla
olmasi sebebiyle istatistiksel olarak anlamli sonug elde edilebilmesi icin, bu durumun fen bilimleri dersi akademik
basari testinde yer alan madde sayisini artiracagl géz oniinde bulundurularak ilgili sorularda yer alan maddeler
bagimsiz birer soru gibi ele alinmis ve analiz edilmistir. Dolayisiyla akademik basari testinin soru sayisi 36 olarak
hesaplanmistir.

Tablo 4’te gorildigu Gzere fen bilimleri dersi akademik basari testinin 13., 11. ve 12. sorularinda basari ylzdelerinin
ylksek oldugu gorilmektedir. Bu sorular arasinda altinci sinif diizeyinde “Madde ve Isi” Unitesinin kazanimlarini
dlgen 11. sorunun %79,2 basar yiizdesi ile en yiksek basari yiizdesine sahip oldugu goériilmektedir. Ote yandan
basari ylzdelerine gore; sekizinci sinif dizeyinde “Basing” Unitesinin kazanimlarini élgen 13. sorunun %76,8 basari
ylizdesi ile en yliksek seviyede ikinci sirada yer alirken, sekizinci sinif “DNA ve Genetik Kod” Unitesinin kazanimlarini
olgen 12. sorunun %70,4 basari ylizdesi ile Giglincii sirada en yiiksek basari ylizdesine sahip oldugu gorilmektedir. Fen
bilimleri dersi akademik basari testinde bu Unite konularini ilgilendiren sorularda basari ylzdesinin yliksek olmasi,
ogrencilerin akademik kariyerleri acisindan 6énemli gérdikleri LGS hazirlig siirecinde olmalari nedeniyle sekizinci sinif
inite ve konulari ile ilgili bilgilerinin daha canli olmasi ve sinavi ilgilendiren inite ve konulara 6grencilerin daha fazla
agirhk verdiginin bir gostergesi olabilir. Ayrica akademik basari testinde yer alan bu sorularin, bilissel alanin temel
basamaklarina (bilgi ve kavrama) iliskin sorular olmasinin da basari yuzdelerinin ylksek olmasinda etkili oldugu
sdylenebilir. Ote yandan akademik basari testinden elde edilen bulgulara gore; bu testin sorulari iginde basari
yuzdelerinin en dusuk oldugu sorular, istenilen dogru cevap madde sayisinin fazla oldugu 18/b., 18/a. ve 10/2.
sorulardir. Bu sorulardaki basari yizdelerine bakildiginda; %17,0 basar ylizdesi ile 18/a. soruya, 16,4 basari ylizdesi
ile 18/b. soruya ve %15,6 basari yuzdesi ile en dislik basari yiizdesine sahip olan 10/2. soruya aittir. Basari ylzdesinin
en duslk oldugu 10/2. soru besinci sinif dizeyinde fen bilimleri dersinde okutulan “Canlilar Diinyasi” Unitesinin
kazanimlarini 6lgmektedir. Diger yandan basari ylUzdelerinin disiik oldugu 18/a. ve 18/b. sorular ise, yedinci sinif
dizeyinde fen bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” Gnitesinin kazanimlarini ilgilendiren sorulardir. Fen bilimleri dersi
akademik basari testinde bu Unite ve kazanimlari 6lgen sorularda basari ylizdelerinin diisik olmasi; bu sorularin
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bilissel 6grenme alaninin temel basamaklarina iliskin olmasina ragmen, sorularin dogru cevabinin yazili olarak
istenmesi, 6grencilerde gecmise donik Unite ve konular ile ilgili bilgilerin hatirlanamamasi ve 6grencilerin lnite ve
konulara sadece sinav odakl agirlik vermesinin etkili oldugu distndlebilir. Bununla beraber fen bilimleri dersi
akademik basari testinde bulunan sorularin basari yizdeleri ile alakali olarak; basari ylizdelerinin ylksek oldugu
sorularin daha somut dislinme becerisi gerektirmesi, diger yandan basari ylzdelerinin diisiik oldugu sorularda ise
daha soyut disiinme becerilerinin gerekli olmasi, test icindeki sorularin basari yizdeleri Gzerinde etkili oldugu
soylenebilir.

Ote yandan uygulanan akademik basarin testinde yer alan sorular bilissel alanin biitiin basamaklarini icermektedir.
Diger bir ifadeyle testte yer alan sorular; hem TIMMS (bilgi, uygulama ve akil yuritme) hem de egitim alaninda
bilissel alanin siniflandirilmasinda en ¢ok kullanilan Bloom taksonomisinde yer alan biitiin basamaklari icermektedir.
Akademik basari testi; 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde fen bilimleri dersi 6gretim programlari dikkate alinarak
hazirlanmistir ve kapsam gecerliginin yiksek olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda sekizinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basarisini belirlemeye yonelik uygulanan fen bilimleri dersi akademik basari testi ile ilgili
bulguda, 6grencilerin fen bilimleri genel basari durumunun %42,39 oldugu ortaya ¢ikmistir. Glvenirlik ve gegerlik
acisindan uygun olan fen bilimleri dersi akademik basari testinden elde edilen bu bulgu (%42,39) ¢alisma grubunda
yer alan 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarisinin diistik oldugu seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA VE SONUG

Egitimde degerlendirme faaliyetleri asamasinda oOlgilmek istenen en 6nemli kavramlardan biri akademik basaridir.
Egitim ve Ogretim etkinliklerinde basari denildiginde; genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve bunun
sonucunda 6gretmenlerce uygun goriilen notlarla, test puanlariyla vs. belirlenen beceriler ve kazanilan bilgiler
bitiini kastedilmektedir ve bu da akademik basariyi ifade etmektedir (Carter &Good1973; Akt: Akandere, Ozyalvac&
Duman, 2010). Ote yandan akademik basari genellikle ve agirlikli olarak bilissel gelisim alanini temsil etmekle
beraber, 6grencinin psiko-motor ve duyusal gelisiminin disinda kalan bitiin program alanlarindaki davranis
degismelerini de ifade ettigi soylenebilir (Ahmann&Glock, 1971; Akt: Erdogdu, 2007). Diger bir ifadeyle akademik
basari hedefler taksonomisinde daha ¢ok bilissel alan igerisindeki hedeflerle ilgili olan basariyi 6ncelemektedir.
Akademik basari, ayni zamanda Ogrencilerin akademik faaliyetlerden faydalanmasinin gostergesi olarak
degerlendirilmektedir. Diger taraftan akademik basari, 6gretim programlarinda deginilen egitim hedeflerinin ne
kadarinin gerceklestiginin bir kaniti olarak da gorilebilir (Bahar& Silin, 2011). Bu baglamda bu arastirma
kapsaminda sekizinci sinif 6grencilerin matematik dersi akademik basarisi 6lclillp ve degerlendirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari
dizeyinin disiik (%42,39) oldugu ortaya cikmistir. Ancak arastirma sonucu ortaya c¢ikan akademik basarinin
dusukluginia gosteren seviye, diger bir ifadeyle toplam yiiz puan Uzerinden elde edilen sonuglar, bir bakima
ortalamaya da yakin bir degeri ifade etmektedir. Konuyla ilgili olarak 6grencilerin akademik basarisini 6lgme ve
degerlendirme amaciyla ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan sinavlarin sonuglari bu ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir (Abazaoglu, Yildizhan & Yildirim, 2014;Bursal, 2013; Kaya & Kaya, 2019;MEB, 2019; MEB, 2020; MEB,
2021; Ozkan, 2018; Sarier, 2020). Uluslararasi diizeyde yapilan TIMSS sonuglarinda sekizinci sinif fen ve teknoloji
yeterlik diizeyi ve basari ortalamalarina gore Tiirkiye; TIMSS 2011 sonuglarinda 483 basari ortalamasi ile 42 (lke
arasinda 21. sirada ve orta diizeyde yer almaktadir. Ote yandan TIMSS 2015 sonuglarina bakildiginda; Tiirkiye fen
basari ortalamasinin on puan artarak 493 oldugu ancak arastirmaya katilan 39 ilke arasinda ayni sekilde 21. sirada
orta diizeyde bir basari elde edildigi gortilmektedir. TIMSS 2019 sonuglarinda ise Tirkiye fen basarisinda 500 olan
olcek ortalamasinin Ustiinde bir basari elde edilmistir. Ancak 475-550 orta diizey puan araliginda kalarak 515 basari
ortalamasi yakalayan Tiirkiye 39 lilke arasinda 20. sirada yer almistir.

Ayrica diger bir uluslararasi sinav olan PISA sonuglarina bakildiginda 2018 yilinda gerceklestirilen 78 Ulkenin katildigi
sinavda Tirkiye, 468 ortalama puanla 39. sirada yer almistir. PISA 2015 sonuglarinda ise 425 ortalama ile 72 (lke
arasinda 54’lGinci ve PISA 2012’de 463 ortalama ile 65 Ulke arasinda 43’lncu sirada yer almistir (MEB, 2018a).
Hedefinin fen okuryazarhginin 6lgtilmesi olan PISA ortalamalarinda, Tirkiye’nin puan degerinin ortalamanin altinda
oldugu gorulmektedir. Ayrica ulusal diizeyde yapilan; LGS 2018’de yirmi sorunun bulundugu fen bilimleri alt testinde
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en fazla gozlenen dogru cevap sayisinin 16, ortalamasinin ise 14,47; 2019 yilinda yapilan LGS dagiliminda maksimum
dogru cevap sayisinin 17, ortalamanin ise 15,62 oldugu gortlmektedir. 2020 yili LGS sonuglarinda ise fen bilimleri alt
testi dogru cevap sayisinin ortalamasi 10,21 olup, 6grencilerin %55,51’inin dogru cevap sayisinin 0 ile 10 arasinda
oldugu ve 6grencilerin puan ortalamasinin 7,82 oldugu tespit edilmistir. 2021 yilinda gerceklestirilen LGS sonuglarina
gore fen bilimleri alt testinde dogru cevap sayisinin ortalamasi 8,04 olup bu sonugla beraber 6grencilerin %71,60’Inin
dogru cevap sayisinin O ile 10 arasinda oldugu géze carpmaktadir. (MEB, 2019a; MEB, 2020; MEB, 2021). Bu
baglamda TIMSS, PISA, LGS sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglari birbirini desteklemekte ve bu sonuglar 6grencilerin
akademik basari diizeyinin istenilen seviyenin altinda oldugunu somutlastirmaktadir.

Literatir incelendiginde 6grencilerin akademik basarisi lizerinde; gelisim alanlari ve diizeyi, sosyoekonomik cevre ve
sartlari, hazir bulunusluk dizeyi (6n 6grenme, 6nceki bilgi), derslere yonelik ilgi, tutum, deger verme gibi duyussal
ozellikler; 6gretim-6grenme yaklasim ve stilleri, model, strateji, yontem ve teknik kullanimi, derslere aktif katilim vb.
birgok faktér etkilidir (Yesilyurt 2019a; 2019b; 2019c, 2019d). Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen ve ayni
zamanda 6zelde fen bilimleri dersi akademik basarilarini da etkileyen bu faktorlere ek olarak; 6grencinin ihtiyaglari,
genel 6gretim ilkelerinin kullanilma durumu ile fen 6grenimine yonelimleri de gosterilebilir (Bastlrk Tekin, 2014;
Yesilyurt, 2012; Yetisir & Ceylan, 2015). Akademik basarinin istenilen diizeyde olmasi igin 6niinde olan engellerin
ortadan kaldiriimasi gerekmektedir veya en aza indirilmesi gerekmektedir. Sarier (2016) konuyla ilgili yaptigi bir
meta-analiz ¢alismasi sonucunda Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorleri benlik saygisi, motivasyon, 6z
yeterlik, ders calisma aliskanhgi, derse yonelik tutum, 6gretmen davranislari, okul midurindn liderligi, okul kalturd,
anne-babanin tutum ve davranislari, anne-babanin egitim durumu, anne-babanin egitim siirecine katilimi ve ailenin
sosyoekonomik diizeyi seklinde siralamaktadir Bunun yani sira bir 6grencinin dersin kazanimlarina erismesinde ve
konuyu tam 6grenmesinde bir bakima akademik basarisinda Bloom’a (1976) gbre 6grencinin bilissel giris davranislari
ortama %50, duyussal giris 6zellikleri ortalama %25, 6gretim hizmetinin niteligi yani bir bakima 6grenme ve 6gretme
sirecinin niteligi ortalama %25 oraninda etkilidir.
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SORU 1: Gelgit olaymmn temel nedeni agagidakilerden hangisidir?
A) Okyanuslarin Giines tarafindan 1sitlmasi. ~ C) Ay ¢ekim kuvveti.

B) Okyanus tabanindaki depremler. D) Riizgarn yoniindeki degismeler.

SORU 2: Giines sistemindeki uydular ile gezegenlerin arasindaki fark nedir?
A) Biitiin gezegenler de hayat olabilir, uydularda olmaz.
B) Biitiin gezegenlerde atmosfer vardir, uydularda yoktur.
C) Biitiin gezegenler Giines etrafinda, uydular gezegenlerin etrafinda doner.

D) Biitiin gezegenler uydulardan daha biiyiiktiir.

SORU 3: Ay tutulmas: sirasinda Giines (G), Ay (A) ve Diinya’min (D) konumunu

gosteren sekil asagidakilerden hangisidir?

A 0 B
SROE SRS © St
C) D)

r D A
O I T

SORU 4: Bazi canhlarin yagimi hesaplama da biiyiime halkasi kullamlabilir. Asagidaki

canhlarin hangisinin yilhk biiyiime halkasi vardir?

A) <> B) <& . 0 D)
i <
mantar by T(

SORU 5: Hava sogudugunda Kuslar tiiylerini kabartir. Bu davrams kuslara nasil

solucan
zebra

yardim eder?
A) Is1 liretimini artirir. C) Derilerinin kurumasini énler.

B) Is1 kaybin azaltr. D) Tiiylerin zarar gérmesini engeller.

SORU 6: Asagidaki sekiller, insan kolunda, ucan bir siiriingende, kusun kanadinda ve

balinanin yiizgecinde bulunan kemikleri géstermektedir.

- PP

(Z—"" balina

1
rden

Sekillerden ¢ikarilabilecek en iyi sonug

A) Ortak bir atadan gelmislerdir. C) Aym ortamda yasamiglardir.

B) Canlilarin dis goriiniisleri benzerdir. D) Diinyada aym ortamda yasamislardur.

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlar
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EK1:Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari Testi Soru

SORU 7: Kalsiyum kemiklerin gii¢l si icin cok & lidir. Asagidakilerden hangisi
iyi bir kalsiyum kaynagidir?
A) Piring B) Makarna C) Kirmiz: et D) Peynir

SORU 8: Mustafa’min okulunun yakiminda kiiciik bir gol vardir. Sivrisinekler bu géle

yumurtlamaktadir.
Sekilde goriildiigi CO=EY
gibi bu golde yasayan b = =
kiigiik baliklarda f/ yetlskin sivrisinek
, o -
“"d"_‘ B_ah_k!"r > % e Sivrisinek larvasi
sudaki sivrisinek 2 Y
larvalarim o PP | balik
yemektedir.

a. Bahklarin, yetiskin sivrisinekleri yerine sivrisinek larvalarini yemesinin
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yetiskin sivrisinekler ¢ok hizhi yiizer.

B) Yetiskin sivrisinekler havada yasar.

C

Sivrisinek larvalannin tad1 daha giizeldir.

D) Sivrisinek larvalan yetiskin sivrisineklerden fazladur.

b. Mustafa bu géle birkag balik daha koyuyor.
Bu durum gél ¢evresinde yasayan sivrisinekleri nasil etkiler?
(Kutulardan birini isaretleyiniz)

Artar

Azalir Degismez

§

D) Organ sistemleri

Yamtimz: aciklayimiz.

SORU 9: Yandaki sekilde insan viicudunun bazi
boliimleri goriilmektedir.

Viicudun bu béliimleri nasil tammlanir.

A) Hiicreler  B) Dokular C) Organlar

SORUI11: Asagidakilerden hangisi yenilenemez enerji kaynagidir.

A) Petrol B) Su C) Riizgar D) Giines

SORU 12: Bobrekler insan viicudundaki organlardan biridir. Bir kisi gen¢ yastayken iki
bébreginden biri hastalanmis ve o bobregi ameliyatla alinmistir. Bu kiginin daha
sonra bir oglu olmustur.

Dogdugunda oglunun kag bobregi vardir?

Yamtim agiklayiniz.

SORU 13: Asagida goriildiigii gibi dikdortgen seklindeki bir tahta pargas: ii¢ farkh zeminde

zemin {izerine yerlestirilmistir.

Sekil A

—
Sekil B Sekil C

Hangi durumda tahta parcasinin zemine uyguladig basing en biiyiiktiir?
(Kutucuklardan birini isaretleyiniz) Yamtimz agiklaymz.

() sekilA () Sekil B () sekilC
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SORU 10: Sekilde toprak katmanlar:

SORU14: Ayakta duran Suna, Ramazan’in bisikletiyle 6niinden gegtigini goriiyor.

den hangisi dogrudur?
A) Zil, Suna ve Ramazan’a gore hareket eder.

B) Zil, Suna ve Ramazan’a gore hareket etmez.

C) Zil, Ramazan’a gore hareket eder fakat Suna’ya gore hareket etmez.

D) Zil, Ramazan’a gore hareket etmez fakat Suna’ya gore hareket eder.

SORU 15: Diiz bir ayna bir ekranin arkasina saklanmigtir. Lazerli iki gosterge kaleminden (1

ve 2) gonderilen 151k 1sinlan aynadan yansiyarak sekildeki gibi yon degistiriyor.

2 1
4
s R 2
1
Ekrann ark laki ayna dakilerden hangisi gibi yerlestirilmistir.

A) \ B) / C) D) m—

SORU 16: Pille ¢caligan bir el fenerinde gidaki enerji doniisiimlerinden h

B

gerceklesir?
A) Elektrik = Mekanik —>Isik
B) Kimyasal—> Mekanik — Isik
C) Kimyasal — Elektrik — Isik

D) Niikleer — Kimyasal — Isik

goriilmektedir.
K (O(Qamk:jl:n:; Birgok bitkinin kokleri topragin iist katmanindayken
opragen Ost katwans bazilarininki topragn alt katmaninda kadar ulagir.
topragin ait katmani Baz bitki koklerinin topragn alt katmaninda
kadar ulasmasimin bitkiye sagladig: iki fayday:
yaziniz.
kaya parcalan 1
kaya yataQi
2.

SORU 17: Bir 6grenci Ay’daki agirh@min Diinya’daki agirhgindan az oldugunu diisiiniiyor.
Ogrencinin bu diisiincesi dogru mudur? (Kutulardan birini isaretleyiniz)
CJEvet () Hayr Yamtimzi agiklayiniz.

SORU 18: Yandaki sekilde tanktan akan suyun ¢ark:

dondiirdiigii goriilmektedir.
su tanki
A) Tanktaki suyun sahip oldugu enerji nedir?

B) Su garka garpmadan hemen &nce suyun sahip 3

oldugu enerji gesidi nedir? dis

C) Sistemdeki ¢arkin daha hizli dénebilmesi igin

yapilabilecek bir degisikligi yazimz. gark

SORU 19: Birbirinin aym olan {i¢ ampul bir pille Pil

sekildeki gibi baglanmistir. Ok isareti é)

B
it
J
akimin yoniinii gostermektedir.
AkmYono Y ? ?
l_la,

. i isi 2
asagidakilerden hangisi dogrudur? .

Sekilde gosterilen devre ile ilgili

A) Ampul 1°deki akim, Ampul 2°deki Ampul 1 Ampul 2

akimdan daha biiyiiktiir. 9

B) Ampul 1'deki akim, Ampul 3"teki

akimdan daha biiyiiktiir. Ampul 3

C) Ampul 2°deki akim, Ampul 3’teki akim ile aymidir.
D) Ampul 2’deki akim, Ampul 1'deki akim ile aymdur.
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SORU 20: Bir adam bir dagin tepesine tirmandi. Dagin indeyken, yaninda getirdigi

F 24

plastik sisedeki suyun tiimiinii igti ve sisenin kapagimi kapatti. Vadideki kampa
doéndiigiinde bos sisenin igce dogru ¢oktiigiinii fark etti.

Asagidakilerden hangisi bos sisenin i¢e dogru ¢dkme nedenini en iyi aciklar.
A) Vadideki sicaklik dagin tepesindeki sicakliktan daha azdur.

B) Vadideki sicaklik dagin tepesindeki sicakliktan daha fazladir.

C) Vadideki hava basinci dagin tepesindeki basingtan daha azdir.

D) Vadideki hava basinci dagin tepesindeki basingtan daha fazladir.

hava bogaltma hortumu
SORU 21: Sekilde bir kavanoz igerisine konmus o
olan bir kapi zili goriinmektedir. Bu s
durumda kap: zili ¢ahstinldiginda
sesi disandan duyulmaktadir. Daha kavanoz
sonra kavanozun igindeki hava timiiyle —— kapi zil

bosaltiliyor. Kavanozdaki hava
bosalldiginda  zilin  sesi igin ne / \

soylenebilir? Yamtimz: agiklayimz.

SORU 22: Asagidaki tabloda su, civa ve demirin bazi 6zellikleri verilmistir.

Oda sicakhgindaki Erime noktas Kaynama
hali (20°C) °C) noktasi (°C)
Su Sivi 0 100
Civa Sivi -39 357
Demir Kau 1530 2450

Su, civa ve demirin 350°C ‘deki fiziksel hali (kati, sivi ya da gaz) nedir?

Su Civa Demir

SORU 23: Bir 6grenciye demir ve bakir parcalarindan olusan bir karisim veriliyor.
Ogrenci kangimi ayirmak igin hangi yéntemi kullanabilir? (Kutulardan birini
isaretleyiniz)

Yontem 1: Kanisimi kagit iistiine yayar ve karisima miknatis yaklagtirir.
Yontem 2: Su dolu behere karisim ekler ve karigimu siizer.

1. Segtiginiz yontemin neden sonug verecegini agiklaymiz.

2. Diger yéntemin neden sonug vermeyecegini agiklayiniz.

SORU 24: Asagidakilerden hangisi enerji aciga ¢ikaran Kimyasal bir olaydir?
A) Suyun kaynamasi C) Cig yumurtanin pismesi

B) Gaz lambasimin yanmasi D) Sekerin ¢dziinmesi

SORU 25: Kiigiik bir yanginin iizerine agir bir battaniye ortiilerek sondiiriilmesinin

sebebi nedir?
A) Sicakhi@ diisiiriir. C) Yanan maddeyi emer.
B) Alevleri kiigiiltiir. D) Oksijenin aleve ulasmasim engeller.

SORU 26: Balonun igindeki sodyum

bikarbonat sirke ile kanstinldiginda, o
sekilde goriildiigii gibi balon o~ ] ]
sismektedir. Bunun sebebi nedir? o
Sirke q
KA'I}(I’mI oncesi Kangtrma sonrasi

SORU 27: Sinan sirkenin i¢ine iki damla ayira¢ (indikatér) koymus ve sirkenin rengi kirmizi
olmustur. Daha sonra kirmiz1 renk kaybolana kadar sirkenin i¢ine damla damla

amonyak ¢ozeltisi eklemistir.
Bu olaya ne ad verilir?

A) Paslanma B) Erime C) Buharlasma D) Nétrlesme

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlana
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SORU 28: Asagidaki semalardan hangisi maddenin yapisiny, en iistte daha karmagik

parcaciklardan  baslayip, en altta daha basit parcaciklarla bitecek sekilde

gostermektedir.
Atomlar . Molekoller
A) ]
Molekoller Atomlar
Protontar ) Notronlar )| Elektronlar Protonlar || Notronlar [ Elektrontar
Protonlar Blektronlar
Elektronlar Notronlar
B) D)
Atomlar Molekaller )~ Notronlar Molekoller | Atomlar Protonlar

SORU 29: Osman, sicakhigin sudaki ¢dziiniirliigiine etkisini incelemek igin bir deney yapti.
Farkh sicakliklarda, 1 litre suda ¢6ziinen seker miktanim &lgtii. Elde ettigi sonuglar:
bir grafikte gosterdi.

Osman’n elde ettigi sonuglar: gosteren grafik asagidakilerden hangisidir?

3 H
$
A) ia C) éé
g8 e
5 £ED
g g
8 8
S S
Sicaklik («C) Sicaklik («C)
B) D)
L i
?.E &%
g 2
ES E5
q ]
S S
Sicakiik (<C) Sacaklk (°C)

SORU 30: Ahmet deney tiipiiniin i¢ine bir miktar toz koyar. Daha sonra tiipe bir miktar siv1
ekler ve deney tiipiiniin sallar. Tiipte kimyasal bir tepkime gergeklesir. Kimyasal
tepkime gergeklesirken Ahmet’in tiipte gozleyebilecegi iki olayr yazimiz.

1.

2.
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iILKOKUL OGRENCILERININ OKUDUGUNU ANLAMA ve YARATICI OKUMA BECERILERIi ile USTBILISSEL
FARKINDALIKLARININ iNCELENMESI"

Aykut YETGIN
Milli Egitim Bakanligi, Sinif Ogretmeni
aykutyetgin@yahoo.com

Dog.Dr. Mehmet KATRANCI
Kirikkale Universitesi
mtkatranci@kku.edu.tr

Ozet

Bu arastirmada; ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri ile Ustbilissel
farkindaliklarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglanmistir. iliskisel tarama modelinin
kullanildigi ¢calismanin 6rneklemi 409 6grenciden olusmaktadir. Veriler; Kisisel Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde
Okudugunu Anlama Testi, Okudugunu Anlama Testi, Yaraticit Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi ve Cocuklar igin
Ust Bilissel Farkindalik Olgegi araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar igin t-Testi, ANOVA ve
Pearson korelasyon analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama ve yaratici
okuma becerilerinin orta, Ustbilissel farkindaliklarinin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bir aylk
siirede okuduklari kitap sayisinin okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri Gzerinde anlamh farklilik
olusturdugu gorulmastir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin erkek 6grencilere gore anlaml dizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin Gstbilissel farkindaliklari ile okudugunu anlama ve yaratici okuma
becerileri arasinda pozitif yonli ancak zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu Anlama, Yaratici Okuma, Ustbilissel Farkindalik, ilkokul Ogrencileri

EXAMINATION of READING COMPREHENSION AND CREATIVE READING SKILLS AND METACOGNITIVE AWARENESS
of PRIMARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

In this study; examining primary school fourth grade students' reading comprehension and creative reading skills and
metacognitive awareness in terms of various variables; It was aimed to determine the relationship between
students' reading comprehension and creative reading skills and their metacognitive awareness. The sample of the
study, in which the relational screening model was used, consisted of 409 students. Data; The Personal Information
Form was collected through the Reading Comprehension Test in Informative Texts, the Reading Comprehension
Test, the Creative Reading Process Evaluation Scale, and the Metacognitive Awareness Scale for Children. In the
analysis of the data, t-Test, ANOVA and Pearson correlation analysis were used for independent groups. As a result
of the research, it was determined that the students' reading comprehension and creative reading skills were
moderate and their metacognitive awareness was high. It was observed that the number of books that the students
read in a month made a significant difference on their reading comprehension and creative reading skills. It was
determined that the reading comprehension skills of female students were significantly higher than that of male
students. In addition, it was concluded that there is a positive but weak relationship between students'
metacognitive awareness and reading comprehension and creative reading skills.

Keywords: reading comprehension, creative reading, metacognitive awareness, primary school students

"Bu calismada, Dog. Dr. Mehmet KATRANCI danismanliginda Aykut YETGIN tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin
verilerinden yararlaniimistir.
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GIRIS

Okul hayati siiresince 6grencilere bircok bilgi ve becerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ancak bu becerilerden
bir b6élimi hem ginlik hayatta hem de okul hayatinda digerlerinden daha fazla kullanilmakta ve farkli konu
alanlarini da icerdigi icin 6ne ¢ikmaktadir. Bu temel becerilerin basinda dil becerileri gelmektedir. Dil becerilerinden
biri olan okuma becerisi, sembollerin zihinsel kavramlara donustilrildigit, anlamlandirildigi ve beyinde
yapilandinldigi, zihin gelisimine en blylk katkiyi saglayan 6grenme alanidir (Glines, 2007).

Okuma, bilgiye ulasmada kullanilan en 6nemli anahtardir. Alan yazinda okumaya yénelik bircok tanim yer almaktadir.
Haerazi ve Irawan’a (2020: 63) gore okuma, yazar ve okur arasinda temelde var olan bir miizakere sirecidir. Akyol’a
(2016) gore okuma; 6n bilgilerden faydalanilan, yazar ve okuyucu arasinda gerceklesen etkili iletisime dayali, uygun
bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam kurma stirecidir. Basoglu, Dilidlizgln,
Edizer ve Karag6z (2019: 166) ise okumay! yalnizca sozcuklerin ifade edildigi bir kodu ¢6zmek degil, dile dokulmus
dislinceleri ¢6zimleme, yorumlama ve birlestirmeyi gerektiren Ust diizey bilissel bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Okumaya yonelik verilen tanimlar incelendiginde okumanin bir amag¢ dogrultusunda yapildigina, yazar ile okuyucu
arasindaki etkilesime, kod ¢6zmenin yani sira zihinsel islem siireci de gerektirdigine ve okuyucunun bilissel
becerilerine katki sagladigina vurgu yapildigi goriilmektedir.

Okumanin islevsel olmasinin 6n kosulu olan anlama becerisini gelistirmis olan bireyler, okuduklarindan gikarimlar
yaparak bunlar hakkinda degerlendirmelerde bulunabilirler. Iyi okuyucu yazarin vermek istedigi mesaji dogru bir
sekilde belirler ve bu mesajin dogrulugunu sorgular. Yani elestirel okuma siirecini ise kosar. Bu noktada bireyin
yaratici okuma becerisi 6n plana ¢cikmaktadir. Okunan metnin hayal glict kullanilarak, yaratici bir tavirla yeniden insa
edilmesi stiphesiz kalici anlama agisindan énemlidir.

Russel’a (1961) gore iyi bir okuma birbiriyle iliskili dort diizeyde yapilmaktadir. Bunlar; metinde gegcen anahtar
kelimelerden yola c¢ikarak kelimelerin cagristirdigi bilgileri hatirlama, ayrintii bir sekilde okumaya gerek olup
olmadigina karar vermek icin metin lizerinde hizli bir sekilde gbz gezdirme, metni tam olarak anlamak i¢in okuma ve
yaraticic okumadir. lyi okuyucular, okuma siirecinde vyaratici diisiinme becerileri ile hayal giiciinden
yararlanmaktadirlar. Okuyucunun bu becerilerden vyararlanarak okumasi, vyaraticc okuma kapsaminda
degerlendirilmektedir.

Yaratici okuma bireylerin okuma sirecine etkin olarak katilmalarini gerektiren ve okuma siirecinde yaraticilik, hayal
gicl, elestirel disiinme gibi becerilerini kullanmalarini saglayan bir okuma yaklasimidir (Kirmizi ve Kasap, 2017).
Yaratici okuma; yazili, gorsel veya isitsel bir okuma Grlininin yeniden ortaya konmasi, yeni bakis acilariyla
degerlendirilmesi veya dislenenlerin okunan Griinde bigcimlenmesidir (Aytan, 2016a). Yaratici okuma kisaca, liretmek
icin okuma olarak tanimlanabilir.

Her okuma kendi icinde yaraticidir. Clinkli okuyucu, okuma siirecinde -6zellikle hikaye edici metinlerde- zihinsel
imajlar yoluyla metne kendinden bir seyler katar (Luchetta, 2018: 86). Yaratici okuma, okuyucu igin yeni olan
kavramlarin olusturdugu metinler izerinden gergeklesme isidir ve okuyucunun bir metni okumasi, anlamlandirmasi
icin yaratici bir anlayis sergilemesi gerekmektedir (Moorman ve Ram, 1994). Torrance’a (1965) gore bir birey yaratici
okuma yaptiginda, okudugu metindeki sorunlara ve olasiliklara duyarhdir. Eksik bilgiler, ¢c6ziilmemis sorunlar, yetersiz
unsurlar ve odaginin disindaki seyler onun dikkatini ¢ceker. Okuyucu bu eksiklikleri tamamlamak igin yaratici disinme
becerisini kullanarak olaylar arasinda yeni iliskiler kurar, hipotezler gelistirir ve gereksiz bilgileri saf disi birakarak
okudugu metni tutarl bir bltln haline getirir.

Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin gelistirilmesi icin yapilmasi gerekenler sunlardir (Smith, 1974; Smith1965):

e Ogrencilere, metinde bulunmayanlarla ilgili (metin disi) sorular sorulmalidir.

e Ogrencilerin metin hakkindaki gériislerini agiklamasi saglanmalidir.

e Ogrencilerin metinde gegen olaylari dogru ya da yanlis olarak yargilamadan fikir yiiriitmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin metne eklemeler yapmasi saglanmalidir.

e Ogrencilerden, yazarin tartistigi konuyla ya da metindeki problemle ilgili yazardan farkl éneriler sunmalari
istenmelidir.

e Ogrencilere “Bu fikri farkli bir duruma uyarlayabilir miyiz?” sorusu yéneltilerek yazarin fikrini genisletmeleri
saglanmalidir.

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.

34



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of re
- Research in Education and Teaching 3.

Kasim 2021 Cilt: 10 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Okudugunu anlama sirecinde okurun 6n bilgileri, deger yargilari, olaylara ve olgulara bakis agisi, okumaya istekli
olmasi, ilgi duymasi ya da okuma hususunda kaygili olmasi gibi faktérler anlama diizeyini etkileyen unsurlardir
(Altunkaya ve Sulukgi, 2018: 2503). Yaratici okuma ile birlikte bireyler okuduklari metinleri daha iyi ¢oziimleyerek ve
hayal glicli, yaraticilik gibi becerileri yardimiyla metni farkli boyutlara tasiyarak daha iyi anlamlandirirlar. Ancak
okullarda mekanik okumanin gereklerini yerine getiren fakat okudugu metni tam olarak hatirlayamayan 6grenciler
bulunmaktadir. Bu durum 6grencilerin, zihinsel slreglerini tamamlayamamasi ve Ustbilis becerilerinin eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerine Ustbilis stratejilerini 6gretmesi ve 6grencilerin, okuma
ve okudugunu kavramada Ustbilis agisindan bagimsiz hareket edebilecek hale gelmelerinin saglanmasi gerekmektedir
(Melanhoglu 2014).

Alan yazinda Ustbilis kavramina yonelik farkli tanimlar mevcuttur. Dafik, Sucianto, Irvan ve Rohim’e (2019: 594) gére
stbilis, kontrolliin kontrolini iceren en Ust dizey bilgi anlamina gelir. Duman (2013) ise Ustbilisi, kisinin bilissel
slireglerini planlama, izleme, diizenleme, kontrol etme, yénetme, degerlendirme ve yansitmalar araciligiyla tecriibe
etmesi; nasil dislindigin ve 6grendiginin farkinda olmasi seklinde tanimlamaktadir. Katrancr'ya (2012: 37) gore
Ustbilis, bireyin kendi distinme sirecinin farkinda olmasi ve bu siiregleri izleyerek kontrol etmesi, diizenlemesi,
degerlendirmesidir. Adler’e (2001: 52) gore ise Ustbilis dislinme hakkinda disiinmedir.

Ustbilis, okudugunu anlama ve 6z kontrol alanlarinda énemli bir rol oynar (Flavell, 1979). Ustbilis stratejilerini
kullanan birey ilk okuma ve yazma siirecinde, kendi 6grenme bigimini taniyan, bu bicime gore uygun yontem, teknik
ve malzemeleri secebilen, kendi 6grenme siirecini planlayabilen, izleyebilen, denetleyebilen ve degerlendirebilen
biridir. Ustbilis becerilerini kazanmis bireyin, hayatin her alaninda kullandigi okuma becerilerini de gelistirmis olmasi
beklenir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Ustbilis basarili 6grenme icin gereklidir. Clinkii Ustbilis, bireylerin kendi bilissel becerilerini daha iyi ydnetebilmelerine
ve yeni bilissel beceriler yapilandirarak diizeltilebilecek zayifliklarini belirlemelerine olanak saglar (Duman, 2013). Bu
noktada, “kendi kendine 6grenme” o6zelligi/yeterligini kazandirdigi inanciyla da, Ustbilis kavrami 6n plana
ctkmaktadir. Ustbilis kavraminin &grenme siirecinde bu denli 6n plana ¢ikmasinin nedeni, bu yetinin bireye kendi
kendine 6grenme becerisi kazandirmada etkili oldugu seklindeki varsayimdir (Akpunar, 2011). ileri okur, basta okuma
oncesi ve okuma esnasi olmak (izere okuma slirecinin tamaminda uygun stratejileri kullanabilme becerisini kazanmis
kisidir. ileri okurun kullanacagi stratejilerden biri de “Ustbilis”tir (Ozbay ve Bahar, 2012).

Alanyazin incelendiginde Ustbilisin, Ustbilissel bilgi ve Ustbilissel kontrol/dizenleme olarak iki ana boélimde ele
alindig1 gorilmektedir. Ustbilissel bilgi yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve duruma bagh bilgi olmak Uzere ii¢ alt
basamaktan; Ustbilissel kontrol ise tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme olmak lizere dort alt basamaktan
olusmaktadir (Melanlioglu, 2011: 67). Ustbilissel bilgi, bilissel islemlerin sonuglarini ve siireclerini etkileyen etmenler
veya degiskenlerle ilgili bireyin sahip oldugu bilgi ve inanglar olarak tanimlanabilir (Flavell, 1979: 907). Ustbilissel
bilginin ¢ asamasi vardir. Bu asamalardan biri olan yordam bilgisi asamasi bireyin bir isi nasil yapacagini bilmesi
seklinde agiklanabilir. Bildirimsel bilgi asamasi ise bireyin sahip oldugu yeterlilikler hakkindaki bilgisidir. Duruma bagli
bilgi asamasi; bireyin, yordam bilgisi ve bildirimsel bilginin her ikisine birden sahip olmasini da beraberinde getirir. Bu
asamada bireyin karsilastig bir durumda hangi bilgiyi islevsel olarak kullanabilecegini bilmesi; baska bir deyisle hangi
durumda ne yapacagini bilmesi gerekir (Ozsoy, 2008).

Birey kendine soracagi sorular yardimiyla bilissel stirecini kontrol edebilir ve diizenleyebilir. Bireyin planlama, izleme
ve degerlendirme asamalarinda kendine soracagi sorulardan 6rnekler Tablo 1'de verilmistir (Schraw, 1998: 121).
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Tablo 1: Ustbilissel Kontrol Listesi

Asamalar Sorular
1. Gorevin dogasl nedir?

Planlama 2. Amacim nedir?
3. Ne tir bilgi ve stratejilere ihtiyacim var?
4. Ne kadar zamana ve hangi kaynaklara ihtiyacim olacak?
1. Ne yaptigimla ilgili net bir bilgim var mi?

izleme 2. Gorev mantikli mi?
3. Hedeflerime ulasiyor muyum?
4. Degisiklik yapmam gerekir mi?
1. Hedefime ulastim mi?

. . 2. Ne ise yaradi?

Degerlendirme 3. Ne ise yaramadi?

4. Bir dahaki sefere isleri farkli sekilde yapabilir miyim?

Tablo 1'de yer alan 6rnek sorular incelendiginde goérev dncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasl asamalara yonelik kontrol
amach sorularin yer aldigi goriilmektedir. Ustbilissel kontrol stratejileri hedefe ulasmayi kolaylastirir. Bu siirecte
kendi 6grenme durumunu denetleyen bir birey, hedefledigi amaca en uygun yoldan ve daha kisa siirede ulasabilir.
CUnku Ustbilissel kontrol stratejileri ile birey kendi 6grenme sirecini siirekli izleyecek, degerlendirecek ve gerekli
gordugl zaman kullandigi stratejileri degistirebilecektir (Katranci ve Yangin, 2013).

Arastirmalar Ustbilis stratejilerinin  dogrudan 6gretim vyoluyla 6grencilere kazandiriimasinin etkili oldugunu
gostermektedir. Dogrudan o6gretim modelinde 6gretmenler 6grencilere stratejileri neden ve ne zaman kullanmalari
gerektigini, hangi stratejileri kullanmalari gerektigini ve bunlari nasil kullanacaklarini agiklar. Bu asamada 6gretmen,
dgrencilere model olarak sesli diisiinme teknigini kullanir. Ustbilissel stratejilerin 6gretimi, 6grencilerin bu stratejileri
bagimsiz bir sekilde kullanma becerisi kazanana kadar devam eder. Ustbilissel stratejilerin dgretiminde isbirlikli
o6grenme yontemi de kullanilabilir. Bu stiregte iyi okuyucular ile zayif okuyucular eslestirilerek, zayif okuyucularin bu
stratejileri 6grenmeleri saglanabilir (Adler, 2001).

Alanyazinda okudugunu anlama becerisini konu alan arastirmalar (Akyol ve Sural, 2021; Bayat ve Cetinkaya, 2020;
Ergen, Boyraz, Batmaz ve Kansu, 2020;Deveci, 2019; Kizgin, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018;Katranci ve Kusdemir, 2016;
Kusdemir, 2014; Kocaarslan, 2015; Gurblz, 2014; Cift¢i ve Temizylrek, 2008; Kolic ve Bajsanski, 2006),ustbilissel
strateji kullaniminin okudugunu anlama becerisi tUzerindeki etkisini arastiran ¢alismalar (Kandemir ve Memis, 2019;
Cetinkaya ve Ozbilgin, 2019; Karababa ve Kaya, 2018; Altunkaya ve Silikgii, 2018; Rasmussen ve ince, 2017;
Dabarera, Renandya, ve Zhang, 2014; Melanlioglu, 2014; Kana, 2014; Bozkurt ve Memis, 2013;Sarag, 2010; Karakelle
ve Sarag, 2007;Mokhtari ve Reichard; 2002) ve yaratici okuma becerisini konu alan arastirmalar (Yurdakal ve Kirmizi,
2020; Han, 2020; Yurdakal, 2018; Kasap, 2019; Aytan, 2016b; Aytan, 2014; Hizir, 2014; Uzun, Bozkurt ve Erdogan,
2011; Uzun, 2009) yer aldigi gérilmustir. Ancak okudugunu anlama becerisi, yaratici okuma becerisive Ustbilissel
farkindahg birlikte ele alan bir arastirmaya ulasilamamistir. Bu nedenle arastirmadan elde edilecek sonuglarin
alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Yaratici okuma ve Ustbilissel farkindaligin, okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkileri goz 6nlinde bulundurularak
bu arastirmada; ilkokul dérdiincl sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykuleyici metinlere yonelik okudugunu anlama
ve yaratici okuma becerileri iletstbilissel farkindaliklarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi; 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindalklariarasindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari hangi diizeydedir?

2. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari;
a) Cinsiyete,

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.

36



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of re
- Research in Education and Teaching 3.

Kasim 2021 Cilt: 10 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

b) Anne-baba 6grenim durumuna,

c) Bir aylik stirede okunan kitap sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere ydnelik okudugunu anlama becerileri,
yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari arasinda iliski var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Tarama modeli, belirlenen evrenden secilen 6rneklem Uzerinde
yapilan arastirma yoluyla evrenin nicel olarak betimlenmesini saglar (Cresswell, 2012: 376). Korelasyonel arastirma,
bazi iliski tlirt ya da tirlerinin derecesini belirlemeye. Bu yaklasimda arastirmacinin, istenilen verilerin toplanmasi
icin gerekli olan araclarin uygulanmasi disinda siirece etki etmemesi esastir (Blyukoztlrk, Cakmak, Akglin, Karadeniz,
ve Demirel, 2018: 16). iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmalarda iki veya daha fazla degisken arasindaki
iliskinin belirlenmesi hedeflenmektedir.

Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Kirikkale ili merkezinde yer alan ilkokullarin dérdinci siniflarinda 6grenim géren 2594 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise secgkisiz drnekleme yontemlerinden basit seckisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenen 190 erkek, 219 kiz olmak lzere toplam 409 6grenciden olusmaktadir. Basit seckisiz 6rnekleme, evrendeki
her bir birime esit secilme olasiligi vererek secilen birimlerin 6rnekleme alindigi yontemdir (Blyukoéztirk ve dig, 2018:
89).

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi,
Okudugunu Anlama Testi, Yaratici Okuma Siirecini Dederlendirme Olgedi, Cocuklar igin Ust Bilissel Farkindalk Olcegi
A Formu isimli 6lgcekler kullaniimistir. Veri toplama araglarina yoénelik aciklamalar basliklar halinde sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunda Ogrencilerin; cinsiyetlerini, anne-baba 06grenim
durumlarini ve bir aylik sirede okuduklari kitap sayisini belirlemeye yénelik sorular bulunmaktadir.

Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi

Ozdemir (2017) tarafindan gelistirilen Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi'nde (BMOAT) li¢ adet
bilgilendirici metin ve bu metinlere yonelik hazirlanmis 45 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. BMOAT nin
gelistiriimesi asamasinda hesaplanan KR-20 glivenirlik katsayisi 0,89’dur. Bu arastirma kapsaminda belirlenen KR-20
givenirlik katsayisi ise 0,87’dir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 1, yanlis yanitlar ise 0 puan olarak
degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en dislik puan 0, en yliksek puan ise 45’tir. Bu arastirma kapsaminda
o6grencilerin testten aldiklari puanlar 100°llk sisteme ¢evrilmistir.

Okudugunu Anlama Testi

Kusdemir (2014) tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama Testi (OAT) 6grencilerin oykuleyici ve bilgilendirici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu arastirmada Kusdemir
(2014) tarafindan hazirlanan OAT’nin sadece 6ykiileyici metne yénelik olan bélimi kullanilmistir. Olgegin
gelistiriimesi asamasinda kapsam gecerligi uzman gorisi alinarak belirlenmis olup testin geneline yonelik hesaplanan
Kapsam Gegerlik indeksi (KGi) 0,94 olarak bulunmustur. Oykiileyici metne yonelik testte 10 adet agik uglu soru
bulunmaktadir. Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlar 2, eksik yanitlar 1, bos ya da yanlis yanitlar ise 0 puan
olarak degerlendirilmektedir. Testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yilksek puan ise 20’dir. Bu ¢alismada
6grencilerin OAT’den aldiklari puanlar 100°liik sisteme g¢evrilmistir.
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Yaratici Okuma Siirecini Degerlendirme Olgegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerini belirlemek amaciyla Kasap ve Susar Kirmizi (2017)
tarafindan gelistirilen Yaratici Okuma Siirecini Dederlendirme Olgegi (YOSDO) kullanilmistir. YOSDO; Farkli Diisiinme,
Yazar ve Karakterlerle iletisim Kurma, Metni Yeniden Olusturma isimleri verilen (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Begli
Likert tipinde puanlanan olgek “Her zaman, Siklikla, Ara Sira, Cok Nadir, Hicbir Zaman” seklinde derecelendirilmistir.
Olcekten alinabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan 140’tir. Olcegin, gelistiriimesi asamasinda belirlenen
Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi 0,88’dir. Bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi ise 0,90dir.

Cocuklar icin Ust Biligsel Farkindalik Olgegi A Formu

Arastirmanin ornekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindalik dizeylerini belirlemek amaciyla; Sperling,
Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen; Karakelle (2007) tarafindan Tirkceye uyarlanan Cocuklar
icin Ust Bilissel Farkindalik Olcedi A Formu (UBFO-A) kullaniimistir. UBFO-A 3-9 sinif seviyesinde &grenim géren
ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. 12 madde iceren ve tek boyutlu olan 6lgek,
“Higbir zaman, Bazen, Her zaman” seklinde iiglii Likert tipinde derecelendirilmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan 12, en yiiksek puan 36’dir. Olgegin, gelistiriimesi asamasinda belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,64'tlr. Bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi ise 0,84’t(r.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Verilerin toplanmasi sirecinde oncelikle arastirmada kullanilan oOlgekler ve uygulama sireci icin gerekli izinler
alinmistir. Veri toplama araglarinin uygulanmasi asamasinda dncelikle 6grencilere arastirmanin amaci ve uygulanacak
veri toplama araglar hakkinda bilgi verilmistir. Olgeklerin uygulanmasi her grup igin 40’ar dakikadan olusan dort
oturumda tamamlanmistir. ilk oturumda Kisisel Bilgi Formu ve UBFO-A, ikinci YOSDO, iigiincii oturumda 6ykiileyici
metne yonelik OAT, dordiincli oturumda ise BMOATuygulanmistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra oncelikle toplanan formlar her 6grenci icin tasniflenerek incelenmistir.
Yapilan inceleme sonucunda eksik ya da hatali dolduruldugu belirlenen 27 6grenciye ait formlar arastirma
kapsamindan ¢ikarilmistir. Daha sonra &lgeklerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Oykileyici
metne yonelik OAT acik uglu sorulardan olustugu icin 6grencilerin bu teste verdikleri cevaplar arastirmacilar
tarafindan ayri ayri puanlanmis ve puanlayicilar arasi glivenirligin belirlenmesi amaciyla bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda puanlayicilar arasi givenirlik katsayisinin 0,91 oldugu gorilmustdr.
Guvenirlik katsayisinin oldukga yiiksek olmasi nedeniyle iki farkli puanlayicinin verdikleri puanlarin ortalamasi alinmis
ve bu teste yonelik nihai puana ulasiimistir.

Verilerin analizinde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi icin 6ncelikle Kolmogorov Smirnov testi ile verilerin
normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda ulasilan bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Olgeklere Yénelik Normallik Testi Sonuclari

Olgek N z P Carpiklik Basiklik
BMOAT 409 ,057 ,101 -,035 -,489
OAT 409 ,051 ,112 -,459 -,105
YOSDO 409 ,040 ,125 -,230 -,048
UBFO-A 409 ,131 ,069 ,251 -,936

Tablo 3 incelendiginde olgeklerin tamamindaki P degerlerinin, 05’ten blyilk oldugu; carpiklik ve basikhk degerlerinin
de -1 ile +1 araliginda oldugu goérilmektedir. Bu bulgulara gére arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal
dagildig1 kabul edilmis ve yapilan analizlerde parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t-Testi, tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Tek yonla varyans analizi sonucunda anlamh farklilik
tespit edilmesi durumunda bu farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin varyanslarin homojen
dagilmasi dikkate alinarak Bonferroni testi kullanilmistir.

Ogrencilerin dlceklerden aldiklar puanlarin degerlendirilmesinde Tekin (2000) tarafindan énerilen Aralik Genigligi =
Dizi Genisligi / Yapilacak Grup Sayisi formiiliinden yararlanilmistir. Ogrencilerin arastirmada kullanilan élceklerden
www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
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aldiklari puanlarin diizeyinin belirlenmesinde kullanilan puan araliklari Tablo 3’teverilmistir

Tablo 3: BMOAT ve OAT Olceklerinden Alinan Puanlarin Degerlendirilmesinde Kullanilan Araliklar

Olgek Alt Boyut Puan Araligi Diizey
0-33,33 Duslk

BMOAT ve OAT - 33,34-66,66 Orta
66,67-100 Yiksek
11-25,66 Duslk

Farkh Disiinme 25,67-40,33 Orta
40,34-55 Yiksek
7-16,33 Daslk

Yazar ve karakterlerle iliski kurma 16,34-25,67 Orta
. 25,68-35 Yiiksek
YOSDO 10-23,33 Dusuk

Metni olusturma 23,34-36,67 Orta
36,68-50 Yiksek
28-65,33 Daslk

Olgek Geneli 65,34-102,67 Orta
102,68-140 Yiksek
12-20 Duslk

UBFO-A - 20,01-28 Orta
28,01-36 Yiksek

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliminde, yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular alt problemlere gore diizenlenerek
sunulmustur. Arastirmaya katilan ilkokul dordiinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykiileyici tiirdeki metinlere
yonelik okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindalik diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yaratici Okuma Becerileri ile Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri

.. En En — .
Olgek Alt Boyut N Dilsiik Yiiksek X S Diizey
BMOAT - 409 2 98 54,87 20,15 Orta
OAT - 409 5 95 56,33 19,24 Orta
Farkh Disiinme 409 11 55 37,10 8,07 Orta
YOSDO Yazar ve karakterlerle iliski kurma 409 7 35 21,32 6,75 Orta
Metni olusturma 409 10 50 33,54 8,65 Orta
Genel Yaratici Okuma 409 28 140 91,96 20,55 Orta
UBFO-A - 409 12 36 28,50 5,04  VYiksek

Tablo 4’e gbre arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici ve o6ykileyici tlirde metinlere yonelik okudugunu
becerileri ve yaratici okuma becerileri orta diizeydedir. Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin ise yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ancak Ustbilissel farkindaliga yonelik ortalama puanin orta diizey sinirina (28,00) oldukca
yakin olmasi da dikkat gekici olarak degerlendirilmektedir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin bilgilendirici ve 6ykdleyici tirde metinlere yonelik okudugunu anlama
becerilerinincinsiyete gore farkhlik gosterip gostermedigi bagimsiz gruplar icin t-Testi ile incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
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Tablo 5: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsiyete
Gore t-Testi Sonuglari

Metin Turi Cinsiyet N } S Sd t P
Erkek 190 53,29 19,38
Bilgilendirici Klrz € 716 o8 oc - 407 3,210 ,001*
] Erkek 190 51,48 20,59
Oykiileyici rxe 407 22,999 ,003*
Kiz 219 57,82 19,33
*<,05

Tablo 5'te yer alan sonuglar incelendiginde, arastirmanin oOrnekleminde yer alan 06grencilerin hem
bilgilendirici hem de 6ykiileyici metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamh farklilik
gosterdigi gortlmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyete gore
anlamli farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t-Testi sonuglari Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N } S Sd t P
Farkli Disiinme Erkek 190 36,72 7,91 407 877 381
: Kiz 219 37,42 8,21 ’ '
Y?za?r ve Karakterlerle Erkek 190 21,36 6,77 407 105 916
lliski Kurma Kiz 219 21,29 6,75
Erkek 190 33,30 8,67
Metni Olusturma ke 407 -,519 ,604
Kiz 219 33,75 8,58
.. Erkek 190 91,39 20,65
Olcek Geneli rxe 407 -527 598
Kiz 219 92,46 20,49

Tablo 6’da yer alan analiz sonuglarina gére dgrencilerin YOSDO’niin hem alt boyutlarindan hem de &lcek
genelinden aldiklari puanlarin ortalamalari, cinsiyete gore anlamh farkhlik géstermemektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdéstermedigine yonelik analiz sonuglari Tablo
7'de sunulmustur.

Tablo 7: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N } S Sd t P
Erkek 190 28,35 4,99

407 -,571 ,569
Kiz 219 28,64 5,09

Tablo 7’de vyer alan sonuglara goére Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklari cinsiyete goére anlamli farkhlik
gostermemektedir. Arastirmanin 6rnekleminde yer alan ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve
oykileyici metinlere yoénelik okudugunu anlama becerilerinin anne 6grenim durumuna gore karsilastirilmasina
yonelik bulgular Tablo 8'de gosterilmistir.

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger fm
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Tablo 8: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Anne Ogrenim
Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
I Anne _ Varyansin Kareler Kareler
Metin Turd Ogrenim Durumu X Kaynag Toplami Ortalamasi P Fark
1-ilkokul 55 50,33 17,94 G. Arasi 1822,09 3 607,366
. ... 2-Ortaokul 69 53,94 17,65 G.Ici 150841,6 365 413,265
Bilgilendirici 5 | co 157 56,72 20,25 Toplam  152663,7 368 1,470 222 -
4-Lisans ve Uzeri 88 55,96 23,55
1-ilkokul 55 54,03 18,07 G. Arasl 1302,31 3 434,105
.. 2-Ortaokul 69 56,91 19,27 G.lici 138060,7 365 378,249
Oykdleyici 1,148 ,330 -
YKUIEYIC 3 Jise 157 58,383 18,52 Toplam  139363,0 368 e

4-Lisans ve Uzeri 88 55,17 21,88
Tablo 8'de yer alan analiz sonuglarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de
oykileyici metinlereyonelik okudugunu anlama becerileri, anne 0grenim durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin dykdleyici ve bilgilendirici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerilerinin baba 6grenim durumuna gore farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA
sonuglari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Baba Ogrenim
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Metin Tiirii Baba Ogrenim N < Varyans:m Kareler Kareler p Fark
Durumu Kaynagi Toplami Ortalamasi
1-ilkokul 34 54,23 17,75 G. Arasi 5727,43 3 1909,146 5.3
2-Ortaokul 40 44,38 17,34 G.igi 145436,1 360 403,989 i
Bilgilendirici ’ ’ ! ! 4,726 ,003* 2-4
NBIenainicl 3 lise 149 5542 19,28 Toplam  151163,5 363 15
4-Lisans ve Gzeri 141 57,88 22,08
1-ilkokul 34 49,23 19,03 G. Arasi 4710,342 3 1570,114
s 2-Ortaokul 40 50,35 20,32 G.lci 129760,4 360 360,446 "
Ovkileyici 3-Lise 149 58,08 17,27 Toplam  134470,7 363 4,356 ,005% 1-4
4-Lisans ve Uzeri 141 59,26 20,27
*<,05

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de Oykileyici metne yonelik okudugunu
anlama becerileri, baba 06grenim durumuna gore anlamh farklilik gostermektedir. Bilgilendirici metne yonelik
okudugunu anlama becerisindeki farkhiligin babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerle babasi lise ile lisans ve Uzeri
diizeyde okul mezunu olan 6grenciler arasinda; oykileyici metne yoénelik okudugunu anlama becerisindeki farkliligin
ise babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri diizeyde okul mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte bilgilendirici metinlere yénelik okudugunu anlama becerisinde babasi ilkokul mezunu
olan 6grencilerin ortalamasi hari¢ tutuldugunda, baba 6grenim diizeyi ylkseldik¢e her iki metne yonelik okudugunu
anlama becerisi ortalama puanlarinin arttig1 gériilmektedir. Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin anne dgrenim
durumuna gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek icin yapilan analiz sonuclari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10: Ggrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Anne Ggrenim Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
Anne Ogrenim _ Varyansin Kareler Kareler
Boyut Durumu X Kaynag Toplami Ortalamasi F P Fark
1-ilkokul 55 36,80 8,61 G.Arasl 292,9 3 97,621
. 2-Ortaokul 69 36,87 8,61 G.ici 23499,1 365 64,381 -
Farkli Distinme 5 |, 157 36,89 7,66 Toplam  23791,9 368 1,516 ,210
4-lisans ve uzeri 88 38,96 7,81
y 1-ilkokul 55 21,90 6,57 G.Arasl 1053 3 35,108
azar ve :
.. 2-Ortaokul 69 21,78 6,89 G.lgi 16623,7 365 45,544
Ei:i:enerlen@h 3-Lise 157 21,02 6,95 Toplam  16729,0 368 771511 -
4-Lisans ve Uzeri 88 22,31 6,37
1-ilkokul 55 33,93 8,86 G.Arasl 237,8 3 79,260
2-Ortaokul 69 32,34 9,13 G.ici 27392,2 365 75,047
Metni Olust 1,056 ,368 -
eHIDILRIUIMA 3 Jise 157 33,79 8,03 Toplam  27629,9 368 e
4-Lisans ve Uzeri 88 34,81 9,23
1-ilkokul 55 92,63 20,88 G. Arasil 1365,3 3 455,099
.. . 2-Ortaokul 69 90,99 21,91 G.ci 152671,9 365 418,279
Olgek geneli . 1,088 ,354 -
3-Lise 157 91,70 19,42 Toplam 154037,2 368

4-Lisans ve Uzeri 88 96,08 20,80

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin anne 6grenim durumuna goére
anlamh farkhlik gostermedigi goérilmektedir. Arastirmanin  6rnekleminde yer alan ilkokul dordinct sinif
ogrencilerinin yaratici okuma becerilerinin baba 6grenim durumuna gore karsilastiriimasina yonelik analiz sonuglari
Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Baba Ogrenim _ Varyansin  Kareler Kareler
Boyut Durumu X Kaynagi Toplami Ortalamasi F P Fark
1-ilkokul 34 37,22 9,69 G. Arasi 23,737 3 7,912
- 2-Ortaokul 40 38,18 7,68 G.ici 22981,044 360 63,836 -
Farkli Distnme 5 . 149 37,45 7,27 Toplam  23004,781 363 124,946
4-lisans ve uzeri 141 37,73 8,35
Y 1-ilkokul 34 22,10 6,88 G. Arasl 87,818 3 29,273
azar ve :
.. .. 2-Ortaokul 40 22,54 7,48 G.lgi 16355,027 360 45,431
Ea:f‘:e”er'e liski 3 | ice 149 22,01 6,43 Toplam  16442,844 363 /644,587 -
4-Lisans ve tzeri 141 21,16 6,80
1-ilkokul 34 34,27 8,61 G. Arasi 116,220 3 38,740
. 2-Ortaokul 40 33,05 8,00 G. ici 26648,948 360 74,025
Metni Olust 523 ,666 -
e DIURIUMaA 5 1ise 149 34,59 8,18 Toplam  26765,167 363 P52
4-Lisans ve Gzeri 141 33,57 9,17
1-ilkokul 34 93,59 22,92 G. Arasl 193,188 3 64,396
.. . 2-Ortaokul 40 93,77 19,78 G. ici 149458,484 360 415,162
Olgek geneli . ,155 ,926 -
3-Lise 149 94,05 18,97 Toplam 149651,671 363

4-Lisans ve Gzeri 141 92,46 21,31

Tablo 11 incelendiginde &grencilerin yaratici okuma becerilerinin YOSDO’niin; farkh tim alt boyutlari ile 6lcek
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genelinde baba 6grenim durumuna gore anlaml farkhhk gostermedigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda yer alan
ogrencilerin Ustbilissel farkindalklarinin anne 6grenim durumuna goére karsilastiriimasina yonelik bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Anne Ogrenim Durumu N X Varyanim Kareler Kareler P Fark
Kaynagi  Toplami Ortalamasi
1-ilkokul 55 28,37 524 G.Aras 18,484 3 6,161
Z-Qrtaokul 69 28,48 4,84 G.lgi 9675,821 365 26,509 0,232 0,874 -
3-Lise 157 28,44 5,16 Toplam 9694,306 368
4-Lisans ve Gzeri 88 28,96 5,30

Tablo 12’ye goére arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anne 6grenim durumuna goére anlamh
farkhhk goéstermemektedir. Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin baba 6grenim durumuna goére degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Baba Ogrenim Durumu N X Varyanim Kareler Kareler P Fark

Kaynagi  Toplami Ortalamasi

1-ilkokul 34 28,25 5,52 G.Arasi 87,958 3 29,319

2-Ortaokul 40 27,37 5,67 G.ici 9640,705 360 26,780

3-Lise 149 28,99 4,55 Toplam 9728,663 363 1,095 0,351

4-Lisans ve Uzeri 141 28,62 5,56

Toplam 364 28,60 5,18

Tablo 13’e gore arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari baba 6grenim durumuna
gore farkhlik gostermemektedir. Ogrencilerin bilgilendirici ve 6ykiileyici metinlere yénelik okudugunu anlama
becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayina gore farkllik gésterip gostermedigini belirlemek icin yapilan ANOVA
testi sonuglari Tablo 14’te gosterilmistir.

Tablo 14: Ogrencilerin Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yonelik Okudugunu Anlama Becerilerinin Bir Ayda
Okunan Kitap Sayisina Gore Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglan ANOVA Sonuglari
e Okunan _ Varyansin Kareler Kareler
Metin Turd Kitap Sayisi X Kaznaél Toplami Ortalamasi F P Fark
1- Bir kitap 37 47,60 19,00 G. Arasi 7274,906 3 2424,97
2- iki kitap 36 49,30 20,70 G.igi 158489,77 405 391,33 14
Bilgilendirici  3- Ug kitap 64 49,59 17,98 Toplam 165764,68 408 6,197 ,000* 3.4
4- Dort kitap 272 57,85 20,16
ve uzeri
1- Bir kitap 37 48,22 18,26 G. Arasi 4608,28 3 1536,09
2- iki kitap 36 54,53 15,98 G. ici 146495,62 405 361,72
Oykiileyici 3- Ug kitap 64 52,84 22,23 Toplam 151103,89 408 4,247 ,006* 1-4
4- Dort kitap 272 58,50 18,66
ve uzeri
*<,05

Tablo 14’te verilen analiz sonuglari incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin hem bilgilendirici hem de
oykileyici metne yonelik okudugunu anlama becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayisina gore anlamh farklihk
gosterdigi gorulmektedir. Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi
yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore; bilgilendirici metne yonelik okudugunu anlama becerisindeki farkhligin bir
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ayda dort ve Uzeri sayida kitap okuyan 6grencilerle ayda bir kitap ve g kitap okuyan 6grenciler arasinda oldugu
tespit edilmistir. Oykileyici metne yonelik okudugunu anlama becerisindeki farkhligin ise bir ayda dért ve Uzeri
sayida kitap okuyan dgrencilerle ayda bir kitap okuyan &grenciler arasinda oldugu goriilmistir. Ogrencilerin yaratici
okuma becerilerinin, bir ayda okuduklari kitap sayisina gére farklilik gosterip gostermedigine yonelik karsilastirma
sonugclari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Yaratici Okuma Becerilerinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Okunan _ Varyansin  Kareler Kareler
Boyut Kitap Sayisi X Kaznaél Toplami Ortalamasi P Fark
1- Bir kitap 37 33,08 7,84 G.Arasl 770,1 3 256,688
2- iki kitap 36 35,82 7,01G.Ici 25803,4 405 63,712 1-3
Farkh Disinme 3- Ug kitap 64 37,85 7,30 Toplam 26573,5 408 4,029 ,008* 1-4
4- Dort kitap 272 37,64 8,27
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 18,94 6,56 G. Arasl 338,9 3 112,968
Yazar ve 2- iki kitap 36 20,61 5,48 G.lci 18254,2 405 45,072
Karakterlerle 3- Ug kitap 64 22,62 6,47 Toplam 18593,1 408 2,506 ,059 -
iliski Kurma 4-Dért kitap 272 21,44 6,93
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 30,14 9,60 G. Arasl 577,4 3 192,460
Metni 2- i.l'<i kitap 36 32,30 7,46 G.lci 29681,6 405 73,288
Olusturma 3- Ug kitap 64 33,73 7,22 Toplam 30258,9 408 2,626 ,050 -
4- Dort kitap 272 34,12 8,83
ve Uzeri
1- Bir kitap 37 82,17 20,90 G. Arasl 4661,5 3 1553,849
2- iki kitap 36 88,73 17,36 G.ci 167602,2 405 413,833
. . L 1-3
Olgek geneli 3- Ug kitap 64 94,20 18,48 Toplam 172263,8 408 3,755 ,011* 14
4- Dort kitap 272 93,20 21,02
ve Uzeri
*<,05

Tablo 15'te yer alan sonuglara gore 6grencilerin yaratici okuma becerileri farkh disiinme alt boyutu ile 6lcek
genelinde anlamh farklilik gostermektedir. Anlamh farkliigin kaynagini belirlemek icin yapilan analiz sonucunda
farkhhgin; ayda (g kitap ile dort ve Gzeri sayida kitap okuyan 6grencilerle ayda bir kitap okuyan 6grenciler arasinda
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin bir ayda okuduklari kitap sayisina
gore farkhlik gosterip gdstermedigini belirlemek igin yapilan analizsonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16: Ogrencilerin Ustbilissel Farkindaliklarinin Bir Ayda Okunan Kitap Sayisina Gére Karsilastiriimasi

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Okunan Kitap N < Varyansvln Kareler Kareler p Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
1- Bir kitap 37 27,35 4,91 G. Arasl 176,345 3 58,782
2- i.I.<i kitap 36 27,29 4,86 G.lgi 10221,334 405 25,238 2329 074 i
3- Ug kitap 64 27,96 4,42 Toplam 10397,679 408 ’ !

4- Dort kitap ve Uzeri 272 28,95 5,19

Tablo 16’da verilen analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin Gstbilissel farkindaliklarinin bir ayda okuduklar kitap
sayisina gore farklilasmadigi goérilmektedir. Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincl sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve
oykdileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri, yaratici okuma becerileri ve Ustbilissel farkindaliklari
arasinda iliski olup olmadigini belirlemek icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonucunda ulasilan
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bulgular Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17: Bilgilendirici ve Oykiileyici Metinlere Yénelik Okudugunu Anlama Becerisi, Yaratict Okuma Becerisi ve
Ustbilissel Farkindalik Arasindaki iliski

Degisken Bilgilendirici Metin Ovykiileyici Metin Yaratici Okuma Ustbilissel Farkindalik
Bilgilendirici Metin 1

Oykiileyici Metin ,502%* 1

Yaratict Okuma -,042 -,029 1

Ustbilissel Farkindalik 1206%* ,149%* 157%* 1

Tablo 17'de yer alan Pearson korelasyon analizi sonuglari incelendiginde Ustbilissel farkindalik ile diger beceriler
arasinda anlamli, pozitif yonli ancak zayif bir iliski oldugu goriilmektedir. Yaratici okuma becerisi ile bilgilendirici ve
oykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olmadigi belirlenmistir. Bilgilerindirici ve
oykdleyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerisi arasinda ise anlamli, pozitif yonli ve orta diizeyde bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul dordiinct sinif 6grencilerinin bilgilendirici ve 6ykileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri, yaratict okuma becerileri ve (Ustbilissel farkindaliklarinin cgesitli degiskenler agisindan incelenmesi;
ogrencilerin okudugunu anlama ve vyaratici okuma becerileri ile Ustbilissel farkindaliklari arasindaki iliskinin
belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgilendirici ve oykileyici metinlere yonelik okudugunu anlama becerilerininorta
dizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde bu bulguyla benzerlik ve farklilik gosteren arastirma
sonuglarinin bulundugu goérulmistir. Kusdemir’in (2014) yaptigi calismada doérdinci sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine iliskin 6n test puanlarinin orta ve diisiik dizeyde oldugu belirlenmistir. Sara¢ Ekmen
(2019),Kandemir (2019), Kiran (2019),Sarach Celik’in (2019),Gur (2018), Katranci ve Kusdemir (2016),Kocaarslan
(2015) ve Gurbilz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda mevcut calismaya benzer sekilde 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Cayir (2011),Belet ve Yasar (2007) ile
Ozenici'nin (2007) gergeklestirdigi arastirmalarda ise dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin disiik diizeyde
oldugu sonucuna ulasiimistir. Alanyazinda yer alan benzer galismalarin sonuglari 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin genellikle diisiik ya da orta dizeyde oldugunu gostermektedir. Okuma etkinliklerinde; okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilan bir takim stratejiler metnin anlasilmasini dolayisiyla
okudugunu anlamay! kolaylastirmaktadir (Akyol, 2016; Yilmaz, 2008). Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
istenilen seviyede olmamasi okul i¢i ve okul disi ortamlarda okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi etkinliklere
yeterince yer verilmemesinden kaynaklanabilir.

Orneklemde yer alan kiz égrencilerin okudugunu anlama becerilerinin hem &ykiileyici hem de bilgilendirici
metinlerde erkek 6grencilere gore anlaml diizeyde yliksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekler
nitelikte arastirmalar bulunmaktadir (Kandemir, 2019; Deveci, 2019; Kizgin, 2019; Kiran, 2019; Giir, 2018; Bayraktar,
2017;Kutlu, Yildinim, Bilican, ve Kumandas, 2011; Uzun, 2010; Sert, 2010; Vatansever, 2008; Sallabas, 2008; Ciftci ve
Temizylrek, 2008; Kolic ve Bajsanski, 2006; Glingér ve Agikgdz, 2005). Kolic ve Bajsanski (2006) yaptiklari
arastirmada kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore okuma ve okudugunu anlama konusunda daha iyi olduklari
sonucuna ulasmiglardir. Bayraktar'in (2017) gergeklestirdigi arastirmada kiz 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiksek oldugu belirlenmistir. Kutlu ve dig. (2011) 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine yonelik yaptiklari ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére okudugunu anlamada 1.86 kat
daha fazla basarili oldugunu saptamislardir. Bu durumun, kiz 6grencilerin dil gelisimini daha hizli tamamlamasindan
ve okul yasaminda daha dizenli olmalarindan kaynaklandigi dustnulebilir. Bu bulgudan farkl olarak Akbalik (2019)
ile Sabak Kaldan (2007)cinsiyetin okudugunu anlama becerisi tizerinde anlamh bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasmistir.
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Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin, annelerinin 8grenim durumuna gore anlamlh farklilik géstermedigi
tespit edilmistir. Uzun (2010), yaptigi arastirmada anne 6grenim durumunun 6grencilerin okudugunu anlama basarisi
lizerinde herhangi bir etkisinin olmadigl sonucuna ulasmistir. C6gmen (2008) tarafindan yapilan arastirmada ise anne
6grenim durumunun, 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikhgi izerinde etkili olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bununla birlikte okudugunu anlama becerisinin anne 6grenim durumuna goére farklilastigini belirleyen
calismalar da bulunmaktadir (Beyhatin, 2019; Kandemir, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018; Kuyumcu Vardar ve
Sarioglu,2017; Girbuz, 2014; Sert, 2010; Sabak Kaldan, 2007; Caliskan, 2000). Beyhatin’in (2019) yaptigl arastirmada
anne 6grenim dlzeyi yilikseldikge 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin de arttig gérilmustir. Sert (2010)
arastirmasinda anne 6grenim duizeyi yliksek olan 6grencilerin anne 6grenim diizeyi daha diislik olan 6grencilere gore
okudugunu anlama becerilerinin anlamli diizeyde ylksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Alanyazinda yer alan anne
6gretim durumunun 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine etkisi ile ilgili farkli sonuclar, arastirmalarin ¢alisma
gruplarinin sahip olduklari 6zelliklerden kaynaklanabilir.

Arastirmada baba 6grenim durumunun 6grencilerin, bilgilendirici vedykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri Gzerinde anlamli bir farklilk olusturdugu; baba 6grenim dizeyi yikseldikge 6grencilerin okudugunu anlama
puaninin da artigi belirlenmistir. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte bulgulara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir
(Kandemir, 2019; Kiran, 2019; Gir, 2018; Kuyumcu Vardar ve Sarioglu, 2017;Uzun, 2010; Sert, 2010; Sabak Kaldan,
2007; Caliskan, 2000).Kandemir (2019) ile Kuyumcu Vardar ve Sarioglu (2017) tarafindan yapilan calismalarda,
okudugunu anlama puan diizeyi en yiiksek olan 6grencilerin babasi (iniversite mezunu olan 6grenciler oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Beyhatin (2019) tarafindan yapilan arastirmada baba 6grenim
durumunun, 6grencilerin okudugunu anlama becerisi (izerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigi gérilmastir. Birgcok
arastirmada baba 6grenim diizeyi yukseldikgce c¢ocuklarin okudugunu anlama becerisinin de artmasina yonelik
bulguya ulasilmasibabanin;égrenim durumuna bagl olarakokumaya verdigi 6nemin artmasindan, ¢ocuklariyla birlikte
kitap okumasindan, kitliphane ziyaretlerinde bulunmasindan ve okuma konusunda ¢ocuguna model olmasindan
kaynaklanabilir.

Ogrencilerin kitap okuma sikliginin okudugunu anlama becerisi izerinde anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Bir aylik stirede dort ve Uzeri sayida kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinindaha az sayida kitap
okuyan 6grencilere gore anlamli dizeyde ylksek oldugu gorilmustir. Sabak Kaldan’in (2007) yaptig1 arastirmada
ogrencilerin okudugunu anlama becerileriyle bos zamanlarin kitap okuma ile degerlendirilmesi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Arastirmaya gore ayda en az bir kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama
basarilari daha vyiksektir. Kandemir'in (2019) gerceklestirdigi arastirmada kitap okumayi sevdigini soyleyen
o6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin, kitap okumayi sevmedigini soyleyen 6grencilere gore daha ylksek
oldugu belirlenmistir. Coskun (2003) yaptig1 arastirmada kitap okuma sikliginin artmasiyla birlikte 6grencilerin etkili
okuma becerilerinin de anlaml diizeyde arttigini tespit etmistir. Sert (2010) tarafindan yapilan arastirmada diizenli
kitap okuma aliskanhgi olan 6grencilerin okudugunu anlama dizeylerinin diizenli kitap okuma aliskanligi olmayan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kiran’in (2019) yaptigl arastirmada 6grencilerin okudugu
hikaye kitabi sayisi arttikca okudugunu anlama basari dizeylerinin de arttigi gortlmustir. Bu bulgulardan farkl
sekilde Sara¢ Ekmen (2019) ile Akbalk (2019) tarafindan yapilanarastirmalarda 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin kitap okuma sikliklarina gore degismedigi belirlenmistir. Okudugunu anlayan, distincelerini dogru bir
sekilde ifade eden, yeni fikirler ireten, hayal glicli ylksek ve yaratici bireyler yetistirmenin temelinde kitap okuma ve
bu eylemi aliskanliga dénistirmenin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmada 6grencilerin bir aylik strede
okuduklari kitap sayisi arttik¢a, okudugunu anlama becerilerinin de yilikselmesine yonelik bulgunun, kitap okuma
aliskanliginin 6nemini bir kez daha ortaya koydugu soylenebilir.

Arastirmaya katilan dordiinci sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerinin, arastirmada kullanilan arastirmada
kullanilan YOSDO’niin alt boyutlarinda ve &lcek genelinde orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde yaratici okuma alaninda yapilan ¢alismalarin sinirli oldugu gérilmektedir. Kasap’in (2019) yaptigi
deneysel calismanin yaratici okuma ile ilgili 6n test sonuglari incelendiginde dordiinci sinif 6grencilerinin yaraticl
okuma becerilerinin diisiikdizeyde oldugu goérilmektedir. Isiksalan (2018) yaptigi calismada metinlerarasi okumayi
Uistbilissel bir beceri olarak degerlendirmis ve 6grencilerin metinlerarasi okuma yoluyla yaratici okuma becerilerini
gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Aytan (2016b) Yaratict Okuma Becerisiyle Zenginlestirilmis Tirkce Derslerinin
Ogrencilerin Yaraticiliklarina Etkisi isimli ¢alismasinda uygulanan yaratici okuma egitimi programinin égrencilerin
yaratici okuma becerileri lizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.
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Yurdakal (2018) c¢alisma grubunu dordiinci sinif Ogrencilerinin  olusturdugu arastirmada vyaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okuma basarilari, okumaya yonelik tutumlari, yaratici diisiinme becerileri ve yaratici
okumaya yonelik algilari izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Alanyazinda yer alan arastirmalarin
sonuclari birlikte degerlendirildiginde yaratici okuma uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yaraticl
okuma becerileri tzerinde etkili oldugu gorilmektedir. Buna gore yaratici okuma becerilerinin yapilacak etkinliklerle
kazandirilabilir bir beceri oldugu ancak bu arastirmada 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin orta diizeyde
olmasina dayanilarak bu beceriye yonelik yeterli calismanin yapilmadigi ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin cinsiyete gore farkhhk géstermedigi tespit edilmistir.
Uzun, Bozkurt ve Erdogan (2011) tarafindan6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen ¢alismada bu mevcut
arastirmadan farkl sekilde kiz 6grencilerin, yaratici okuma becerisi bakimindan erkek 6grencilerden anlamli diizeyde
daha iyi durumda olduklari belirlenmistir. Baki’nin (2020) besinci sinif 6grencileriyle yuruttigiu calismada elestirel
okuma becerisinin, yaratici okuma sirecini degerlendirme becerisinin dnemli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte elestirel okuma becerisi ile yaratici okuma siireci arasindaki iliskinin kiz 6grencilerde de yiksek
olmasina karsin erkek 6grencilerde daha etkin bir sekilde agiga ¢iktigi gorilmustir. Benzer arastirmalarin cinsiyet ile
yaraticc okuma arasindaki iliskiye yonelik farkli sonuglari ulasmasi c¢alismalarin farkh sinif diizeylerinde
ylratilmesinden kaynaklanabilir. Bununla birlikte yaratici okuma becerisi ile cinsiyet iliskisini inceleyen sinirli sayida
calisma olmasinin bu konuda yorum yapmak icin yeterli olmadigi ifade edilebilir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yaratici okuma becerilerinin anne ve baba 6grenim diizeyine gore
anlamh farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Aytan (2014) yaratici okuma becerisinin gelisimi ve bu beceriyi
gelistirmek icin uygulanan yéntemlerin temelini 6gretmen ve 6grencinin olusturdugunu;6gretmene diisen gorevin
sinif ici ve sinif disi okuma uygulamalarini gelistirme oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6grencinin yaratici okuma
becerisini gelistirmeye yonelik sinif disi okuma ortami olarak evdeki uygulamalarda ebeveynlere 6nemli gorevler
distigl soylenebilir. Ancak bu konuda 6gretmenlerin, ebeveynleri konu hakkinda bilgilendirmesi gerektigi
unutulmamalidir.

Arastirmaya katilan ilkokul doérdiinct sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerilerinin, bir aylik siirede okuduklari
kitap sayisina gore anlamh farklilik gésterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin kitap okuma sikligi arttikca yaratici okuma
becerileri de gelismektedir. Aytan (2014) yaratici okuma becerisini gelistirmede; okudugunu anlama becerisini
gelistirme, kelime alistirmalari yapma, konusma ve yazma aktiviteleriile tartisma bolima gibi etkinliklerinetkili
oldugunubelirtmektedir. Bu arastirmada kitap okumanin yaratici okuma becerisine katki sagladigi gorilmustar.
Ancak yaratici okumanin nasil yapilacaginin 6grencilere 6gretilmesi gerektigi diisintlmektedir.

Arastirmaya katilan ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin yiksek diizeyde oldugu
gorulmistir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) arastirmalarinda ortaokul 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklarinin
yiiksek diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Baysal, Ayvaz, Cekirdekci ve Malbelegi (2013) ile Ozsoy ve Giinindi (2011)
calisma grubunu (niversite 6grencilerinin olusturdugu arastirmalarda oOgrencilerin ylksek diizeyde bir Gstbilissel
farkindahga sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Agpak (2019) tarafindan vyapilan arastirmada ortaokul
dgrencilerinin iistbiligsel farkindaliklarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ustbilis stratejilerinin kullanimi {i¢ ayr
doneme ayrilmaktadir. Bu dénemlerden ilki bes yasa kadar olan, Ustbilissel stratejilerin hi¢ kullanilamadigi ve
dgretilemedigi asamadir. ikinci ddnem islemsel bilgiyi kapsamakta ve ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6zellikle de 3
siniftan itibaren dgrencilere etkili bir sekilde &gretilebilmektedir (Ozsoy, 2008; Senemoglu, 2005). Bu arastirmanin
ornekleminde yer alan 6grencilerin ilkokul dérdiincl sinifta 6grenim gordikleri dikkate alindiginda, arastirmaya
katilan Ogrencilerin Ustbiligsel farkindaliklarinin yiksek diizeyde olmasina yonelik bulgunun beklenen bir sonug
oldugu ifade edilebilir.

Arastirma sonucunda cinsiyetin, 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari Gzerinde herhangi bir etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug kiz ve erkek 6grencilerin Ustbilissel farkindalik dizeyi agisindan birbirlerine benzer
ozellikler gosterdigini gostermektedir. Alanyazinda bu sonuca benzer sonuglara ulasan arastirmalar oldugu
gorilmektedir (Erdagi Toksun, 2020; Agpak, 2019;Liliana ve Lavinia, 2011; Ozsoy ve Giinindi, 2011;0zsoy, Cakiroglu,
Kuruyer, ve Ozsoy, 2010; Balci, 2007; Sperling ve dig., 2002). Sperling ve dig. (2002) 3-9 sinif 6grencilerinin {stbilis
dizeylerini belirlemeyi amacladiklari ¢calismalarinda cinsiyetin Ustbilissel farkindalik (izerinde herhangi bir etkiye
sahip olmadigini belirlemislerdir. Balci (2007) tarafindan yapilan arastirmada besinci sinif 6grencilerinin Ustbilissel
farkindaliklarinin cinsiyete gore degismedigi gorilmistir. Liliana ve Lavinia (2011) Ustbilissel Farkindalik Envanteri
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kullanarak elde ettikleri verilere dayanarak cinsiyetin bazi boyutlar haricinde Ustbilissel farkindalik diizeyi Gizerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi, hem kiz hem de erkek Ogrencilerin 6grenme konusunda Ustbilissel becerilerini
kullandiklari sonucuna ulasmislardir. Alanyazin incelendiginde bu arastirmanin aksine Ustbilissel farkindaligin kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasan ¢alismalar oldugu da gortilmektedir (Cokkizgin, 2019;
Ozdemir ve Arik, 2018; Oztiirk, 2017; Atay, 2014;Baggceci vd., 2011; Oguz ve Kutlu Kalender, 2018; Giirefe, 2015; Dilci
ve Kaya, 2012). Bagceci vd. (2011) yaptiklari arastirmada kiz 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anlamli diizeyde
ylksek oldugunu tespit etmislerdir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018) ortaokul 6, 7 ve 8. sinif Ogrencileriyle
gerceklestirdikleri arastirmada Ustbilissel farkindahgin  kiz 6grenciler lehine anlamli  farkhlik gosterdigini
belirlemislerdir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin anne ve baba 6grenim durumuna goére
anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bu bulguya benzer sekilde Erdagi Toksun (2020), Ozdemir ve Arik
(2018), Gurefe (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda da ebeveynlerin 6grenim durumunun ¢ocuklarinin Ustbilissel
farkindalklari Uzerinde anlamli bir etkisi olmadigl sonucuna ulasmistir. Atay’in (2014) ortaokul 06grenciyle
gerceklestirdigi arastirmada ¢ocuklarin Gstbilissel farkindalik diizeyi tizerinde anne 6grenim durumunun herhangi bir
etkisi olmadig gorilirken; baba 6grenim durumunun anlamli bir farkllik olusturdugu sonucuna ulasiimistir. Sevgi ve
Caglikose (2020) ise arastirmalarinda baba 6grenim durumunun Ustbilissel farkindaliga herhangi bir etkisi olmadigini;
anne Ogrenim durumu ylikseldikce c¢ocuklarinin Ustbilissel farkindaliklarinin da anlamh dizeyde arttigini
belirlemislerdir. Bununla birlikte Cokkizgin (2019) ile Kaya ve Firat (2011) yaptiklari ¢alismalarda anne ve baba
6grenim durumunun 6grencilerin Ustbilissel farkindalk dizeyleri Gizerinde anlamh bir farkllik olusturdugu sonucuna
ulasmislardir. Alanyazinda yer alan ebeveyn 6grenim durumunun 6grencinin Ustbilissel farkindalik diizeyine etkisi ile
ilgiliulasilan farkli sonuglarin, arastirmalarin ¢alisma gruplarinin ve arastirmalarda kullanilan 6lgeklerin farkhihgindan
kaynaklandigi dusinilmektedir

Arastirma kapsaminda yer alan ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin bir aylik sirede okuduklari kitap sayisinin,
Ustbilissel farkindaliklari tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Oguz ve Kutlu Kalender (2018)
tarafindan yapilan arastirmada da bu calismaya benzer sekilde 6grencilerin Ustbilissel farkindalik diizeylerinin bir
ayda okuduklar kitap sayisina gore farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Kana’nin (2014) gergeklestirdigi
arastirmada oOgrencilerin Ustbilissel okuma stratejilerini kullanma durumlarinin okuduklari kitap sayisina goére
degistigi sonucuna ulasmistir. Erdagi Toksun (2020) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin kitap okuma
sikliginin Ustbilissel farkindaliklarini anlamli diizeyde etkiledigi tespit edilmistir. Ustbilissel farkindalik, bireyin kendi
disiinme sireci hakkinda disiinmesini icermektedir. Bu becerinin gelismesi icin 6grencilere diisiinme sirecinin nasil
sorgulanacaginin ve degerlendireceginin ogretilmesi gerekmektedir. Okunan kitap sayisinin artmasi ile bireyin
Ustbilissel farkindaliginin da gelismesi beklenen bir sonug olarak distindlebilir. Ancak arastirmada okunan kitap
miktarinin Ustbilissel farkindalik Gzerinde herhangi bir etki olusturmamasi, 6grencilere diisinme siirecinin nasil
degerlendirileceginin yeterince 6gretilmemesinden kaynaklanabilir.

Arastirmada 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklari ile bilgilendirici ve dykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
becerileri ve yaratici okuma becerileri arasinda anlamli, pozitif yonli ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.
Sarag (2010)arastirmasinda Ustbilissel bilginin okudugunu anlama diizeyine anlaml bir katkisinin olmadigini ancak
Ustbilissel izleme ve Gstbilissel becerinin genel zeka ile birlikte okudugunu anlama diizeyindeki degiskenlige anlaml
katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Okuma sirecine yonelik Ustbilissel farkindalik, dncelikle 6grencilerin bilissel
stratejiler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalarini gerektirmektedir. Arastirmada elde edilen 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin orta diizeyde olmasi bulgusuyla okudugunu anlama becerisi ile Ustbilissel farkindalik arasindaki
iliskinin zayif olmasina yonelik bulgular birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin okuma sirecine yonelik bilissel
stratejiler hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari distintilmektedir.

Arastirmaya katilan ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yaratici okuma becerileriyle; bilgilendirici ve oykileyici
metinlere yonelik okudugunu anlama becerileri arasinda iliski olmadigi belirlenmistir. Uzun, Bozkurt ve Erdogan
(2011) cahsmalarinda 6grencilerin; islevsel okuma modeline gére okuma ediminin dizgesel c¢iktilarinda metin ylizey
vapisini kavramayi gerektiren ilk Ug¢ cikti seviyesinde sinirli kaldigini, cogu 6grencinin yaratici okumayla iliskili oldugu
diusundlen butlinlestirme ve tarihsel gonderim ciktilarina erisemedikleri sonucuna ulasmislardir. Han (2020) besinci
sinif 6grencileriyle gerceklestirdigi calismasinda yaratici okuma etkinliklerinin; 6grencilerin 6ykileyici metin anlama
basarilari Gzerinde diisiik dizeyde etkili oldugunu, bilgilendirici metin anlama basarilari Gzerinde ise herhangi bir
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etkisinin olmadigini belirlemistir. Yaratici okuma binyesinde okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerini de
barindirmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde olmasi nedeniyle
belirtilen degiskenler arasinda iliski tespit edilememis olabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanilarak su dnerilerde bulunulmustur:

- Sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek icin okuma stratejilerinin
kullanimina yonelik etkinliklere daha fazla zaman ayirabilir.

- Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin yaratici okuma becerilerini gelistirmek icin sinif ici etkinliklerde bu
becerileri kullanmayi gerektiren yontem ve tekniklere daha fazla yer verebilir.

- Ogrencilerin yaratici okuma becerilerinin gelistiriimesine katki saglamak icin ebeveynlere, ev ortaminda
yapilabilecek etkinliklere yonelik seminerler diizenlenebilir.

- Okudugunu anlama becerileri ile Gstbilissel farkindalik arasindaki anlamliiliski dikkate alinarak derslerde bu
becerilerin birlikte gelistirilmesine yonelik etkinliklereyer verilebilir.

- Okudugunu anlama ve yaratici okuma becerileri ile Gstbilissel farkindahgin 6grencilerin akademik basarilari
Gizerindeki etkisini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

- Ogrencilerin okudugunu anlama, yaratici okuma becerileri ile stbilissel farkindaliklarinin sinif diizeyine
gore gelisimini inceleyen boylamsal arastirmalar diizenlenebilir.
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Ozet

Bu calismada fen bilimleri 6gretmen adaylari, arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Bil-Diisiin-Tasarim" yaklasimina
dayali aktif bir 6gretim slreci izleyerek Bil- Dislin- Tasarla yaklasimina dayali deney tasarlama etkinlikleri
gerceklestirmislerdir. Bilimsel slire¢ asamalarinin izlendigi mikro organizmalar ile ilgili isbirlikli 6grenme, beyin
firtinasi ve deney tasarimi etkinlikleri ile Bil- Diisiin- Tasarla yaklasimi uygulanmistir. Mugla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Fakiltesi ©n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desende yapilan bu c¢alismada, veriler
“Mikroorganizmalarla ilgili Basari Testi” ve “Torrance Yaratici Diisinme Testi — S6zel Form A” uygulanarak
toplanmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin nasil etkilendigini ortaya gikarabilmek igin ise
“Gozlem formu” her iki gruba son-test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, “Bil-Diisiin-Tasarla” yaklasimina
dayali deney tasarim etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun akademik basari ve yaraticiliklarinin kontrol
grubundan daha olumlu etkilendigi ve gelistigi tespit edilmistir. Bilimsel slire¢ becerilerinden olusan gobzlem
formunun orgitsellik, yonlendiricilik ve konuskanlik diizeylerinde ise, deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: mikroorganizma, deney tasarimi, yaraticilik, bilimsel stireg becerileri

THE EFFECTS OF EXPERIMENT DESIGNS BASED ON KNOW-THINK-DESIGN APPROACH ON ACADEMIC SUCCESS AND
CREATIVITY OF TEACHER CANDIDATES

Abstract

In this study, pre-service science teachers carried out experiment design activities based on the Know-Think-Design
approach by following an active teaching process based on the "Know-Think-Design" approach developed by the
researchers. Know-Think-Design approach was applied with cooperative learning, brainstorming and experimental
design activities related to micro-organisms in which scientific process stages are followed. In this study, which was
conducted in Mugla Sitki Kogman University Faculty of Education in a quasi-experimental design with pretest-
posttest control group, data were collected by applying the "Microorganisms Achievement Test" and the "Torrance
Creative Thinking Test - Verbal Form A". In addition, the "Observation form" was applied to both groups as a post-
test in order to reveal how the science process skills of pre-service teachers were affected. As a result of the
research, it was determined that the academic achievement and creativity of the experimental group, in which the
experimental design activities based on the "Know-Think-Design" approach were applied, were more positively
affected and improved than the control group. It was determined that the students in the experimental group were
more successful than the students in the control group in the organizational, directing and talkativeness levels of the
observation form consisting of scientific process skills.

Keywords: microorganism, experimental design, creativity, scientific process skills

1Bu ¢alisma, ilk yazarin "Mikro-yasam Tasarimi: Mikroorganizmalarla ilgili Deney Tasarimlarinin Ogretmen Adaylarinin Akademik
Basarilari, Yaraticiliklari ve Bilimsel Siireg Becerileri Uzerine Etkileri" baslikli yiiksek lisans tezinden diretilmistir.
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GiRiS

Gunilmiizde toplumlar, bilimsel ve teknolojik alanlarda oldugu kadar giinlik yasamda da ¢ok boyutlu,
yaratict ve elestirel olarak sofistike bir insan profiline ihtiya¢c duymaktadir. Ahsilmadik durumlarda yeni bilgiler
liretecek yaratici ve elestirel diisiinen bireylerin gelisimine en biylk katkiyi saglayacak en 6nemli mekanizma egitim
kurumlandir (Saban, 2000; Tezci ve Giirol, 2003; Dikici, Ozdemir ve Clark, 2018). Egitim ve dgretim sistemlerinin bu
siirece en kisa, en hizli ve en islevsel katkisi kuskusuz 6gretmen yetistirmektir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme
sistemlerinin temel islevinin bilgiye erisebilen, uygun bilgiyi secebilen, etkin ve verimli kullanabilen, yapilandirabilen
ve Ozgln fikirler Ureterek organize edebilen 6gretmenler yetistirmek olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Coban ve
Sanalan, 2002; Roberts, 2003). Ozellikle fen egitiminde bu yeterliligin fen bilgisi 6gretmen adaylarina kazandirilmasi
6nem tasimaktadir (Willmott, 2011). Demirel (2005), temel c¢agda cocuklarin bilim hakkinda daha fazla soru
sorabilmeleri, kendi dusiince ve duygulari ile dis diinya arasinda etkilesim olusturabilmeleri ve kalici deneyimler
kurabilmeleri icin 6gretmen adaylarinin 6zglin deney tasarimlari yapma becerileri ile donatilmasi gerektigini dnemle
vurgulamaktadir.

Ogretim, bilimsel siire¢c becerilerinin ve bilimsel yaraticilligin temelleri atildiginda gerceklesir. Ancak bircok
arastirma, 6grencilerin 6gretim hayatlari boyunca yaraticiliklarini etkili ve verimli bir sekilde gelistirebildiklerini ancak
yaratici yeteneklerinde genel bir azalma oldugunu gdstermistir (Oncii, 2003; Kind, 2007; Aktamis ve Ergin, 2008;
Kaufman, 2008). Her 6grenci okula belirli bir dizeyde yaraticilikla baslasa da, okul hayatlari boyunca tesvik edilen
rutin davranisglar ve sonrasinda Universite egitimi, mesleki egitim, teknik egitim ve uygulama alanlarindaki faaliyetleri
ile yaratici yetenekleri diger becerilerini gelistirmesi icin baski altina alinmaktadir. (Kaptan ve Kusakci, 2001;
Marques, 2014; Lee, Yoon ve Kang, 2015). Ayrica 6grencilerin ilk ve ortadgretimin en 6nemli amaglarindan biri olan
bir problemi ¢6zmek icin deney ortami kurma, deney yapma ve deneyi tamamlama ve sonuglarini yorumlama gibi
sireglere uyum saglayamadiklari goralmustir (Ardag ve Mugaloglu). , 2002; Anagun ve Yasar, 2009).

Bilimsel silre¢ becerileri yaklasimi deney tasarlama siirecleri ile hipotez kurma, hipotezi test etme,
degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, verileri yorumlama, yaparak tanimlama, deneyi organize etme ve yiritme,
model olusturma gibi becerilerin gelistiriimesine katki saglamaktadir. “Deney tasarlama, diizenleme ve ylritme”,
tim bilimsel siiregleri kapsayan bilimsel bir islemdir (Abungu, Okere ve Wachanga, 2014; Demirhan ve Sahin, 2019).
Bu sirecte 6grenciler gozlemledikleri veya merak ettikleri seyler ve olaylar hakkinda kendilerine ve birbirlerine
sorular sorarlar. Bu sorular daha sonra hipoteze donustirilir, degiskenler tanimlanir, arastirilmayan ancak sonuglari
etkileyen degiskenler kontrol edilir ve problemin ¢dziimiine yoénelik bilgiler toplanir. Deney tasarlandiktan sonra
deney plani olusturularak deney yapilir ve veriler toplanir. islem sirasinda gerekli degisiklikler yapilir. Sorulan sorular
ve sonuglar analiz edilerek olusturulan hipotezler (izerinden bir degerlendirme yapilir (Morrow, 1999; Celiker, 2015).
Sonuglar bir rapor halinde sunulur, tartisilir ve ardindan yorum ve onerilerde bulunulur (Kocakilah ve Savas, 2011;
Sénmez, 2005).

Son arastirmalar, egitimcilerin arastirma ve sorgulamaya dayali O0gretim yontemlerinin ve Ozellikle
ogrencilerin kendi deneylerini tasarladiklari bilimsel siire¢ temelli etkinliklerin kullaniminin artmasinin aciliyetine
isaret etmektedir (National Research Council [NRC], 1996; Sahin-Pekmez, Taskin-Can, Aktamis-Askar, 2010; Morgan
ve Brooks , 2012; American Association for the Advancement of Science [AAAS], 2001). Deney tasarimi etkinliklerinin
eksikliginin veya azliginin nedeni Ogretmenlerin kendilerini yetersiz bulmalari ve 6grencilerin yardimsiz deney
tasarlayamamasi, deney tasarlamanin zor olmasi, nereden baslayip nasil devam edecegini bilememeleri ve konular
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir. Bu arastirmanin konusu, 6gretmenlerin okullarda deney tasarimi
etkinliklerini ne ol¢lide kullandiklarini veya Ogrencilerin deney tasarlama yeterliklerini arastirmak degildir. Bu
arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikroorganizmalarla ilgili biyoloji laboratuvarlarinda yaptiklari
Bil- Dlisiin- Tasarla yaklasimina dayali deney tasarimlarinin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve
yaraticiliklarina etkisini arastirmaktir.
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Neden Mikroorganizmalar?

Mikroorganizmalarin okyanus tabanindaki sicak su kaynaklarindan yerkabugunun i¢ kismindaki kayalara ve
atmosferin st katmanlarindan uzayin derinliklerine kadar farkli ortamlarda yasayabilen tirleri oldugu bilinmektedir.
(Cebrail, 1998). Bu canhlarin insan hayatini dogrudan veya dolayl olarak etkileyen bazi tirleri 6limcil sonuglara yol
acmaktadir (Weersing, Padilla-Gamifio ve Bruno, 2010). Tirkiye'de ve diinyanin diger llkelerinde gorilen "HIN1",
"H1IN5", "Anthrax (Bacillus anthracis)', AIDS, Ebola, SARS, EHEC, Zika, Superbug, Corona gibi mikroorganizmalar
vicutta kalici hasar birakan hastaliklara neden olur veya Yizyillardir mikrobiyal hastaliklar insan saghgini, gida
givenligini, Grin verimliligini ve ekolojik dengeyi bozmustur. Her giin yeni bir tiiri kesfedilen mikroorganizmalarin
2050 yihna kadar en az 10 milyon insanin hayatini tehdit edecegi belirtiimektedir (Moreno, Tharp, Erdmann, Clayton
ve Denk, 2012).insanlarin mikroorganizmalarla miicadelesi yeni degildir ve gelecekte artarak devam edecektir
(Hamdiyati, Sudargo, Redjeki ve Fitrani, 2017). Bu sebeple toplumdaki tim bireylerin mikroorganizmalar ve
yapabilecekleri hakkinda yeterli ve akademik bilgiye sahip olmasi gerekir. Ote yandan mikroorganizmalarin insan
saghgi, arin verimliligi ve ekolojik denge agisindan birgok faydasi bulunmaktadir (Bryne, 2011; Kurt, 2013).
Mikroorganizmalar, saprofit olarak goérev yaptiklari igin ekosistemlerin besin dongisiinde de ¢ok énemlidir. Nitrojen
dongisiinin en degerli parcalaridir ve atmosferdeki gazlarin dengelenmesinde ve yeryiiziindeki yagista etkilidirler.
Son yillarda tanker kazalariyla denize dokilen petroliin temizlenmesi icin petrolle beslenen mikroorganizmalar
kullanilmaya baslanmistir. Bakteriler ayrica fabrika atiklarindaki bazi tehlikeli maddelerin emilimi icin de
kullanilmaktadir. Genetik mihendisligine dayali modern teknolojilerin yani sira geleneksel gida hazirlama
tekniklerinde de biyoteknoloji ile mikroorganizmalardan yararlaniimaktadir. Tim bunlardan da anlasilacagi gibi
mikroorganizmalar bir yandan ekolojik dengenin énemli bir bilesenidir, diger yandan bu dengeyi tehdit eden baz
tdrleri vardir. Yani mikroorganizmalar hayatimizin her metrekaresinde bulunmaktadir ve bizlerle birlikte yasamin
temel unsurlarindan biri olarak yiizyillardir var olmustur. insan yasamiyla bu kadar yakindan ilgili olan bu biyolojik
varliklarin iyi bilinmesi gerekir (Wai Yip, 2010). Ancak Tirkiye'de okul 6ncesinden Universiteye kadar tim egitim
kademelerindeki 6grencilerin mikroorganizmalarin kotd, kirli ve zararl olduguna inandiklari, hastalik yapma disinda
bir islevi olmadigina inandiklari ve hatta kavrami duyduklarinda kendilerini kétl hissettikleri belirtilmektedir
(Karadon ve Sahin, 2010; Giirler, Hiircan ve Onder, 2014; Eser, Cetin, Ozarslan ve Isik, 2015). Kurt ve Ekici (2013)
o6grencilerde goérilen bu yanilgilarin nedeninin, hayatimizla i¢ ice olan mikroorganizmalar hakkinda o6grencilerin
bilgilendirilmesine yeterince 6nem verilmemesi ve 6zellikle 6gretmen adaylarinin mikroorganizmalarin durumlari ve
yasadiklari ortamlar, siniflandirma ve morfolojileri konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklandigini
savunmaktadir. Ogretmen adaylari, bilimsel bir problemin tespit edilmesi ve bu probleme ¢6ziim bulunmasinin
temelinde yatan deney tasarimi etkinliklerini kullanarak kazandiklari bilgi ve becerileri gelecekteki 6grencilerine
aktarabileceklerdir. Bu sekilde ilkogretimde beklenen kazanimlar daha etkin ve dogru bir sekilde elde edilebilir.

Arastirma sorulari

Bu arastirmanin problem clmlesi “Mikroorganizmalarla ilgili Bil-Diisiin-Tasarla yaklasimina dayali deney
tasarimi etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yaraticiliklarina, akademik basarilarina ve etkileri nelerdir?” seklindedir.
Arastirmanin alt problemleri su sekildedir;

(1) Mikroorganizmalarla ilgili Bil-Dislin-Tasarla yaklasimina dayali deney tasarimi etkinliklerinin deney grubu
o6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin yaraticiliklari arasinda anlamli bir fark var midir?

(2) Mikroorganizmalarla ilgili Bil-Duslin-Tasarla yaklasimina dayali deney tasarimi etkinliklerinin deney grubu
6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desenine, evren ve galisma grubuna, veri toplama araglari, veri toplama ve analiz
slirecine yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Calismada 6n-test son-test yari deneysel desenler kullanilmistir. Bu desen, degiskenler arasindaki neden-
sonug iliskilerini agiklamak i¢in kullanilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2005). Degerlendirme araglari ile ¢alismanin
tasarimi Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1:0n-test Son-test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen

Grup ad N On-test Yaklagim Son-test
G 38 Ti-Ty Bil-Digiin-Tasarla T,-ToTs
G, 40 T-Ty Deney (Laboratuvar Teknigi) T,-T,

G,: Bil-Dislin-Tasarim yontemine tabi tutulan deney grubu

G,: Deney (laboratuvar yéntemi) yapmaya tabi tutulan kontrol grubu
T,: Mikroorganizmalar ile ilgili basari testi

T,: Torrance Yaratici Disiinme Testleri- S6zel A Formu

T3: Gozlem formu

Arastirma Evreni ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin galisma grubunu Tirkiye'de bir devlet (liniversitesinin Fen Bilimleri Egitimi Bolimi'nde
6grenim gbren uygun oOrnekleme yontemi ile segilen, 78 ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Yaslari 19 ile 22
arasinda degismektedir. Uygulama Genel Biyoloji-l Laboratuvari dersinde yapiimistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada, veriler “Mikroorganizmalarla ilgili Basari Testi” ve “Torrance Yaratici Diisiinme Testi — Sozel A
Formu ” ve “Goézlem Formu” aracihgiyla toplanmistir. Kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida
sunulmustur.

”

Akademik Bagari Testi

Toplam 39 sorudan olusan “Akademik Basari Testi” 6gretmen adaylarinin; mikroorganizmalar konusuna
yonelik bilgi diizeyini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Bu testin olusturulmasi igin ilgili literatlrler taranmistir. Her bir
kazanim igin en az 1 soru olmasina dikkat edilerek toplam 40 sorudan olusan test, 3 uzmanin gorisleri alinarak
hazirlanmistir. Hazirlanan test, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi’nde okuyan 3. ve 4.
siniflardan bulunan toplam 94 6gretmen adayi lzerinde uygulanmistir. Gegerlik ve glvenirlik ¢alismalari yapilan
testten 1 soru cikarilarak 39 soruluk son hali verilmistir. 39 sorudan olusan akademik basari testinin; deneysel
uygulama 6ncesi, KR-20 glivenirlik katsayisi 0,71, iki-yari glvenirlik katsayisi 0,70 olarak belirlemistir. Bu test ile bir
ogrenci en dusik 0, en yliksek 39 puan alabilmektedir.

Torrance Yaratici Diislinme Testi- S6zel A Formu (TTCT)

TTCT Sozel A Formu problem ¢6zmede yaraticiligin 6lcimu icin kullanilmaktadir (Wakafield,1992; Torrance,
2000).Testin sozel kismi li¢ zihinsel 6zelligi 6lgmektedir (Sungur, 1988):
Akicilik: Bireyin sozclklerle cok sayida dislince tGretmesini ifade eder.
Esneklik: Bireyin bir yaklasimdan digerine gecme esnekligini gosteren esneklik puani, bireyin ayni anda farkli
stratejileri kullanip kullanamayacagini da agiklar.
Orjinallik: Bilinen, basit ve anonimin 6tesinde bir fikri ifade eder. Bu bélimden yiiksek puan alan bireyin zihinsel
enerjisi yuksektir ve sonuca ulagsmak igin “zihinsel sicrama” yontemini kullanabilir.

n o« ” u

Bu calismada TTCT'nin Sozel A Formu kullanilmistir. Bu formda “soru sorma”, “nedenleri tahmin etme”, “sonuglari
” £ ” “" 4 “"

tahmin etme”, “Urin gelistirme”, “alisiimamis kullanimlar”, “alisiimamis sorular” ve “diisiin ve varsay” olmak lizere
yedi farkh etkinlik bulunmaktadir.

Testin puanlama glivenirligi icin bir gruba olagan puanlama egitimi verilmis, diger gruba ise sadece okuma
kilavuzu verilmis ve dort veya bes test kendileri tarafindan puanlanmis ve bu puanlar uzmanlar tarafindan
tartisiimistir. Daha sonra puanlama egitimini alan ve sadece puanlama kilavuzunu okuyan puanlayicilar 25-40 test
puanlamis ve bu puanlarin korelasyonlari incelenmistir. Genel olarak givenirlik katsayilari ortalamalari arasinda
hemen hemen hi¢ fark bulunmamakta ve anlamlilik. 10'un altina diismemektedir (Torrance 2000; aktaran Aslan
2001). Torrance tarafindan test-tekrar test yontemi kullanilarak yapilan gtvenirlik calismasinda 0,50 ile 0,93 arasinda
degisen katsayilar elde edilmistir (Sungur, 1988). Sari (1998) tarafindan yapilan bir calismada testin Cronbach alfa
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degeri 0.88 olarak bulunmustur. Bu galisma igin TTCT olgegi, on-testler ve son-testler i¢in 0.75 ve 0.78 Cronbach alfa
glvenirlik katsayilarini vermistir. Mevcut calismanin katihmcilarinin testi tamamlamasi ortalama 40 dakika
stirmustidr. Test uygulanirken testin daha anlasilir olmasi icin bazi agiklamalar yapilmistir. Katilimcilara alisiimadik
cevaplar vermekten ¢ekinmemeleri ve hayal giiglerini serbest birakmalari sdylenmistir. TTCT puanlama kilavuzunda
aciklanan puanlama ilkeleri dogrultusunda her bir etkinlik icin akicilik, esneklik ve 6zglinlik puanlari hesaplanmistir.
Puanlar, TTCT puanlama kilavuzunda verilen talimatlara gére manuel olarak hesaplanmistir.

Gozlem Formu

Gozlem formu, Trowbridge, Bybee ve Powell (2000) tarafindan gelistirlen bilimsel siire¢ kategorizasyonuna
gore siniflandinimistir. Olcegin Cronbach alfa katsayisi 0,81 olarak raporlanmistir. Bu kategoriler hazirbulunusluk,
orgutsellik, yaraticilik, liderlik ve iletisimdir (Tablo 2). Ayrica bu kategorilerin her biri dinleme, kaydetme, 6n
planlama, soru sorma, gézlem yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerini hedefleyen farkli alt maddelerden olugsmaktadir.
Bu gozlem formunda toplam 30 madde bulunmakta ve her madde 10 {izerinden puanlanmaktadir. Yani her grubun
alacagr maksimum puan 300'dir. Gruplar bu becerileri uygulama sirasinda sergiledi. Uygulama boyunca 6grenciler
gozlemlenmis ve objektif degerlendirmeler yapilmaya c¢alisiimistir.
Tablo 2: Bilimsel Siireg Becerileri Kategorileri

Hazirbulunugluk Orgitsellik Yaraticilik Liderlik Konugkanhk
Dinleme - Kaydetme - On planlama -Araclari kullanma - Soru sorma
- Gozlem yapma - Karsilastirma - Tasarlama - Gosterme - Tartisma
- Arastirma - Zithklari bulma - icat etme - Deney yapma - Aciklama
- Soru sorma - Siniflandirma - Sentez - insa etme - Raporlastirma
- Goézden gegirme - Dizenleme olusturma - Ayarlama -Yazma
- Veri toplama - Taslak olusturma -Elestiri yapma
-Verileri analiz etme - Goézden gegirme -Grafik olusturma
- Degerlendirme - Anlatma
- Analiz etme

Veri Toplama Siireci

Mevcut calismanin uygulamalari, 2011-2012 egitim-0gretim yih giiz déneminde test ve Oolgeklerin
uygulanmasi da dahil olmak {izere alti haftalik bir siire icinde tamamlanmistir. Arastirma Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programinin ikinci yiinda tGglinci yariyilda alinan Genel Biyoloji-I Laboratuvari dersi kapsaminda gergeklestirilmistir.
78 oOgretmen adayina “Basari Testi” ve “Yaratici Dislnme Torrance Testi- S6zel A Formu” On-test olarak
uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplari dénem basinda Genel Biyoloji-l Laboratuvari dersi baslamadan o6nce
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin “Basari Testi” ve “Torrance Yaratici Disliinme Testleri”nden benzer
puanlar alarak olusturulmasina 6zen gosterilmistir. Kontrol grubu ile deney grubunun homojenlik kontroliinde 6lgit
olarak 6grenci sayisi ve genel not ortalamalari kullanilmis ve bu &l¢iitler agisindan iki grubun benzer oldugu
gorulmistur. Ayrica farkh kisisel, ailevi, cevresel, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklere sahip 6grenciler dahil edilerek
heterojen gruplar olusturmaya 6zen gosterilmistir. isbirlikli 6grenme teknigi kapsaminda verilen rol ve gorevler
dogrultusunda deney ve kontrol grubu 6grencileri beserli gruplara ayrilmistir.Her iki gruba da ayni egitmenler
dersleri vermistir.

“Petride Kati Kultlir Besiyerinin Olusturulmasi” ve “Bakteri Kolonilerinin Gozlenmesi” deneyleri Genel
Biyoloji-1 Laboratuvari dersi mifredatinda yer aldigindan hem deney hem de kontrol gruplarina uygulanmistir.
Kontrol grubu ile deney (laboratuvar yontemi) teknigi ve isbirlikli 6grenme disindabaska bir 6gretim yéntem
kullanilmamistir ve Genel Biyoloji-I dersi mifredatinda belirtilen deneyler yapilarak dersler tamamlanmistir. Deney
grubunda dersler Bil-Dustin-Tasarla yaklasimi kullanilarak islenmistir (Tablo 3). Bil-Dlisiin-Tasarla; isbirlikli 6grenme,
beyin firtinasi, bilimsel siire¢ becerileri ve deney tasarimi siirecini kapsayan bir yaklasimdir.
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Tablo 3.Gruplara Uygulanan Yontemler ve Etkinlikler

Grup Adi Konular Yontem Siire
Mikroorganizmalarin; Bil-Diisiin-Tasarla
> Yapilari > lIsbirlikli Ogrenme
Deney Grubu » Yasama seilleri > Beyin firtinasi
» Beslenmeleri > Bilimsel siire¢ becerileri 10 ders saati
» Uremeleri » Deney tasarlama

» Gunluk hayatimiza etkileri

Mikroorganizmalarin;

> Yapilari > Deney yapma
Kontrol Grubu » Yasama selllgrl '(La't)c?ra'tyyar teknigi) 10 ders saati
» Beslenmeleri > Isbirlikli 6grenme
> Uremeleri
» Gunluk hayatimiza etkileri

Dersin basinda deney grubu 6grencilerine beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme ve deney tasarimi modulleri dagitilarak bu
tekniklerin nasil uygulanacagi aciklanmistir. Ogrenciler, Genel Biyoloji-l dersinde normalde isbirlikli 6grenme
yontemini kullandiklarindan, bu yonteme zaten asinaydilar. Deney tasarimi ile ilgili olarak 6gretmen adaylari
tasarimlarina baslamadan Once o6gretmen adaylari ile yurutilen interaktif derslerde bilimsel yontemin nasil
uygulanacagi konusunda bilgilendirme yapilmistir. Ayrica tasarimlarinda 6grencilerle fikir alisverisinde bulunularak
rehberlik edilmistir. Programda yer alan deneyler yapilmadan 6nce deney grubuna Genel Biyoloji-l dersinde
ogrendiklerini hatirlatmak, onlari yapacaklari deneylere hazirlamak igin beyin firtinasi oturumlari yapilmistir. Bu
oturumlarda 6grencilere;

I. Mikroorganizmalar olmasaydi diinyada ne olurdu/olmazdi?

Il. Atalarimiz uzayda baska evrenlerde yasayan canlilar olabilir mi?

IIl. Uzaydan gelen tek bir mikroorganizma diinyadaki yasami baslatmis olabilir mi?

IV. Uzaydaki diger evrenlerdeki canhlari aslinda mikroorganizma olduklari igin géremez miyiz?

Ogrencilerden bu sorulari yazili olarak cevaplamalari istenmistir. Daha sonra deney grubunda Genel Biyoloji-
| Laboratuvari dersi mifredatinda yer alan “Petride Kati Kiltiir Besiyerinin Olusturulmasi” ve “Bakteri Kolonilerinin
Gozlenmesi” deneyleri yapilmistir. Deney grubu 6grencileri isbirlikli 6grenme teknigi ile kendilerine verilen rolleri
yerine getirmisler ve sonraki derste bu roller 6gretmen adaylari arasinda degis tokus edilmistir. Bu sekilde her
6gretmen adayi sirayla her rollin icerdigi sorumlulugu yerine getirmistir. Deney tasarimi asamasi, beyin firtinasi
oturumlarini  takip etmistir. Ogretmen adaylarindan ilkégretim fen bilimleri 6gretim programinda
mikroorganizmalarla ilgili boélimlerde yer alan deney ve etkinlikleri incelemeleri istenmis ve tasarlayacaklari
deneylerin programda verilen deneylerden farkl olmasi gerektigi séylenmistir. Ayrica basit ama 6gretici deneylerinde
ucuz ve hatta atik malzemeleri kullanmalari istenmistir. Deneylerini tasarlarken izleyecekleri prosedir, arastirmaci
tarafindan hazirlanan modiilde 6rnek bir tasarimla anlatiimistir. Ogretmen adaylarindan gruplar halinde deneylerini
tasarlarken taslak yazip hazirlamalari istenmis ve raporlarini hazirlarken tasarimlari ile ilgili bilgileri kullanacaklari
hatirlatilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarindan tasarladiklari deney diizenegini kurarak deneylerini yapmalari,
bulgulari not etmeleri ve sonuglari gruplari icinde tartismalari ve ardindan deney raporlarini yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin ¢ozimlenmesinde nicel ve nitel teknikler birlikte kullanilmistir. Ayrica her alt
problem ile ilgili bulgular ele alinirken ¢éziimlemeler ayrintili olarak agiklanmistir.

1. Gruplarin ortalamalarinin karsilastirilmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, tek yonli varyans analizi,
iki yonli varyans analizinden yararlaniimistir.

2. Deneysel uygulamalardan elde edilen bazi veriler ise nitel olarak degerlendirilerek betimsel analizler ile
actklanmistir.

Nicel verilerin degerlendiriimesinde SPSS 20.00 paket programi kullanilmistir. Veriler gerekli bulgular
kapsayacak sekilde tablolar halinde verilmistir. Mikroorganizmalarla ilgili akademik basari testi Cronbach a ig
givenirlik katsayisi 0.86 olarak hesaplanmistir. Sonrasinda ise Olgekten elde edilen verilerin normallik varsayimini
karsilama dizeyleri incelenmistir. Bu 6lceginin deney ve kontrol grubunun puanlarinin normallik varsayiminin
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karsilanip karsilanmadigini belirleyebilmek amaci icin Kolmogorov-Smirnov testi, Shapiro-Wilk testi ile ¢arpiklik-
basiklik degerleri incelenmistir. Yapilan incelemeler sonrasinda olgegin givenirligin ve normallik varsayiminin
saglandigl gorilmustir.

BULGULAR

“Mikroorganizmalarla ilgili Bil-Dusiin-Tasarla yaklasimina dayali deney tasarimi etkinliklerinin deney grubu
ogrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin yaraticiliklari arasinda anlamli bir fark var midir?” birinci alt sorusuna,
on-test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalarina cevap bulmak i¢in 6grencilerin
TTCT'nin akicilik, esneklik ve orijinallik alt boyutlarindan aldiklari puanlar hesaplanmistir.

Tablo 4: Gruplarin TTCT Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Son-test Puanlarina iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t
Testi Sonuglar

Degisken A
Diizey Grup N X ss sD t Onem
adi denetimi
Deney 38 55,14 18,498
Akicilik
Kontrol 40 49554 22,337 1,198 p>0.05
fark 6nemsiz
) Deney 38 26,89 5,920
Esneklik On-test
Kontrol 40 26,15 5,489 76 0,577
Deney 38 18,32 7,923
Orijinallik
Kontrol 40 17,37 6,292 0,194

Tablo 4’te gorulduglu gibi uygulama oncesinde deney grubu ile kontrol grubunun akicilik, esneklik ve
ozglnluk dazeyleri arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamistir. Bu durum, uygulama 6ncesinde gruplarin benzer
yaraticilik diizeylerine sahip oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5:Gruplarin TTCT Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Son-test Puanlarina iliskin Ortalamalar, Standart Sapmalar ve t
Testi Sonuglar

Degisken A
Diizey Grup N X ss sD t Onem
adi denetimi
Deney 38 59,59 18,758 p <0.05
Akicihk fark & li
Kontrol 40 48,59 20,649 2:455 arkonemi
Deney 38 27,57 6,694
Esneklik Son-test 0.05
Kontrol 40 2644 6083 76 0,780 p>0.
fark 6nemsiz
Deney 38 18,92 6,869
Orjinallik
Kontrol 40 17,59 5,827 0,927
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Tablo 5'te gorildugu gibi deney grubunun akicilik son-test puan ortalamasi (X=59.59), kontrol grubuna gore
(X=48.59) yuksektir. p degeri 0,05'ten kugclik oldugu icin iki grubun akicilik ortalama puanlari arasindaki fark
anlamhdir [t(76)=1,664; p<0.05]. Ayrica deney grubunun esneklik son-test ortalama puani (X=27.57) ve orijinallik son-
test ortalama puani (X=18.92), kontrol grubunun esneklik son-test ortalama puani (X=26.44) ve orijinallik son-test
puan ortalamasindan (X=17.59) daha yiksektir. Ancak p degeri 0,05'ten buyik oldugu igin iki grubun esneklik ve
orijinallik ortalama puanlari arasindaki farklar anlamsizdir [t(76)=1,664; p>0.05]. Bu bulgular 1siginda deneysel
uygulamanin deney grubu 6grencilerinin akicilik diizeylerini dnemli dlgide iyilestirdigi sdylenebilir.

ikinci arastirma sorusu olan “Mikroorganizmalarla ilgili Bil-Diisiin-Tasarla yaklasimina dayali deney tasarimi
etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli bir
fark var midir?” sorusuna cevap bulmak icin 6gretmen adaylarinin mikroorganizmalarla ilgili basari 6n-testi puanlari,
aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin akademik basari dn-test puan
ortalamalarina iliskin aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Gruplarin Mikroorganizmalarla ilgili Akademik Basari On-test Puan Ortalamalarina iliskin Ortalamalar,
Standart Sapmalar ve t Testi Sonuglari

Grup adi Degisken adi N X SS SD T Onem
denetimi
Deney 3 38 16.43 4.475 p<0.05
On-test 76 1.217 fark 6nemsiz
Kontrol 40 15.20 4.490

Tablo 6’da gorildugu gibi deney grubunun On-test puan ortalamasi (X=16.43) kontrol grubuna gore
(X=15.20) yuksektir. Ancak p degeri 0,05'ten kigik oldugu icin iki grubun basari puan ortalamalari arasindaki fark
anlamsizdir [t(76)=1,664; p>0.05]. Buna gore gruplarin uygulama oncesi basari ortalamalari arasinda anlamli bir
farkhhk olmadigi soylenebilir. Bu da gruplarin uygulama oOncesinde benzer bilgi dizeylerine sahip oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin basari son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin basari son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari Tablo
7'de verilmistir.

Tablo 7: Gruplarin Mikroorganizmalarla ilgili Akademik Basari Son-Test Puan Ortalamalari icin Ortalamalar, Standart
Sapmalar ve t-Testi Sonuglari

Grup adi Degisken N X SS SD t Onem
adi denetimi
Deney Son-test 38 26.41 3.410 6 1225 0 <0,005
Kontrol 40 14.51 4.118 fark anlamh

Tablo 7’de gorildiigu gibi deney grubunun 6n-test puan ortalamasi (X=26,41), kontrol grubuna gore
(X=14.51) oldukga yiiksektir. Ayrica p degeri 0,005'ten kiiglik oldugu icin gruplarin basari puanlari arasindaki farkin
anlamh oldugu soylenebilir [t(76)=3.416; p<0,005]. Dolayisiyla deney grubu ile kontrol grubunun basari dizeyleri
arasinda anlamh bir farkhhk vardir.

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Bu calismada mikro hayata odaklanan laboratuvar derslerinde kullanilan Bil-Diisiin-Tasarim yaklasimina
dayali deney tasarim etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin yaraticiliklari ve akademik basarilari Gzerindeki etkileri
arastinlmistir. Bu arastirmada Ogretmen adaylari, mikroorganizmalar konusunu glinlik yasamdan orneklerle
iliskilendirilerek cahsmislardir. Deney grubu 6gretmen adaylari, havlu, banknot, c¢ivi, roll-on deodorant kilifi gibi
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mikroorganizmalarin bulunabilecegini dislindikleri farkl ortamlardan 6rnekler alarak bir bilim insani gibi calismadan
once 6zgilin deneyler tasarlamislardir. Calismanin konusu "g¢evremizdeki mikroorganizmalar" oldugundan, 6grenciler
glnlik hayatimizda bizimle birlikte yasayan mikroskobik canlilari géormeye calistilar ve bu nedenle cok steril
calismadilar. Boylece hazirladiklari kiltir ortamlarinda bircok farkli mikroorganizma tirinli gozlemleme firsat
bulmuslardir. Sonug¢ olarak, insanlarin ve/veya diger canhlarin bulundugu her ortamda mikroorganizmalarin
bulunabilecegini ve yerytziinde higbir canl ortaminin tam olarak hijyenik olmadigini 6grenmislerdir.

“Torrance Yaratici Diisiinme Testi- S6ze A Formu” analizi sonucunda, son testte deney grubu 6grencilerinin
her bir gruptan aldiklari puan ortalamalarinin (¢ alt testten (akicilik, esneklik ve 06zgilinlik) kontrol grubu
o6grencilerinden daha yulksek oldugu, akicilik boyutunda anlamli bir farklihik olustugu goriilmistir. Deney grubu
6grencilerinin Bil- Dlsin- Tasarla yaklasimina dayali deney tasarim etkinlikleri sonucunda daha fazla sayida zihinsel
tran (kelime, fikir, resim, sembol vb.) gelistirebildikleri icin akicilik alt testinden aldiklari puanlarin da ylkseldigi
goérilmistiir. Bu bulgu, yaraticiik kavramini arastiran diger bazi ¢alismalar tarafindan desteklenmektedir. Ornegin
Cetingdz (2002), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaraticihk dizeyleri ile yas, lise mezunu olma, okul dncesi egitime
devam etme durumu, anne ve babanin isi, anne ve babanin egitim durumu arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir
arastirma yapmistir. Ogrencilerin akicihktan 6zgiinliige dogru puanlarinin diistiigiini belirtmis ve bunu dgrencilerin
yeni ve farkli fikirler Gretmedeki yetersizlikleri ile agiklamistir. Ogrencilerin yeni ve farkh fikirler Gretmedeki
yetersizliklerinin nedeni, temel egitim ve liselerde Ogrencilere yaratici etkinliklerde bulunmalar icin saglanan
olanaklarin olmamasi ve yaraticihg gelistirebilecek ortamlarin olmamasi olarak aciklanmistir. Boylece egitimin her
kademesinde 6grencilerin farkl ve 6zgiin olani yaratmalari icin pedagojik destek verilmesi gerektigi sonucuna
varmistir. Benzer sekilde Koray, Yaman ve Altungeki¢c (2004) elestirel ve yaratici disiinmeye dayali laboratuvar
yonteminin 6gretmen adaylarinin bilimsel yaraticiliklarinin gelisimine katki saglamadigini; ancak akademik
basarilarini ve laboratuvar tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Kalabalk gruplarda 6gretim
siirecinin kontrolUniin zor olmasi, 6grencileri yaratici disinmeye yonlendirecek rehberlik eksikliginin oldugunu ve
calismanin kisa sireli bir calisma olmasi nedeniyle 6grencilerin yeni bir yonteme uyum saglamakta ve orijinal fikirler
tiretmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Ancak egitimin her kademesinde yaratici etkinliklerin 6grencilere bircok
katkisi olduguna dikkat cekmislerdir.

Cetinkaya (2013), Ersoy ve Baser (2009) sinif bilgilerini gercek hayatla iliskilendirecek, 6grencileri 6zgilin
¢6zimler bulmaya tesvik edecek problemlerin ortaya konulmasi ve 6grencilerin kendilerini ifade edebilmeleri igin
rahat ortamlar yaratilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu sayede vyaraticilikta esneklik ve 0zglinlik dlzeyleri
gelistirilebilir. Benzer sekilde Karagelik (2009) ve Haldkova (2007) 6gretmen adaylarinin 6zglnlik alt boyutunda
basarili olamadiklarini savunmustur. Ogretmenlerin sahip oldugu becerilerin, dgrencilerin entelektiiel diisiinme, hizli
¢oziim Uretme, uygun ve etkili kelimeler kullanarak kendini ifade etme, problem ¢6zme egilimi gibi yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasiyla dogrudan iliskili oldugunu iddia etmislerdir.

Ayrica deney grubu ile kontrol grubunun basari diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda gercgeklestirilen uygulama deney grubu 6grencilerinin basari duzeyleri
izerinde 6nemli etkiler yaratmistir. Fen Bilimleri Ogretim Programinin (MEB, 2018) iizerinde &nemle durdugu
becerilerden biri de problem ¢d6zme becerisidir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin bilimsel silire¢ becerilerini
gelistirmeye yonelik gerceklestirilen deney tasarimi etkinlikleri onlarin problem ¢6zme becerilerine olumlu katkilar
saglamaktadir. Hu ve Adey (2002), bilimsel yaraticiligin bilimsel bilgi ve becerilere bagl olmasi gerektigini savundu.
Ayrica 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini derslerinde uyguladikga bilimsel yaraticiliklarinin gelistigini; yetenek
gerekli ama yaraticilik icin yeterli degil ¢linkii kisisel caba ve ¢alisma da gerektiriyor. Bilimsel stireg becerilerini glinliik
hayattan problemlere ¢6ziim Uretmek igin daha fazla kullanan 6gretmenlerin 6gretimde daha basarili olacaklarini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Koray, Kéksal, Ozdemir ve Presley (2007) yaratici ve elestirel diisinmeye dayal fen
laboratuvari uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin bilimsel slire¢ becerilerine ve akademik basari dlzeylerine
etkisini arastirmak icin yari deneysel bir ¢alisma ylriitmuUstiir. Deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin
kontrol grubuna gore daha fazla arttigini bulmuslardir. Bunun deneyler lzerinde detayl calismalar yaparak birden
fazla deney Urettiklerinden kaynaklandigini ve olasi deney konularindaki deneyimlerinin artmasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir

Ogretmen adaylarinin yaraticilik becerileri farkh faktérlerden etkilenmekte ve zamanla azalabilmektedir.
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Bunun 6niine gegebilmek igin 6gretmen adaylarinin hizmet 6ncesi egitimleri sirasinda hem kisisel hem de mesleki
gelisimlerine katki saglayacak, yaratici, elestirel ve bilimsel diistinmeye tesvik edecek yontem ve tekniklere daha fazla
6nem verilmelidir. Bu yontem ve teknikler, 6gretmen adaylarina sorgulama, elestirel ve yaratici diisiinme, yaratici
fikirler Gretme, yeni ve farkli bakis acilari edinme firsatlari da saglamalidir. ilkégretimden yiiksekdgretime kadar
egitimin her kademesinde mikroorganizma 6gretimine daha fazla 6nem verilmelidir. Egitimin her kademesinde
yaratici etkinliklere daha fazla agirlik verilmeli; 6gretmen adaylarina yaraticilik konusunda egitim verilmelidir.
Yiksekogretimde bilimsel siireglere dayali yaratici etkinliklerin sayisi artirilmali; 6gretmen adaylarinin yaratici
yonlerini gelistirecek yontem, teknik ve stratejiler daha fazla kullanilmali, 6gretmen adaylarinin yaratici etkinlikleri
desteklenmeli ve odillendirilmelidir. Siniflarda bilimsel slire¢ becerilerine dayali 6zglin deneyler tasarlama gibi
yaratici dlsiinmeye dayali etkinliklere daha fazla yer verilmeli ve 06gretmen adaylarinin fikir Uretmeleri
desteklenirken, otoriter ve baskici 6gretim yontemlerinden vazgecilmelidir.
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OKUL ONCESi OGRETMENLIGi LISANS PROGRAMINDA OGRENCi MERKEZLIi OGRETiM PROGRAMINA
iLISKIN GORUSLERININ iINCELENMESI
Yrd. Dog. Dr. Bengi Sonyel, Dogu Akdeniz Universitesi,
bengi.sonyel@emu.edu.tr

Uzman, Buse Nur Uzun, Dogu Akdeniz Universitesi,
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Ozet

Bu calismada, Dogu Akdeniz Universitesi Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin ve
dgretim elemaninin “Okul Oncesi Egitim Programlari” dersine iliskin 6grenci merkezli egitim programlarina dair
gorislerini incelemek ve tutumlarini ortaya koymaktir. Ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli egitim programlarina
ve lisans dersi baglaminda alanin egitim programlarini kapsayan dersi ne derece sekillendirdiklerini ve bakis agilarini
yansitmay! amaglamaktadir. Yapilan onceki c¢alismalar isiginda nitelik ve nicelik baglaminda literatiire katkida
bulunmaktir. Arastirmanin nicel ayaginda, Mancir Habib’in (2014) yilinda yaptigi ¢alismada kullanmis oldugu ‘Egitim
Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama ve Uygulama Diizeylerinin Belirlenmesi Olgegi’ ve
yari yapilandiriimis gorlisme sorulari uygulanmistir. Arastirmanin nitel ayaginda ise yari yapilandirilmis gériisme
teknigi kullanilmistir. Bu yontemle Okul Oncesi Egitim Programlari dersini veren dgretim elemant ile dersi almis olan
elli 6gretmen adayiyla calisilmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS 24 programi ile analiz edilmistir ve yari
yapilandiriimis milakatlardan elde edilen veriler ise betimsel analiz yontemi ile arastirmaci tarafindan analiz
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6grenci merkezli egitim, okul 6ncesi egitim programlari dersi, okul 6ncesi egitim programi

INVESTIGATION OF VIEWS ON STUDENT-CENTERED CURRICULUM IN PRESCHOOL EDUCATION UNDERGRADUATE
PROGRAM

Abstract

In this study, it is aimed to examine the opinions of Eastern Mediterranean University Primary Education
Department Preschool Teacher Teachers and Instructors on the “Pre-School Education Programs” course OOEG 215.
In the quantitative part of the study, the 'Determination of Student-Centered Education Perception and Application
Levels Scale of Faculty Members of Education Faculty' and semi-structured interview questions used in the study
conducted by Mancir Habib (2014). In the qualitative part of the research, semi-structured interviews were used in
order to elicit further details regarding their perceptions and attitudes towards student centered education. With
this method, the instructor who gave the Preschool Education Programs course and the teacher candidates who
took the course were taken as the whole population of this research study. The data obtained from the
questionnaire was analyzed by using SPSS 24 program and the data gathered from the semi-structured interviews
were analyzed by using the descriptive analysis.

Keywords: student centered education, preschool education programs course, preschool education program
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GiRiS

Gilnlimiuzde degisen diinya ile ihtiyaclar ve ihtiyaclarin saglanmasi icin elde edilen ¢dziim yollari degismektedir.
Bununla birlikte yasanan degisimler bireylerin yasamlarini etkilemekle beraber, egitimi de etkilemektedir.
Toplumlarin degerlerini yeni kusaklara aktarma yontemlerinden en yaygin olani egitimdir. Egitim kanali ile kiltlrlerin
aktarilmasinin yaninda toplumlar bilgi ve deger yargilarini da aktarir. Gelismek isteyen toplumlarin egitime buyik
onem gostermeleri gerekmektedir (Gursel ve Stinbil, 2014: 3). Egitim, en genel anlamiyla insanlarin amaglarina gére
yetisme sirecidir. Bu slregten gegen insan Kkisiligi farklilasir. Farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri,
tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. Bireyler dogumlarindan itibaren bir 8grenme siirecinin icerisindedir. insanlar
kisiliklerinin temellerini olusturan bir kisim davranisi aile ortaminda kazanir (Fidan, 2012).

Bireylerin 6grenme ve egitim silireci aile ile tanistigl ilk glinden, okul ¢agina kadar olan her adimda gerceklesir.
Ailenin fikirleri, dislinceleri, yasam kosullari ve hayata bakis acilarini 6grendikten sonra bireyler formal egitim
kurumlarina kazandirilarak egitimlerine devam ederler. Ginimuizde okullar egitim sirecinin en 6nemli kismini
olusturur. Egitim yalnizca okullarda yapilmaz. Egitim ve 6grenme hayatin her aninda ig ice oldugumuz siireglerdir.
Gunlik hayattaki egitim-okul bitisikligi birbirini desteklemektedir. Fakat egitim denilince okulda animsatir (Fidan,
2012).Bireyler okul disinda kendilerini gelistirmeye ve 6grenmeye her an aktif sekilde devam ederler. Ogrenci
davranisinda istendik degismelerin olusabilmesi icin uzun bir zamana ve sirekli, tutarl, kaynasmis 6grenme
yasantilarinin 6grenciyi etkilemesi gerekir (Gursel ve Sunbil, 2014: 9). Hayatinin her zamaninda 6grenme ve
egitimine devam etmekte olan birey gindelik yasanti ile birlestirilerek egitim siirecini tamamlamasi kalici egitimi
saglar.

Egitim toplumlarin gelismesini etkilemektedir. Toplumlar gelistikge is bolimi c¢esitlenir. Meslek yasami
uzmanlasmayi gerektirir. Artik birgcok bilgi ve becerinin uzmanlarca verilmesi zorunluluk haline gelir. Aile, sokak ve is
yeri gittikce gelisen ve gesitlenen teknolojilerin aktarmasini basaramaz. Vatandaslik gérevinin gerektirdigi bilgi, beceri
ve degerlerin herkese ayni sekilde verilmesi herkesin ortak bir egitim siirecinden gecirilmesi ile miimkiin olur.
Belirttigimiz bu durumlar egitimin “okul” olarak kurumlasmasini ortaya cikarmistir (Fidan, 2012). Okul egitimi
formaldir. Egitim belli amaglara gére 6nceden hazirlanmis programlara gore yurutdlir. Okullarda egitim planladir
(Fidan, 2012). Bireyler belirli yas dénemlerinde diizenlenmis olan egitim programlarina katilr.

GUnUmuz okul Oncesi egitim programinda Ogrencinin 6n planda tutulup, 6gretmenlerin 6grencilerin istek ve
tutumlarina uygun yeni bilgileri 6grenmesini saglarken 6grencilerin yetenek ve tutumlarini kesfederek; duygu ve
disincelerini 6zgirce kendini ifade etmesine yardimci olmak, farkli bakis agilarini gérmelerini saglamak ve bir birey
olarak kendini fark etmesi icin rehber olmasi beklenmektedir. Ogretmenler 6grencilere bilgileri ve &gretilmesi
gereken becerileri aktarirken egitim programlarinin diizenledigi durum ve iceriklerine gore ilerletmelidir. Ayrica her
yonden gelismesi icin olanaklar saglayarak kalici ve dogru bilgi aktarimi yapmalidir (http://talimterbiye.mebnet.net/
Erisim tarihi: 20.02.2020).

“Egitim programlari (curriculum) ‘izlenen yol’ anlaminda egitimde de kullaniimaya baslanmistir’” (Demirel, 2017).
Egitim programi igin yetistirmekten yola ¢ikarak yetisek sozcligiini kullanmayi benimsemis ama daha ¢ok egitim
programi kavrami ginimize kadar kullanagelmistir. Genel anlamda egitim programi, 6grencilerin yasantilarini
dizenleme olarak tanimlanabilir (Demirel, 2015).Egitim programlarinin hazirlanmasi hedeflerin belirlenmesi ile
baslar. icerigin diizenlenip, 6grenme-6gretme etkinliklerinin planlanmasi ve degerlendirme asamasiyla son bulur.
Program hazirlanirken 6grencinin istek ve durumlari géz éniinde bulundurulmalidir. istenilen hedefler belirlenirken
o6grencilerin ge¢mis yasantilari gdz onlinde bulundurularak ulasilabilir diizeyde konulmalidir. Gegmisten gelen
geleneksel yontemlerden yani, 6gretmenin 6n planda oldugu ve 6grenciye sorumluluklarin yiklendigi bir egitim
tarzinin farklilasmaya ugrayarak yerini dgrenci merkezli egitime (OME) yerini birakmaktadir. Ogrenci merkezli
egitimin (OME) uygulanmasinda &gretmen 6grenme etkinliklerinde rehber konumunda pasif konumda olsa da
basrolii oynamaktadir. Clnkl Ogrencilere 6zglr 6grenme ortamini saglayacak ve onlara bireysel 6grenme
stratejilerini bulma konusunda yol gosterecek kisi 6gretmenlerdir. Bu ylizden 6grenci merkezli egitim yaklasiminin ne
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oldugu, nasil uygulanmasi gerektigi, ne gibi hazirliklarin yapilmasi gerektigi, 6nemi ve gerekliligi 6gretmenler
tarafindan g¢ok iyi bir sekilde bilinmesi gerekmektedir (Mancir, 2014).

Her bir mezun 6gretmen adayindan beklenen bu performans gostergelerinin egitim fakiltelerinde kazandirilmasi ve
o6gretmen adaylari tarafindan i¢sellestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen egitimcisi olan akademisyenlerin
de bu performanslara uygun adaylar yetistirmeleri son derece 6nemlidir (Aksoy, Akbas & Seferoglu, 2018).

Ogrenci merkezli egitimi aktif olarak benimseyen egitim kurumlarinda &grencinin ihtiyaglari ve tutumlar 6n
plandadir. Ogrencilerin her birinin farkliliklari ve bireysel ézellikleri degerlidir. is birligine dayali 6grenmeyle beraber
her dgrencinin bireysel 6grenimi de gdz éniinde tutularak yani her yénden aktif bir egitim siireci planlanir. Ogrenci
aktif rol aldigi egitimin bir pargasi olarak bilgiyi yorumlayarak kendine gére anlamlandirmasi esastir. Egitim sirecinde
her alanda &grenciyi gelistirerek, egitimi nitekli hale getirmek amaciyla ¢ok yonlii etkinlikler tercih edilir. Ogrenci
merkezli egitimi destekleyen “elestirel diisinme etkinlikleri, grup etkinlikleri, proje ve performans ddevleri..” gibi her
alandan destekleyici yéntemler kullaniir. OME’ ye dayali okulda &grenciyi yasama hazirlayacak bir egitim soz
konusudur. Ogrenci, egitim siiresi boyunca bilgiyi gercek hayatla iliskilendirmesi, problemlere ¢éziim &nerileri
gelistirebilmesi ve iletisim yeteneklerini gelistirilebilmesi 6nem tasir (Ozpolat, 2013).

Ogretmenin dgrencilerle bu siireci tamamlarken en iyi sekilde iletisimi yiiksek tutmasi gerekmektedir. Ogretmen
ogrenci iletisiminin saglikli olmasi 6grenmenin gerceklesmesinde etkilidir. Saghkli bir iletisimin kurulmasi igin 6gretim
hizmetinde teknolojik araglar kullaniimalidir (Demirel, 2005). Teknolojik ara¢ ve gereclerle egitim desteklenerek
daha kalici 6grenmelerin temelinin atilmasi saglanir. Okul O6ncesi egitim, ¢ocuklarin ilk adim olan aileden sonra ilk
sosyallestikleri ortamdir. Okul 6ncesi donemde, zorunlu okul caginin temellerini olusturan becerileri ve yeterlilikleri
gelistirilebilecek esnek, gocuk merkezli bir programa ihtiya¢ duyulmaktadir (Ozsirkinti, Akay & Bolat, 2014). Erken
yaslar (0-6 yas), insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturan bir donemdir. Okul 6ncesi donem, insan
hayatinin tim dénemlerinin ilk basamagini olusturan, cocukluk kisilik ve diger gelisim alanlarinin (bilissel, dil, sosyal,
duygusal ve fiziksel) en hizli oldugu dénem olarak ifade edilmektedir (Diken, 2014). Dogru adimlarla tamamlanmis bir
okul 6ncesi egitim programi ile gocuklar saglam temelli gelisebilir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ve 6gretim Uyesinin 6grenci merkezli egitim kapsaminda goéruslerinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirma, karma yontem kullanilarak durum calismasi olarak desenlenmistir.
Durum c¢alismasi giincel bir olguyu gilinlik yasamda islendigi cercevede incelenerek, farkli veri kaynaklariyla elde
edilebilip desteklenebilecegi sinirlar igerisinde kullanilabilen yontemlerdir (Yin, 1984; Akt.: Yildirim ve Simsek, 2016).
Yildirim ve Simsek 2016’ da belirttigi gibi durum calismalarinda olgunun derinlemesine incelenmesi s6z konusudur.
Karma yontem arastirmasi secilerek 6gretmen adaylarinin ve 06gretim Uyesinin bakis acilarinin incelenmesi
hedeflenmistir. Karma arastirma yontemi; arastirmaya dahil edilmesi beklenen grubun hem nitel hem nicel arastirma
yaklasimlarin yontemlerinden yararlanilarak fikir ve baglamlarin genis perspektiften ele alinip, kombinasyon yapildigi
arastirma tiridir (Creswell ve Clark, 2015).Nitel ve nicel arastirma metotlari ayri 6ge ve hipotezlere dikkat
cekmektedir. Boylelikle arastirmacinin sundugu arastirma sorularina anlamli yanitlar arama firsati dogar. Olgularin
anlasilmasinda tek kapsamli incelemeler yeterli degildir. Farkh tekniklerin birlikte islenmesi gerekir. Karma yontem
arastirmalarinda nitel ve nicel boyutta elde dilen bilgiler ayni zamanda birbirlerinin tutarhliklari agisindan inceleme
firsati sunar. Boylelikle yapilan calismanin inandiricilik ilkesinin kuvvetlenmesinde katki saglar (Yildinm ve Simsek,
2016).

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi’'nde Temel Egitim Bolimi “Okul
Oncesi Egitim Programlari” dersini almis olan &gretmen adaylari ve dersi veren dgretim Uyesini kapsamaktadir.
Calismaya 50 Ogretmen adayi ile 1 o6gretim Uyesi katilmi saglanmistir. Yar yapilandiriimis goérismeler igin 50
6gretmen adayi arasindan rastgele sadece 10 6gretmen adayi secilerek gortismeler yapilmistir. Yapilan ¢alismada
katilimci sayisinin sinirli olmasindan dolayi derinlemesine bir ¢alisma yontemi izlenmistir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada gerekli izinleri alinarak “Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlarinin Ogrenci Merkezli Egitimi Algilama ve
Uygulama Dizeylerinin Belirlenmesi Olcegi” kullanilmistir. Yari yapilandiriimis sorular énceden alaninda uzman
kisilerin gorust alinip uygulanmistir. Mancir Habib (2014) anketi 6n uygulama ile test edilmis ve sonuglarina bagl
kalinarak faktér analizi yapilmis. Olgek iki farkli boyut olarak; Egitim Programlari dersi baglaminda dgrenci merkezli
egitim ve 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerine dair genel algilari ele almaktadir. Mancir Habib’ in 2014’ te kullanmis
oldugu ve bu galismada da kullanilan gértisme sorulari literatiir taranarak elde edilen teorik bilgiler dogrultusunda ve
daha 6nceden uygulanmis olan veri toplama yontemleri 1siginda meydana getirilmistir. Yari yapilandiriimis sorular
o6nceden alaninda uzman kisilerin gorist alinip uygulanmistir. Bu arastirmada ise hem 6gretmen adaylarinin hem de
6gretmenin gorislerinin ele alinabilmesi icin yéntem olarak durum ¢alismasi arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada yer alan anket sorulari standart sapma, ylizde ve aritmetik ortalama degerleri SPSS 24 (spss son stiriimu)
programi yardimiyla bulunmus, uzman destegi ile analiz edilmistir. Ogretim elamanina ve rastgele secilen 6gretmen
adaylarina uygulanan yari yapilandiriimis goriisme sorularina ise igerik analizi yapilarak sonuglara ulasiimistir.
Toplanan veriler yaziya dokiltiikten sonra oncelikle arastirma sorulari kodlanmistir ve daha sonra 6gretmen
adaylarindan elde edilen gorisler bu kodlara gore kategorize edilmistir. Ayni fikirde yer alan gorusler ayni kategori
altinda birlestirilip yorumlanmistir.

Sinirhiiklar

Bu calisma belirtilen maddeler ile sinirlandiriimistir: 2019-2020 6gretim yilinda Dogu Akdeniz Universitesi Egitim
fakiiltesi “Okul Oncesi Egitim Programlari” dersini almis olan 2. sinif 6gretmen adaylari ve bu dersi veren dgretim
elemanit ile sinirhdir. Bir digeri ise calismanin veri toplama acisindan cinsiyet cesitliligi az olup, arastirmada elde
edilen bulgular degerlendirilirken bu sinirlilik g6z 6niinde bulundurulacaktir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, en basta da vurgulandigi gibi gelecek nesilleri yetistirecek 6gretmen adaylari ve onlarin yoluna
1stk tutan dgretim Uyesinin Okul Oncesi Egitim Programlari (OOEG215) dersi kapsaminda &grenci merkezli egitimi
algilama ve uygulama hakkindaki fikir ve diisiincelerini ortaya ¢ikartmaktir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimini aldiklari Okul Oncesi Egitim Programlari dersine yonelik tutumlarinin 8 tespit
edilebilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Egitimde kullanilan klasik 6gretme yontemlerine yeni bakis agisi olarak
o6grenci merkezli egitimi, egitim programlarinin 6nemini ve uygulanabilirliginin farkindaligina ulasilmasina yararl
olacaktir. Bu genel amag c¢ercevesinde asagidaki alt amaclara yanit aranmaya g¢ahisiimistir:

1. Ogretim elemanlarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki gorisleri nelerdir? 2.
Ogretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki gériisleri nelerdir? 3. Okul
dncesi egitim programlar dersini veren &gretim elemaninin 6grenci merkezli egitim ve yine OME’nin program
gelistirme Uzerindeki 6nemi ile olan gérusleri nelerdir?

4. Okul oncesi egitim programlari dersini alan 6grencilerin 6grenci merkezli egitim ve yine bu ders kapsaminda
OME’nin program gelistirme lzerindeki onemi ile olan gorusleri nelerdir?

BULGULAR

Arastirmanin Degiskenlerinin Aritmetik Ortalamasi (Mean)

Okul &ncesi 6gretmenligi lisans programinda ‘Okul Oncesi Egitim Programlar’ dersini almis olan &gretmen
adaylarinin ayri ayri her soruya vermis oldugu yanitlar analiz edilerek tablolar lzerinde gosterilmistir. Katilimcilarin
aritmetik ortalamasi her paragraf icin asagidaki Tablo 1 de gosterildigi gibi siniflandiriimistir.
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Tablo 1: Anket ParagraflarininOnay Derecesi

Likert-Olgegi Siniflandirmasi Agiklamasi

1 1-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum
2 1.8-2.59 Katilmiyorum

3 2.6-3.39 Kararsizim

4 3.4-4.19 Katiliyorum

5 42-5 Tamamen Katiliyorum

Arastirmaci, anket paragraflarinin derecesini Idek, Fonk, Sidhu, & Hoon (2014)’ de yaptigI arastirmaya 6rnek alarak
Tablo 1’de ki belirtilen kuralda esas alinarak, paragraftaki aritmetik ortalama 1-1.79 ise tamamen katilmiyorum, 1.8 —
2.59 katilmiyorum, 2.6 — 3.39 karasizim, 3.4 — 4.19 katiliyorum ve 4.2 — 5 tamamen katiliyorum gostermektedir.

Arastirmanin Alt Problemine iliskin Nicel Bulgular

Olgekte bulunan 25 soru ‘Ogretmen’ ve ‘Ogretmen Adaylari olarak iki farkh baslik altinda analiz edilmistir.

Tablo 1: Ogretmen Adaylari igin Ogretmenimiz Ogrenci Merkezli Egitim Algilama ve Uygulama Diizelerinin

Belirlenmesi

Maddeler Ortalama(Mean) STD Derecelendirme
Ogretmenimiz

Ogvrencmm etkinliklerine katihmini 436 0.72 Tamamen Katiliyorum
saglar.

Ogrenciyi 6grenmeye gidiler. 4.48 0.65 Tamamen Katiliyorum
O'grenulerln bireysel farkhhklarini 4.08 0.83 Katilyorum
dikkate alir.

O“grenu[un ode-v ve proje calismalarina 4.3 0.74 Tamamen Katiliyorum
gore degerlendirme yapar.

OME icin Ogretmenin egitime ihtiyaci 3.08 137 Kararsizim

vardir.

Ogrencilere sorumluluk verir. 4.52 0.58 Tamamen Katiliyorum
Ogrenciyi  dogru  sorularla  bilgiye 4.34 0.82 Tamamen Katiliyorum
ulastirir.

Ders materyallerini verimli kullanir. 4.36 0.66 Tamamen Katiliyorum
Ogrenciyi 6diillendirir. 3.26 1.19 Kararsizim

Ogrenuye_ kendini Ozglirce ifade etme 434 0.798 Tamamen Katiliyorum
firsati verir.

Dersi kitaptan anlatir. 2.92 1.12 Kararsizim

Ogre.nc'l merkezli egitimi Ogreten bir 418 1.04 Katilyorum

dersimiz olmali.

Yenilikleri takip eder. 4.4 0.7 Tamamen Katiliyorum
Bireysel  farkhhklari  gbz  6ninde 416 1.06 Katilyorum
bulundurur.

Egitim  teknolojilerini  etkin  olarak 424 0.69 Tamamen Katiliyorum
kullanir.

B!.Igldte'n cok bilgiyi edinme yollarini 3.94 0.91 Katilyorum

gosterir.

Degerlendirmeyi test ile yapar. 3.24 1.04 Kararsizim

Prczje V.e odevlerle  Slgme  ve 4.22 0.76 Tamamen Katiliyorum
degerlendirme yapar.

Ogretmenimi Aritmetik

Ogretmenimiz ritmett 4.03 0.87 Katiliyorum

Ortalama Degeri
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Katihmcilarin 6gretmenimiz ogeleri icin aritmetik ortalama puanlari 2,92 ile 4,52 arasinda degismektedir. Ayni
zamanda standart sapmalari, maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean) yuksek bir
sapma gostermedigini géstermistir. Bu nedenle, katiimcilarin ‘Ogretmenimiz’ dgeleri icin ortalama puanlari 4,03'tiir.
Bu puanlar, 6gretmeni, 6gretmen adaylari tarafindan olumlu algilandigini ve tatmin edici oldugunu géstermektedir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylar Aritmetik Ortalama

Artitmetik
Maddeler Ortalama STD Derecelendirme
(mean)
Ogretmen Adayi Olarak
OME hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.74 0.78 Katiliyorum
Ogrenci merkezli egitimde 6gretmen tamamen pasiftir. 2.2 1.14 Katilmiyorum
Geleneksel yontemde 6grenme daha etkin gerceklesir. 2.4 1.34 Katilmiyorum
OME gerekli bir sistemdir. 4.4 0.93 Tamamen Katiliyorum
OME' yi uygulamak icin daha ¢ok erken. 2.24 1.17 Katilmiyorum
OME fakiiltemizde ise yaramaz/yaramiyor. 2.52 1.42 Katilmiyorum
Ogrenci Aritmetik Ortalama Degeri 2.92 1.13 Kararsizim

Katilimcilarin Tablo 2’ de gérultugi gibi; maddeler icin aritmetik ortalama puanlari 2.2 ile 4.4 arasinda degismektedir.
Ayni zamanda standart sapmalari, maddelerin, maddeler arasindaki ortalama aritmetik ortalamadan (mean) yiksek
bir sapma gostermedigini géstermistir. Bu nedenle, ankete katilan 6gretmen adaylarinin, ortalama puanlari 2,92'dir.
Bu puanlar, 6gretmen adaylari igcin maddeler Gzerindeki algilarinin ne katiliyorum ne de katilmiyorum bir baska
degisle karasizim ifadesinde olugunu gostermektedir.

Arastirmaya Ait Nitel Bulgular
Arastirmanin nitel verilerinden elde edildigi bélimiinde ise ‘Ogretim elemaninin Okul Oncesi Egitim Programlari
dersinin genel 6zellikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?’ sorusuna gorisiini su sekilde ifade etmektedir.

01:

‘Oncelikle hem bireysel ¢alismalar hem kiiciik grup calismalari yapmay: daha pratik buluyorum. Aktif égrenme
yéntemlerinden mesela kartopu, test teknigi, alti sapkal diisiinme teknigi gibi teknikleri de kullaniyorum zaman
zaman derslerde. Ama sey ¢ok daha fazla ise yariyor. Yani bireysel etkinlikten ¢ok kii¢iik grup etkinligi planlamasi,
sunmasi ve sinif tarafindan degerlendirilmesi, kii¢iik uygulamalara yer verilmesi onlari ¢cok daha aktif hale getiriyor.”
Ogretim lyesi dlcme ve degerlendirme yaparken sinif icerisinde yapilan kiiciik grup etkinliklerinde ve 6grenme
tekniklerinin uygulamasinin yapilmasini da degerlendirmeye aldigini ve ayni zamanda test tekniklerini de entegre
ettigini vurgulamistir. Egitimin degerlendirme kisminda ise 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme teknigi ve stiliyle
olgilmesi her birey icin kendi 6grenme stiline bagl olarak basarisini gbsterebilme sansi getirebilecegini soyleyebiliriz.
01:

‘Séyle, yani 6grenci merkezli olmasi igin yaptigim sey kiiciik uygulamada ya da iste bu aktif 6grenme tekniklerinin
uygulamasini da dederlendirme siirecine katiyorum. Onun haricinde ara sinav, genel dedgerlendirme, quiz gibi test
tekniklerini kullaniyorum.’

Ogretim elemanina yoneltilen ‘Okul &ncesi egitim programlari dersini veren 6gretim elemaninin 8grenci merkezli
egitim ve yine OME’nin program gelistirme tizerindeki 6nemi ile olan gériisleri nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplar su
sekildedir.

0.1:

‘Odrencinin aktif oldudu, kendi 6drenme siirecini planlayip, uygulamasini yapip dederlendirme siirecinde de kendi
goriislerini ifade edebilecedi, kendi 6grenme hizina gére bireysel olarak égrenme siirecini planlayabilecegi bir
yaklasim.’
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0.1:

‘OME daha fazla zaman aliyor. Hem planlana hem uygulanana hem de dederlendirme de daha fazla zaman ayirmasi
ve lizerinde diisiinmesi gereken bir siireg.’

0.1:

‘Ogretmenin rolii séyle yani ¢ok klise olacak ama rehber olmall. Fakat rehberlik yapacadi siireci cok iyi planlamali.
Ciinkii eger 6grencinin siiregle ilgili bilgi birikimi, deneyimi, nispeten égretmene gére daha azsa onlara bu bilgileri
aktif 6grenme ile sunmadan onlara rehberlik yapmasi ¢okta istedigi sonuca gétiirmeyebilir.”

0.1:

‘Ogrencinin rolii éncelikle motivasyona sahip olmasi, 6§renmeye istekli olmasi, 6§renmede kendini tanimasi yani
hangi yéntemlerle daha iyi 6grenebilecedini kendinin bilmesi.”

Ogretim tyesi OME’ de 6gretmenin rehber rol aldigi, 6gretmen adayinin ise 6grenmeye istekli olmasi gerektigi fikrini
belirtmistir. Ogrenci merkezli egitimin dezavantajlarindan uzun zaman almasini séylemis olup yaparak- yasayarak
kendi istegiyle dgrenilen bilgilerin daha kalici olabilecegi fikrindedir. Ogrenci merkezli egitimde 6grenmenin hem
6grencinin istegi hem de 6gretmenin destek olmasi ile tamamlanacagini hitap etmistir.

Ogretmen adaylarinin ‘Ogretmen adaylarinin Okul Oncesi Egitim Programlari dersinin genel 6zellikleri hakkindaki
gorisleri nelerdir?’ sorusuna verdikleri cevaplar asagida sunulmustur.

S.4,S.6veS.8:

‘Oncelikle sunu séylemek isterim. Okulun sira diizeni olarak tek tahtaya bakti§imiz icin grup ¢alismasina yénelik bir
diizenlememiz yok. Hep alisilagelmis klasik halbuki daha ¢ok laboratuvarlarlazenginlestirebiliriz. Bilim fuarlari
yapilacak sekilde kongre salonlari diizenlenebilir. Eger yeterli ve kapsamli bir egitim devam ederse daha iyi olur.’
S.3ve S.6:

‘Okul éncesinden 6drenci merkezli, yaparak yasayarak editim verilmeli. Odretmen rehber konumunda, cocuklarla
gézlem yapmali, cocuklar yaparak- yasayarak égreniyor diye kendi haline birakmamali. Ogretmen disiplini daha iyi
kullanmali ¢linkii; 6gretmenin tutumu ¢ok énemli. Disiplinle bu diizen arasinda uyum saglayabilmeli.’

S.5:

‘Mesela grup ¢alismasi yapma imkdnimiz oldugunda gerekli materyalleri kullaniyoruz (Projeksiyon filan). O yiizden
yeterli buluyorum. Odrenciler istedidinde materyalleri kullanmasina firsat verilebilir.’

S.4:

‘Ulkelerin egitime ayirdidi biitce yetmeyebilir. Her 6§rencinin ilgi ve ihtiyaglarina yénelik bir politika saptanmayabilir.
Dista kalan meslek gruplari olabilir. Her zaman oldugu gibi.’

Genel olarak, 6gretmen adaylar 6grenci merkezli egitimin kendi derslerinde aktif olarak kullaniimasi fikrindedir.
Derslikler ve sinif ortaminda farkli etkinlikler icin uygun olmadigini ve OME igin yeni diizenlemeler yapilmasi
gerektigini disiinmektedirler. Hocalarinin her zaman siiregte destekgi oldugunu ve OME’ nin kendi gelisim ve bilgileri
icin cok yararli olacagini diisiinmektedirler. Ogretmenin rehber konumunda ve égrencilerle birlikte fikir ve gérisleri
alinarak ilerlenmesi gerektigini belirtirler.

Ogretmen adaylarina ‘Okul dncesi egitim programlari dersini alan 6grencilerin dgrenci merkezli egitim ve yine
OME’nin program gelistirme Uzerindeki 6nemi ile olan gorisleri nelerdir?’ sorusu yoneltildiginde gorislerini su
sekilde belirtmislerdir;

S.4,5.7,5.8ve S.9:

‘OME her 6drencinin ilgisine ve ihtiyaclarina yénelik program gelistiren bir sistemdir. OME tamamen édrenciye
yonelik egitim. Odgretmenin pasif, 6§rencinin aktif oldudu bir sistemdir. OME merkeze ddrenciyi alan tamamen
6drenciye faydali bir gézeten egitim sistemidir.”

S.2,S.3,S5.5,S.6 ve S.10:

‘OME, ders aninda konu islenirken égrencinin aktif olmasi, 6§rencinin de fikirlerini alan é§rencinin ne hissettigini tek
6gretmenin derste aktif olmadi§i 6gretmenin dgrenciyi de derse katarak isledigi bir tiirdir. Cocugun kendini daha
rahat ve giivende hissettigi bir ortamdir. OME égrencilerin sorunlari veya paylasmak istedikleri, konusmak istedikleri
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durumlari karsilikli olarak paylasilip konusulmasidir. Ogretmenlerin 6grencilerin ne istedigine dair fikir alisverisi
yapmasl.’

S.3veS.5:

‘Ogretmen rehber olmali, cocuda géstermeli. Ogrenci durumunu veya sorununu paylasir. Odretmende bu durum veya
soruna yardimci olur. Emir kipiyle degil, ¢cocugun kendi fikir ézgiir iradesiyle tamamlamasina yardimci olmall.
Ogrencide kendi 6zgiir diisiincesiyle etkinligi tamamlamaldir.’

S5.4:

‘Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini iyi saptamasi gerektir. Ogrencide ayni sekilde 6§retmene geri déniit vermesi lazim.
Yani hem 6grenci hem égretmen iyi bir etkilesim icinde olmalidir. Akademisyen hocalarimizin bilgisinin iyi oldugunu
kendimce saptadim. Kendi derslerimde kendi ilgimiz dogrultusunda ilerledigimizi diisiiniiyorum. Ozellikle simdi salgin
var ve yine bizi hocalarimiz destekliyor.’

S.6veS.7:

‘Gelenekselden kasti her zaman belirli bir diizen bir sey vardir. Her zaman yapilan belirli giinlerde. OME daha iyi bilgi
aktarimi olmasi daha iyi bilgi edinmesi konu iizerinden. Ogrencinin fikri alindi§i icin ne kadar fikir alinirsa cesitte
cogalir.’

S.1:

‘Geleneksele gére daha iyi bilgi alma siiresi olur. Bilgilendirme agisindan iyidir. Odrenci merkezli editimin
dezavantajlarindan biri daha kisitl 6gretmen ve égrenci arasindaki iletisim.”

S.2:

‘Geleneksel yontem daha ¢ok 6gretmen merkezliye yakin, 6grenci merkezlide ¢ocuga yénelik bir egitim oldugu igin
dgretmeni cok kapsamadigini diisiiniiyorum. Odretmen sadece gézlem ve ¢ok aktif degil. Ogrenci daha aktif.”

S.1:

‘Glintimiize bakilirsa, égrenciler daha ¢ok bilgi almak istiyor. Siirekli 6gretmenlerinin verdigi yénlerle degil 6zgiir bir
bicimde ilerlemeleri daha iyi olur.”

Sonuc olarak, 8gretmen adaylarinin pek cogu OME’nin geleneksel ydnteme gére daha avantajli oldugu fikrindedir.
Geleneksel yontemde rutin yapilmakta olan ders plani ve 6gretmenin aktif oldugu bir egitim sistemi oldugunu icin
OME’ nin daha etkili bir sistem oldugu diisiincesindedirler. Ogretmenin &grencilerin ihtiyaglarini saptayip ona uygun
sekilde ilerlemesi gerektigi ve gozlemlerini yaparken 6grenciye yardimci olmasi gerektigi fikrini savunmuslardir.

TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmanin temel amaci Dogu Akdeniz Universitesi (DAU) Egitim Fakiltesi Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi
Ogretmenligi dgretmen adaylari ve dgretim elemaninin gériislerinin incelenmesi ve 6gretmen adaylarinin lisans
egitim programinda ‘Okul Oncesi Egitim Programlar’’ dersinin amaci ve dnemine vurgu yapip, egitim programinin
gelecegin 6gretmenlerinin gorusleri isiginda gelisimine katkilar 6neriler eklenmesidir.

Bu arastirmadan da elde edilen verilere bakildigl zaman, 6gretmen adaylarinin ve de 6gretmenin yansittig gorisler
dogrultusunda 6grenci merkezli egitimin giinimuzde kullanilmasinin gerekliligi, siniflarda ihtiya¢ duyuldugu ve bu
yontemle o6grencilerin aslinda derslere aktif olarak daha kolay odaklanabildigi, yaparak yasayarak ogrendigi,
motivasyonun arttigl ve 6grenme bicimlerinin degistigi hem 6gretmen hem 6grenci rollerinin de klasik egitime gore
tamamen farkllastigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmada OME ile ilgili 6ne siiriilen goriislerde her ne kadar
avantajlar ortaya ¢ikmis olsada 6gretmen ve 6gretmen adaylar tarafindan birtakim dezavantajlarininda oldugu
ortaya konmustur. Ornegin 6gretmen adaylarinin ankette ‘OME igcin 6§retmenin editime ihtiyaci vardir’ maddesine
cogunlukla bu konuda karasiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Yine buna benzer olarak, yari yapilandirilmis milakatlarda;
S.2: “Derslikler tamamen yeterli degil ¢clinkii derslikler bazen ¢ok kalabalik oluyor béyle oldugunda adapte olmasi ¢ok
zor oluyor ve kendimi derse veremiyorum...” Ogretmen de bu gériisii destekleyerek yari yapilandiriimis milakat
sorularinda bu goérisi destekleyerek dersi ylrittigu siniflarda sira mantigi yerine érnegin grup calismalarinda daha
mobil olabilen sandalye ve masalarin kullaniminin 6nemini vurgulamistir.

Sonug olarak hem 6gretmen hem de Ogretmen adaylari 6grenci merkezli egitimin gerekliligini ve de 6nemini
o6grenme ve 6gretme agisindan ortaya koymustur. Program gelistirmenin bir satrang oyununa benzetildigi gibi egitim
ve 6gretimde, 6zellikle 6gretmenin roli ¢ok 6nemlidir ¢linkli 6gretmenin dénemin basinda belirleyecegi pusula bir
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baska degisle yapacagl 6n hazirliklar 6grencinin donem veya yil boyunca izleyecegi 6grenimi yénlendirmektedir.
Dolayisiyla klasik egitim ve 6gretimden uzak 6grencilerin kendilerinin Uretebilecegi, 6zgliveninin artacagi, cesitli
acilardan degerlendirilebilecegi ve de elesirel, yansitici diislinme gibi becerilerin de kazandirilabilecegi ortamlarin
onlara saglanmasi OME’in etkili bir sekilde uygulanmasini saglayacaktir.
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OKUL ONCESi GGRETMENLERiININ GOREV YAPTIKLARI KURUMLARDA OKUL YONETiIM SURECINE iLiSKiN
YASADIKLARI SORUNLAR VE ¢OZUM ONERILERI

Dog. Dr. Adem BAYAR, Amasya Universitesi
adembayar80@gmail.com

Ozet

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin gorev yaptiklari kurumlarda okul yénetim sirecine iliskin
yasadiklari sorunlara yonelik géruslerini derinlemesine incelemek ve bu sorunlarin Ustesinden gelebilmek igin bazi
¢6zUm vyollar ortaya koymaktir. Nitel arastirma yontemi anlayisi ile gerceklestirilen bu ¢alisma olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilarak dizenlenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubu, amagli Orneklem yontemi
dogrultusunda kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenen 10 okul 6ncesi 6gretmeninden meydana
gelmektedir. Katilimailar 01, 02, 03, 04...... ve 010 biciminde kodlanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan
yari yapilandirilmis gériisme formu ile elde edilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6zlimlenmistir. Bu
dogrultuda katilimcilar sorun kavramini problem, aksaklik, sikinti-dert, motivasyonu distren durum, akademik
yetersizlik ve eksiklik ve geri planda kalma kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Ayrica katilimcilar okulda karsilastiklari
sorunlari okul yoéneticilerinden kaynakh sorunlar, okulun fiziksel kosullarindan kaynaklanan sorunlar, materyal
eksikliginden kaynaklanan sorunlar, aidatlar ile ilgili sorunlar ve personel eksikliginden kaynaklanan sorunlar seklinde
siralamiglardir. Katihmcilar okul yénetimi ile karsilastiklari yonetimsel sorunlari ise sinif igi sorunlar, mobbing, Gslup
sorunu, okul yoneticisinin alana hakim olmamasi, 6gretmenden Ust diizey beklenti ve ¢alisanlar arasi ayrim seklinde
belirtmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenler son olarak yasadiklari sorunlarin lstesinden gelinmesi icin iletisim, is
birligi ve tim paydaslarin slirece dahil olmasi seklinde birtakim onerilerde bulunmuslardir. Bu baglamda okul 6ncesi
o6gretmenlerinin gorev yaptiklari kurumlarda okul yonetim siirecine iliskin yasadiklari sorunlarin devam etmemesi icin
yukarida siralanan éneriler dikkate alinmali sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozciikler: okul 6ncesi egitimi, okul yonetimi, ydonetimsel sorunlar, okul 6ncesi 6gretmeni

THE PROBLEMS RELATED TO THE SCHOOL ADMINISTRATION PROCESS IN THE INSTITUTIONS
PRESCHOOL TEACHERS EXPERIENCE AND SOLUTION SUGGESTIONS

Abstract

This research aims to examine the opinions of preschool teachers about the problems they experience in the
institutions they work in and to reveal some solutions to overcome these problems. This study, which was carried
out with the understanding of the qualitative research method, was organized using the phenomenology pattern.
The study group of the research consists of 10 pre-school teachers determined by using the easily accessible
sampling technique in line with the purposeful sampling method. Participants were coded as T1, T2, T3, T4...... and
T10. The data were obtained with a semi-structured form created by the researcher. The collected data were
analyzed by descriptive analysis technique. In this direction, the participants associated the concept of the problem
with the concepts of cause, obstacle, distress-trouble, situation that reduces motivation, academic inadequacy, and
deficiency, and being in the background. In addition, the participants listed the problems they encountered at school
as problems caused by school administrators, problems arising from the physical conditions of the school, problems
arising from the lack of materials, problems related to dues, and problems arising from the lack of personnel. The
participants stated that the administrative problems they encountered with the school administration were in-class
problems, mobbing, communication problems, the school administrator's lack of command over the field, high-level
expectations from the teacher, and discrimination among employees. Finally, the teachers who participated in the
study made some suggestions in the form of communication, cooperation, and involvement of all stakeholders to
overcome the problems they experienced. In this context, it has been concluded that the suggestions listed above
should be taken into account to prevent the problems experienced by preschool teachers regarding the school
management process in the institutions they work.

Keywords: Preschool education, school administration, administrative problems, preschool teacher
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Egitim bireylerin yasam seviyesini ylkseltmenin yani sira toplumsal yasamda gelisim ve ilerleme icin de
gereklidir. Demokratiklesme ve insanlarin haklarini korundugu bir yapi olusturmak; sonrasinda ise bu yapiyi
ilerletmek egitim vasitasiyla gerceklesmektedir (Ozyilmaz, 2013). Egitim, kisilerin kendi yasamlari vasitasiyla beklenen
bicimde davranisin olusmasi olarak tanimlanmaktadir (Aral, Kandir ve Canyasar, 2000; Ertiirk, 1972; Turgut, 1992).
Formel egitim okul 6ncesi egitim ile baslamaktadir (Akman, 2003; Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Sahin, 1998). Okul
oncesi egitim, kisinin dogdugu giinden ilkégretime baslayacagl giine kadar ge¢cen zaman diliminde biitlin hayatini
etkileyecegi oldukca degerli bir zamani kapsamaktadir (Kaplan, 2015). Okul 6ncesi egitim kurumlari, cocuklarin bitin
gelisim alanlarini hedef alan programlari iceren ve sonrasindaki basamakta yer alan kademeye hazirlanmasina katki
saglayan egitim kurumlarini ifade etmektedir (Oktay,2006). Oguzkan ve Oral (1983) okul 6ncesi egitimi ¢ocuklarin
kisisel niteliklerine ve gelisim seviyelerine elverisli zengin uyaricilar ve gevresel olanaklar sunan, gocuklarin tiim
gelisim asamalarini oldukga giizel bir sekilde yonlendirmekte olan bir egitim siireci olarak betimlemislerdir. Oguzkan
(1981) okul o©ncesi egitimi tanimlarken, okul Oncesi donemde yer alan kigilk c¢ocuklarin bilhassa yuvada,
anaokulunda veya anasinifinda kisisel anlamlandirmalarinin gelisimi, toplumsallasma ve problem ¢ozimi gibi
becerileri artirmak icin sunulan egitimi vurgulamistir. Kandir (1999), Oktem (1986), Poyraz (2003) ile Turasli (2007)'ya
gore cocugun dogdugu glinden ilkdgretime baslayacagl gline kadarki zamanda yer alan bu yas, ¢ocuklarin kisisel
nitelikleri, gelisim seviyeleri, gereksinimleri, becerileri ve ilgileri dikkate alinarak zengin ¢evre olanaklari sunan,
toplumdaki kiltiirel degerler ve 6zellikler vasitasiyla yénlendirilen hassas bir egitim siireci olarak ifade edilmistir.

Yapisi nedeniyle okul 6ncesi egitim kurumlari egitimin diger kademelerinde yer alan okullarla ayni degildir.
Bu durum, kurumlardaki gerceklemesi beklenen amag, calisanlarin yapisi ve yas grubu gibi 0Ozelliklerden
kaynaklanmaktadir (Biite & Balci, 2010). Ogretimin ve egitimin ana unsurlarinin basinda insan unsuru yer aldigindan
yasanan degisim ve gelismede de etki diizeyi en yiksek olan meslek grubundan biri de 6gretmenliktir. Bu sebeple de
kamusal nitelikte yer alan 6gretmenlik mesleginde ortaya ¢ikan sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara iliskin
¢O6zum Onerileri gelistirmek dikkat edilmesi gereken 6nemli konular arasindadir (Demir ve Ari, 2013).

Ana 6genin insan olmasi nedeniyle egitim kurumlarindaki yasanan sorunlarin ortaya g¢ikmasi dogaldir. Kisisel
catismalar; kisi ile Gstl, kisi ile asti ve kisi ile meslektaslar arasinda gerceklesmektedir. Okullardaki iletisimsel
sorunlar, bireysel ve insani etmenler, teskilat yapisi, is birligi, calisanlarin statl farkliligi, hedef, idrak farklarindan
dolayi catisma veya sinirli kaynaklardan dolayi catismalar meydana gelmektedir. Egitimin gerceklestigi okullarda tiim
bireylerin problemlerin ¢6zimi icin uzlasma ile harekete gecilerek davraniimasi problemlerin ¢6ziilmesinde oldukca
etkilidir (Bursalioglu, 2008; Demir ve Ari, 2013; Mirzeoglu, 2005; Simsek, Akgemici ve Celik, 2001; Zembat, 2012).

Okul 6ncesi egitimde temel 68e olan 6grenciden sonra 6gretmen gelir (Koger,1983). Dogal olarak da okul
oncesi okullarda yapilan faaliyetlerde 6gretmenler aktif olarak rol almaktadir. Okulu daha ileri bir seviyeye tasimak
icin 6gretmenlerin yonetime katilmalari ve okul yoneticilerinin bu durumu desteklemesi gerekmektedir. Boylece
ogrenciler ve okulun diger 6geleri okulu sahiplenme firsati edinirler (Can ve Bayramoglu, 2016). Bursalioglu (1982),
ogretmenleri tanimlarken "yonetimin kalbi ve diger sireglerin ekseni" seklinde bir ifade kullanarak 6gretmenlerin
kararlara katilmalarina imkan saglanmasi ile egitimin ve 6gretimin pozitif bir sekilde gelisecegine vurgu yapmistir.

Ogretmenler ydnetime katilirken yalnizca kurullar sirasinda fikirlerini ifade etme ya da alinmis olunan
kararlari yerine getirme seklinde olmamalidir. Okullardaki yoneticilerin, 6gretmenlerin, personellerin ve 6grencilerin
karar verme sireglerine aracisiz katilim goéstermeleri ve alinacak kararlarda s6z hakkina sahip olmalari verimli
neticeler saglayacaktir. Yoneticilerin ve 6gretmenlerin katiliminin oldugu faaliyetlerde alinmis olunan kararlar daha
kaliteli ve alinan kararlarin uygulanabilirligi daha fazladir. Kararlarda 6gretmenlerin katiliminin olmasi uygulama igin
olumlu neticeler saglayacaktir (Can ve Bayramoglu, 2016). Okullarda yonetime 6gretmen katiiminin anlam
kazanabilmesi 6gretmenlerin yalnizca fikir beyan etmesi ile sinirlandiriimamalidir. Alexander (1979) 6gretmenlerin
okul yonetimine katilimina firsat veren katilmali yonetimin gercek mahiyette olabilmesi icin 6gretmenlerin sadece
bazi zamanlarda karar alma slrecine katilmalari degil ayni zamanda lizerinde durulan sorunun ¢oéziimiine katilmalari
ve bihassa uygulama sirasinda da 6gretmenlerin katim saglamalarinin gerekli oldugunu ifade etmektedir (Aktaran:
Ozden, 1996). Blumberg (1968) "Katilmali ydnetimin etkili sekilde uygulandigi érgiitlerde isten doyum ve diger bazi
olumlu tavirlarin gelistigini gostermeyen arastirma yoktur, béylesi de sosyal bilimlerde ender gorilen bir tutarhhktir."
(s. 123) demektedir.
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Karar verme, herhangi bir yonetim siirecinin niteligini belirleyen 6nemli bir 6ge olup yonetim siirecinin tim
diger 6gelerinin basarisi karar vermeye baghdir. Bir orgiitiin yasamini devam ettirebilmesi ve etkili olabilmesi karar
verme slirecine ve alinan kararlara baghdir (Glirsel, 1997). Karar verme siireci, orgltte degisiklik yapmak, bir
catismayi 6nlemek veya ¢bzmek ve orgit lyelerini etkilemek amaciyla kullanilir. Bir sorunun ¢éziimiine iliskin olasi
yollardan en uygununun secilmesi olarak aciklanabilen karar verme baska bir deyisle, 6rglitiin temel sorunlariyla
birlikte bir dizi alt soruna ¢dziim getirmek ve bu islemleri aralikli olarak devamli tekrarlamaktir (Aydin, 1988). ister
karar alma siirecine katilmak isterse problemlerin ¢éziimlne katilmak olarak adlandirilsin, 6gretmen kendisinin
katilimi ile alinan kararlarda uygulamalarin oldugunu goézlemleyebiliyorsa deger kazanmakta ve 6rgiit cok daha iyi bir
sekilde islemektedir (Ozden, 1996).

Karar alma siirecinde uygulanabilir nitelikte kararlar almak icin ¢alisanlarla ortak fikirde olmak ¢ok énemlidir.
Ortak alinan kararlarla olumlu nitelikte sonuclar alinir ve basariya ulasmak daha kolay olur. Ogretmenler ydnetime
katilirlarken yalnizca kurullar sirasinda alinan kararlara katilma, fikrini belirtme ya da kurulda alinan kararlarin
uygulanmasinda yer almamalidir. Egitim kurumlarinda gorev alan galisanlarin karar alma ile ilgili konulara birebir
katilm gostermeleri kararlarda anlamh sonuglari beraberinde getirecektir. Tim egitimcilerin ortak kararlar almasi ile
uygulanabilirligi yiksek nitelikteki kararlar uygulama sirasinda ve sonrasinda olumlu neticeler saglayacaktir.
Ogretmenlerin etkisiz oldugu herhangi bir kararda uygulama sirasinda basari olmasi ¢ok zordur (Can ve Bayramoglu,
2016).

Bursalioglu’na (2008) gore ogretmenler okulun en 6nemli unsurlarindan biri olmasina ragmen okullarda
siklikla catisma yasayan yine Ogretmenlerdir. Bu gerceklige ragmen yasanilan catismalarin ¢ozimiine ydnelik
ogretmen 6nermelerini dikkate alan ¢alisma oldukga sinirli sayidadir. Diger egitim kurumlarinda ortaya ¢ikan ¢atisma
olaylari okul dncesi egitim kurumlarinda da 6gretmenlerin verimlerini olumsuz etkiler. Bu baglamda 6gretmenlerin
catismalarin ¢éziimlerine yénelik onerilerinin bilinmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Zembat, 2012).

Ogretmenler gorevlerini yerine getirirlerken birtakim sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bireylerin gelisimlerinde
blyuk bir yere sahip olan okul 6ncesi egitimin kaliteli ve ileriye donik olabilmesi icin ortada bulunan sorunun tespit
edilmesi ve bu soruna iliskin ¢6ziim yollarinin bulunmasi gerekmektedir (Akyirek, 2020). Bu kapsamda c¢alismanin
amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin galistiklari kurumlarda yasamis olduklari yonetsel sorunlarin neler oldugunun
ortaya koymak ve bunlara iliskin ¢6zim yollarini bulmaktir.

Bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin galistiklari kurumlarda yasadiklari yonetimsel sorunlari
belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri bulmaktir. Bu amag dogrultusunda ¢alisma boyunca asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir:

Okul 6ncesi 6gretmenlere gore;
1. Sorun nedir?
2. Okullarda ne tir sorunlar yasanmaktadir?
3. Okullarda yasanilan sorunlarin nedenleri nelerdir?
4. Okullarda yasanilan sorunlarin ¢ézimine iliskin neler yapiimalidir?

LITERATUR TARAMASI
Bu baslik altinda sorun ve sorun ¢ézme kavrami, yonetim ve yonetim sorunu ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin yonetim
slirecinde karsilastiklari sorunlar alt basliklarina deginilmistir.

Sorun

Yasam icinde yer alan konusmalardaki problem sozcligii genellikle ¢ogunluk tarafindan ayni bicimde
algilandig diistinlir. Ancak problem sozciigiyle ifade edilmek istenen genellikle net degildir (Calik, Sezgin ve Calik,
2019). Ogiilmiis’e (2006) gore Tirkcede “problem” kelimesi kapali uglu veya iyi yapilandinlmis problemler igin
kullanilirken, “sorun” kelimesi agik uglu ve yapilandiriimamis olanlar igin kullanilmaktadir. Tiirk Dil Kurumu’na (TDK)
gore anlamlari bakimindan mevcut durum ve ideal durum arasindaki farkhlik problem olarak nitelendirirken
toplumsal konu alanlarinda bulunan bir konuda ise “sorun” sézctginin tercih edilmesi uygunluk saglayacaktir (TDK,
2021).

Gunlik yasamda karsilasilan problemlere ¢ozim dretilip Gretilememesi durumu kisinin hem fiziksel hem de
ruhsal sagligi Gzerinde etkili olmaktadir. Karsilasilan sorunlara etkili bir ¢coziim bulabilen bireyler, negatif duygulardan
ve stresin sebebiyet verdigi psikolojik etkilerden daha az miktarda etkilenerek 6z saygilarini da arttirmaktadir.
Problemler karsisinda uygun sekilde yontemler gelistirerek esnek ve uyumlu kisilik 6zelliklerine sahip bireyler etkili
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sorun ¢Ozuculerdir
(Izgar, 2008).
Yonetim ve Yonetim Sorunu

Yonetim kavrami is ortaminda gorevli olarak yer alan bitiin ¢alisanlarin belirli hedefler yoniinde sistemli,
diizglin, tertipli ve kuralli bir bicimde calismalarinin strdarilmesi seklinde ifade edilirken (Sabuncuoglu ve Tokol,
2001) bunun saglanmasini Ustlenen kisi ise yonetici olarak adlandiriimaktadir. Calisan sayisinin yogun oldugu
isletmelerde yonetimle ilgili sorunlar daha fazla olmaktadir. insanlar kirmadan ve nitelikli bir sekilde galismak esas
olandir. Yonetim kavrami kimi zaman belirli bir slirecin varligi, kimi zaman sireg icinde yer alan kisiler, kimi zaman da
bilgili kisilerden olusmus bir toplulugu yonetici tarafindan alinan kararlar ve yonlendirmeler ile belirlenmis isleri
yerine getirme seklinde anlasiimaktadir (Geng ve Demir6gen, 2000). Bu goérevi Ustlenen yoneticiler de yéntem,
insanlarla iletisim kavramlarla ilgili beceri ve yetenek sahibi olmalidir (Karalar, 2011). Yonetim faaliyetlerinin
gerceklesmesi icin var olan siireg ise planlama, 6rgilitleme, yoneltme, koordinasyon ve denetim ile yonetici egitimi
olarak siralanabilir (Efil, 2010).

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yonetim Siirecinde Karsilastiklari Sorunlar

ilgili literatiire bakildiginda okul 6ncesi dgretmenlerinin okul yénetimi ile yasadiklari sorunlara iliskin farkli
calismalara rastlanilmaktadir. Ornegin; Zembat (2012) bu sorunlari yéneticinin 6zel giin ve haftalarda sunulmak
lizere okul 6ncesi 6gretmenlerinden sinif¢ca hazirlanan etkinlik talep etmesi, ana sinifi aidatlarinin kullanimi, sinifin
fiziksel sartlarindaki eksiklikler ve materyal eksikligi, okul Oncesi egitimin 6neminin yeterince kavranamamasi,
ogretmenin yardimci personel talebine duyarsiz kalinmasi ve yoéneticinin 6gretmenlere esit mesafede olmamasi
seklinde siralamistir. Can ve Kilig (2019) benzer sekilde personel eksikliginden ve personelle ilgili niteliksel sorunlar
yasandigl belirlenmistir. Egitimin verildigi sinif ortamlarinda gerekli 6zellikte olan yardimci personelin bulunmamasi
ogretmenleri etkiledigi gibi okul yonetimine de negatif etki etmektedir. Bu eksikligin yasandigi okullarda sinifin
temizlenmesi ve diizenlenmesi noktasinda sorunlar meydana gelmektedir. Boylece sinif temizligi, sinifin dizeni,
cocuklarin bakim ve beslenmeleriyle ilgili gereksinimleri 6gretmen veya istekli veliler yardimiyla giderilmektedir (Can
ve Kilig, 2019; Sabanci, Altun ve Altun, 2018).

Dagh ve Han’a (2017) gore egitimin kisa vadeli plan ve programlara dayali olmasi, mifredatta surekli
degisimler yasanmasi, okul dncesinin diger kademelerdeki egitimlere gore desteginin az olmasi, ikili uygulanan
ogretimler ve finansa dayali sorunlar gibi alanlarda 6gretmenler yénetimsel sorunlarla karsilasmaktadirlar. Biite ve
Balci'ya (2010) goére karar alma sirecinde 6gretmenlerin yer almamasi yonetimsel sorunlardan biridir. Bunun asil
sebebi, ana sinifi binasinin ilkokullardan bagimsiz olmamasi ile calisma saatlerinin devam ettigi slirede teneffis
arasinin bulunmamasidir. Bilhassa okul yoneticileri program ile ilgili gerekli olan bilgilere hakim olmamalari sebebiyle
sorunlar meydana gelmekte, bu sebeple de sinif ortaminda egitim faaliyetlerinin planlanmasinda okul idaresiyle
dgretmenler arasinda zit bir durumun olabilmektedir (Kok ve digerleri, 2007; Oztiirk, Kaya ve Durmaz, 2007).

Can ve Kilig (2019) yapmis olduklari arastirmada maddiyat ile ilgili konuda en ¢ok yasanan sorunlarin basinda
bitce yetersizliginden kaynaklanan sorunlar ve materyal (oyuncak) eksikliginden kaynaklanan sorunlar, bunun
disinda da aidatlar konusunda sorunlar yasandigini ifade etmislerdir. Aydin (2000), okullardaki; derslik, bahge, salon,
sahne, kitaplk, laboratuvar, islik gibi tesisler; yapi, donatim ve fiziki kosullar agisindan énemli eksiklikler tasidigini
ifade etmistir. Tas, (2010) siniftaki donanim yetersizliginin zaman kaybina neden oldugunu belirtmistir.

YONTEM
Bu baslk altinda arastirmanin yontemi, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama yontemleri ve
verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

Aragtirmanin Yontemi

ilgili arastirma nitel arastirma anlayisi ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar olay ile algilarin natiirel
mekanlarda realist ve bitiinsel bir sekilde meydana koymaya 6zgi sireci izlemektedir (Yildirrm ve Simsek, 2016).
Nitel arastirma yontemi, arastirmaci arastirmasini tasarlarken ve gerceklestirirken esnek bir durum saglar. Arastirma
sliresince tim asamalarda, kosullara gore yeniden yaklasimlar ve yontemler gelistirilmesi, yapilan arastirmanin
kurgusunda farkhliklar yapilmasi nitel arastirmalarin temelini olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda bir diger 6zellik
ise kesfediciliktir. Kesfedici nitelikleri barindiran arastirmalar, Gizerinde fazla ¢alisiimamis konularin aydinlatilmasinda
cok yararli ve kullanishidir (Neuman, 2012). Nitel arastirmalar, birden ¢ok bilimi icinde barindirarak bitlinsel bir
anlayisi temel alarak, arastirilan konuyu yorumlama temelli bir bakis acisiyla inceleyen yontemdir. Yapilan
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arastirmalardaki olay ve durumlar kendi igerisinde, kisilerin olaylara ve durumlara yikledigi manalar bakimindan
incelenir (Altunisik ve digerleri, 2010).

Arastirmanin Deseni

ilgili arastirma nitel arastirma yaklasimi desenlerinden olgu bilim deseni kullanilarak diizenlenmistir. Nitel
arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim, yasanan deneyimleri degerlendirmeyi amaglayan bir tekniktir (Jasper,
1994; Miller, 2003). Olgu bilim deseni, ilk olarak olgunun saklanmis olan ortak anlamlarini kesfetmek amaciyla
kisilerin deneyimledikleri dinyayr aciklama ve vyasanarak deneyimlenmis olaylarin 6ziinin agiklanmasini
hedeflemektedir (Baker, Wuest ve Stern, 1992; Rose, Beeby ve Parker, 1995). Bu sebeple olgu bilim, olgu durumunu
yasamis olan bireyin olguyla arasindaki baglantiyi vurgulayarak, olgu bilimin ortaya cikis yerini ve olgunun kendisi
meydana getirmektedir. Bu arastirma metodu, kisilerin deneyimlerinin tanimlanmasi ve yorumlanmasi amaciyla
kisilerden deneyimledikleri durumlari 6diing alir (Jasper, 1994; Miller, 2003).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubu amacgh ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir érnekleme teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Amagh 06rnekleme ydntemi arastirmacilarin, yeterli 6rnekleme ulasincaya kadar
cevresinden se¢mis oldugu bireyleri, arastirma i¢in sorulara uygun yanitlamalar yapabilecek bireyler veya nesneler
arasindan se¢mesidir (Aziz, 2008). Kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi; strenin, cabanin ve maliyetin en az diizeyde
olmasini saglamak, calismaya siirat ve pratiklik eklemek amaciyla uygulanir (Patton, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirma icin uygun niteliklere sahip 6gretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Bu kapsamda arastirmanin ¢alisma
grubu okul 6ncesi 6gretmeni olarak gérev yapan 10 6gretmen, kolay ulasilabilir drneklem teknigi ile olusturulmustur.

Etik kurallar gercevesinde katilimcilarin kimligini ortaya cikaracak hicbir bilgiye ¢alismada yer verilmemis
olup katiimcilar 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 ve 010 bigiminde kodlanmistir. Katilimcilara ait sdylemlerin bir
kismi bulgulari desteklemek ve kanitlamak amaci ile arastirma sorulari dogrultusunda bulgular basligi altinda alinti
seklinde yer verilmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katihma  Cinsiyet  Ogrenim Durumu Brang Mesleki Kidem
01 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 3
02 Kadin On Lisans Cocuk Gelisimi 2
03 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 4
04 Kadin On Lisans Cocuk Gelisimi 3
05 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 5
06 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 1
07 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 12
08 Kadin On Lisans Cocuk Gelisimi 2
09 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 11
010 Kadin Lisans Okul Oncesi Ogretmeni 3

Tablo 1'de gorildugi gibi calismaya katilanlarin tamami kadin, 3’G 6n lisans ve 7’si lisans mezunu, 3’ cocuk
gelisimi 6gretmeni iken 7’si okul 6ncesi 6gretmeni ve mesleki kidemleri 1-12 yil arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis gériisme formu ile olusturulmustur.
Gorusme sorulari olusturulurken uzman goriisi alinmis; iki 6gretmen (ana arastirmaya dahil edilmeyen) ile sorularin
anlasilabilirligi 6n goriisme ile test edilmistir. Bunun devaminda goriisme sorularina son hali verilmis; katilimcilarin
tercih ettikleri bir zaman diliminde gérismeler yapilmistir.

Veri toplama maksadiyla 6gretmenler ile yapilan gorlismelerde diger yontemlere gore esnekligi daha fazla
olan yari yapilandirilmis gériisme yontemi tercih edilmistir. Yari yapilandiriimis gériisme yoluyla goériisme yapilacak
kisiye kendisini anlatmasi icin bir yol sunulur, arastirma konusuyla ilgili bilgi saglar (Bliyukoéztirk, Kihig Cakmak, Akgtin,
Karadeniz ve Demirel, 2013). Egitimdeki yonetimsel sorunlara iliskin olan bir konu hakkinda gérisme tercih
edilmistir. Gorisme sorulari hazirlanmadan 6nce gerekli olan literatlir taramasi yapiimis olup egitimdeki yonetimsel
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sorunlar tanimlanmistir. Gorlismeler Ulkemizde ve tim dinyada devam eden salgin nedeniyle telefon ile
gerceklesmistir.

Gorismelerde herhangi bir veri zayiati yasanmamasi icin katilimcilardan alinan izinlerle bitlin gérismeler
kayit altina alinmistir. Her bir gortiisme yaklasik 30 dakika slirmistiir. Gorlisme esnasinda kaydedilen veriler
bilgisayarda yazili hale getirilmis; her bir katiimciya ait veriler sistematik olarak siralanmistir

Toplanan veriler betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmada betimsel analizin kullanildigi kisimda
toplanan veriler sistematik ve net bicimde betimlenerek, yorumlanarak ve sebep-sonug iliskisi ortaya koyularak bir
neticeye ulasiimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Creswell ve Clark’in (2015) ifade ettigi gibi, 6ncesinde bitilin
yanitlar yan yana getirilerek daha sonrasinda buitiinsel bir ifadeye ulasabilmek icin veriler dikkatli okunarak analizi
vapimistir. Elde edilen veriler dogrulugunun teyit edilmesi ayr kodlanmasi iki arastirmaci tarafinda
gerceklestirilmistir. Ortaya konan kodlar tekrar kendi icerisinde analizi yapilmis ve ana temalar ile iliskisi saglanmistir
(Bogdan & Biklen, 1998; Creswell, 2002).

BULGULAR

Calismada ulasilan bulgular, arastirma amacina gore arastirma sorulari baz alinarak agiklanmistir. Bu
baglamda arastirmanin ilk sorusu “Sorun nedir?” seklindedir. Katihmcilarin verdikleri cevaplar analiz edildiginde
katilimcilarin sorun kavramini; 1) Problem, 2) Aksaklik, 3) Sikinti-dert, 4) Motivasyonu dusiren durum, 5) Akademik
yetersizlik ve eksiklik ve 6) Geri planda kalma kavramlari ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular
Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Sorun Kavramina iliskin Tanimlamalar

Sira  Kod f % Ornek Ciimle

1 Problem 3 30 Herhangi bir olumsuz durum veya herhangi bir konudaki farkh
¢6ziimlenmemis problemler. (02)

2 Aksaklik 2 20 “Sorun” ulasilabilecek hedefte karsilasilabilecek aksaklklar. (07)
3 Sikinti-dert 2 20 Sikinti veren durum, dert. (08)
4 Motivasyonu 1 10 Enerjini motiveni bozan her sey. (05)
disiuren
durum
5 Akademik 1 10 Yonetimsel bir sorun yasamadim fakat idarecilerin kendi bransim
yetersizlik, hakkindaki akademik yetersizliklerini sorun olarak sayabilirim. Okul
eksiklik oncesi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamanin tolere edilebilecek
boyutlarda da olsa bazi aksakliklara ve eksikliklere neden olabildigini
sdyleyebilirim. (04)
6 Geri planda 1 10 Gerekli 6nemin verilmemesi, okul Oncesi gibi gerekli bir egitim
kalma kademesinin geri planda kalmasi. (03)
Toplam 10 100

Tablo 2’de gorildiugl gibi ¢alismaya katilan 6gretmenler sorun kavramini problem, aksaklik, sikinti-dert,
motivasyonu dusiren durum, akademik yetersizlik ve eksiklik ve geri planda kalma kavramlari ile iliskilendirdikleri
anlasiimaktadir.

Arastirmanin ikinci sorusu “Okullarda ne tir sorunlar yasanmaktadir” seklindedir. Katilimcilarin verdikleri
cevaplar analiz edildiginde katilimcilar yasadiklari sorunlari; 1) Okul yoneticilerinden kaynakh sorunlar, 2) Okulun
fiziksel kosullarindan kaynaklanan sorunlar, 3) Materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar, 4) Aidatlar ile ilgili
sorunlar ve 5) Personel eksikliginden kaynaklanan sorunlar seklinde siraladiklari goriilmektedir. Elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okullarda Yasanilan Sorunlar

Sira  Kod f % Ornek Ciimle

1 Okul 8 25 Okul yoneticilerinin bazilarinin amaci tGzim yemekten ziyade bagci
yOneticilerinde dévmek, sanki isten kaglyormus gibi gortyorlar, 6gretmenin sinif
n kaynakli icindeki sorunlarini gérmezden gelip sonun ne olursa olsun sugu hep
sorunlar o0gretmene birakiyorlar, is birliginden yoksunlar ve bunu o6zellikle

liyakatsiz yoneticiler yapiyor. (03).

2 Okulun fiziksel 8 25 Okuléncesi icin fiziksel sartlar ¢ok 6nemli. Metrekareye diisen
kosullarindan ogrenci sayisi 6nemli ve dikkat edilmesi gereken bir sey. Genelde
kaynaklanan kiicik ve donanimsiz siniflara ¢ok fazla 6grenci verilmesi sorunu
sorunlar olusuyor. (05)

3 Materyal 6 19 Materyal olarak her okulun illaki eksikleri vardir. Kirsal kesimde
eksikliginden oldugumuz igin bizim de eksiklerimiz var; hikaye kitabi, oyuncak,
kaynaklanan egitici oyuncak, akilli tahta vb. (01)
sorunlar

4 Aidatlar ile ilgili 6 19 Okul 6ncesi aidatlarini 6demeyen velilere herhangi bir yaptirim
sorunlar olmadigindan; gecikme, aksatma veya 6dememe sikintilari oluyor.

(07)

5 Personel 4 12 Siniflarda mutlaka yardimci personel olmali. Kii¢clik yas grubu ile
eksikliginden calisiyoruz 6gretmen bazen fotokopi cekmeye gidebiliyor, bazen
kaynaklanan tuvalete gidebiliyor ve c¢ocuklari sinifta birakip gitmek biiytk bir
sorunlar sorun. Sinifta yarimci personeli gectim okul geneli personel sayisi da

yetersiz her seyi tam olmuyor. Ornegin bir tane temizlik personeli
bulundugu icin dolaplari sik sik temizleyemiyorum. (03)
Toplam 32 100
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Tablo 3’te gorildigu gibi calismaya katilan 6gretmenler okulda karsilastiklari sorunlari okul yoneticilerinden
kaynakli sorunlar, okulun fiziksel kosullarindan kaynaklanan sorunlar, materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar,
aidatlar ile ilgili sorunlar ve personel eksikliginden kaynaklanan sorunlar seklinde siralamislardir.
Arastirmaci daha detayli bilgi edinmek amaci ile yukaridaki bulgular dogrultusunda katilimcilara “Okul
yoneticilerinden kaynakh ne gibi sorunlar yasamaktasiniz?” seklinde bir soru yoneltmistir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde katilimcilar okul ydénetimi ile karsilastiklari ydnetimsel sorunlari; 1) Sinif ici sorunlar, 2) Mobbing, 3) Uslup
sorunu, 4) Okul y&neticisinin alana hakim olmamasi, 5) Ogretmenden (ist diizey beklenti ve 6) Calisanlar arasi ayrim
seklinde siraladiklari goriilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Okullarda Yasanilan Yonetimsel Sorunlar

Sira
1

Kod
Sinif i¢i sorunlar

Mobbing

Uslup sorunu

Okul  yoneticisinin
alana hakim
olmamasi

Ogretmenden (st
dizey beklenti

Calisanlar arasl
ayrim

Toplam

E
3

%
37,5

12,5

12,5

12,5

12,5

12,5

100

Ornek Ciimle
Sinif diizeni ve kurallari hakkinda sorun yasiyoruz. (02)

Mesleki hayatimda bir kez sansima mobbing uygulandi.
Yapilmasi kendi adima uygun olmayan bir durum yiiziinden
itirazim sonucu karsilikli sorusturma gegirildi. (07)

Ogretmenlere karsi st perdeden konusmalari, Uslup
sorunu. (01)

Okul oncesi egitim igerigine hakim olmadigi icin yeterince
dahil olamayisini sayabilirim. Fakat tam olarak tolere
edilmeyecek ya da sikintilara yol acacak bir sorun gibi de
degildi. (04)

Kendileri 6 ay 6gretmenlik ya yapiyorlar ya da yapmiyorlar
sonra hemen yonetici oluyorlar sendikayi kullanarak.
Malzemelerle ilgilenmiyorlar ama gok iddiali etkinlikler
bekliyorlar. Ozellikle anaokullarinda kendi aralarinda
yarisma yapiyorlar, 6gretmeni kullanarak fazla fazla yorarak
kendi okullarinin adini duyurmaya calisiyorlar. (03)

Dogruyu soylemek gerekirse okulda her 6gretmene esit
davranildigini diisinmiyorum. Kimisi ayni sendikali, kimisi
hemsehrisi diye kisiye gére farkli davraniimakta (O5).

Tablo 4’te gorildigu gibi calismaya katilan 6gretmenler okul yonetimi ile karsilastiklari yonetimsel sorunlari

sinif ici sorunlar, mobbing, Uslup sorunu, okul yoneticisinin alana hakim olmamasi, 6gretmenden Ust diizey beklenti
ve galisanlar arasi ayrim seklinde siralamislardir.

Arastirmanin Uglinci sorusu “Okullarda yasanilan sorunlarin nedenleri nelerdir?” seklindedir. Katilimcilarin

verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilar yasadiklari sorunlarin nedenlerini; 1) Okul islerinin yirimesi ile ilgili,
2) Az masraf yapma istegi, 3) Ogretmeni yetersiz bulma, 4) Empati kuramama, 5) iletisimsizlik ve 6) Céziim yolu
gelistirememe seklinde siraladiklari gérilmektedir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.
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Tablo 5. Okul Yonetim Sirecinde Yasadiginiz Sorunlarin Nedenleri

Sira  Kod f % Ornek Ciimle

1 Okul islerinin 2 30 Yasanan sorunlar genel anlamda okul islerinin ytrimesi ile ilgili olur.
Yirimesi ile Orn; herhangi bir materyal eksikligi ya da &grenci velisi ile ilgili
ilgili yasanilan aksakliklar vb.(07).

2 Az Masraf 1 14 Bu sorunlarin birgogu yoneticilerin daha az masraf yapmak, daha fazla
Yapma istegi kazanmak istemelerinden kaynaklanmaktadir. (O6)

3 Ogretmeni 1 14 Ogretmeni vyetersiz bulup 6gretmenin koydugu sinif kurallarini
Yetersiz Bulma kendilerine gére belirlemeleri. (02)

4 Empati 1 14 Yoneticilerin genelde ogretmenlerle empati kurmadigini
Kuramama diisiinilyorum. Empati kursalar sorunlar en aza iner. (01)

5 iletisimsizlik 1 14 Tabii ki iletisimsizlik. Yoneticiler, 6gretmenler, veliler gerekli iletisim

stratejilerinden mahrumlar, pek beceremiyorlar. Oyle olunca is birligi
de saglanmiyor ve her sey aksamaya bashyor. (03)
6 Cozim  Yolu 1 14 Kendim ile ilgili degil fakat okul ortamini genel olarak dislindiigiimde
Gelistirememe Ogretmenler arasi ya da veli-68retmen iletisimlerinde yasanan
sikintilara karsi tatmin edici bir ¢oziim gelistirilememis olmasini bir
sorun olarak goértiyorum. Clinki egitim ortamini paylasan paydaslarin
egitim kalitesini, verimliligini artirabilmesi icin huzurlu ve adil bir
ortamda c¢alismasi gerek. Bu ortam saglanamadiginda cocuklar da
dahil her paydas bundan gerek psikolojik gerek akademik olarak
olumsuz etkilenir. (04)
Toplam 7 100

Tablo 5te gorildigiu gibi calismaya katilan Ogretmenler okul yonetimi ile karsilastiklari yonetimsel
sorunlarin nedenlerini okul islerinin ylriimesi ile ilgili, az masraf yapma istegi, 6gretmeni yetersiz bulma, empati
kuramama, iletisimsizlik ve ¢6ziim yolu gelistirememe seklinde siralamislardir.

Arastirmanin dérdiinci ve son sorusu “Okullarda yasanilan sorunlarin ¢éziimine iliskin neler yapilmahdir?”
seklindedir. Katilimcilarin verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilar yasadiklari sorunlarin ¢ézimane iliskin 1)
iletisim, 2) is birligi ve 3) Tim paydaslarin siirece dahil olmasi seklinde birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Elde
edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Okul Yénetim Siirecinde Karsilasilan Sorunlarin Ustesinden Gelinmesi igin Yapilmasi Gerekenler

Sira Kod F % Ornek Ciimle

1 iletisim 4 44 Uzun sliredir boyle bir sorun yasamadim. Ancak her tiirli aksakhgin
konusma ve anlasma yoluyla ¢éziilebilecegine inaniyorum. (07)
2 is Birligi 4 44 Okulda gorev alacak her paydas oncelikle empatik beceriler ve iletisim

anlaminda desteklenmeli. Hi¢ kimse birbirini anlamiyor herkes vebali
baskasina yiikliiyor ve kaos olusuyor. is birligi yapmak konusunda herkes
fikirdas olmali. Okul bir kurumdur ve bu kuruma ayak basan her bireyin
sorumluluk bilinci de olmalidir, herkes ilk 6nce kendi kapisinin 6nlini
siiplrerek digerlerine yol agmali. (03)
3 Tim 1 12 Bilinglendirme ve benimseme c¢alismalari ile tiim paydaslarin bu siirece

Paydaslarin dahil edilmesi gerektigini diisiintiyorum. (04)

Sirece

Dahil

Olmasi

Toplam 9 100

Tablo 6'da goéruldugl gibi calismaya katilan 6gretmenler yasadiklari sorunlarin {istesinden gelinmesi igin
iletisim, is birligi ve tim paydaslarin stirece dahil olmasi seklinde birtakim énerilerde bulunmuslardir.
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Arastirmaci daha detayli bilgi edinmek amaci ile yukaridaki bulgular dogrultusunda katilimcilara “Okul
yonetim sirecine katilimin arttirilmasina yonelik onerileriniz nelerdir?” seklinde bir soru yoneltmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde katilimcilar okul yonetim sirecine katiimin arttirilmasi icin gibi birtakim o6nerilerde
bulunmuslardir. Elde edilen bulgular asagidaki sekilde gosterilmistir.

Toplantilar
diizenlemek

Okulu olusturan tiim
paydaslarla ortak
hareket etmek, is

birligini esas almak

Aile katilim

Okulu olusturan tiim
calismalari artirmak ve

paydaslara bu konuda o
farkindalik demokratik bir ortam
kazandirmak olistnrmalk

bilinglendirmek Kermes ve dans

etkinlikleri

diizenlemek

Sekil 1. Okul Yénetim Siirecine Katilimin Arttirilmasina Yénelik Oneriler

Yukarida da goruldiiga gibi calismaya katilan 6gretmenlerin okul yénetim siirecine katilmanin arttirilmasina
yonelik ¢dziim oOnerileri 1. Okulu olusturan tim paydaslarla ortak hareket etmek, is birligini esas almak, 2. Okulu
olusturan tim paydaslara bu konuda farkindalik kazandirmak, bilinglendirmek, 3. Kermes ve dans etkinlikleri
dizenlemek, 4. Aile katihm galismalari artirmak ve demokratik bir ortam olusturmak ve 5. Toplantilar diizenlemek
seklinde siralanabilir.

Katilimcilar bu 6nerilerden en ¢ok okulu olusturan tim paydaslarla ortak hareket etmek, is birligini esas
almaya deginmislerdir. Ozellikle katilimci égretmenler okul ydénetim siirecinde yapilan fikir alisverisinin ydnetime
katihmin artirilacagi yoniinde diisiincelerini belirtmislerdir.

Ornegin bir katihmci bu énerisini “Yénetimin ¢alisanlarin fikirlerine ve 6énerilerine saygi duymasi ve bu
Onerileri hayata gecirmeleri yénetime katilimi arttiracaktir” (06) sdzleriyle dile getirmistir.

Benzer sekilde bir baska katilimci;

“Ogretmenler ile siirekli iletisim halinde olma, eksiklikleri fark etme ve dinleme, velilerden éneriler alma;
editim ve yénetim siirecinde veliyi aktif hale getirme vb.” (07) sodzleriyle okulu olusturan tiim paydaslarla ortak
hareket etmek, is birligini esas alma lzerine dikkat ¢ekmistir.

Yine bir baska katilimci benzer sekilde “Okulda birlikte ortak faaliyetler yapilmali yénetim 6gretmenler arasi
iliskiyi destekleyecek nitelikte etkinlikler diizenlenmeli” (01) séyleminde bulunmustur.

Katihmcilardan okulu olusturan tim paydaslara bu konuda farkindahk kazandirmak, bilinglendirmek
onerisini “Bilinglendirme ve benimseme ¢alismalari ile tiim paydaslarin bu siirece dahil edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum” (04) seklindeki sdzleriyle dile getirmistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden bir tanesi aile katilim calismalari artirmak ve demokratik bir ortam
olusturma konusundaki onerisini “Bakanlik zaman zaman égretmenlere yénelik ¢esitli mesleki egitimler veriyor bu
egitimleri 6gretmenler disinda yénetici ve velilere de vermeli ve de katimi zorunlu kilmali, bununla ilgili bir
farkindalik olusturmali ayrica aile katihm ¢alismalari artirilmali veli okulda neler yapildigina dair fikir sahibi olmali,
okula yénelik kararlar sadece idareciler tarafindan olmamali, 6gretmenlere ve velilere de sorulmali kararlar ortak
olursa benimsemek ve uygulama daha kolay olur. Okullar despotluktan ¢ikip demokratiklesmeli ve okul atmosferine
giiler yiiz hdkim olmaldir” (O3) sdzleriyle ifade etmistir.
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Bir baska katihmci ise okul yonetim siirecine katilmin artirilmasina yonelik olarak kermes ve dans etkinliklerine
dikkat cekmis, bu distincesini asagidaki sozleriyle dile getirmistir;
“Kermes ya da dans etkinlikleri ile katilim artirilabilir.” (O5).
Bunlarin yani sira bir baska katilimci da toplantilar diizenleme (izerine bulundugu 6nerisini su sézlerle ifade etmistir.
“Toplantilar diizenlenerek iletisim ve etkilesim aktif hale getirilebilir. Béylece okul ydnetim siirecinde
katiimin artmasi s6z konusu olacaktir.” (02).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari kurumlarda yasadiklari yonetimsel sorunlari belirlemek
ve bu sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri bulmayi amaclanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler sorun kavrami ile problem, aksaklik, sikinti, dert, motivasyonu disliren
durum, akademik yetersizlik ve eksiklik ve geri planda kalma kavramlari ile iliskilendirdikleri bulunmustur. TDK'ye
(2021) gore sorun arastirihip 6grenilmesi, disiintlip ¢ézimlenmesi, bir sonuca baglanmasi gereken durum, mesele,
problem; sikinti veren durum, dert olarak tanimlanmustir.

Arastirmaci arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasadiklari sorunlari okul yoneticilerinden kaynakl sorunlar,
okulun fiziksel kosullarindan kaynaklanan sorunlar, materyal eksikliginden kaynaklanan sorunlar, aidatlar ile ilgili
sorunlar ve personel eksikliginden kaynaklanan sorunlar seklinde siraladiklarini bulmustur. Akyirek (2020) okul
oncesi 6gretmenlerinin kendi aralarinda iletisimsel ve rekabet konusunda sorunlar oldugu, 6gretmenlere yapmalari
gereken isten fazla is yiklenmesi, bazi materyal eksiklikleri, geleneksel yonetimin hakim olmasi, siniflarda 6grenci
sayisinin fazla olmasi gibi birtakim sorunlara sahip olduklarini tespit etmistir. Ayrica Akyurek (2020) ¢alismasinda
internete erisim noktasinda, projeksiyon ve akilli tahta eksikligi, oyuncak eksikligi ve oyun alanindaki yetersizlikler
seklinde bazi teknolojik ve fiziksel kosullarla ilgili sorunlar oldugunu belirlemistir. Can ve Kilig¢ (2019) yapmis olduklari
arastirmada bitce yetersizligi ve aidat konusunda sorunlar yasandigini; bu nedenle de materyal (oyuncak) eksikligi
sorunu ortaya ciktigini; bunun disinda da personel eksikliginden ve personelle ilgili nitelik sorunlari yasandigi ifade
etmislerdir. Dagh ve Han (2017), yapmis olduklari arastirmada yeterli sayida sinif bulunmamasi, bahcge
materyallerinin 6grencilerin sosyal ihtiyaclarini karsilama konusunda eksik olmasi ve siniflarin kalabalik olmasindan
kaynakli sorunlar yasandigi belirtmislerdir. Zembat (2012) ise okul dncesi 6gretmenlerinin yoneticiler ile yasadiklari
catismalari yoneticinin 6zel gin ve haftalarda sunulmak Uzere okul oncesi 6gretmenlerinden sinifga hazirlanan
etkinlik talep etmesi, anasinifi aidatlarinin kullanimi, sinifin fiziksel sartlarindaki eksiklikler ve materyal eksikligi, okul
oncesi egitimin dneminin yeterince kavranamamasi, 6gretmenin yardimci personel talebine duyarsiz kalinmasi ve
yoneticinin 6gretmenlere esit mesafede olmamasi seklinde siralamistir. Aydin (2000), okullardaki; derslik, bahce,
salon, sahne, kitaplik, laboratuvar, islik gibi tesisler; yapi, donatim ve fiziki kosullar agisindan onemli eksiklikler
tasidigini ifade etmistir. Sinif blyikligl ve donanimsiz olmasindan kaynakli yasanan soruna iliskin yapilan bir baska
calismada Tas (2010) siniftaki donanim yetersizliginin zaman kaybina neden oldugunu belirtmistir.

Arastirmaci katilimcilarin okul islerinin yirtimesi ile ilgili, az masraf yapma istegi, 6gretmeni yetersiz bulma,
empati kuramama, iletisimsizlik ve ¢dziim yolu gelistirememe gibi nedenlerden dolayi sorun yasadiklari bulgusuna
ulasmistir. Okullarda yénetim ile dgretmenler arasinda iletisimin yeterli diizeyde olmadigini Ozden 1996 yilinda
yaptigl calismasinda ortaya koymustur. Buna gore okullarda alinan kararlar gogunlukla (%60) ya tamamen idareciler
tarafindan alinmakta ya da idareciler kendi aralarinda kararlastirdiktan sonra usulen 6gretmenlerin goérislerine
basvurdugu sonucuna varilmistir (Ozden, 1996).

Son olarak arastirmaci yasanilan sorunlarin lstesinden gelinmesi icin katiimcilarin iletisim, is birligi ve tim
paydaslarin sirece dahil olmasi seklinde birtakim onerilerde bulunduklarini bulmustur. Glinay ve Ergen (2019)
arastirmasinda yonetimin demokratik katilimla uygulanmasi 6gretmenlerde sorumluluk duygusunu ortaya
cikarabilecegi onerilmektedir. Can ve Bayramoglu’na (2016) gore, O6gretmenlerin yonetime katilimlari arttikca
yonetim, basari, glivenlik, temizlik, veli ile iliskiler, disiplin ve kurallarin uygulanmasi ile demokratik okul kaltGrinin
gelisimi konularinda olumlu gelismeler olacaktir. Bu nedenle okul yénetiminde yasanan sorunlara ¢6zim bulunmasi
ya da sorunlara karsilasiimamasi icin dncelikle demokratik bir ortam saglanmali, empati yetenegine sahip olunmali,
iletisim yoluyla, ortak karar alma ve is birligi yapma yoluna basvurularak tim paydaslarin siirece dahil olmasi
saglanmalidir.

Arastirmaci elde edilen bulgular dogrultusunda birtakim oneriler gelistirmistir. Bunlar;

1. Okulu olusturan tim paydaslarla ortak hareket edilmeli, is birligini esas alinmal,
2. Okulu olusturan tim paydaslara bu konuda farkindalik kazandiriimali, bilinglendirilmeli,
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3. Kermes ve dans etkinlikleri gibi sosyal etkinlikler diizenlenmeli,
4. Aile katihm galismalarini artirma ve demokratik bir ortam olusturma ve
5. Sirekli ve planli toplantilar diizenlemelidir.

Arastirma sonucunda arastirmaci 6gretmenlerin okul yonetim sireclerine aktif olarak katilimlarina firsat
verilmedikge okulda is birligi kaltird olusturulmadik¢a Ogretmenlerin dlstncelerini rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri bir okul ortami olusturulmadikga okul 6ncesi 6gretmenlerinin gérev yaptiklari kurumlarda okul
yonetim sirecine iliskin yasadiklari sorunlarin devam edecegi sonucuna varmistir.
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Ozet

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik arastirmanin kapsami, tirleri ve arastirma siireci
ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Fenomenolojik bir ¢alisma, bireylerin bir kavram veya fenomenle ilgili
deneyimlerinin ortaya cikarilmasi amaciyla yapilmaktadir. Fenomenolojik ¢alisma ile ilgili bilinen ilk ¢alismalarin
oncelikle Edmund Husserl (Transcendental Phenomenology), ardindansa Martin Heidegger (Hermeneutic
Phenomenology) tarafindan  vyapildigi  bilinmektedir.  Husserl  tarafindan ortaya atilan  yaklasim
geleneksel/betimleyici/tanimlayici fenomenoloji yaklasimi iken; Heidegger tarafindan ortaya atilan yaklasim
yorumlayici fenomenoloji yaklasimidir. Her iki yaklasim da bireylerin ortak deneyimlerine odaklansa da betimleyici
fenomenoloji yaklasiminda fenomeni tanimlamak ve anlamini ortaya ¢ikarma anlayisi vardir. Oysaki yorumlayici
fenomenolojide, fenomeni tecriibe edenlerin goruslerinin yorumlanmasi yapilmaktadir. Tim nitel arastirmalarda
oldugu gibi fenomenoloji yaklasiminda arastirmaci, galismasinin tim asamalarinda etik anlayisina hassasiyet
gostermelidir.

Anahtar Kelimeler: Nitel arastirma, fenomenoloji, arastirma sireci, etik.

PHENOMENOLOGY DESIGN IN QUALITATIVE RESEARCH: TYPES AND RESEARCH PROCESS

Abstract

In present study, literature review was conducted about the scope, types and research process of phenomenological
research, which is one of the qualitative research designs. A phenomenological study is carried out to reveal the
experiences of individuals about a concept or phenomenon. It is known that the first known studies on the
phenomenological study were made by Edmund Husserl (Transcendental Phenomenology) and then by Martin
Heidegger (Hermeneutic Phenomenology). While the approach put forward by Husserl is the
traditional/descriptive/definitive phenomenology approach; the approach put forward by Heidegger is the
interpretative phenomenology approach. Although both approaches focus on the characteristics of the common
experiences of individuals, the descriptive phenomenology approach has the understanding of defining the
phenomenon and revealing its meaning. However, in interpretive phenomenology, the interpretation of the views of
those who experience the phenomenon is made. In the phenomenological approach, just as in all qualitative
research, the researcher should be sensitive to the understanding of ethics at all stages of the work.

Keywords: Qualitative research, phenomenology, research process, ethic.
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GiRiS

Fenomenolojik bir calisma, bir kavram veya fenomenle ilgili yasanilan deneyimlerin bireyler i¢cin anlamini ortaya
cikarmaktadir. Arastirmacilar, bir fenomeni ortaya koyarken aslinda tiim katilimcilarin ortak yoénlerini agiklamaya
odaklanmaktadirlar (6rnegin yas evrensel olarak deneyimlenmektedir). Fenomenolojinin temel amaci, bir fenomenle
ilgili bireysel deneyimleri evrensel bir bakis agisina indirgemektir. Bu amagla, nitel arastirmacilar insan deneyiminin
bir parcasi olan fenomeni tanimlayarak yola ¢ikmaktadirlar (Van Manen, 1990). Tanimlanan insan deneyimi,
uykusuzluk, dislanma, 6fke, keder veya baypas ameliyati gegcirme gibi fenomenler olabilmektedir (Moustakas, 1994).
Fenomenoloji, esasen yasanmis deneyimin veya yasam dlnyasinin incelenmesidir (Ersoy, 2019; Van Manen, 1997).
Arastirmacilar fenomeni deneyimlemis kisilerden veri toplamakta ve tim bireyler icin deneyimin 6zliniin bilesik bir
tanimini gelistirmektedirler. Bu bireylerin "ne" yasadiklarindan ve "nasil" deneyimlediklerinden olusmaktadir
(Moustakas, 1994). Fenomenoloji sadece bir tanimlama da degildir, ayni zamanda arastirmacinin yasanmis
deneyimlerinin anlamini yorumladigi bir yorumlama sireci olarak da gorilmektedir. Kisacasi arastirmaci, farkli
anlamlar arasinda aracilik ederek fenomeni ortaya koymaya c¢alismaktadir (Van Manen, 1990). Nitel bir arastirma
yaklasimi olarak fenomenoloji, ilk olarak Husserl (1931) tarafindan insanlarin (arastirmadaki katiimcilarin) yasanmis
deneyimlerinin baglamini ve deneyimlerinin anlamini anlamanin bir yolu olarak kullanilmistir (Moustakas, 1994; Van
Manen, 1990). Yapilan bu calismada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji deseninin tirleri ve
arastirma sireci ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir.

Geleneksel-Betimleyici-Tanimlayici Fenomenoloji (Transcendental Phenomenology): Edmund Husserl

Genellikle fenomenolojinin babasi olarak anilan, Edmund Husserl’in (1859-1938) (Polkinghorne, 1983) ilk ¢alismalari
matematik Uzerine odaklanmistir. Ancak Husserl'in bakis agisi ve calismalari zamanla degismis, felsefeye ve
fenomenolojiye yénelmistir. insanlar dis uyaranlara anlam yiiklediginden ve bu nedenle otomatik olarak yanit
vermediginden Husserl; bilimsel, deneysel yaklasimin psikolojideki insan deneklerine uygulanmamasi gerektigine
inaniyordu (Moustakas, 1994). Husserl, bu sekilde yuratilen arastirmanin sonuglarinin, temel farkliliklar ve yapilar
hesaba katilmadigi icin carpitilacagini ileri slirmustir. Bu nedenle “nesnelerin/varliklarin kendilerine dénilmesi”
gerektigini savunmustur (Moustakas, 1994). Husserl, yapilan ¢alismalarin bir fenomen veya bir bireyin yasanmis
deneyiminin (glndelik dinya) Gzerine yansitilmasi gerektigini ifade etmektedir. Clnkii bu ydntem bir kisinin
etrafindaki diinyay!r deneyimleme bigcimi ve ayni zamanda yasamis oldugu gergekligidir (Merriam, 2014). Husserl bu
sebeple fenomenolojik indirgeme veya parantezleme siirecini tanimlamistir. Bu siliregte 6zlerle basarili bir sekilde
temasa gecmek icin kisinin dis diinyay! ve bireysel dnyargilari ortadan kaldirmasi gerektigini 6ne stirmustir. Bunu
actk bir sekilde gormek icin kisinin bireysel yargilarini askiya almasi veya fenomen hakkindaki belirli inanglarini
parantez icine almasi gerekmektedir (Klein ve Westcott, 1994; Osborne, 1994; Polkinghorne, 1983). Husserl
fenomenolojik arastirmalarda basamaklama islemini paranteze alma, indirgeme, 6ze inme ve sentez ile ifade
ederken, Klein ve Westcott (1994) 6rnek onsezi, yaratici gesitlilik ve sentez iceren li¢ asamali bir sireg¢ olarak
tanimlamuslardir. Ornek sezgide arastirmaci bir fenomeni secer ve hayal giiciinde tutar. Daha sonra yaratici gesitlilik
yoluyla benzer deneyimlerin 6rneklerini gelistirmeye yonelir. Son olarak, bunlari ilgilenilen fenomenin sentezi yoluyla
neticelendirmektedir. Osborne (1994), parantezlemeyi, kisinin fenomenin dogasi hakkindaki 6n varsayimlarini
tanimlamak ve ardindan fenomeni oldugu gibi gormek icin onyargilari bir kenara birakmaya calismak olarak
tanimlamistir. Husserl’in bunu yaparken hedefi, sezgisel gérme yoluyla olaylari gergekte "olduklari gibi" gormektir.

Yorumlayici Fenomenoloji (Hermeneutic Phenomenology): Martin Heidegger

Martin Heidegger (1889-1976) Almanya'da dogmus ve Husserl gibi kariyerine felsefe disinda bir alanda baslamistir.
Husserl’in baslangici bilimdeyken, Heidegger’inki teolojidedir. Heidegger, kendini ilk ortaya koydugu felsefenin
Husserlian oldugunu, ancak higcbir zaman Husserl'in resmi bir 6grencisi olmadigini ifade etmektedir. Her iki
arastirmaci da Freiberg'de ders verirken, Heidegger fenomenolojik kasitlilik ve indirgeme siireclerinde Husserl ile
calismistir. Heidegger bu alanda o kadar ustalasti ki, Husserl aradigi varisi buldugunu disliinmis ve Heidegger'in
profesorlige gecisini saglamistir. Heidegger bu asamadan sonra, Husserl ve calismalarindan ayrilmistir. Betimsel
fenomenoloji gibi, hermeneutik fenomenoloji de yasam diinyasi veya insan deneyimleri ile ilgilenmistir. Odak
noktasi, anlam yaratmak ve bir anlayis duygusu elde etmek amaciyla insanlarin deneyimlerindeki ayrintilari ve
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goriniste dnemsiz yonleri aydinlatmaya yoneliktir (Laverty, 2003).

Heidegger'in gorlsiine gore biling diinyadan ayri degildir, ancak tarihsel olarak yasanmis deneyimin bir olusumudur.
0O, anlamanin insan varolusunun temel bir bicimi olduguna inaniyordu, bu anlayis kisilerin diinyayi bilme bicimi degil,
daha ¢ok var oldugu bicimidir (Polkinghorne, 1983). Koch (1995), Heidegger'in tarihsel alt yapi (izerinde durdugunu
ifade etmektedir. Bir kisinin tarihi veya ge¢misi olan tarihsellik, bir kaltUriin bir kisiye dogumdan itibaren verdigi ve
ona aktardigi anlayislari ve degerleri icermekte olup; diinyayi anlamanin yollarini sunmaktadir. Bu anlayisla kisi neyin
"gercek" oldugunu belirlemektedir. Ancak Heidegger ayni zamanda kisinin ge¢misinin tamamen acik hale
getirilemeyecegine de inaniyordu. Munhall (1989), Heidegger'i kiltiirel, sosyal ve tarihsel baglamlarda ayrilmaz bir
sekilde, birbiriyle iliskili diinya goriisiine sahip bir kisi olarak tanimlamaktadir.

Heidegger, bir kisinin gecmis anlayisina ve kiltlrine atifta bulunulmadan higbir seyin anlasilamayacagini iddia
etmektedir. Kavramlarin anlamini, icinde bulunulan, ayni zamanda bu dinyayr kendi ge¢misinden ve
deneyimlerinden insa eden birey olusturmaktadir. Yorumlama, bu anlayis siireci igin kritik olarak goriilmektedir.
insan olmanin yorumlamak oldugunu iddia eden Heidegger, her karsilasmanin bireyin gecmisinden veya
tarihselliginden etkilenen bir yorumu igerdigini vurgulamistir (Munhall, 1989). Polkinghorne (1983), bu yorumlama
slirecini, deneyimin tarihsel anlamlarina ve bunlarin gelisimine kisinin bireysel ve sosyal birikimi tGzerindeki etkilerine
odaklanma olarak tanimlamaktadir. Bu acidan onun yaklasimi amaglanan veya ifade edilen anlamlari bulmak igin
yoruma yonelik bir bakis acisina sahip olmak amaciyla insanin kiltirel faaliyetlerinin incelenmesidir. Heidegger'in
gorusine gore fenomenler, kisinin tarihselligi de dahil olmak tzere ortadan kaldirilamayan belirli bir dizi 6n yapiya ve
yargiya baghdir. Bu nedenle, kisinin olabildigince bunlarin farkinda olmasi ve bu yorumlayici etkileri hesaba katmasi
gerekmektedir (Polkinghorne, 1983).

Husserl ve Heiddegger Yaklagimlarinin Karsilastirilmasi: Betimleyici ve Yorumlayici Fenomenolojik Yaklagimlarin
Karsilagtirilmasi

Yasanmis deneyimin kesfinin yolu, Husserl ve Heidegger'in ayni fikirde olmadigl yerdir. Husserl varliklari veya
fenomenleri “anlamaya” odaklanirken, Heidegger, “bir insanin dilinyadaki deneyiminin altindaki anlamina”
odaklanmaktadir. Husserl, fenomenleri algilama, hatirlama ve diisinme ile insan deneyimlerinin bir pargasi olarak
gorurken; Heidegger ise fenomenleri tarihsel, kiltiirel baglamda insan deneyimlerinin bir pargasi olarak gérmustar
(Laverty, 2003). Husserl, bireysel deneyimleri parantezleme yoluyla anlamaya odaklanirken, Heidegger, kisinin kendi
6n varsayimlarini ve inanclarini bir kenara birakmanin imkansiz olduguna inaniyordu. iki felsefi yaklasim arasindaki
diger bir temel fark, arastirma odaginin kendisinde yatmaktadir. Husserilian fenomenoloji yaklasimi tanimlayici bir
yaklasim benimserken, Hermeneutik yorumlayici bir yaklasim benimsemektedir. Bu farkhlik, arastirma sorusunun
olusturulmasindan bulgularin analizine ve sentezlenmesine kadar calismanin her yéniinii etkilemektedir. Ornegin,
“tanimlayici/betimleyici” bir ¢alisma yiruten bir arastirmaci, arastirilan fenomeni kendi yorumlamalari ile degil,
yalnizca katihmcilarin agiklamalariyla ele almaktadir. Kendi kisisel goriis ve onyargilarini paranteze almakta, bir
kenara birakmaktadir. Ote yandan “yorumlayic’” bir calisma yapan arastirmaci ise katilimcilarin fenomeni
actklamalarinin yani sira deneyimin yorumlanmasi veya anlamiyla da esit derecede ilgilenmektedir. Arastirmacinin
daha sonra, katilimcilarin yasam dinyasi deneyimlerinden cikarilan farkli anlamlardan bir yorum yapmasi
gerekmektedir. Anlatilanlardan yola ¢ikarak betimleyici ve yorumlayici fenomenoloji yaklasimlarinin karsilastirilmasi
arastirmaci tarafindan olusturulan Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Betimleyici ve Yorumlayici Fenomenoloji Yaklasimlarinin Karsilastiriimasi

Karsilagtirma Betimleyici Fenomenoloji Yorumlayici Fenomenoloji

Onciisii ve Husserl Heidegger

Yaklagim Tanimlama ve betimleme Yorumlama
(Transcendental) (Hermeneutic)

Odak Yasanmis deneyimleri ortaya ¢cikarmak ve  Deneyimlerdeki ayrintilari ve goriinliste 6nemsiz

Noktasi tanimlamak, varliklari, nesneleri veya yonleri aydinlatmak ve altindaki anlamlari
fenomenleri anlamaya odaklanmaktir. cikarmaktir.

Onem Kisinin kaltrd, cevresi, davranislari Bir kisinin deneyiminde tarihi, gecmisi, klltir,
deneyiminde énemli degildir. Onemli sosyal gevresi ayrilmaz bir sekilde iliskilidir.
olan deneyimin nasil oldugudur. Deneyimler bunlara gore sekillenir.

Arastirmacinin Onyargilarin, bilgi veya giinliik inanglarin  Kisiyi veya fenomeni yorumlamak igin tarihi,

roli kasith olarak kaldirmasi (paranteze gecmisi, kltlrd ve gevresi bilinmelidir.
alinmasi) gereklidir.

Yorumlama Arastirmacinin yorumlamalari ile degil, Arastirmacinin kendi 6n varsayimlarini ve
yalnizca katihmcilarin agiklamalariyla inanclarini bir kenara birakmasi imkansizdir.
ilgilenir. Arastirmacinin daha sonra, katilimcilarin yasam
Arastirmacinin yorum yapmasi gibi bir diinyasi deneyimlerinden ¢ikarilan farkl
durum s6z konusu degildir. anlamlardan bir yorum yapmasi gerekir.

Sonug Fenomeni ortaya koymayi amacladigi Deneyimin kiiltdr, tarih sosyal baglamla ilgili
icin, ortak 6zelliklere, kesin olmamakla yorumlanmasi veya anlamiyla ilgilendigi icin, farkl
birlikte bazi genellemelere gidilebilir. anlamlara da gidebilir.

Tablo 1’de de goriildGgi gibi betimleyici fenomenolojide, fenomeni tanimlama anlayisi varken, yorumlayici
fenomenolojide, fenomeni yorumlamak énemlidir. Her iki yaklasimda ortak olan 6zellik ise bireylerin deneyimlerine
dayanmasidir. Betimleyici fenomenolojide 6nyargilar yok sayilirken; yorumlayici fenomenolojide kisinin tarihi,
kllturd, sosyal cevresi de 6nemlidir. Deneyimler, bunlarla birlikte sekillenir ve yorumlanir. Bu sebeple dnyargilarin
tamamen kaldirilmasi mimkin degildir. Asagida betimsel ve yorumlayici fenomenoloji deseninde yapilmis
calismalara ornekler verilmistir.

Kazak (2021) tarafindan 2018-2019 yilinda Dizce ilindeki 13 6gretmenle yapilan c¢alisma, kendi istegiyle okul
yoneticiliginden ayrilan 6gretmenlerin ayrilma gerekgeleri ve bu gerekgelerin hangi duygu durumlarinin yasanmasina
neden oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel fenomenoloji deseni kullaniimistir. Kazak’in
(2021) arastirmasinda okul yoneticilerinin, okul yoneticiligi gorevinden ayrilmaya neden olan sorunlari nasil
algiladiklari ve deneyimledikleri, bu sorunlara dayali olarak ortaya ¢ikan olumsuz duygusal yasantilari nasil
kavramsallastirdiklari betimlenmeye calisildigi icin betimsel fenomenoloji deseni kullaniimistir.

Antoniou ve Zembylas (2019) tarafindan 20 sinif 6gretmeni ve 20 6grenci ile yirGtilen calisma Kibrisli Rum ilkokul
ogretmenleri ve 6grencilerin milteci kavramina iliskin 6znel algilarini ve anlayislarini ortaya g¢ikarmak amaciyla
yorumlayici fenomenolojik arastirma deseni ile yurttilmistir. Clinkl arastirmada tarihsel baglamda, katilimcilarin
muiltecilik algilarinin koklerine ve bu algilarin, milteciler hakkindaki hisleriyle nasil baglantili olduguna dair daha derin
bir anlayis ortaya koymak amaclanmistir. MacTaggart (2018) tarafindan yapilan calisma betimleyici fenomenoloji
deseninde yiritilmistir. Arastirmada, 6gretmenlerin sorumlu liderlik deneyimlerini betimlemek amacglanmistir.
Amerika Birlesik Devletleri'nin bati eyaletindeki ortaokul 6gretmenlerinin sorumlu liderlik deneyimlerini nasil
algiladiklari ve tanimladiklari betimleyici fenomenoloji yaklasimiyla ortaya cikarilmistir.

Sever ve Ersoy (2017) tarafindan yapilan galisma bir devlet Universitesinde doktora 6grenimi géren sekiz 6grenci ile
ylratdlmisttr. Arastirma doktora sirecindeki danisman-6grenci iliskileri, O6grenci algisina dayali olarak
derinlemesine incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada doktora o6grencilerinin “danisman” kavramini nasil
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anlamlandirdiklari, deneyimledikleri doktora siirecini nasil algiladiklari ve siiregten beklentilerinin neler oldugunu
incelemek amacglandigl icin yorumlayici fenomenoloji deseni kullanilmistir.  Arastirmacilar  betimleyici
fenomenolojideki arastirmaci tarafsizig (arastirmacinin 6n bilgi ve deneyimlerini bir kenara birakmasi) yerine;
yorumlayici fenomenolojideki arastirmaci Onbilgisi anlayisini (arastirmacinin  deneyimlerinin ve 6nbilgilerinin
arastirma icin degerli bir rehber oldugu gorusil) benimsemislerdir.

Fenomenolojik Aragtirmalarda Kullanilabilecek Sorular

Fenomenolojik bir ¢calismada, arastirma sorulari, ¢calismanin ortaya ¢ikarmaya c¢alistigl fenomeni 6zetlemelidir. Trede
ve Higgs'e (2009) gore arastirma sorulari, bir calismanin degerini, diinya goriisini ve yoniini icermelidir. Buna ek
olarak, Creswell (2003) nitel fenomenolojik calisma yapan arastirmacilarin yalnizca bir veya iki merkezi soru
sormasini ve ardindan en fazla bes ila yedi alt soru ile merkezi sorulari desteklemesi gerektigini ifade etmektedir. Her
bir genel merkezi soruyu birkag alt soru takip eder ve alt sorular ¢calismanin odagini daraltmaktadir. Katiimcilara
merkezi ve alt merkezi sorulari sormanin yani sira, kural olarak nitel arastirmacilarin agik uglu soru formalini
kullanmalari da 6nemlidir. Asagida fenomenolojik bir arastirmada olmasi gereken sorulara 6rnekler vermistir.

oKliclik bebegi olan, ayni zamanda hem c¢alisan hem de doktora tezi yazan kadin bir doktora 6grencisinin tez yazma
deneyimi nasildir? (Fenomen, bebek ve calisma hayatiyla birlikte tez yazmaktir).

eKopya ceken bir 6grencinin aldigi ceza sonrasinda kendini affetme durumu nasildir? (Fenomen, kendini
affetmektir).

*Bir okulda iki 6gretmen arasindaki gatismayl yoneten bir okul yoneticisi ¢catisma yonetim stratejilerini nasil
deneyimlemistir? (Fenomen, ¢atisma yonetim stratejileridir).

*Bir kaynastirma oOgrencisinin sinif tarafindan kabul edilme sirecini 6gretmen nasil deneyimlemistir? (Fenomen,
engelli 6grencinin sinif tarafindan kabul edilmesidir).

eKardes okul projesi kapsaminda yardim toplayan 6grencilerin yasadiklari deneyimleri nasildir? (Fenomen, yardim
toplamadir).

*Mobbing yasayan bir 6gretmen mobbing kavramini nasil anlamlandirmaktadir? (Fenomen, mobbingdir).

eErgen zorbaligi yasayan bir 6grenci zorbalik kavramini nasil anlamlandirmaktadir? (Fenomen, zorbaliktir).

ePandemi sirecinde uzaktan egitimi yonetici, 6gretmen ve 6grenciler nasil anlamlandirmaktadirlar? (Fenomen,
uzaktan egitimdir).

eYarismalara katilan 6grenciler heyecanlarini yenme stratejilerini nasil deneyimlemislerdir? (Fenomen, heyecan
yenme stratejileridir).

Sorularda ifade edildigi gibi fenomenoloji arastirmalarinin temelinde kisinin yasamis oldugu olayi, durumu, kavrami
nasil anlamlandirdigi, nasil deneyimledigi 6nemlidir. Fenomenoloji arastirmasinin tiiriine (betimsel veya yorumlayici)
gore kavramin tanimlanmasi, betimlenmesi veya yorumlanmasi yapilir. Bu tamamen arastirmanin nasil dizayn
edildigine baglidir. iste bu noktada en 6nemli is arastirmaciya diismektedir. Ciink{i arastirmacinin, galismasinin hangi
fenomenoloji yaklasimi olduguna karar vermesi, arastirmanin yonini belirlemektedir.

Ornegin Yilmaz ve Sahin (2016) tarafindan 10 arastirma gorevlisi ile yapilan betimleyici fenomenolojik arastirma
deseni ile yuritilen arastirmada, egitim fakiltesinde gorev yapan arastirma gorevlilerine gore arastirma gorevlisi
olmanin dogasi ve anlami arastirilmistir. Buradaki fenomen arastirma gorevlisi olmanin dogasidir. Sezer (2018)
tarafindan 2015-2016 yilinda Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesinde pedagojik formasyon egitimi alan 20 6grenci ile
ylratilen arastirma, 6gretmenlerin sinif yonetimi tutumlarinin 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi
Gizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu arastirmanin fenomeni sinif i¢i 6gretmen tutumlarinin
ogrenci lGzerindeki etkileridir. Sarigelik ve Saban (2021) tarafindan yapilan galisma, betimleyici fenomenoloji deseni
ile ylruttlmustar. 60 sinif 6gretmeninin katildigl arastirmada sinif 6gretmenlerinin zor ¢ocuklara iliskin algilari
incelenmistir. Bu arastirmanin fenomeni zor ¢cocuktur.

Arastirmalardan da gorildigu gibi arastirmacinin ilk yapmasi gereken c¢alismasinin hangi fenomen Uzerine
odaklandigini belirlemektir. Fenomenin ne oldugunun belirlenmesinden sonra arastirma amaci ve bu temel amaci
ortaya c¢ikarmaya yardimci olacak sorular belirlenmelidir. Tabiki burada en 6nemli nokta arastirmanin hangi
fenomenoloji deseni Uzerine kurgulandigidir. Arastirmaci eger fenomeni tanimlamak, betimlemek, kavram olarak
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ortaya koymak, kavramsallastirmak istiyorsa betimleyici fenomenoloji; tanimlamaktan ziyade altinda yatan anlamlari
ortaya koymak, yorumlamak istiyorsa yorumlayici fenomenoloji yaklasimi kullanmalidir. Betimleyici fenomenolojide
fenomen kavramsallastirilacagi, tanimlanacagi icin arastirmaci n yargilarini bir kenara koymalidir. Arastirmaci kendi
yorumlamalari ile degil, yalnizca katilimcilarin agiklamalariyla ilgilenmelidir. Yorumlayici fenomenoloji de ise
arastirmaci ilgili fenomen ile ilgili yorum yapacagi icin, kisiyi veya fenomeni anlamak, yorumlamak igin tarihini,
gecmisini, kiltirini ve gevresini bilmelidir. Bu sebeple arastirmacinin kendi 6n varsayimlarini ve inanglarini bir
kenara birakmasi imkansizdir. Arastirmacinin, katilimcilarin deneyimlerinden ¢ikarilan farkl anlamlardan bir yorum
yapmasi gerekmektedir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirma vyaklasimlarindan fenomenoloji desenini tercih eden bir arastirmacinin en 6nemli roli ve
sorumlulugu, arastirma sorusunun katihmcilarin “yasanmis deneyimleri” lzerindeki etkisini anlamak, arastirmak ve
ortaya c¢ikarmaktir (Alase, 2017). Buna ek olarak, Creswell’e (2012) gore, bir arastirmacinin amaci g¢alismanin tim
yonlerini diisinmesidir. Bu yaklasimin 6zl katihmcilarin "yasanmis deneyimlerini" anlamak ve glglendirmektir. Nitel
fenomenolojik arastirma yoluyla katimcilara hikayelerini sunma, seslerini duyurma ve paylasilan fenomene anlam
verme firsati verilmektedir. Deneyimleri olan, olaylari yasayan kisilerin merceginden fenomeni anlamak ve paylasilan
yonleri ortaya ¢ikarmak fenomenolojik yaklasimin 6ziaduar (Denzin ve Lincoln, 2000). Wu ve Wu'ya (2011) gore nitel
arastirmacilar baglam analizine odaklanmali, fenomenin koklerini arastirarak aciklamalidirlar. Bazen kisi siradan
olaylari, yasadigi deneyimlerini derinlemesine ve ayrintih disindiginde bir arastirmaya basladigini fark
edebilmektedir. Fenomenolojik desenlenen arastirmalar, arastirmacinin bizzat yasadigi veya gozlemledigi
deneyimledigi gozlemler lizerine yapilmaktadir (Ersoy, 2019). Bu sebeple olayr deneyimlememis, yasamamis veya
gozlemlememis kisilerin arastirmaya dahil edilmemesi gerekmektedir. Arastirmaciya burada diisen en énemli rol
fenomeni deneyimlemis kisilere ulasmaktir.

Moustakas (1994) katiimcinin deneyiminin altinda yatan dinamikleri anlamanin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Genel bir fenomenoloji arastirmasinin 6zinl yakalamak icin arastirmacilarin, arastirdiklari konudan kendilerini
ayirmaya calismasi gerektigini de tavsiye etmektedir. Anlamaya c¢alisilan fenomenler hakkinda onyargilarin ve
onyargih fikirlerin bir kenara birakilmasi gerektigini belirtmektedir. Tabiki bu durum tercih edilen fenomenoloji
yaklasimina gore degismektedir. Sonug olarak, bu arastirma yaklasiminin amaci, katiimcilarin gergek yasanmis
deneyimlerinin hikayelerini sunmaktir.

Katilmcilar

Fenomenolojik arastirmadaki 6rneklem buyukligine gelince, Creswell (2012) bir galisma igin katiimci segerken,
ihtiyac duyulan érneklem biyikliGgini belirlemenin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Fenomenolojik bir arastirma
geleneginde, katilimcilarin sayisi iki ile 25 arasinda olabilmektedir. Katiimcilar, 6rnek havuzunda var olan homojenligi
yansitmali ve temsil etmelidir. Homojen katilimcilarla bir ¢calisma yiritmenin 6zi, katilimcilarin yasanmis deneyimleri
arasindaki genel algilarin daha iyi bir gostergesi ve daha iyi anlasilmasi olacaktir. Buna ek olarak, Creswell (2013), tim
katilimcilarin ¢alisilan fenomenle ilgili deneyime sahip olmasinin gok 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Fenomenolojik calismalarda, arastirilan fenomenle ilgili yasanmis deneyimleri, tecriibeleri olan kisiler veya bu
kisilerle ilgili gbzlemleri olan, yasanmisliklari olan kisilerin katilimci olmasi gereklidir. Bu sebeple fenomenolojik
calismalarda belirli bir 6zellige sahip katihmcilar arastirmaya davet edilmelidir (Staruss & Corbin, 2014). Burada
arastirmacinin 6lgit 6rneklem kullanmasi, fenomenin ortaya c¢ikarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Eger
katilimcilarin ozellikleri birbirlerinden bliyik farklilik gosteriyorsa, arastirma temalarini olusturmak da o oranda
zorlasacaktir (Miles & Huberman, 1994). Patton (2014) katilimc sayisi ile ilgili olarak bes ila 25 kisiden
bahsetmektedir. Miles ve Huberman (1994) ise bir kisinin bile 6rnekleme alinabilecegini ifade etmektedir. Buna tezat
sekilde Neuman (2014) ise 325 kisiyle bile yapilan arastirmalar oldugunu belirtmektedir (Akt. Baltaci, 2018).
Goraldagu gibi farkh arastirmacilar katiimci sayisi ile ilgili farkli 6rneklem buylkliginden bahsetmektedir.
Fenomenolojik arastirma kag kisiyle yapilirsa yapilsin énemli olan fenomeni ortaya koyabilmektir. Buradaki temel
sorun nicelik degil nitelik olarak disinalmelidir.

Moustakas (1994), katilimci segimi i¢in; katilimcilarin fenomen hakkinda yogun bir deneyime sahip olmalari, onu
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anlamaya ilgi duymalari ve arastirmaya katilmaya istekli olmalarinin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Creswell
(2013), herhangi bir fenomenoloji ¢alismasinda arastirmaciya en iyi sekilde yardimci olabilecek kisileri segmenin
merkezi fenomeni anlamada 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Fenomenolojik bir arastirmada, arastirma
konusunun gercgek yapisini anlamak icin katimcilarin, homojen bir katiimci havuzundan secilmesi gerektigini de
tavsiye etmektedir. Smith, Flowers ve Larkin (2009) de benzer sekilde fenomenolojik calismalarin olduk¢ca homojen
olarak secilmesi gerektigini, boylece orneklem icinde yakinsama ve iraksamanin daha ayrintili olarak
incelenebilecegini ifade etmektedir. Katiimcilara arastirmaya katilmalari icin davet mektubu géondermenin dnemli
oldugunu; buna ek olarak, herhangi bir nedenle katilimci sayisina ulasilamazsa, arastirmaya daha fazla katilimci
cekmeye yardimci olmak icin kartopu stratejisinin de uygulanabilecegini soylemektedirler. Kartopu 6rneklemede
diger katilimcilari arastirmaya katilmaya ¢ekmek daha kolay olup; bir baskasi vasitasiyla zaten arastirmaya katilmayi
kabul etmis olan katiimcilarla daha nitelikli veri toplanacaktir.

Veri Toplama Siireci

Fenomenolojik ¢alismalarda, fenomeni ortaya gikarmak icin gorisme, gozlem, odak grup gorismeleri, dokiiman
incelemeleri kullanilabilmektedir. Ancak en fazla kullanilan veri toplama teknigi gériismedir. Smith, Flowers ve Larkin
(2009) goriismenin basinda en onemli seyin katihmci ile yakin iliski kurmak oldugunu ifade etmektedirler.
Katilimcilarin arastirmacinin  yaninda rahat olmalari, ne istedigini bilmeleri ve arastirmaciya glivenmeleri
gerekmektedir. Eger arastirmaci, bu iliskiyi kurmayl basaramazsa, katilimcilardan iyi veriler elde etme olasiliginin
dislik oldugunu da belirtmektedirler. Sonuc olarak, bir goriisme sirecinde, arastirmacilarin, katilimcilara yasadiklari
deneyimleri sorma konusunda onlari nasil rahatlatacaklarini ve konusturacaklarini bilmeleri gerekmektedir.

Creswell (2013), internet Gzerinden toplanan verilerin, daha dislik seyahat maliyeti ve veri transkripsiyonu agisindan
maliyet/zaman verimliligi avantajlarina sahip oldugunu ileri sirmustir. Ayrica katilimcilara, distnmeleri ve
yanitlamalari icin daha fazla zaman saglayan zaman ve mekan esnekligi de saglamaktadir. Ayrica cevrimici veri
toplamanin tehdit olusturmayan ve rahat bir ortam olusturmaya yardimci oldugu ve hassas konulari tartisan
katiimcilar icin daha fazla kolaylik sagladigi da diger énemli noktalardir. Nitel bir arastirma goriismesi genellikle
amaci olan bir konusma veya sohbet olarak tanimlanmaktadir. Gérlismenin amaci biyuk olcide katihmcilarin kendi
hikayelerini kendi soézleriyle anlatmalarina izin veren etkilesimdir. Bu nedenle, arastirmaci kendisine goére veri
toplama prosedirlerini olusturmalidir. Buradaki diger 6énemli nokta ise gorlismenin slresidir. Gorlisme siresi,
gorisme oturumu basina yaklasik 60 ila 90 dakika civarinda olmalidir (Creswell, 2013). Noon ve Hallam (2018) ise
goriismenin 50 dakika ile 1 saat arasinda degisebilecegini ifade etmektedirler. Tabiki bu stlireler kesin siireler olmayip
katiimcilara, konuya, deneyimlenen duruma gore degisebilmektedir.

Veri toplamadaki diger bir 6nemli husus gorismelerin yeri, tarihi ve saatidir. Bunlara karar vermek katilimcilara
birakilmali, katihmcilara kolaylik saglamak amaciyla katilimcilarin rahat ettigi yerlerde olmalidir. Ancak gerekirse
arastirmaci tarafindan toplantilar igin givenli ve rahat bir alternatif yer saglanmalidir (restoranlarda, kafelerde
ve/veya diger yerlerde olabilir). Son olarak arastirmaci gerekli verileri toplamak igin farkl teknolojik cihazlari
kullanmalidir (Elektronik ses kayit cihazlari, video kayit cihazlari vb. kullanilabilir). Gérismeleri, gézlemleri ve kisisel
gorusleri not almak icin glinlik, geleneksel not defteri ve kalem kullaniilmahdir (Smith, Flowers & Larkin, 2009).
GilnlUmiuzde teknolojinin degismesiyle birlikte kagit-kalem-defterin yerini dijital arag-gerecler almistir. Bilgisayar,
tablet, telefonlara yazarak da not tutulabilmektedir. Onemli olan arastirmacinin en hizli yazdig1 arag-gereci tercih
etmesi, “not alacagim” diyerek katilimciyi uzun siireler bekletmemesidir.

Veri Kodlama ve Analiz Siireci

Arastirmada toplanan verilerin, gériismelerin kelimesi kelimesine katilimcinin soyledigi sekilde, degistiriimeden
yazilmasi gerekmektedir. Ardindan renkli kodlamalar (veya baska herhangi bir pratik yontem) ve analizler icgin
kategorilendirmeler yapilmahdir (Miles, Huberman ve Saldana, 2013). Alase (2017) arastirmacilara veri kodlama
slirecine, gorlisme transkriptlerini birka¢ kez okuyarak baslamalarini tavsiye etmektedir. Katihmcilarinin sozIi olarak
soyledikleri hakkinda bir fikir edinmek ve ayni zamanda katilimcilari anlayabilmek igin transkriptleri en az li¢ kez
okumalarini tavsiye etmektedir. Genel anlamda fenomenolojik arastirmalar dort adimdir. Basamaklama, sezgi, analiz
ve tanimlamadir (Greening, 2019). Bu adimlarin hepsinin 06zl aslinda goérismelerin transkripsiyonlarinin
anlasilmasindan gegmektedir. Bundan sonrasi ise tabiki arastirmacinin yetenegine kalmistir.
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Tam nitel ¢alismalarda oldugu gibi fenomenolojik galismalarda da birgok yeni ve acemi arastirmacinin, takilip
kaldiklari noktalardan birisi gériisme transkriptlerini analiz etme sireci olan veri kodlama siirecidir. Veri kodlama
siireci, bilmeyen ve yénetemeyen kisiler igin yorucu ve gereksiz yere can sikici olabilmektedir. Bir veri kodlama
surecine baglamak Uzereyken yapilmasi gereken ilk sey, ortak temalari belirlemek igin gorisme yanitlarinin
okunmasidir. Katiimcilarin yanitlarinda tekrarlanan kelimeleri veya climleleri ortaya ¢ikarma; arastirmacinin bir
transkriptteki kelimeleri veya climleleri daraltmasina (yogunlastirmasina) yardimci olabilmektedir. Arastirmaci,
anlasilir olmasi icin her bir transkripti tekrar tekrar okumali ve/veya gériismeler sirasinda kullanilan kayit cihazlarini
dinlemelidir. Transkripti Gglinci kez okuduktan sonra, arastirmaci muhtemelen arastirma katilimcilarinin yanit
modellerinde bazi kategoriler ve alt kategoriler belirleyebilir. Kugskusuz bu tiir bir veri analizi zahmetli olabilir; ancak
siireg en iyi bu sekilde yiritulebilir. Arastirma siireci yukarida verilen bilgiler dogrultusunda veri kodlama ve analiz
sureci arastirmaci tarafindan olusturulan Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1: Veri Kodlama ve Analiz Sureci

Sekil 1’den de anlasildigi gibi arastirmaci dncelikle gériisme ses kayitlarini yazma islemine gegmeden 6nce mutlaka
dinlemeli, ardindan ses kayitlarini degistirmeden oldugu gibi yazmalidir. Yazma islemi bittikten sonra tim
gorusmeleri bastan sona dinleyerek bir kez okumali, yazim yanliglarini ve eksikliklerini kontrol edip, duizeltmelidir. Bu
islemden sonra yazilar en az l¢ kez daha okunmalidir. Okurken arada bir tekrar ses kayitlari dinlenmelidir. Bu yapilan
islemlerin sebebi arastirmacinin kafasinda, kategorilere iliskin bir alt yapi olusturmaktir. Gerek ses kayitlarinin yaziya
gecirilmesi, gerekse okunmasi esnasinda arastirmada ele alinan fenomen siirekli sorgulanmali, fenomen en iyi nasil
aciklanir buna yoénelik bir anlayis gelistirilmelidir. Yaziya gegirilen ve kontrol edilen ses kayitlarindaki benzer ifadeler,
kelime, kelime gruplari renkli olarak isaretlenmeli ve ayni renkteki ifadeler ortak liste haline getirilmeli, kodlar
cikariimalidir (Bunlar yapilirken fenomen mutlaka géz éniinde bulundurulmahdir). Ardindan belirlenmis olan kodlar
ortak kategorilere yerlestirilmeli ve kategoriye uygun bir ad verilmelidir. Kategoriler alt kategorilere indirgenmeli,
kodlar alt kategoriler igerisine yerlestiriimeli, katilimci goérisleri kod ad (rumuz) ile birlikte kategori ve alt
kategorilerin altinda verilerek arastirmanin bulgular kismini tamamlanmalidir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Tim nitel arastirmalarda seffaflik, giivenirlik ve inanilirhgin saglanmasi Bloomberg ve Volpe'ye (2008) gore ok
onemlidir. Fenomenolojide de bu hususlara dikkat edilmelidir. Seffafligin saglanmasi, arastirmada yapilanlarin agik
bir sekilde belgelenmesini ve kolayca takip edilebilecek bir ¢alisma protokolu gelistirilmesini gerektirir. Yin'e (2014)
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gore glivenirlik, verilerin gesitlenmesinden ve bir kanit zincirinin olusturulmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica birden
fazla veri kaynagina sahip olmanin daha genis bir bakis agisi, davranis ve tutum yelpazesini yakalamaya yardimci
oldugunu 6ne slirmektedir. Arastirma glvenirligi, katilimcilarin algilarini, duygularini ve eylemlerini dogru bir sekilde
sunma derecesini ifade etmektedir. Guvenirlik, arastirmacinin ¢alismanin gidisatini etkileyebilecek herhangi bir kisisel
onyarginin farkinda olmasindan kaynaklanmaktadir (Bloomberg ve Volpe, 2008).

Gunluk tutma ve/veya not alma; givenirlik (Credibility) ve glivenilebilirlik (Dependability) olusturmaya yonelik bir
yaklasimdir. Clnki toplanan verilerle ilgili i¢ gézleme izin verir. Nitel arastirmalardaki glvenirlige benzer olan
glvenilebilirlik, sonuglari tekrarlamaya c¢alismadan vakalari prosediirel olarak tekrarlayabilmeyi ifade etmektedir
(Giorgi, 1985). Bu nedenle, veri toplama islemini her bir katilimciyla tamamen ayni sekilde yapmak 6nemlidir. Bunu
yapmak, veri toplama sirecinin saglam ve glvenilir olmasini saglamaktadir. Nitel arastirma sonuglari farkh bir
ornekleme aktarilamaz veya genellenemez. Ancak, arastirmaci 6rneklemi ve arastirma yontemlerini dikkatli bir
sekilde aciklarsa, okuyucu sonuglarin kendi 6rneklemi icin gecerli olup olmadigina karar verebilir (Williams, 2009).

Guvenirlik, aktarilabilirlik, gtvenilebilirlik ve teyit edilebilirlik, okuyucunun arastirmasinin degerlendirmesine izin
veren nitel arastirmanin temel unsurlaridir. Arastirmaci, verilerin dogrulugunu saglamak igin kullanacagi yontemleri
ve arastirmaci yanhliginin etkisini nasil azaltacagini diisinmeli ve arastirmasinin giivenilir olmasini nasil saglayacagi
lizerinde durmalidir (Harrison, MacGibbon, & Morton, 2001; Morrow, 2005). Arastirma raporlarinda bunlarin ne
anlama geldigi ve ardindan bunlarin ele alinmasinin nasil saglandigi mutlaka tartisiimalidir. (1) Glivenirlik:
Arastirmami nasil daha giivenilir hale getirebilirim? Onyargilarimi nasil azaltabilirim? Veri toplama ve veri analizimin
dogrulugunu nasil saglayabilirim? Arastirmamin sonuglarinin giivenilir oldugundan nasil emin olabilirim? gibi sorulari
arastirmaci kendisine sorarak arastirmasini givenilir hale getirmeye calismalidir. (2) Aktarilabilirlik: Genel olarak,
nitel arastirma sonuglari baska bir érnekleme aktarilamaz veya genellenemez. Ancak, 6rneklem ve 6rnek acikca
tanimlanirsa, okuyucu sonuclarin baska bir 6rnekleme aktarip aktarilamayacagina kendisi karar verebilir. (3)
Glivenilebilirlik: Calismayi prosedirel olarak tekrarlayabilmeyi ifade etmektedir. (4) Dodrulanabilirlik (Teyit
edilebilirlik): Dogrulanabilirlik, okuyucunun sonuglarin gecerli oldugunu ve arastirmanin titiz ve dikkatli bir sekilde
yapildigini bilmesi icin bir denetim izi ve kanit zincirinin kullanilmasini gerektirir. Arastirmamin dogrulanabilirligini
nasil artirabilirim? Hangi kanit zincirine sahip olabilirim? Verilerin dogrulugunu saglamak ve azaltmak icin hangi
proseddrleri izleyebilirim? Arastirmaci yanhhgini (6rnegin, glvenilirlik, arastirmaci kontrolleri, ¢esitleme) nasil
azaltabilirim? gibi sorularla arastirmasinin dogrulanabilirligini sorgulamalidir.

Tabiki bunlarla birlikte arastirmanin inandirici da olmasi gerekmektedir. Arastirmanin inandirici olmasi icin iyi bilinen
arastirma yontemlerinin kullanilmasi, katilimcilarla uzun sdreli irtibat kurma, gozlem, cesitleme, katilimci
dirdstliguni  destekleyen taktiklerin  kullanimi, tekrarli sorgulamalar, kisa aralikli toplantilar, meslektas
degerlendirmesi, arastirmacinin yansitici yorumlari, arastirmacinin 6zgecmisi, nitelikleri ve deneyimleri, katilimci
kontroll, kodlayicilar arasi glvenirlik, fenomenin ayrintil bir sekilde betimlenmesi, 6énceki arastirma bulgulariyla
karsilastirma, desifrelerin talep eden kisilere sunulmasi ve NVivo, MAXQDA gibi bilgisayar programlarinin kullanimini
da inandirniciligin saglanmasinda etkilidir (Arastaman, Oztiirk ve Fidan, 2018). inandiriciliga iliskin faktérler Baskale
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada olusturulmus ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: inandiricilik Faktorleri ve icerikleri

Faktor Nitel Versiyon Yontemler
ic gegerlik  inanilirhk: Sonuglar inandirici mi? Uzun sireli etkilesim, arastirmaci onyargilarini
azaltma, katilimci teyidi, ¢cesitleme
Dis Aktarilabilirlik:  Sonuglar  diger kisi ve Amagl 6rneklem, dahil etme/dislama kriterleri,
gecerlik durumlara aktarilabilir mi? ortamin ayrintili tanitimi, katihmcilarin ayrintih
tanitimi
Glvenirlik  Gavenilebilirlik: Cahsma benzer kosullarda Denetleme yolu, alan vyazin, arastirma
benzer katihmcilarla tekrarlandiginda yontemlerinin ayrintili tanitimi, cesitleme, baska
sonuglar benzer mi? bir arastirmacinin siire¢ ve sonuglari incelemesi
Objektiflik Onaylanabilirlik: Onyargilar azaltilarak  Arastirmaci 6nyargilarini azaltma, ¢esitleme

objektiflik artinldi mi?
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Tablo 2’de gorildiigu gibi arastirmanin inandirici olmasi igin i¢ gecerlik, dis gecerlik, glvenirlik ve objektiflik
olgitlerinin saglanmis olmasi gerekmektedir. Tim nitel arastirmalarda oldugu gibi fenomenoloji arastirmalarinda da
gecerlik ve glivenirlik ¢cok onemlidir. Arastirmacilarin bu hususlari géz 6niinde bulundurmasi, calismasinda yer
vermesi, calismasinin kabul gérmesini ve niteligini artiran unsurlar olarak ifade edilebilir.

Etik

Nitel c¢alismalarin timinde katihmcilarin korunmasi her zaman arastirmacinin en o6nemli yukamlilGgidar.
Arastirmaci, katihmcilarinin haklarini, haysiyetlerini ve mahremiyetlerini korumak igin glici dahilindeki her seyi
yapmaya c¢alismalidir. Bu nedenle, arastirmaci, katiimcilarinin basina gelebilecek tiim koruma ve gizlilik ilkelerine
uymahdir. Alase (2017), arastirmacinin g¢alismasina katilan bireylerin hak ve mahremiyetinin farkinda olmasinin
zorunlu ve etik acidan 6nemli oldugunu belirtmistir. Arastirmaci, katihmcilarin haklari ve haysiyetleri icin yeterli
koruma onlemlerini saglamalidir. Clnkl katilimcilar, yasadiklari deneyimlerin hikayelerini anlattiklari icin
mahremiyetlerinin korunmasi ¢ok 6nemlidir. Etik anlayisina iliskin dongli arastirmaci tarafindan olusturulan Sekil
2’de verilmistir.

Onemse

= - m

5

|

Sekil 2: Arastirmacinin Etik Anlayisi

Sekil 2'de goruldigu gibi arastirmaci, ¢alismasinin basindan sonuna kadar etik anlayisi igerisinde olmalidir. Bu anlayis
bir kez olup biten bir davranis degil, siirekli bir dongl halinde olmalidir. Arastirma verisi toplarken, analiz ederken,
arastirma yayinlandiktan sonra (hatta arastirma tzerinden ¢ok zaman ge¢mis bile olsa) mahremiyete saygi duymak
ve kisisel bilgilerini gizlemek, etik hassasiyet gosteren bir arastirmaci anlayisi olmalidir. Bunun igin arastirmaci
mutlaka katilimcilara kod adlar vermeli, onlarin mahremiyetlerine saygi duymali, kisisel bilgilerini daima gizli tutmali,
actklamamali, baskasi ile paylasmamali ve korumal, katilimci gizliligini dnemsemelidir. Etik anlayisi, arastirma
sliresince arastirmacinin en 6nemseyecegi konularin basinda gelmelidir.

SONUC

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik arastirmanin kapsami, tirleri ve arastirma siireci
ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Fenomenolojik bir c¢alisma, bireylerin bir kavram veya fenomenle ilgili
deneyimlerinin ortaya cikarilmasi amaciyla yapilmaktadir. Fenomenolojik calisma ile ilgili bilinen ilk ¢alismalarin
oncelikle Edmund Husserl ardindansa Martin Heidegger tarafindan yapildigi bilinmektedir. Husserl tarafindan ortaya
atilan yaklasim geleneksel/betimleyici/tanimlayici fenomenoloji yaklasimi iken; Heidegger tarafindan ortaya atilan
yaklasim yorumlayici fenomenoloji yaklasimidir. Her iki yaklasim da ortak ozellik bireylerin fenomen ile ilgili
deneyimlerinin olmasidir. Betimleyici fenomenoloji yaklasiminda fenomeni tanimlama ve anlamini ortaya ¢ikarma
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anlayisi varken; yorumlayici fenomenolojide, fenomeni tecriibe edenlerin gorislerinin yorumlanmasi yapilmaktadir.
Betimleyici fenomenolojide amag¢ fenomeni tanimlamak, betimlemek oldugu icin arastirmacinin 6ényargilari arastirma
disinda tutulmakta; yorumlayici fenomenolojide ise fenomeni anlamak ve yorumlamak o6nemli oldugu igin
onyargilarin bir kenara birakilmasi mimkiin degildir. Ayrica yorum yapilirken deneyimi yasayan bireylerin tarihi,
kiiltara ve sosyal cevresi de bu yorumlamaya destek niteliginde kullanilmaktadir.

Fenomenoloji yaklasimi benimsenmis bir arastirmada katilimcilar segilirken dikkat edilmelidir. Clinkii burada énemli
olan herhangi bir sekilde fenomeni deneyimlemis bireylerin arastirmaya dahi edilmesidir. Bu sebeple katilimcilarin
homojen olarak secilmesi dnerilmektedir. Katilimci sayisi ile ilgili ¢cesitli sayilar verilmis olsa da 6nemli olan fenomenin
nasil ortaya konuldugudur. Her arastirma kendine 6zglidiir. Fenomenoloji yaklasiminda diger bir 6nemli husus tiim
nitel arastirmalarda oldugu gibi arastirmacinin etik anlayisidir. Arastirmaci, ¢alismasinin tiim asamalarinda etik
anlayisina hassasiyet gostermelidir. Katilimcilarin kisisel bilgilerinin gizli tutulmasi ve mahremiyetlerine saygi
duyulmasi, arastirmada ad-soyad gibi kisisel bilgilerin kullanilmamasi, bunlar yerine kod adlar kullanilmasi, kisisel
bilgilerini ortaya ¢ikaracak ifadelerden kaginiimasi, katiimci gizliliginin saglanmasi arastirmacinin 6nem gostermesi
gereken konulardir. Hangi tir arastirma yapilirsa yapilsin dnemli olan etik anlayisinin arastirmanin basindan, sonuna
kadar sirdirilmesi, yayin olduktan sonra da bu anlayisin devam ettirilmesidir.
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Ozet

Arastirmada, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluga iliskin deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarinin ortaya
cikarilmasi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullaniimistir.
Arastirmanin calisma grubunu, amacl 6rnekleme yontemi kullanilarak secilen géndlli 10 katihmci olusturmustur.
Calisma grubundan elde edilen veriler betimsel ve icerik analiz teknikleri ile incelenmistir. Elde edilen veriler tema ve
alt temalara ayrilmis; frekans olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; ortaokullardaki okul yoneticileri ve
ogretmenlerin dalkavuklugu nasil anlamlandirdiklarina iliskin gorisleri; dalkavukluk tanimi, dalkavuklarin kisilik
ozellikleri, dalkavuklugun kimlere karsi yapildigi, dalkavuklugun nedenleri, dalkavukluga iliskin ¢6zim o6nerileri ve
metafor olarak dalkavukluk seklinde alti ana tema ortaya ¢cikmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin gorislerine
gore dalkavuklugun tanimi temasi; olumlu ve olumsuz olarak iki alt temada incelenmistir. Okul yoéneticileri ve
o6gretmenlerin gorislerine gore dalkavuklarin kisilik 6zellikleri temasi; olumsuz kisilik 6zellikleri olarak tek alt temada
incelenmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goérislerine gére dalkavuklugun kimlere karsi yapildigi temasi;
Ustlere karsi dalkavukluk ve ayni konumdakilere karsi dalkavukluk olarak iki alt temada incelenmistir. Okul
yoneticileri ve 6gretmenlerin gorislerine gére dalkavuklugun nedenleri temasi; bireysel ve toplumsal nedenler olarak
iki alt temada incelenmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin gorislerine gore dalkavuklugun engellenmesi igin
¢6ziim oOnerileri temasi; dalkavukluk davranisini sergileyen ve dalkavukluk davranisina maruz kalan olarak iki alt
temada incelenmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin goriislerine gére metafor olarak dalkavukluk temasi; canl
ve cansiz varlik olarak iki alt temada incelenmistir. Benzer arastirmalar farkli okul tiir(i, kademesi ve ¢alisma gruplari
ile yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Dalkavukluk, yénetici, 6gretmen

SCHOOL ADMINISTRATORS AND TEACHERS OPINIONS ABOUT SYCOPHANCY BEHAVIOR

Abstract

The purpose of this research to find out how school administrators and teachers interpret their experiences
concerning sycophancy. At this research, phenomenology design which is one of the qualitative research designs was
used. The study group of the research consisted of volunteer 10 participants selected using the purposeful sampling
method. The data of the study group was examined according to descriptive and content analysis techniques. The
data was separated into themes and subthemes; they were evaluated as frequency. As a result, it was found that
school administrators and teachers opinions about sycophancy include six main themes as; the definition of
sycophancy, personality traits of sycophants, to whom sycophantic behavior is displayed, the reasons for
sycophancy, solution offers for sycophancy and sycophancy as a metaphor. The definition of sycophancy theme

"Bu calisma, Dog. Dr. Erkan KIRAL'In danismanligindaki Esin Dilan DILMAC'in tezsiz yiiksek lisans dénem projesinden iiretilmistir.
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according to the opinions of school administrators and teachers was examined as two subthemes; positive and
negative sycophancy. Personality traits of sycophants theme according to the opinions of administrators and
teachers was examined as one subtheme; negative personality traits. To whom sycophantic behavior is displayed
theme according to the opinions of administrators and teachers was examined as two subthemes; sycophancy to
supervisors and sycophancy to the employee at the same position. The reasons for sycophancy theme according to
the opinions of administrators and teachers were examined as two subthemes; personal and societal reasons.
Solution offers for preventing sycophancy theme according to the opinions of administrators and teachers were
examined as two subthemes; sycophants and the people exposed to sycophantic behavior. Sycophancy as a
metaphor theme according to the opinions of administrators and teachers was examined as living being and non-
living thing subthemes. Similar studies can be conducted with different school types, levels and study groups.

Key Words: Sycophancy, administrator, teacher

GiRiS

Cagin kosullari geregi hayatin icinde yer alan bazi etik disi davranislarla karsilasmak mimkindir. Giderek
kalabaliklasan ve karmasiklasan sosyal hayat icerisinde gorece en sik karsilasilan etik disi davranislardan biri de
dalkavukluktur. Dalkavukluga iliskin alanyazinda gesitli tanimlamalar yer almaktadir. Tark Dil Kurumu ([TDK], 2021),
saraylarda padisahlar eglendirmek amaciyla esprili sozler séyleme, yalakalik ve bireyin ¢ikar elde edecegi kisilere
karsi asiri saygl, sevgi gbsterip yaranmaya calismasi olarak tanimlamustir. Kiral (2017) dalkavuklugu, kisinin kendi
menfaatleri dogrultusunda cikar saglamak icin s6z, tutum ve davranislarini menfaati olacagi kisiyi memnun edecek
sekilde diizenlemesi, o kisiyi asiri sekilde pohpohlamasi ve ona yaranmasi olarak tanimlamistir. Dalkavuklari; riyakar,
samimiyetsiz ve kisiliksiz kisiler olarak ifade etmistir. Dalkavukluk, ¢alisanlarin yoneticilerine karsi, onlarin géziinde iyi
bir yerde olabilmek, bazi noktalarda ayricalik elde etmek ve 6zgirliik sinirlarini biraz genisletmek adina yaptiklari
samimi gibi goriinen ancak samimiyetsiz, ciddiyet disi davraniglardir. Bireyler bu davranisi yaparak etik kurallarin
disina ¢ikmaktadirlar (Gokge, 2000; Basel, 2007). Biber'e (2017) gére dalkavukluk, yetenekleri ve potansiyelleri sinirli
ya da hi¢ olmayan kisilerin, menfaat elde etmek, konumunu koruyabilmek, hak etmedikleri mevkilere ulasmak gibi
cesitli nedenlerle yaptiklari abartili tavir ve hareketlerdir. Bu kisiler kendisinden daha Ustin oldugunu distindiGgu
kisilere tepkisel olarak tapma egiliminde olan ezik olarak nitelendirilen kisilerdir. Kiral (2017), dalkavuklarin
davranislarini kendi menfaatleri dogrultusunda sekillendirebilme vyetenegine sahip olduklarini, bu yilizden
bulunduklari 6rgiitiin iklimine ve insanlarin tutumlarina goére degisme gosterebildiklerini ve bu tlr davranis
gosterenlerin gbz boyayarak orgutlerde varliklarini her zaman sirdirebildiklerini ifade etmistir. Dalkavukluk bir
sanattir ve bunu herkes yapamaz. Dalkavuklar bu sanatini kendine has 6zellikleri ile her ortamda gosterebilirler.
Nitekim dalkavuklar takindiklari tavir, gelistirdikleri s6z ve davranis becerileri ile her donemin adami olabilirler.

Dalkavukluk, Tanzimat éncesi donemde Osmanli Devleti'nde bir meslek olarak yer almistir. Bu isi yapanlara dalkavuk
denmesinin sebebi kafalarina serpus olarak taktiklari kavuktan dolayidir. Dalkavukluk meslegini yapanlarin, toplum
icinde kolay ayirt edilebilmeleri icin kavuklarina bir sey sarmalari yani "dal kavuk" olmalari emredilmistir. Boylelikle
dalkavuk adini aldiklari soylenebilir. Dalkavuklarin isi etrafinda bulunanlari c¢esitli yollarla eglendirmektir.
Dalkavuklarin; baslarinda bulunan kahyalari, yazilmis tiiziikleri ve bu is icin aldiklari fiyatlarinin oldugu gorilmektedir.
Para karsiliginda dalkavuklara kétii soz sdylenebildigi ya da fiziksel olarak darp edildigi bilinmektedir. Ornegin,
Topkapi Sarayi'nin arsivlerinde bulunan belgelerde bazi fiyatlar su sekildedir: "Ylze tokat atmak: 30 para; ylze kara
sirmek: 37 para; ciplak kafaya vurmak: 45 para; merdivenden yuvarlama: 180 para; sakal boyama: 60 para"
seklindedir. Goruldugl gibi insanlar dalkavuklugu ge¢miste para karsiliginda yapmislardir. Bu nedenle dalkavuklugun
tarihteki en eski mesleklerden biri oldugu séylenebilir (Okutan, 2005; Keskiner, 2011).

Osmanli Devleti'nden bugline kadar gecen donemde artik dalkavukluk meslek olmasa da bu tarz bireyler ile hayatin
tim alanlarinda karsilasilabildigi gézlemlenmektedir. Atilgan (2016), dalkavuklarin zamanin adetlerini savunup,
zaman ve durumlar degistiginde, menfaatlerinin farkh noktalarda oldugunu goérdiikleri zaman bunlara yonelmesinin
kacinilmaz bir durum oldugunu, bunun adinin duruma goére hareket etmek degil yalakalik oldugunu dile getirmistir.
Epirden (2017) ise yalakaligi kotli bir meslek olarak gérmekte ve bunun kisilik bozuklugu oldugunu soylemektedir.
Yalakaligin, mevki olarak iyi yerlere gelebilmis ancak kapasite olarak diistik seviyede bulunan insanlara karsi sempatik
goriinmek, bu sekilde onlarin glivenlerini kazanarak onlardan faydalanmaya calismak icin yapildigini ifade etmistir.
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Genel olarak yalakaligin bu insanlarin yasam sekli oldugunu dile getirmistir. Akbulut’a gore kisiler menfaatleri
dogrultusunda bu davranisa egilim gosterebilmektedir. Zamanla bu davranis kisinin yasam sekli halini alabilir. Bu
yizden yaptiklarinin dalkavukluk oldugunun bile farkina varamayabilirler (2018). Ozellikle is yasaminda bu insanlara
cokca rastlamak mimkindir. Bu insanlar c¢ikar saglamak, bir konum elde edebilmek ya da sahip olduklari yeri
koruyabilmek icin dalkavuklugu bir arag, bir yol gibi kullanabilirler.

Akbulut dalkavuklugu, "yalakalk, yagcilik" olarak ifade etmistir. Dalkavuklugun bir sanat oldugu ve her bireyin bunu
yapamayacag! dile getirilmistir (2018). Dalkavukluk sayesinde kisiler gelmek istedigi noktaya daha hizl ve kolay
cikabilirler. Nitekim dalkavuklar menfaatleri dogrultusunda bu davranisi 6yle benimserler ki, zamanla bu davranis
onlarin yasam bicimi haline gelebilir. Oyleki dalkavuklar yaptiklari dalkavuklugun farkina bile varamayabilirler. Son
dénemde bu tir kisilere her ortamda rastlamak mimkiin olmakla birlikte, is yasaminda daha fazla gorilebilmektedir.
Ozellikle yoneticinin etrafinda onlari memnun etmek icin firfir dénen, sekilden sekle giren, yoneticilere calisiyor
goriinebilmek icin kendilerini gorlnir kilan, onlara el pencge divan duranlar bunlarin en glizel 6rnekleri olarak
verilebilir. Dalkavuklar; cevresel, durumsal veya sosyal degiskenlere karsi kendilerini ¢ok rahat degistirebilme
becerisine sahiptirler. Bu yonii ile bakildiginda kendini gosterim diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ozgelik
Sozer’e gore dalkavuklar bir konum elde edebilmek ya da bulunduklari konumu koruyabilmek icin dalkavuklugu bir
yol olarak gormekte ve kullanmaktadirlar (2017). Kisi kendisine ya da baskalarina ¢ikar saglayabilmek i¢in var olan
gercekleri saptirmaya, abartili davranislar gostermeye kadar her yolu deneyerek hedefine ulasmaya c¢alisabilir.
Esasinda dalkavuklar genel olarak; yoneticinin duymak istedigini soylemekte ya da diristce konusmaktan 6zellikle
kacinmaktadirlar. Clinkli bu sekilde hedeflerine daha kolay ulasabilmektedirler. Yalakalik, toplum igerisinde hos
gorilmeyen ve insanlar tarafindan kabullenilmeyen etik disi bir davranis olmasina ragmen yasamin birgok alaninda
gorilmektedir. Cogunlukla astlar ve Ustler arasindaki iliskilerde ortaya c¢ikan dalkavukluk davranisi disaridan
bakildiginda iyi niyetli gibi goérinmesine ragmen ilerleyen sirecte esdeger konumdaki kisilerin, huzursuzluk
hissetmesine ve tedirgin bir ortamin olusmasina sebep olabilmektedir. Bu ylizden de insanlar tarafindan istenmeyen
davranis olarak algilandigi sdylenebilir (Gokge, 2000; Gul, 2006; Tutlincu ve Akglindiiz, 2014). Dalkavukluk kisilere
gore farkhlik gosterebilir. Dalkavukluk yapan dalkavuklar kendilerini; miiptezel, mizmin, usta, liberal ve gizli sekilde
ortaya cikarabilir (Asik, 2011). Bu kisiler kendilerini su sekilde sergileyebilirler.

Miiptezel dalkavuklar: Bunlar iktidarda bulunanlarin ya da maddi giici olanlarin soyledikleri her seyi oldugu gibi
savunurlar. Bunlarin dalkavukluk yaptiklarini acgik sekilde gosteren, gelecege donik menfaatleri belli olan kisiler
olduklari soylenebilir. Mizmin dalkavuklar: Bu kisiler dogduklari andan itibaren ruhen hizmete hazir bulunan
kisilerdir. Bunlarin dalkavuklugu her zaman ¢ikar elde etmek icin degil, iclerinden geldikleri icin yaptiklari séylenebilir.
Usta dalkavuklar: Bu tarz dalkavuklar sayica az olmalarina karsin 6zgul agirliklari ve etki oranlar yiksek
olabilmektedir. Etraflarina mevcudu elestirel bir yaklasim sergiler gibi goérinirler ancak 6nemli noktalarda
sergiledikleri dalkavukluk sayesinde etkilerini artirabilirler. Bu kisiler ancak dikkatle gozlem yapildigi takdirde fark
edilebilirler. Cok ince noktalarda 6yle dalkavukluk sergilerler ki pek ¢ok kisi onlari anlamakta glicliik yasayabilir.
Liberal dalkavuklar: Bunlar, dis diinya ile siirekli etkilesim halinde bulunurlar. Ozgiirlik, demokrasi ve gagdaslk
kavramlarini ¢ok sik kullanirlar. Kime nasil davranmasi gerektigini, ne derece dalkavukluk yapmalari gerektigine
onlarin ipini elinde tutanlar karar verirler. Bu kisiler ip ne tarafa gekilirse o tarafa hareket etme egilimindedirler. Gizli
dalkavuklar: Bu kisiler pek 6n planda olmayip arka planda galisanlardir. Her seyi tarafini tuttuklari kisilerin lehine gore
ayarlamakta ustadirlar. Kisi ile ilgili olumsuz durumlari manipiile ederek, kisinin lehine cevirebilme becerisine
sahiptirler.

Yasamin icinde yer alan bu bireylerin, dalkavuk olarak nitelendirilmesine neden olan bazi ortak o6zelliklere sahip
oldugu sdylenebilir. Okutan (2005) dalkavuklarin kisisel 6zelliklerinin genel olarak; ikiyGzll, yagci, 6vgicu, isglzar,
entrikaci, kurnaz, menfaatci ve aldatici vb. gibi oldugunu ifade etmistir. Bu Ozellikleri gosteren kisiler su sekilde
aciklanabilir.

ikiyiizlii (Riyakdr): Kisinin yiziine karsi baska konusup, arkasindan kétiileyen ya da elestiren kisilik dzelliginde olan
bireylerdir. TDK'nin (2021) tanimina gore ise "6zl sozU bir olmayan" kisilere ikiylzli denilmektedir. Soyledikleri ile
yaptiklari farkhdir. ikiyizltlige karsi Ginlii diistiniir Mevlana'nin "Ya oldugun gibi goriin ya da goriindiigiin gibi ol."
sozleri tavsiye niteliginde gorilebilir. ikiylzltlik dalkavuklugun yoldasidir. Yiiksel'e gére insanlarin bu davranisa
yonelmesinin sebebi onaylanma ihtiyacindan kaynaklanabilir (2017). Yadci: Kisinin menfaatleri, ¢ikarlari igin
baskasina yaranmaya calismasidir. TDK'a gore (2021) dalkavukluk kelimesi ile esdegerdir. Ovgiicii: Kisinin ¢ikar/lari
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geregi toplumda 6nemli makam ve mevkilere gelmis kisilere karsi, abartili ve gereksiz sekilde methiyeler diizmesidir.
TDK’a gore birini gereksiz yere asiri 6ven kisi olarak tanimlanmistir (2021). Ge¢miste Unli sairlerin (Fuzuli, Baki vb.)
devlet yoneticileri ya da toplumda 6nemli yere sahip kisiler icin yazdiklari edebi eserlerde de bu durum acik bir
bicimde gorilebilir. isgiizar: Kisinin gereksiz yere kendini 6n plana ¢ikarmak icin yapilan ise midahil olmasidir (TDK,
2021). Bu kisiler karsi tarafa iyi gozikebilmek icin hi¢c geregi olmadigi halde sirf kendini gosterebilmek ve
yaranabilmek icin o ise karisabilirler. Entrikaci: Bir isin yapiimasini ya da bozulmasini saglamak icin gizli calismalar
yapan kisidir (TDK, 2021). Bu kisiler istemedikleri var olan bir seyi yok etmek ya da istedigi duruma getirebilmek igin
gizliden faaliyet gosterebilirler. Dalkavuk kisilerin 6nemli 6zelliklerinden biridir. Menfaatgi ve aldatici: Cikar elde
etmeye calisan kisidir (TDK, 2021). Bu kisilerin cikarlari dogrultusunda, makam ve mevkii sahibi insanlarin sahip
olduklari konuma gore fikir sdyledikleri bilinmektedir. Bu kisiler etrafindaki kisileri kandirmaya c¢alismaktadirlar. Bu
ylzden dalkavuklarin menfaat¢i oldugu kadar yalanci ve aldatici oldugu soylenebilir. Kurnaz: Cabuk inanmayan,
insanlari kandirani ve gesitli oyunlarla amacina ulasan, gozi acik kimselerdir (TDK, 2021). Bu kisiler kendilerinin
reklamini iyi yaparlar. Sahip olmadiklari 6zellikleri varmis gibi abartili sekilde anlatarak ya da baskalarina ait olan
dusinceleri kendilerininmis gibi ifade ettikleri séylenebilir. Cikarci: Sadece kendi menfaatlerini diisiinen kisidir (TDK,
2021). Keskiner (2011), dalkavuk kisilerin gikarci ve arabozucu oldugunu dile getirmistir. Bu kisiler yapilan isten
baskasinin ne yasadigi ya da ne duruma distigiline aldiris etmeden kendi gikarini 6n planda tutabilmektedirler.

Dalkavukluk davranisi kisilik yapisiyla yakindan iliskili olsa da bu davranisin yapilmasinda bircok neden olabilir.
Bunlarin icinde en ¢ok 6n plana cikan kisinin cikar saglama distincesi, belli bir konum elde edebilmesi, eksiklerini ya
da hatalarini gizlemeye c¢alismasi, gliclin yaninda yer almak istemesi, onu hissetme ihtiyaci vb. nedenler olabilir. Bu
nedenlere iliskin gorisler birbirine benzerlik gbsterse de insanlar tarafindan farkh sekilde anlamlandirilabilir. Kisilerin
bir konuma gelebilmek ya da islerini korumak icin sectigi bir yol olarak goriilen dalkavukluk, her ne kadar toplum
tarafindan hos goriilmeyen davranis olarak goriilse de bu davranisla ylikselme saglayan kisilere hi¢ bir tepki
verilmedigi soylenebilir. Bu davranisi yapan herkesin amaglarina ulastigini séylemek mimkin olmasa da Tirkiye' de
dalkavukluk, bunu yapanlarin islerini ¢ozmede yardimci olabilmektedir. Yoneticilerin narsistik ihtiyaclarini karsilama
istegi ve bundan doyum saglamalari, bu tarz kisileri yanlarinda tutmalarina neden olabilmektedir. Bu ylizden
dalkavuklarin sayisinda liyakatin 6nemsenmemesine bagh olarak artis goriilebilir. Bununla birlikte bu davranisinin
temelinin erken vyaslarda atildigi da ifade edilmektedir. Aynalanma slireci denilen evre, dogru sekilde
tamamlanamadiginda ¢ocugun Kkisiliginin yapilanmasinda olumsuz izler birakabilir. Bunun sonucunda ilerleyen
yillarda ¢ocugun bu eksikliginden dolayi devamh birilerinin gliciinin altina siginma ihtiyaci duymasi dalkavukluk
davranisi yapmasina neden olabilmektedir (Ozgelik Soézer, 2017). Dalkavukluga maruz kalan kisinin ilgisizligi,
yogunlugu ve dikkatsizligi dalkavuklari aktif hale getirebilmektedir (Okutan, 2005). Yoneticiler dalkavukluk yapanlari
samimiyetsiz bulmalarina ragmen iki sebepten dolayi etrafinda bulunmalarini tercih edebilirler. ilk sebep ydneticinin
kisiliginin oksanmasinin hosuna gitmesidir. Digeri ise dalkavuklarin yoneticilerini mutlu etmek adina verilen her isi
yapmak icin cok calismasidir (Tezel, 2018). Genel olarak dalkavukluk davranisina makam, mevki sahibi ekonomik
giicl yliksek ve Unli kisiler daha fazla maruz kalabilir. Yoneticilerin bireysel hazlarini bir kenara birakip, liyakate 6nem
verip, yaptigl isten emin olan, donanimli, durist, inandiklari yolda yirtyen, bilgi sahibi olan kisileri tercih etmesi ile
dalkavuklarin azaltilacagi soylenebilir.

Dalkavuklugun son ceyrek ylizyilda Tirkiye’de en biiyik problemlerden biri haline geldigi gorilebilir. Nitekim
dalkavukluk yaparak is bilmeyen pek cok kisi kendilerini 6nemli gorevlere ylikseltebilmektedir. Gerek resmi, gerek
6zel kurumlarin icerisinde bu davranisi gésteren bircok bireyin var oldugu soylenebilir. Dalkavukluk davranisinin
gerceklesmesindeki temel etkenin ne olduguna dair alanyazinda fazla bilgi bulunmadigi gortlmustir. Dalkavukluk
davranisi bu kadar yaygin sergilendigi, insanlar tarafindan goézlemlenirken ve dillendirilirken olgu hakkinda sinirh
sayida ¢alisma yapildigi gorilmektedir. Dalkavuklugun derinlemesine incelenmesi, dalkavuklukla ile ilgili calismalarin
artirilmasi, toplumda bu davranisa iliskin bir farkindalik yaratip, bu davranisin azaltilmasina destek olabilir. Nitekim
bu ¢alismanin amaci da, okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluga iliskin gérislerinin ortaya ¢ikariimasidir. Bu
amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- Okul yoneticileri ve 6gretmenler dalkavuklugu nasil anlamlandirmaktadirlar?
2- Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluk yapan kisilerin 6zelliklerine iliskin gorisleri nelerdir?

3- Okul yoneticileri ve 6gretmenlere gore dalkavukluk davranisi kimlere karsi yapilmaktadir?
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4- Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluk davranisinin nedenlerine iliskin gérusleri nelerdir?

5- Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluk davranisinin engellenmesine iliskin dnerileri nelerdir?

6- Okul yoneticileri ve 6gretmenler dalkavuklugu neye benzetmektedirler?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada dalkavukluga iliskin ortaokul yoneticileri ve 6gretmenlerin gorislerini ortaya koymak icin nitel arastirma
desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir. Nitekim olgu bilim deseni deneyimlenen durumu ve 06zl
ortaya ¢ikarmada 6nemlidir. Olgu bilim deseni; farkinda olunan ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olunmayan, olgularin ortaya cikarilmasina odaklanmaktadir (Merriam, 2009). Olgu bilim deseni ile dalkavukluk
olgusunun betimlenmesi, derinlemesine incelenmesi ve tam olarak anlasilmasi amacglanmistir. Katilimcilarin
dalkavukluk olgusuna iliskin yasamis olduklari deneyimle ilgili hissettikleri, algilari ve bunlara yikledigi anlamlar
ortaya cikarilmaya calisiimistir. Nitekim olgular insanlarin karsisina ¢ok farkli sekilde gikabilir. Bu kimi zaman olay,
kimi zaman deneyim, kimi zaman algi seklinde olabilir. Onemli olan kisinin bunlari fark etmesi ve anlamlandirmasidir.
Bu ¢alismada bu olguya iliskin anlam ortaya konulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu amacgh oOrnekleme yontemlerinden; olglt, kolay ulasilabilir ve maksimum c¢esitlilik
ornekleme yontemleri ile belirlenmistir. Nitekim amach 6rnekleme yontemleri zengin bilginin oldugu durumlarda
derinlemesine inceleme yapmayi saglayan nitel bir yontemdir. Bu yonteme bagli olarak 6rneklem belirlemek icin
secilen okullar, kolay ulasilabilir durum o&rnekleme yoéntemi kullanarak arastirmacilarin bulundugu yerdeki
ortaokullardan segilmistir. Sonrasinda dalkavukluga iliskin goris alinan okul yoneticileri ve 6gretmenlerin MEB'e bagli
ortaokulda galisiyor olmasi ve dalkavukluk davranisini deneyimlemis ya da gézlemlemis ve bu konu ile ilgili gorus
bildirme potansiyeline sahip olmasi olarak belirlenen 6lgtti karsilayan gondlli katilmcilar arasindan segilmistir.
Ayrica ele alinan dalkavukluk olgusuna iliskin farkli gorevleri olan katilimcilarin algilarinin da ortaya cikarilmasi
amaclandigi icin maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullaniimistir. Bu nedenle de ¢alisma grubunu okul yoneticileri ve
ogretmenler, farkli branslarda gorev yapan gonulli katilimcilar olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-
2018 egitim o6gretim yilinda X ili Y ilcesinde bulunan ortaokullarda calisan 5 yénetici (Y) ve 5 &gretmen (0)
olusturmustur. Nitekim olgu bilim c¢alismalarinda katilimci sayisinin 1 ile 10 arasinda olabilir (Aydin, 2015).
Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Katimcilara iliskin Bilgiler

Kod Yas Gorevi Cinsiyet Egitim Durumu Hizmet Siiresi
Nevin (Y1) 27 Yonetici Kadin Lisans 5vil
Celal (Y2) 28 Yonetici Erkek Lisans 7Yl
Cemal (Y3) 33 Yonetici Erkek Yuksek Lisans 8yl
Yasemin (Y4) 31 Yonetici Kadin Lisans 7Yl
Zeynep (Y5) 33 Yonetici Kadin Lisans 1movil
Fatma (01) 25 Ogretmen Kadin Lisans 3vil
Ayse (62) 25 Ogretmen Kadin Lisans 2Yil
Dilek (63) 25 Ogretmen Kadin Lisans 3vil
Dondii (04) 32 Ogretmen Kadin Lisans 7 Yil
Pinar (05) 26 Ogretmen Kadin Yiiksek Lisans 3vil

Tablo 1 incelendiginde okul yoéneticilerinin ikisinin erkek, Gglinlin kadin; doérdlnin lisans, birinin ylksek lisans
mezunu oldugu tespit edilmistir. Yaslarinin 27- 33 yas araliginda, hizmet sirelerinin ise 5-10 yil araliginda oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin tamaminin kadin; birinin yiiksek lisans, dérdiniin lisans mezunu oldugu tespit
edilmistir. Yaslarinin 25-32 yas araliginda, hizmet siirelerinin 2-7 yil araliginda oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama amaciyla 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve elde edilen veriler dogrultusunda
kavramsal cerceve olusturulmustur. Dalkavukluk olgusuna iliskin veriler, nitel veri toplama yéntemlerinden biri olan
goriisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Genel olarak olgu bilim calismalarinda yapilandiriimamis ya da yari
yvapilandiriimis gortismeler tercih edilebilir. Bu arastirmada arastirmacilar yari yapilandirilmis gérisme formunu
tercih etmistir. Veri toplamak igin "Yonetici ve 6gretmen gorislerine gore dalkavukluk" adl yari yapilandiriimis
gorisme formu olusturulmustur. Gorlisme formu arastirmacilarin  gozlemlerine, alanyazina dayal olarak
olusturulmustur. Olusturulan taslak form alan uzmani iki 6gretim Uyesine degerlendirmeleri igcin sunulmustur. S6z
konusu uzmanlarin énerileri dogrultusunda goriisme formundaki maddelerde gerekli diizenlemeler yapilarak, birer
yOnetici ve 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Onlardan alinan doénitler ile gériisme formunun son hali
olusturulmus ve asil uygulamaya gecilmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin dalkavukluk davranisina iliskin
gorislerini belirlemeye yoénelik hazirlanan “Yénetici/Ogretmen Gériisme Formu’” iki bélimden olusmaktadir. Birinci
bolimde kisisel bilgilere, ikinci bolimde ise gbriisme sorularina yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma grubunda yer alan okul yoneticileri ve 6gretmenler ile gdriisme yapmak i¢in randevu alinmis ve goriismeler
ikinci arastirmaci vasitasi ile katilimcilarin uygun goérdigi yer (ders sonrasi derslik, dinlenme odasi vb.) ve zamanda
gerceklestirilmistir. Gorlismelerde katilimcilara 6ncelikle dalkavukluk davranisi ile ilgili bilgi verilmis, kimliklerinin gizli
tutulacagl ifade edilmis ve sonra onlarin konu ile ilgili varsa sorulari alinarak, cevaplandirilmistir. Akabinde
goriismenin icerigine gecilmis, gériisme formunda yer alan sorular kendilerine yliz ylize sorulmustur. Bu esnada
gorismecilerin onayi alinarak gériismelerin tamami ses kaydina alinmistir. Veri toplama sireci her bir katilimci ile bu
sekilde tamamlanmustir.

Gorusme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde igerik ve betimsel analiz yéntemleri kullaniimistir. Betimsel
analizde var olan durumun betimlenmesi amaglanmaktadir. Elde edilen veriler temalar halinde diizenlenecegi gibi
goriisme sirasinda kullanilan sorular dikkate alinarak da ortaya konulabilir. Elde edilen bulgular diizenlenmis ve
yorumlanmis bicimde okuyucuya sunulabilir. Calismada elde edilen veriler, mantikh ve anlasilir bir bicimde
betimlenmis, sonra yorumlanmis ve sonuclara ulasilarak okuyucuya sunulmustur. Yine icerik analizi ile verilerin
derinlemesine incelenmesi ve énceden belirgin olmayan temalarin ortaya cikarilmasi saglanmistir. icerik analizi
vasitasli ile benzer veriler, belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilmis, anlasilir bir bicimde diizenlenmis ve
yorumlanmistir. icerik analizinde agik ve secici kodlama siireci izlenmistir. Yazili hale getirilen gériisme metni
incelenmis, kodlar ortaya cikarilmistir. Kodlama alan vyazin, arastirma ve gorisme sorulari gbéz onilnde
bulundurularak yapilmistir. Ortaya ¢ikan kodlari altinda toplayacak alt ve ana temalar goriisme sorulari ve ilgili alan
yazin dogrultusunda belirlenmistir. Belirlenen kod ve temalarin sunumunda tablolardan yararlaniimistir. Dalkavukluk
olgusu hem betimsel hem de igerik analizi ile incelenmistir. Betimsel analizlerde problem alt cimlesinde yer alan
sorular kullanilmis, icerik analizinde ise toplanan verilerden derinlemesine analiz edilerek 6nceden olusturulmayan
temalar ortaya c¢ikarilmistir (Merriam, 2009; Yildirrm ve Simsek, 2018). Goriisme sonucunda ortaya ¢ikan veriler
calismanin problem durumu ve alt problemlerine gore incelenmis, alan yazina dayali anlamh bulgular ortaya
cikarilmis ve yorumlanmistir. Calisma verilerinin sunumunda anlasilabilir bir dil kullanilmasina dikkat edilmis ve
gerekli durumlarda dogrudan alintilar yapilarak calismanin gilivenirligi artirilmistir. Ayrica katihmcilarin isimleri
gizlenerek calismada katilimci isimleri yerine icinde bulunan toplumun kiltiriine uygun Pinar, Emine, Cemal gibi kod
isimler verilmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirmada nitel arastirma teknikleri kullaniimistir. Mevcut durumu ortaya koymak i¢in betimsel, ayrintili sonuglara
gitmek ve yorumlamak icin de igerik analizinden faydalanilmistir.  Arastirmanin ana temalari arastirma
problemlerine, alt temalar ve kodlar gériisme sonucu elde edilen verilere dayali olarak belirlenmistir. icerik
analizinde kodlamalardan yararlaniimistir. Bu arastirmada gecerligi saglamak icin kodlanan veriler, iki alan uzmanina
sunulmustur. Ortaya cikarilan kodlarin birbirleri ile iliski durumu incelenerek, bunlara dayal alt temalar
olusturulmustur. Yapilan bu kontrol kodlamasi ile ayni veri gruplari kodlanarak, ortaya ¢ikan farkliliklar tartisilarak,
verilerin anlasihir ve daha giivenilir olmasi saglanmaktadir (Miles ve Huberman, 2015). Bu calismada da gerek
arastirmacilarin gerekse alan uzmanlarinin olusturdugu kodlar, alt temalar ve temalara iliskin yapilan karsilastirma
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sonrasinda herhangi goris ayriligi bulunmamistir. Bununla birlikte nitel arastirmada glivenirligi artirmak icin gériisme
esnasinda ve yaziya dokildiikten sonra gerekli dogrulatma yapilmis ve katilimci ifadelerine iliskin dogrudan alintilara
yer verilmistir. Oyleki olgu bilim arastirmasinda yapilan goriismelerde arastirmacinin ulastigl aciklamalari ve
anlamlari ilgili kisiye teyit ettirmesi, onun onayini almasi ¢alismanin gecerlik ve glvenirligini artiran bir unsurdur
(Yildirrm ve Simsek, 2018). Ayrica arastirma surecinde yapilanlar oldugu gibi aktarilarak arastirmanin givenirligi
artinlmistir (Creswell, 2016). Calismada kullanilan gorisme formunun goriinis ve kapsam gecerligi ise formun
olusturulmasi esnasinda gorisi alinan uzmanlara ve formu olusturan arastirmacilara dayandiriimistir.

BULGULAR

Bu bolimde, ortaokul yoneticileri ve 6gretmenleri ile dalkavukluk davranisina iliskin yapilan goriismeler sonucunda
verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgular yer almaktadir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular; tema, alt
tema ve kodlar halinde diizenlenmistir. Temalarin agiklanmasinda genelde dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin daha kolay anlasilabilmesi ve bilgilere dogrudan ulasilabilmesi icin katiimcilardan elde edilen bulgular
arastirmanin alt problemindeki siraya uygun olarak asagida verilmistir.

Okul Yéneticileri ve Ogretmenlerin Dalkavuklugu Nasil Anlamlandirdiklarina iliskin Bulgular
Arastirmada bu konu ile ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlere sorulan "Dalkavukluk sizin icin ne anlama geliyor?"

sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Gére Dalkavuklugun Tanimi

Tema Alt Tema Kodlar Yoénetici f Ogretmen f
Mutlu etme Celal 1 - -

Olumlu —
lyi s6z sdyleme - - Fatma 1
Dalkavuklugun Menfaat saglama - - Dilek 1
Tanimi Olumsuz  Yaranma Yasemin 1 Ayse, Dondd, Pinar 3
Yalakalik Nevin, Cemal, Zeynep 3 - -

Tablo 2 incelendiginde, okul yoneticileri ve 6gretmenlere gore dalkavuklugun tanimi temasinin iki alt temaya ayrildigi
gorulmektedir. Bu temalar "olumlu" (mutlu etme, iyi s6z séyleme) ve "olumsuz" (menfaat saglama, yaranma,
yalakalik) seklindedir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ¢ogu (f: 8) dalkavuklugu olumsuz olarak tanimlarken, az
sayida kisinin (f: 2) olumlu olarak tanimladigi gérilmuistir. Olumlu tanimlama alt temasinda yer alan kodlar, iyi s6z
soyleme ve mutlu etme esit frekansa (f: 1) sahiptir. Olumsuz tanimlama alt temasinda, en fazla frekansa ait kod (f: 4)
yaranma olarak belirlenirken; en az frekansa ait kod (f: 1) menfaat saglamadir.

Dalkavukluk kavramini olumlu agidan nitelendirmesine iliskin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ifadelerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

e "Karsidaki insani mutlu ederek, kendi is ve islemlerini daha rahat daha kolay istedigi sekilde yaptirmaktir."
(Celal)
e "insanlarin bir yerlere gelmek icin, insanlara karsi yaptigi iyi s6z, davranislarin tamamidir." (Fatma)

Dalkavukluk kavramini olumsuz agidan nitelendirmesine iliskin okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ifadelerinden
bazilarina asagida yer verilmistir.

e "Bir insanin ozellikle isi dustligli zamanlarda iyi davranmasi, suyuna gitmesi boyle kendi isini bu sekilde
yaptirmaya ¢alismasidir." (Dilek)

e "Kendisinden ist makamda bulunan kisilere yaranmaya calismak diye duslintiyorum." (Ayse)

e  “Guclin nerede oldugunu bulup ona dogru yoénelme, ona karsi yapilan yalakaliktir.” (Zeynep)

Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Gore Dalkavuklarin Kisilik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Arastirmada bu konu ile ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlere sorulan "Okulunuzda dalkavukluk yapan insanlar var
mi?/ Bu insanlarin kisilik 6zellikleri nelerdir?" sorularina verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler Tablo 3'de
Ozetlenmistir.
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Tablo 3: Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Gére Dalkavuklarin Kisilik Ozellikleri

Tema Alt Tema Kodlar Yonetici f  Ogretmen f
Ozgiiveni eksik Celal, Cemal, Yasemin 3 Fatma 1
Korkak - - Ayse 1
Firsatgi Celal 1 - -
I§i§ilik i:;?ksuz Samimiyetsiz - - Ayse, Dilek, Pinar 3
Ozellikleri w D Pasif Yasemin 1 - -
Ozellikleri — -
IkiyGzlG Nevin 1 - -
Pragmatist (Faydaci)  Zeynep 1 Dondu 1
Yalanci Nevin 1 - -

Katilimcilarin tamami okulda dalkavukluk yapan insanlarin oldugunu ifade etmislerdir. Tablo 3 incelendiginde okul
yoneticileri ve 6gretmenlere gore dalkavukluk davranisini yapanlarin kisilik 6zellikleri temasinin bir alt temaya
ayrildigi gorilmektedir. Bu tema "olumsuz kisilik 6zellikleri" (6zglveni eksik, korkak, firsatgi, samimiyetsiz, pasif,
ikiyzll, pragmatist, yalanci) seklindedir. Olumsuz kisilik 6zellikleri alt temasinda en ¢ok frekansa sahip kod (f: 4)
6zgliveninin eksik olmasidir. En az frekansa sahip olan kodlar ise (f: 1) korkak, firsatgi, pasif, ikiylzli ve yalanci
kodlaridir.

Olumsuz kisilik ozellikleri acgisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida yer
verilmistir.

e "Kisilikleri oturmamis, 6zglveni eksik bir yapiya sahiptir bu kisiler." (Celal)

o "Belli bir yere gelememe korkusu olan insanladir." (Ayse)

e "Buinsanlar firsat kollayan, firsatci kisilige sahiptir." (Celal)

e "Boyle davranan kisileri samimiyetsiz buluyorum." (Dilek)

e "Daha pasif, 6zglveni dislk, islerini kolaylastirma amaciyla baskasina yaranmaya calisan tiplerdir."
(Yasemin)

e  "Bu kisiler ikiyzlU davranislar sergilerler ." (Nevin)

e "Gl¢ merkezine giderler. Okul igerisinde otorite ya da gli¢li olduklarina inandiklari kimse onunla daha
samimi olmaya calismak icin ugrasan kisilerdir." (Zeynep)

e " Bunlar yalancidirlar." (Nevin)

Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gore Dalkavukluk Davranisinin Kimlere Karsi Yapildigina iliskin Bulgular

Arastirmada konu ile ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlere sorulan "Dalkavukluk davranisini kimlere karsi
yapiyorlar?" sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler Tablo 4'te 6zetlenmistir.

Tablo 4: Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gore Dalkavukluk Davranisinin Kimlere Karsi Yapildig

Tema Alt Tema Kodlar Yonetici f Ogretmen f
Ust Yénetim
. (Sube muddara, Celal 1 - -
ESt'ere Milli Egitim Mdiird)
arsl .
Dalkavukluk Dalkavukluk Miidir Nevm,'CemaI, Fa'1tma, Avse,
Yasemin, Zeynep Dilek, Pinar

Davraniginin

Kimlere Karsi Mudir Yardimcisi - - Ayse, Pinar 2
Yapildigi
Ayni Ogretmen Celal 1 Doéndi 1
Konumdakilere (Is arkadaglari)
Karsi Dalkavukluk  Sosyal Arkadas - - Ayse, Dondu 2

Tablo 4 incelendiginde okul yoneticileri ve 6gretmenlere gore dalkavukluk davranisinin kimlere karsi yapildigi
temasinin iki alt temaya ayrildig1 gortilmektedir. Bu temalar "Ustlere karsi dalkavukluk™ (lst yonetim, midir, midur
yardimcisi) ve "ayni konumdakilere karsi dalkavukluk" (6gretmen, sosyal arkadas) seklindedir. Okul yoneticileri ve
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ogretmenlerin ¢ogu (f: 11) dalkavuklugun Ustlere karsi yapildigini ifade ederken; az sayida kisi (f: 4) ayni
konumdakilere karsi da yapildigini ifade etmistir. Ustlere karsi dalkavukluk alt temasinda en ¢ok frekansa (f: 8) sahip
olan kodun mudir, en az frekansa (f: 1) sahip olan kodun ise Ust yonetim oldugu tespit edilmistir. Ayni
konumdakilere karsi dalkavukluk alt temasinda ise 6gretmenlerin ve sosyal arkadaslarin esit sayida frekansa (f: 2)
sahip oldugu gorilmistir.

Ustlere karsi dalkavukluk agisindan okul yoneticileri ve dgretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida yer
verilmistir.

e "Kendilerinden daha yiiksek mevki, makamdaki kisilere karsi yapiyorlar." (Celal)
e "Yonetimde bulunan mudir ya da iktidar sahibi kimse ona karsi yapiyorlar." (Cemal)
e "Midure ve midir yardimcisina yaranmaya ¢alisanlar oluyor." (Ayse)

Ayni konumdakilere karsi dalkavukluk acisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

e "Esdeger makamlarda olup, is gérdiirmek istedikleri kisilere karsi yapiyorlar." (Celal)
e "Sosyal iliskilerinde arkadaslarina karsi yapiyorlar." (Dondu)

Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Goére Dalkavuklugun Nedenlerine iliskin Bulgular

Arastirmada bu konu ile ilgili okul yoneticileri ve 6gretmenlere sorulan "insanlarin dalkavukluk davranisini
gostermesinin nedenleri neler olabilir?" sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler Tablo 5 'de
Ozetlenmistir.

Tablo 5: Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gére Dalkavuklugun Nedenleri

Tema Alt Tema Kodlar Yonetici f Ogretmen f
Tembellik Cemal 1 - -
isini yaptirmak Nevin 1 - -
Ozgiiven eksikligi Celal, Cemal 2 Fatma, Dilek 2

. Kayrilma istegi Zeynep 1 - -
Bireysel
Korku - - Fatma 1
. Nedenler .

Dalkavuklugun Kendini gliclii hissetmek Zeynep 1 - -

Nedenleri Hatalarinin géz ardi edilmesi ~ Cemal, Zeynep 2  Fatma 1
islerini kolaylastirma Yasemin 1 - -
Menfaat saglama Yasemin, Zeynep 2 Dondi, Pinar 2

Toplumsal Stati - - Ayse, Dondi 2
Nedenler Kabul gérme - - Dondu 1

Tablo 5 incelendiginde okul yoneticileri ve 6gretmenlere gére dalkavuklugun nedenleri temasinin iki alt temaya
ayrildig1 gérilmektedir. Bu temalar "bireysel nedenler" (tembellik, isini yaptirma, 6zglven eksikligi, kayrilma istegi,
korku, kendini giicli hissetmek, hatalarinin gz ardi edilmesi, islerini kolaylastirma, menfaat saglama) ve "toplumsal
nedenler" (statd, kabul gorme) seklindedir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ¢ogu (f: 17) kisilerin dalkavukluk
yapmasinin bireysel nedenlere dayandigini ifade ederken, az sayida katilimci (f: 3) toplumsal nedenlerden dolayi
kisilerin bu davranisa yoneldigini ifade etmistir. Bireysel nedenler alt temasinda en ¢ok frekansa (f: 4) sahip kodlar
menfaat saglama ve o6zgiiven eksikligidir. En az frekansa (f: 1) sahip kodlar ise tembellik, isini yaptirma, kayrilma
istegi, korku, kendini glicli hissetmek ve islerini kolaylastirmadir. Toplumsal nedenler alt temasinda en ¢ok frekansa
(f: 2) sahip kod stati elde etmektir. En az frekansa (f: 1) sahip kodun ise kabul gorme oldugu tespit edilmistir.

Bireysel nedenler agisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir.

e "isyapmak istemiyor." (Cemal)

e "istedikleri olsun, isleri goriilsiin diye." (Nevin)

e "Kendilerine glivenmemeleri." (Dilek)

e "Kendi menfaatine gore bir durum olursa kendi tarafina kayrilmasini istemeleri." (Zeynep)
e "Korkuyorlar" (Fatma)
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e "Kendini daha gliclii hissetmek istemesi." (Zeynep)

e "Yaptigi hatalarin gormezden gelinmesini istemesi." (Cemal)

e "Dalkavuklugun nedenleri bence islerini kolaylastirma."( Yasemin)

e "Kendi menfaatleri dogrultusunda birilerinden bir sey elde etmek icin yalakalik yaparlar." (Pinar)

Toplumsal nedenler agisindan okul yoéneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida yer
verilmistir.

e "Biryerlere gelebilmek, statii elde etmek icin olabilir. Terfi icin olabilir." (Ayse)
e "Bir arkadas ortamina girmek icin olabilir." (Dondu)

Okul Yéneticileri ve Ogretmenlere Gore Dalkavuklugun Engellenmesi igin Coziim Onerilerine iliskin Bulgular

Arastirmada bu konu ile ilgili yoneticilere ve 6gretmenlere sorulan "Dalkavukluk davranisini engellemek icin neler
yapilmaldir, 6nerileriniz nelerdir?" sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler Tablo 6'da
ozetlenmistir.

Tablo 6: Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gore Dalkavuklugun Engellenmesi igin C6ziim Onerileri

Tema Alt Tema Kodlar Yonetici f Ogretmen f
Ozgiiven kazanmasi - - Dilek 1
0Oz degerlendirme yapmasi - - Dilek 1
Dalkavukluk - . -
Istekleri icin ¢cabalamasi - - Dondu 1
Davranisini " N -
. Hatalarinin sdéylenmesi Yasemin 1 - -
sergileyen  — Ckolojik destek ve et
SI.O OJI. estek Ve cgltim — copa) 1 Pmar 1
verilmesi
Adaletli davraniimasi - - Fatma, Ayse 2
Coziim Liyakate uygun
Onerileri davraniimasi Zeynep Lo i
Dalkavukluk - —
Irdeleyici olmasi Zeynep 1 Fatma, Ayse 2
Davranisina -
. . Cemal, Yasemin,
Maruz Kalan Prim vermemesi 3 - -
Zeynep
Dalkavuklarin isteklerini .
Nevin 1 - -

yapmamasi

Tablo 6 incelendiginde okul yoéneticileri ve 6gretmenlere gore dalkavuklugun engellenmesi icin ¢oziim Onerileri
temasinin iki alt temaya ayrildigi gérilmektedir. Bu temalar "dalkavukluk davranisini sergileyen" (6zgiiven kazanmasi,
0z degerlendirme yapmasi, istekleri igin ¢abalamasi, hatalarinin séylenmesi, psikolojik destek ve egitim verilmesi) ve
"dalkavukluk davranisina maruz kalan" (adaletli davranilmasi, irdeleyici olmasi, liyakate uygun davranilmasi, prim
vermemesi, dalkavuklarin isteklerini yapmamasi) seklindedir. Dalkavukluk davranisini sergileyen alt temasinda en ¢ok
frekansa (f: 2) sahip kod psikolojik destek ve egitim verilmesidir. En az frekansa (f: 1) sahip kodlar 6zgliven
kazanmasi, 6z degerlendirme yapmasi, istekleri icin cabalamasi ve hatalarinin séylenmesi oldugu gorilmistir.
Dalkavukluk davranisina maruz kalan alt temasinda en ¢ok frekansa (f: 3) sahip kodlar irdeleyici olmasi ve prim
vermemesidir. En az frekansa (f: 1) sahip kodlar ise liyakate uygun davranilmasi ve dalkavuklarin isteklerini
yapmamasidir.

Dalkavukluk davranisini sergileyen agisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida
yer verilmistir.

e "Bu davranisi engellemek kisinin kendisinde biten bir sey. Bu kisilerin 6zglivenlerini destekleyecek bir seyler
yapilabilir." (Dilek)

e "Bu tamamen kisinin kendisinin isteyip farkina varip 6z degerlendirme yapip kendi basina yapabilecegi bir
sey. Kendi kendini dlizeltmeli insan." (Dilek)

e "istedigi seyleri kendi gabasiyla alacak dalkavukluk yapmaya ihtiyaci kalmayacak." (Déndii)

e "Yaptiklarinin yanlis oldugu ifade edilmeli." (Yasemin)

e "Ozgiivenlerini getirecek, kisiliklerini gelistirerek kendilerini gergeklestirebilecekleri psikolojik destek ve
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egitimler verilmeli." (Celal)

Dalkavukluk davranisina maruz kalan agisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida
yer verilmistir.

e "Adil davranimdir. Yonetici kendisine bu tarz gelen insanlari ayirt edebilmeli ve bunlar engellemek igin
herkese esit davranabilir." (Fatma)

e '"Liyakatin olmasi, ¢alisanla galismayanin ayirt edilmesi gerekir." (Zeynep)

e "Midir ya da madir yardimcisi bu insanlari ayirt edebilmek icin irdeleyici olmali, insanlari segebilmeli."
(Ayse)

e "Buisin engellenmesi icin bastaki kimse buna prim vermeyecek." (Cemal)

e "Genelde isteklerinin yapmiyorum. Engellemis oluyorum otomatik olarak." (Nevin)

Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gore Metafor Olarak Dalkavukluga iliskin Bulgular

Arastirmada bu konu ile ilgili yoneticilere ve 6gretmenlere sorulan "Dalkavuklugu bir seye (nesne, canl organizma,
makine vs.) benzetseydiniz neye benzetirdiniz, neden?" sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler
Tablo 7 'de 6zetlenmistir.

Tablo 7: Okul Yoneticileri ve Ogretmenlere Gére Metafor Olarak Dalkavukluk

Tema Alt Tema Kodlar Yonetici f Ogretmen f

Kedi Nevin, Celal, Cemal 3 Ayse, Dilek 2

Canli varlik Kopek - - Fatma 1

Metafor (Hayvan) Parazit Yasemin, Zeynep 2 - -

Olarak Bukalemun - - Pinar 1
Dalkavukluk

(Cljgss:e\)/arhk Camur - - Dondi 1

Tablo 7 incelendiginde okul yoneticileri ve 6gretmenlere gére metafor olarak dalkavukluk temasinin iki alt temaya
ayrildigi gorialmektedir. Bu temalar "canh varlik" (kedi, kopek, parazit, bukalemun) ve "cansiz varlik" (camur)
seklindedir. Okul yoéneticileri ve 6gretmenlerin ¢ogu (f: 9) dalkavuklugu canli varlklara benzetirken; az sayida
katilmci (f: 1) cansiz varliga benzetmistir. Canli varlik alt temasinda, en ¢ok frekansa (f: 5) sahip kod kedidir. En az
frekansa (f: 1) sahip kodlarin ise képek ve bukalemun oldugu goriilmistir. Cansiz varlk alt temasinda (f: 1) tek kodun
camur oldugu gorilmustar.

Canli varlik agisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadelerden bazilarina asagida yer verilmistir.

"Kedi ¢linkii her seyi istekleri goriilene kadar yapar ve is bitince nankorlik yaparlar." (Nevin)

e "Kopek ¢linkii kopekler gibi yaranmaya calisirlar." (Fatma)

e "Pire, bit, kene ¢iinkl kanini emer en sonunda patlarlar. Dalkavuklar da ayni sekilde bir siire sonra buradan
alacag bitince daha gti¢li birini gorirse diger tarafa gider." (Zeynep)

e "Bukalemun ¢iinki onlarda dalkavuklar gibi renk degistiriyorlar. Kimden cikar elde edeceklerse o tarafa

geciyorlar." (Pinar)

Cansiz varlik agisindan okul yoneticileri ve 6gretmenlere iliskin ifadeye asagida yer verilmistir.

e "Dalkavuklugu camura benzetirdim ¢lnkl ¢camur pis bir seydir ve izi kalr." (Dond)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve 6gretmenler, dalkavuklugun tanimina iliskin olumlu ve olumsuz goéris
bildirmislerdir. Dalkavuklugun tanimina yoénelik olumlu tanimlama altinda, mutlu etme ve iyi s6z séyleme; olumsuz
tanimlama altinda, menfaat saglama, yaranma ve yalakalik oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin dalkavukluk
kavrami yerine agirlikli olarak yalakalik kavramini kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Oyle ki alanyazinda sinirl sayida olan
calismalar (Gokge, 2000; Yiiksel, 2017; Kiral, 2017, Akcadag, 2017; Konay, 2019) incelediginde de dalkavuklugun
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cikarlari dogrultusunda insanlarin bireylere gesitli yollarla yaklasma tarzi olarak ele alindigi séylenebilir. Her canli gibi
insanlar da ruhunu oksayan davranislar karsisinda mutluluk seviyesi arttigi icin daha itlimli, daha kabullenici bir tavir
takinabilmektedir. Bu da gevresindekiler tarafindan isteklerini gerceklestirmek icin kullaniimalarina neden olabilir.
Dalkavukluk olarak nitelendirilen davranis da karsi taraf hakkinda elde edilen bilgiler dogrultusunda, bu bilgilerden
faydalanarak onlarin hosuna gidecek ve onlari mutlu edecek sekilde hareket etmektir. Yasamin bircok alaninda
insanoglunun karsisina gikan dalkavukluk davranisinin temelindeki unsurlardan biri menfaat saglama olabilir. Nitekim
Akbulut (2018), dalkavuklugu kisilerin menfaatleri dogrultusunda diger kisilere hak etmedigi giizel sozleri sdyleme
olarak tanimlamistir. Tezel (2018) ise dalkavuklugu "yalakalik, evet efendimcilik" olarak tanimlamistir. Gékge (2000),
yalakahgi tanimlarken kisinin karsisindakini kandirmak, hak ettiginden fazlasina sahip olmak icin karsi tarafa ayricalikli
durumlar yaratmaya calismak oldugunu ifade etmistir. Yuksel'e gore (2017), yalakalik davranisinin temel sebebi
yaranma ve menfaat saglamaktir. Oyleki Giil (2006), calismasinda yer alan yaranma davranisi ve yakinhgi kullanarak
cikar saglama da dalkavuklugun iceriginde yer almaktadir. Arastirmaci insanlarin zorlasan hayat sartlari geregi
yasamlarini devam ettirebilmek adina istemeyerek bile olsa dalkavukluk davranisi gosterebilecegini ifade etmistir.
Konay’a (2019) gore kisilerin kendi ¢ikarlari dogrultusunda hareket etmeleri onlarin dalkavukluk yapmalarinin temel
nedenlerinden biridir. Dalkavukluk davranislari kisilerin hayatta kalmak igin fiziksel ihtiyaglarini gidermekten baslayip
ait olma, statll ve kendini gergeklestirme ihtiyaglarini karsilamalarina da yardimci olabilmektedir. Goruldigu gibi
dalkavukluga iliskin bakislar bu arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmada dalkavuklarin olumsuz kisilik oOzelliklerine sahip olduklari belirlenmistir. Katilimcilar dalkavuklarin;
ozgliveni eksik, korkak, firsatci, samimiyetsiz, pasif, ikiytzli, yalanci ve pragmatist (faydaci) gibi olumsuz kisilik
ozelliklerine sahip olduklarini ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde; katihmcilar dalkavuklugu etik disi
olarak nitelendirmis ve olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip kisilerin bu davranisa daha ¢ok yoneldigini belirtmislerdir.
Bireylerin 6zgliven eksiklikleri onlarin dalkavukluk davranisina yénelmelerine neden olabilir. Ayrica kisisel bilgi ve
beceri eksiklikleri nedeniyle ulasamadiklari bazi durumlari, istedikleri yone cevirebilmek igin bu davranistan
faydalandiklari distndlebilir. Bunun disinda bireyin pragmatist yoninin agir basmasi da dalkavukluk davranisi
sergilemesine yol acabilir. Esasinda insanlarin tiim faaliyetlerinin temelinde faydacilik oldugu séylenebilir. Pek tabidir
ki bunun sinirinin ¢izilmesi gerekmektedir. Kisinin ahlaki ve etik unsurlari g6z 6niinde bulundurup, davranislarini ona
gore diizenlemesi gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda dalkavukluk davranisi sergilenerek elde edilen her neyse
bunun toplumsal degil de bireysel oldugunu sdylemek mimkiindir. Dalkavukluk davranisi da toplumda kabul
gormeyen etik disi davranislardan biridir. Nitekim Yiiksel (2017), dalkavuklari, menfaat saglamak icin her turla sekle
giren, kendine olan saygisini kaybetmis omurgasiz insanlar olarak tanimlamistir. Baska tanimlamada ise dalkavukluk
yapan kisilerin 6z saygisini yitirmis bireyler oldugu ifade edilmistir (Akbulut, 2018). Biber'e (2017) gore dalkavuklar;
onuru, kuvveti, degeri olmayan, kendini yeterli bulmayan, ruhsal doygunluga ulasmamis, dalkavukluk yapmayanlar
tarafindan hor gorilen insanlardir. Epirden (2017), dalkavukluk yapan kisilerin; korkak ve menfaatgi olduklarini
belirtmektedir. Goruldugli gibi s6z konusu kisilik 6zellikleri ile arastirmacilarin ortaya c¢ikardiklari olumsuz Kkisilik
ozelliklerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada katilimcilar dalkavukluk davranisinin; Gst yonetim, midir ve midir yardimcisi gibi Gstler ile 6gretmen
ve sosyal arkadas gibi ayni konumdaki kisilere karsi yapildigini belirtmislerdir. Géruldigu gibi dalkavukluk davranisi
yasamin her alaninda herkese karsi yapilabilir. Dalkavukluk aslinda bazi insanlar igin bir yasam bigimidir. Onlarin
yasaminda yer etmistir. Ylksel (2017), bu davranisi kisinin hayatinin her alaninda farkinda olmadan yaptigini her an
her yerde oldugunu dile getirmistir. Dolmus ile giderken sofére, velisi bulundugu 6grencinin 6gretmenine, sokaktaki
kisilere, bahsis icin musterilerine vb. 6rnekler verilebilir. Bunun disinda kisilerin kendinden bilgi, beceri diizeyi ya da
statii olarak daha yiksek dizeyde oldugunu diisindugi; c¢ikar saglayabilecegi, yasadigl sorunlari emek harcamadan
¢cOzebilecegi durumlara veya kisilere karsi da dalkavukluk yaptigi séylenebilir. Gl (2006) yaranma davranisinin astlar
ve Ustler arasinda daha ¢ok karsilasildigini ve ayni konumda bulunanlar arasinda huzursuzluk ve tedirginlik hissi
yarattigini ifade etmistir. is yasaminda bu tarz davranislarin genellikle ydnetim kademesinde bulunan ya da iist diizey
yetkili kimler ise onlara karsi yapildigi gézlenebilmektedir. Kiral (2017) genel olarak 6rgitte dalkavukluk davranisinin
list kademede bulunan yoneticilere ve ayni konumda bulunan is arkadaslarina karsi yapildigini tespit etmistir.
Akcadag (2017), orgiitsel dalkavuklugun her diizey 6rgiit elemanlari arasinda gerceklestigini ifade etmistir. Ozcelik
Sozer (2017), “Cevrenizde yoOneticinizin etrafinda her istedigini sorgusuz sualsiz yerine getiren, sevimli gérinmek igin
her tirli oyunu geviren kisilerin var oldugunu gorebilirsiniz” diyerek dalkavuklugun her yerde yapilabilecegini dile
getirmistir. Gorildugi gibi dalkavukluk davranisi ¢ikar saglamak adina ¢ikar saglanacak insanlara karsi yer, zaman,
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konum gozetmeksizin yapilan bir davranis olabilmektedir. Ancak orgiitsel anlamda yonetim kademesinde bulunan
insanlara karsi bu davranisin daha fazla sergilendigi séylenebilir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular alanyazini ile de
tutarlihk gostermektedir.

Arastirmada katilimcilar dalkavuklugun bireysel ve toplumsal nedenleri oldugunu belirtmislerdir. Dalkavuklugun
bireysel nedenlerinin; tembellik, isini yaptirma, 6zgliven eksikligi, kayiriima istegi, korku, kendini glcli hissetmek,
hatalarinin géz ardi edilmesi, islerini kolaylastirma ve menfaat saglama; toplumsal nedenlerinin, statli ve kabul
gorme oldugu tespit edilmistir. Goruldigi gibi bireylerin dalkavukluk davranisi yapmasinda birden fazla nedenin var
oldugu sdylenebilir. insanlarin calistiklan érgiitlerde etik disi davranislara yénelmesindeki sebepler ile dalkavukluk
davranisini gostermelerindeki sebepler birbirine benzerlik gostermektedir. Her ikisinde de birey, cikarlari
dogrultusunda hareket etmektedir. Bireyin yaptigl ya da yapacagi is ile ilgili kendini yeterli bulmamasinin getirdigi
ozglven eksikligi, kendi gligstzliginl gizlemek icin gliclin arkasinda durmaya c¢alismasi, bireysel ¢ikarlari 6n plana
almasi, hata yapmaktan korkmasi ya da yaptigi hatalarin karsisina ¢ikma ihtimalinin olmasi bu sebepten dolayi
hatalarini gizlemeye calismasi, menfaat saglama istegi gibi cesitli durumlar onun dalkavukluk davranisina
yonelmesine yol acabilir. Dalkavukluk davranisi her ne kadar insanlar tarafindan etik disi bir davranis olarak kabul
edilse da birey tarafindan basariya giden yolda yapilmasi gereken bir davranis olarak gériilebilir. Ozgelik S6zer (2017),
kisilerin dalkavukluk davranisi géstermesinin altinda menfaat saglamak ya da bir konum elde edebilmek oldugunu
ifade etmistir. Orgiit calisanlari terfi, kademe ilerlemesi, lcretle ddillendirme, Ucret artisi gibi kendine cikari
oldugunu dislindigi konularda (st yonetime karsi kendilerini hos gostermeye calisarak dalkavukluk davranisi
sergileyebilir, bunu da normal bir davranis olarak ifade edebilirler. Konay (2019) dalkavuklarin orgit icerisinde
sergiledikleri dalkavuklugun onlarin terfi alma, kademe ilerlemesi gibi ¢ikar elde etmelerine etkisi olacagini ifade
etmigtir.

Arastirmada dalkavukluk davranisinin 6nlenmesine iliskin ¢6ziim 6nerilerinin dalkavukluk davranisini sergileyen ve
dalkavukluk davranisina maruz kalanlara yénelik olarak ele alinabilecegi tespit edilmistir. Dalkavukluk davranisini
sergileyenlere; 6zgliven kazanmasi, 6z degerlendirme yapmasi, istekleri icin cabalamasi, psikolojik destek ve egitim
verilmesi gibi cesitli ¢6ziim 6nerileri sunulmustur. Dalkavukluk davranisina maruz kalanlarin; adaletli davranmasi,
irdeleyici olmasi, liyakate uygun davranmasi, prim vermemesi ve dalkavuklarin isteklerini yapmamasi gibi cesitli
¢6ziim oOnerileri sunulmustur. Elde edilen bulgular incelendiginde; bu davranisin ortadan kaldirilmasi icin hem
bireysel hem toplumsal boyutta ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir. Kisilerin bu davranisi yapmalarina iten sebeplerin
ortadan kaldiriimasiyla s6z konusu davranis sénebilir. Bunun disinda asil yapilmasi gereken kisinin kendisini fark
etmesi ve bu durumu dizeltmek istemesidir. Eksikligini hissettigi seylerin yerine dalkavuklugu koymaktansa bu
eksiklerin giderilmesi icin kendince ¢dziim (iretebilmesi daha kalici bir yol olabilir. Oncelikle bireyler kendilerine olan
glvenlerini kazanmali, 6z saygilarini yikseltmeli ve kendilerini siirekli yenileyebilecek sekilde degerlendirmeye tabi
tutmahdir. Egitim orgilitlerinde mifredatin hayatin icinde kullanilabilecek, bireylerin benlik gelisimlerini
destekleyebilecek sekilde diizenlenmesi ¢6ziim olabilirken, bireysel olarak da kisinin eksiklik hissettikleri yerlerde
bunlari gidermek adina gerekli egitimleri kendi ¢abalariyla gerceklestirmesi dalkavukluk davranisinin azalmasina katki
saglayabilir. Dalkavukluk davranisina maruz kalan kisilerin bu konuda adil ve esit davranmalari, segimlerinde nitelik
konusunu 6n planda tutmalarinin énemli oldugu soylenebilir. Bu sekilde dalkavukluk davranisinin azaltilabilecegi
degerlendirilmektedir. Tam tersi durumda davranisa maruz kalan kisilerin saglikh bir bakis agisina sahip olmamasi, bu
davranisi yapanlari ayirt edememesi ve buna prim vermesi davranisin pekismesine yol acabilir ve diger kisilerin de bu
davranisa yonelmesine neden olabilir. Davranisi engellemeye calisirken tam tersi daha yaygin hale getirebilir. Bu
ylizden davranisa maruz kalanlarin daha dikkatli olmasi gerekmektedir. Bu dikkati saglamada iki 6nemli unsura dikkat
cekmek gerekmektedir. Bunlardan biri bu davranisa prim vermemek digeri ise kayirmaciliktir. Ozgelik Sézer (2017),
etrafta dalkavuklarin olmamasi igin kisilerin bu davraniglarini édillendirmek yerine prim vermemek gerektigini
belirtmektedir. Erdem, Ceribas ve Karatas'a (2013) gore, liyakate uyma ve esit, adil davranma yerine es, dost, tanidik,
arkadas durumlarini gozeterek istihdam saglama konusunda bu kriterlerin baz alinmasiyla kayirmacilik ortaya
cikmaktadir. Kayirmacihigin her tirltsii de kisileri dalkavukluk davranisina iten sebeplerden biridir. Bu sebepten
dolayr davranisin engellenebilmesi icin liyakate dnem verilmelidir. Liyakatin olmadigl yerde sadece dalkavukluk
davranisi ortaya ¢ikmakla kalmaz diger ¢alisanlarin da motivasyonu, orgite baglhgi, astlarina ve Ustlerine olan saygisi
ve sevgisi azalmaya baslayabilir. Yoneticiler ¢ikar saglamaya calisan kisilerin yaptigi dalkavukluk davranisinin etik disi
davranis oldugunu bu davranisi yapan kisiye, tutum ve soézleri ile hissettirebilmelidir. Dalkavuklarin elde etmek
istediklerini bu sekilde elde edemeyecegini davranislari ile de gdsterebilmelidir. Oyleki dalkavuklar, dalkavukluk
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davranisi sergileyerek istediklerini elde edemeyecegini anladiklarinda belki de bu davranislari sergilemeyi
birakabilirler.

Arastirmada katilimcilarin dalkavukluga iliskin gorisleri canli ve cansiz varlik olarak incelenmistir. Katilimcilar canli
varlk olarak dalkavukluk davranisini yapanlari, kedi, kdpek, parazit ve bukalemun; cansiz varlik olarak ¢amura
benzetmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde; katilimcilarin gesitli hayvanlarin olumsuz yonleri ile dalkavukluk
davranisini yapanlari iliskilendirdikleri gorilmektedir. Dalkavuklarin bazi hayvanlar gibi ihtiyaglari dogrultusunda
cevresindekileri kullandigi ve bu ihtiyag giderildikten sonra baska tarafa yoneldigi gértilmektedir. Katihmcilarin ¢ogu
dalkavukluk yapan insanlari canli varlik olan kediye benzetmistir. Kedilerin ihtiyaclar oldugu ya da sevilmek
istedikleri zamanlarda sahiplerine sirnasmasi, kendini sevdirmesi; ihtiyaclarinin karsilandigini hissettigi zaman
arkasina bakmadan gitmesi ve hir¢inlasmasi yonleri ile dalkavuklarin menfaatgi kisilik 6zelligine sahip olmasiyla
bagdasan bir yon olarak duslintlebilir. Bunun disinda dalkavuklarin asalak diye nitelendirilen, kan emici olarak bilinen
parazit hayvanlar gibi ihtiyaglari karsilanana kadar olmasi gereken yerde bulunarak doyum sagladiktan ya da kisi ile
ilgili beklentilerini karsilama diizeyi distiikten sonra baskasina yénelmesi de yine kisiyi ¢ikar saglama noktasina
goétirmekte oldugu sdylenebilir. insanlarin da hayvanlar gibi ihtiyaglari dogrultusunda taraf ve yén degistirmeleri
tipki bukalemunlarin dala gore renk degistirmesine benzetilebilir. Nitekim Atilgan (2016) calismasinda yalaka
insanlarin bukalemun gibi oldugunu ve hayatin her alaninda var olduklarini dile getirmistir. Oyleki dogada bulunan
canli tdrlerinin birbiriyle benzer o6zelliklere sahip olmasi temel bir noktada toplanmaktadir. Bu nokta ihtiyag
kavramidir. Thtiyag kisinin yoklugunu hissettigi ve karsilamak icin elinden geleni yaptigi icsel diirtiidiir. Temelinde
ihtiyac bir yokluk hissine duyulan istektir. Bu yokluk hissinin giderilmesi icin de her canlinin harekete gectigi
soylenebilir. Dalkavukluk davranisini yaparak da kisiler kendilerini eksik hissettikleri noktalarda giiciin ve glglinin
yaninda etik disi davranislarla yer alarak tamamlamaya calistigi séylenebilir. insanlar toplum tarafindan iyi ya da kétii
olarak nitelendirilen kalip davranislari gergeklestirdiginde varligini topluma goéstermis olurlar. Toplum tarafindan
algilanan bu varhgin, benligini yansitmasi énemlidir. Ancak bazi durumlarda bireyler ahlaka uygun olmayan sekilde
davranislar sergileyebilmektedir. Bu davranislar tekrarlandik¢a aliskanlik haline gelmekte ve kisinin karakter diye
nitelendirilen 6zelliklerinin pargasi olmaktadir. Zaman igerisinde de kisi kendini degistirmek icin ¢abalasa bile ge¢mis
yasantisinin kendisinde biraktigl izleri tasimakta oldugu soylenebilir. Katilimcinin birinin benzetmesinde yer alan
camur da temizlense bile degdigi yerde varliginin izini birakan bir nesnedir. Dalkavukluk davranisi kiside bir huy
haline geldiginde hayatinin her anina yayilabilir ve bunun sonucunda sadece ihtiya¢ duydugu kisilere karsi degil,
hayatinin her alaninda tiim insanlara karsi bu davranisi sergileme egiliminde bulunmalarina neden olur. Bu kisiler de
toplum tarafindan ahlaki degerlerden yoksun kalmis kisiler olarak hayatlarinin sonuna kadar ayni sekilde anilirlar.
Yiiksel (2017), dalkavukluk davranisini bulasici hastaliga benzetmistir. Kavram olarak bakildiginda hastalik kelimesi
soyut olarak distndldigiinde cansiz bir varlik, bakteri anlaminda bakildiginda canli bir varlik olarak kabul edilebilir.
Arastirmanin iki alt temasi icinde destekleyici bir bulgu oldugu soylenebilir. Keskiner (2011) de dalkavuklari cansiz bir
nesne olan kusaga benzetmistir. Gugla kisilerin etrafini saran kusaktir seklinde ifade etmistir. Akbulut (2018) ise
petrole benzetmektedir. insanin ortaya ¢ikisindan beri ihtiyag duyulmus ve alicisinin her daim oldugunu dile
getirmistir. Goralduglu gibi dalkavukluk davranisini yapanlara iliskin ortaya ¢ikan metaforlar iginde olumsuzluk
barindirmaktadir.

Sonug olarak dalkavuklugun 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan olumsuz bir davranis olarak goérilmesinden dolayi
bu davranisin azaltilmasi ve sénmesine yonelik farkindalik egitimleri verilebilir. Okullarda yapilan faaliyetlerde
liyakate dayali gérevlendirmeler yapilarak dalkavukluk davranisina prim verilmeyebilir. Okulda dalkavukluk davranisi
vaptigi gozlemlenen kisiler bu davranisa maruz kalanlar tarafindan uyarilmali ve davranisin pekistirilmesi
engellenebilir. Dalkavukluk davranisi yapan kisileri; terfi, maddi kazang vb. yontemlerle odillendirmenin olumsuz
etkileri konusunda ozellikle yoénetim kademelerinde bulunan kisilere durum ile ilgili egitimler verilebilir.
Dalkavukluklarin kisilik gelisimi icin yoneticiler ya da etrafindaki diger kisiler tarafindan gerekli egitim ve psikolojik
destek saglanabilir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin kendini gergeklestirmesini saglamak, dzgiivenlerini arttirmak
icin firsatlar sunulabilir. Bu sayede yapabildikleri lizerine yogunlasarak hak ettigi yere dalkavukluk yaparak, degil
liyakatle dogru bir sekilde gelmesi saglanabilir. Egitim yoOneticileri, esitlik ve adalet ilkelerinden taviz vermemeli, tim
calisanlara bu yonde yaklasiimalidir. Boylelikle dalkavukluk egiliminde olan kisiler bu davranisi sergilemenin etkisiz
olacagini diisiinerek dalkavukluk davranisini yapmaktan kaginabilir. Benzer arastirmalar farkh okul tiir(i, kademesi ve
calisma gruplari ile yapilabilir. Resmi ve 6zel okullarda kiyaslama ¢alismalari yapilabilir.
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OECD VERILERINE GORE TOPLUMSAL CIKTILAR iLE EGiTiM ARASINDAKI iLiSKiNiN EGiTiIMIN
DISSALLIKLARI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi

Dr. Barig Cavus,
Aydin Adnan Menderes Universitesi,

baris.cavus@adu.edu.tr

Ozet

Bu calismada, “Bir bakista egitim: OECD 2016 gdstergeleri” 1s18inda egitim ile toplumsal ciktilar arasindaki iliskinin
egitimin dissalliklari agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Belge incelemesi yontemi ile elde edilen veriler ilgili
degiskenler 1s18inda egitimin dissalliklari ile iliskilendirilerek icerik analizi ile degerlendirilmis ve analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonucunda, yetiskinlerin egitim dlzeyi yukseldik¢e saglikh olduklarini bildirme oraninin da yuikseldigi,
saglk problemlerine bagli olarak harekete kisitliligi yasadigini belirtme oranin azaldigi, yasam doyumu diizeylerinin,
gonalltlik isi yapma oranlarinin, baskalarina giiven duygularinin ve yonetimde séz sahibi olma oranlarinin da
ylkseldigi tespit edilmistir. Egitimin dissalliklari agisindan degerlendirildiginde bu bulgularin, egitimin saghk islevi ve
daha saglikli bireyler yetistirme, egitimin yasam doyumu tzerindeki olumlu etkisi, toplumun ve devlet kuruluslarinin
sundugu kamu hizmetlerini, gonilli hizmetleri ve yardim hizmetlerini artirmasi ve demokrasi ve demokratik
toplumun olusmasi digsalliklariyla 6rtistigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: OECD gostergeleri, egitim, toplumsal giktilar, egitimin digsalliklari

THE EVALUATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL OUTCOMES AND EDUCATION IN
TERMS OF THE EXTERNALITIES IN EDUCATION ACCORDING TO OECD DATA

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the relationship between education and social outcomes in terms of the
externalities of education in the light of “Education at a glance: OECD 2016 indicators”. The data obtained by
document review method was evaluated and analyzed with content analysis by associating them with the
externalities of education in the light of the relevant variables. As a result of the analysis, it was determined that as
the education level of the adults increased, the rate of reporting that they were healthy also increased, the rate of
reporting that they had limited movement due to health problems decreased, their life satisfaction levels, the rate of
doing volunteer work, their feelings of trust in others, and the rate of having a voice in management also increased.
When evaluated in terms of the externalities of education, it can be stated that these findings coincide with such
externalities as the health function of education and raising healthier individuals, the positive effect of education on
life satisfaction, the increase of public, voluntary and aid services offered by society and state institutions, and the
formation of democracy and democratic society.

Key Words: OECD indicators, education, social outcomes, externalities of education
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GiRiS

Egitim ile elde edilen kazanglarin, bireysel ve toplumsal diizeyde ele alinan parasal kazanglarla sinirli gérilmesi uygun
bir bakis acisi degildir. Bireysel ve toplumsal diizeydeki parasal kazanglarin ¢ok az oldugunun saptanmasi durumunda
bile egitimden beklenen pek cok kazang olacaktir (Unal, 1996: 211). iste bu kazanglar egitimin parasal olmayan
getirileri olarak adlandirilirlar. Kurul’a (2012: 85-86) gore egitimin parasal olmayan getirileri, tiketim getirileri
(consumption benefits) ve dissalliklar (externalities) olarak iki grupta incelenebilir. Daha fazla egitim alan bir bireyin
yasami boyunca daha ¢ok calismasi ve isgiicli piyasasinda daha uzun sire kalmasi, is doyumu saglayan bireyin isinin
disinda da kendini iyi hissetmesi ve is haricinde gecirdigi zamanin niteliginin artmasi gibi getiriler egitimin tiketim
getirileri olarak érneklendirilebilir. Egitimin bir bitln olarak topluma yaydigi yararlar ise egitimin dissalliklari olarak
adlandinlabilir. Egitim, piyasalarin etkililigi, demokratik bir toplum yapisinin kurulmasi ve surekliligi, toplumda suc¢
oraninin azalmasi, refahin ylikselmesi ve bunlara bagl olarak toplumsal maliyetlerin diismesi gibi bircok dissalligin
olusmasinda énemli bir rol oynamaktadir.

Digsallik, bir ekonomik birimin liretim ya da tiketim faaliyetinin, piyasa disi yollarla diger ekonomik birimleri olumlu
ya da olumsuz yonde etkilemesi olarak tanimlanabilir. Burada sozii edilen, faaliyet ya da aktivitelerin topluma
yayllmasi ve sonuglari itibariyle olumlu ya da olumsuz olmasidir. Digsallik bir eylemin dogasinda vardir ve o eylemin
yan Urlna olarak ortaya cikar. Egitim hizmetleri, olumlu dissallik olusturdugu icin degil egitim ihtiyacinin karsilanmasi
icin sunulmaktadir. Dissallik, sunulan bu hizmetin bir yan Grini olarak ortaya ¢ikar (Gumus ve Sisman, 2012: 58-63).
Ekonomik ¢6ziimleme Uzerinde calisan Neo-klasik ekonomistler bile egitimin dissalliklari ile ilgili goriis belirtmislerdir.
Ornegin Habison (1964), modern toplumun ekonomik oldugu kadar politik, toplumsal ve kiiltiirel amaclarinin
olduguna deginmis, insan kaynaginin gelistiriimesinin tim bunlara erismek igin gerekli bir kosul oldugunu ifade
etmistir. Egitimin ekonomik katkisi Gzerindeki tartismalar farkli ve birbirlerine karsit olmasina ragmen egitimin
toplumsal ve kiiltiirel katkilari konusundaki goriislerin gogunlukla benzestigi gériilmektedir (Unal, 1996: 211-212).
Egitimin bu toplumsal ve bireysel ciktilari ve faydalari, yani dolayl yararlari “egitimin dissalliklari” olarak
adlandirilmaktadir (Taylor, 1999: 16; Unal, 1996: 212). Ekonomistler, devletin egitime katkida bulunmasi ve egitimi
tesvik etmesindeki temel nedenler arasinda egitimin dissalliklari oldugunu belirtmektedirler. Ekonomik ve toplumsal
kalkinmadaki hizlanmayi artirabilmek icin hemen her sistemin yeniden yapilandirilmaya calisildigi glinlimizde, egitim
sisteminin dogrudan oldugu kadar dolayl islevlerinin de dikkate alinarak ise kosulmasi gerekmektedir (Simsek, 2001:
239).

Arastirmacilar ve ekonomistler, egitimin digsalliklarinin olumlu ve olumsuz yonlerinin oldugunu ancak olumlu
yonlerinin olumsuz yonlerinden daha baskin oldugunu ileri sirmuslerdir (Friedman, 1990; McMahon, 1987; Simsek,
2001; Taylor, 1999; Unal, 1996; Wolfe, 1995). Ornegin Unal (1996), her ne kadar olumlu dissalliklar cogunlukta olsa
da egitimin dissalliklarinin her zaman olumlu olmayabilecegini savunmaktadir. Baskici bir devlet 6rglitlenmesinin
saglayacagl egitimin, toplumda antidemokratik deger ve tutumlar olusturabilecegini, asiri egitimin ise bireyde is
doyumsuzluga yol acabilecegini belirtmektedir. Ayrica, egitilmis bireylerin llke icerisinde tutulamamasi ve beyin gocli
olarak tanimlanan iilkelerarasi gdcii de egitimin olumsuz dissalliklarindan biri olarak sayilabilir (Unal, 1996: 211-212).
Buna karsin, bazi ekonomistler, egitimin olumlu dissalliklar Grettigini ve toplumsal faydalarinin bireyin kendi ile ilgili
faydalari astigini iddia etmektedir. Ornegin, Friedman (1990), en diisiik seviyede bile olsa okuryazarlik ve bilgi
diizeyine sahip olmayan bir toplumun istikrarl bir demokratik toplum olmasinin imkansiz oldugunu belirtmektedir.
Yiksek egitim dizeyinin dissal faydalari ortaya ¢ikarmanin en etkili yolu oldugu disindldiginde, toplumun da
egitime yatirnm yapilmasi konusunda insanlari cesaretlendirmesi gerektigi varsayilmaktadir (Taylor, 1999: 16). Kurul
(2012: 86), egitimin parasal olmayan getirileri arasinda gordiigu dissalliklarin, egitimin bir bitin olarak topluma
yaydigi yararlar oldugunu ileri sirmektedir.

McMahon’a (1987) gore olumlu digsalliklar, diger bireylere donik faydalar, demokratik yonetimin oldugu bir
toplumda yasamin getirdigi doyum ve buna bagl 6zgirliukler, disik su¢ orani, okuma oraninin yiiksek olmasi gibi
olgulardir. Ona gore, egitimin en genis 6l¢lide dissal kazanglari, yani olumlu digsalliklari, su sekilde siralanabilir (akt.
Unal, 1996: 212, Kurul, 2012: 86):

e Etkili demokrasi ve demokratik kurumlar,

e Verimli piyasalar yoluyla teknik degismeye uyumun saglanmasi,

e Sug oraninin dismesi ve dolayislyla ceza sistemi ile ilgili harcamalarin diismesi,

e Refahin dislik olmasinin getirdigi maliyetlerin diismesi,
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e Tedavi, issizlik ve kamu sagligi maliyetlerinin dlismesi,

e Sermaye piyasasindaki aksakliklarin azalmasi,

e Toplumun ve devlet kuruluslarinin sundugu kamu hizmetlerinin, génilli hizmetlerin ve yardim hizmetlerinin
artmasi,

e Egitim kurumlarinin sundugu cocuk bakimi ve benzeri hizmetlerle annelerin galismalarinin kolaylastiriimasi,
sirdculere verilen egitimlerle trafik kazalarinin azaltilmasi.

Simsek’e (2001: 241) gore de egitimin olumlu dissalliklari arasinda; demokrasi ve demokratik orgiitler, etkin piyasalar
ve teknolojik degisimler, disiik su¢ oranlari, sosyal yardim destegi, toplum hizmetlerini sunan orgutler, komsuluk
iliskileri ve isyeri ile ilgili faydalar, cagdaslasma, okulun ¢ocuk bakiciligi ve ¢ocuklari ekonomik somiriiden kurtarma
islevi, kadin egitimi, saglik islevi ve daha saglkli bireyler yetistirme, kaynaklarin yeniden dagitimi ile ekonomik
gelisme ve verimlilik yer almaktadir. Bu etkinlikler, ekonomide ve toplumsal yasamda yeterlik, uyum ve anlayis
gelistirme vyoluyla etkililigi yikseltir. Boylece toplumda egitim dizeyinin yikselmesinin, demokrasi kiltlrinin
gelismesine, su¢ oraninin dismesiyle ceza giderlerinin azaltilmasina, yoksullara yardim, saghk yardimi ve issizlik
yardimi gibi kamu maliyetlerinin diismesine; piyasanin etkin islemesine, sivil toplum orgutlerine katilimin artmasina,
dogurganlik oraninin dismesine, gelir dagihmin iyilesmesine, komsularin ve ¢alisma arkadaslarinin olumlu yonde
etkilenmesine katkida bulundugu sdylenebilir (Kurul, 2012: 86). Yilmaz ve Sarpkaya (2016: 123) egitimin olumlu
digsalliklarinin en 6nemlilerinden birinin saglkli yasam oldugunu vurgulamis, egitim araciligi ile insanlarin saglikl
yasam konusunda bilin¢lendiklerini ve farkindaliklarinin yiikseldigini belirtmistir. Yardimcioglu ise, egitimin saglik ile
ilgili olumlu digsalligi konusunda sunu ifade etmistir (2013: 51):

Egitim farkh kanallar vasitasiyla kisinin ve toplumun saglk konusundaki tutum ve davranislari Gzerinde olumlu
etkiler ortaya ¢ikarmakta ve kisilerin yasam beklenti dizeylerinin artmasina katki saglamaktadir. Egitim saghga
zararlh madde kullanimi aliskanhgini azaltmasinin yani sira, fiziksel sagligin korunmasina katki saglamakta ve
obezite riskini azaltmakta, akil ve ruh (zihinsel) saghginin korunmasina katki saglamaktadir. Bunlarin yani sira
egitim bulasici hastaliklara karsi duyarhhigin artmasina ve dizenli spor yapma aliskanhgl kazanilmasina da etki
ederek Olim oranlarini azaltmasina dogusta beklenen yasam siiresinin artmasina katki saglamaktadir. Ayrica
egitim ekonomik faktorlerdeki iyilesmeye katkisi yoluyla da saglik Uzerinde olumlu digsalliklar ortaya
¢ikarmaktadir.

Misyonunu diinyadaki insanlarin ekonomik ve sosyal refahini gelistirmek icin politikalar gelistirmek olarak belirleyen
OECD (The Organization for Economic Co-operation and Develeopment), 35 lye Ulkesi ile 50 yili askin stiredir faaliyet
gosteren ve Ulkelerin ekonomik biyime ve finansal istikrar saglayarak gelismesine yardim etmeye calisan cesitli
konularda arastirmalar yapan, veri toplayan ve analizler yaparak degerlendirmelerde bulunan bir kurulustur. Bu
kurulus, 1998 yilindan bu yana her yil “Bir bakista egitim: OECD géstergeleri (Education at a glance: OECD
indicators)” adi altinda kulresel ¢apta bir egitim raporu yayinlamakta ve lye Ulkelerin yani sira ilgili arastirmalarin
yapildigi diger lkelerde mevcut durumu ortaya koyarak éneriler gelistirmektedir. Ogrenme ciktilarinin niteligini ve
bu ciktilari sekillendiren politik araclar ile baglamsal unsurlari inceleyen “Bir bakista egitim: OECD géstergeleri”
raporu, politika olusturmaya galisan hikiimetlerden, arastirma yapmak ve okullarin gelisimine katki saglayabilmek
icin veriye ihtiya¢c duyan akademisyenlere kadar gesitli kullanicilarin ihtiyaglarina hizmet etmektedir. OECD 2016
raporunda da egitimin digsalliklari ile dogrudan iliskili oldugu disiiniilen ve egitim ile toplumsal giktilar arasindaki
inceleyen bir béliim yayinlanmis ve Glkelerin ulusal durumlari analiz edilmistir.

Bu baglamda calismada, egitimin dissalliklari ile “Bir bakista egitim: OECD 2016 géstergeleri’nde yer verilen egitimin
toplumsal c¢iktilart iliskilendirilerek, lkelerin mevcut durumlarinin  analiz edilmesi ve genel olarak
degerlendirilmelerin yapilmasi amaclanmistir. Bu temel amacgtan hareketle, “Bir bakista egitim: OECD 2016
gostergeleri”"nin “Egitim ile toplumsal ciktilarin arasindaki iliski nasildir?” (OECD, 2016: 154) bashkli bolimiinde
verilen tablo ve sekiller, ilgili degiskenler 1siginda egitimin dissalliklari ile iliskilendirilerek degerlendirilmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Egitimin dissalliklari ile “Bir bakista egitim: OECD 2016 géstergeleri’nde yer verilen egitimin toplumsal ¢iktilar
iliskilendirilerek, Ulkelerin mevcut durumlarinin analiz edilmesi ve genel olarak degerlendirilmelerin yapilmasini
amaglayan bu calismada temel nitel arastirma deseni kullaniimistir (Merriam, 2013: 22-24).

Veri Toplama

Arastirmanin verilerini toplamak igin belge incelemesinden yararlanilmistir (Merriam, 2013: 131). OECD dlkeleri ile
ilgili veriler 2016 raporunun “Egitim ile Toplumsal Ciktilar Arasindaki iliski Nasildir?: OECD 2016 Géstergeleri”
bolimiinden alinmistir. Raporun ilgili boélimd, yetiskinlerin yeterliklerini 6lgmek amaciyla kullanilan “Yetiskin
Becerileri Olcegi” araciligiyla ilkelerin egitim ve yeterlik durumlari 1siginda toplumsal ciktilari incelemistir. Baz
verilere ulasilamadigi (yasal izin, erisim engeli, ekonomik etkenler) durumlarda, ilgili bolimlerde en glincel ulasilabilir
olan verilere de yer verilmistir.

Veri Analizi

OECD gostergelerinin incelenmesine gegmeden 6nce konu ile ilgili alanyazin taranmis ve arastirmanin kuramsal
cercevesi olusturulmustur. Bu cercevede OECD 2016 Bir Bakista Egitim raporunun ilgili bélimiindeki tablolar ve
sekiller incelenmis; bu bélimdeki kategorilerin, arastirma sorusunun yanitlanmasinda kullanilabilecegi ve yeterli
olabilecegi diistinilmustir. ilgili rapordan elde edilen belgeler icerik analizi yéntemi ile analiz edilmistir (Merriam,
2013: 144).

ilgili belgeler, toplumsal ciktilari; yetiskinlerin saglik durumunun iyi olmasi, yasadigi bir saglik durumu nedeniyle
hareket kisitliligl yasamasi, yasam doyumu, ayda en az bir kez gonalliilik isi yapmasi, baskalarina giiven duymasi ve
yonetimde sb6z sahibi olmasi olarak verilmis ve (lke istatistikleri tablolastirilarak sayisallastiriimistir. Bu
kategorilestirme ile yapilan degerlendirme ile egitim ile toplumsal ciktilar arasindaki iliski incelenmis, s6z konusu iliski
egitiminin digsalliklari ve tlkelerin mevcut durumlari agisindan degerlendirilmistir.

BULGULAR

”

Veri analizi sonucunda elde edilen bulgular, “yetiskinlerin saglik durumunun iyi olmasi”, “yasadigi bir saghk durumu
nedeniyle hareket kisithligi yasamasi”, “yasam doyumu”, “ayda en az bir kez gonullilik isi yapmasi”, “baskalarina
given duymasi” ve “ydnetimde s6z sahibi olmasi” basliklari altinda sirasiyla verilmis ve (lke istatistikleri

tablolastirilarak sayisallastiriimistir.
Yetiskinlerin Saglik Durumlarinin iyi Olmasi

OECD egitim gostergelerinin toplumsal ¢iktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili bolimiinde verilen ilk toplumsal ¢ikti
yetiskinlerin egitim durumu, okuryazarlik (yeterlik) ve cinsiyet degiskenlerine gére saghk durumlarinin iyi olup
olmadigini bildirmesidir. OECD Yetiskin Becerileri Olgegi kullanilarak analiz edilen bu cikti ile ilgili bulgular Tablo 1’de
verilmistir.
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Tablo 1:Toplumsal ktlar Baglaminda Egtim Durum Okuryazarik ve Ciniyet Deickenlerine Gore Saglk Durumunun i Okduguny Belinen Yetskinlerin (05-64 Vas ras) Yizdelr

Erekvekadn | Erek | Kadin
Tim eftim seviyelr Tim egtim sevyeler Tum et seviyeler

Siye0/t  Seie2  Sevijed  Seded/S  Seied/l Seijed  Sevied  Sevied/S  Sevye0/1  Sevije2  Sevied  Sevyed)s

% b ¥ % % % % ¥ % b ¥ %
0ECD
Ulusal vriler
Astala n ] B i n R v %0 " B % El
Angtuya B % B g% 3 % % % f " B ¥
Kanada % y R % n % ] % % o i )
gl % n % ) d B % NA I n B N
ek Cumburyet R M i 9 (I M ) ) B % 0 )
Oanimarka B % B Q f % % 9 B " % 2
Estonga 8 % f " 8 % J m U 5 J %
Finandiya R n u El R n ] : 3 [ B Q
fransa t N % ) " (1 v o R [ & El
Amanya " % 2 ) % B ) % /] B i %
Yunanistan B % 8 ) % 8 o % i u % 8
iranda n o i % 0 B ) Q % 1 2 !
i # % i % J % ) % 69 B i %
Halfa % 0 & Q % B El % n n B |
Japonya % % /] n % 3 n % % % % m
Giney Kore i 8 ) 0 0 [ % B % 3 [ Y
Holanda B % u % 3 B % % & T R 8
Yeni 2eanda [ & ) % ) % % 9 % B 0 !
Norveg ss m % % ) % % %0 # [ & 8
olonya R n 5 Q ] % o 9 R % o 2
Slovakya B /] B % & % % o R n ) n
Shvenya " % 8 u n ¥ o % f n B ]
lpanya 3 N 5 ) & ) 5 ) 8 [ % )l
e 8 0 o % n R 4 Et § n B )l
Tirkye 8 % ) B & % ] NA % B % NA
ABO B | El g% n R El % B ) B %
bea % ] B ) n R 8 ) ] R B ]l
ingtere ) )] B Q n B % 9 " B B )
Kutey irfanda sa n % 8 " [ B % f n M )
Endonezya f ) % » n B 4 NA f ) i N
livanga [ g ) B R B n R U 5 69 u
Rusya NP Np N¢ NP NP Ne | NP NP Ne[ NP NE Np
Singapur ) % ) B B % ) B ) 76 i ]
OFCD Ortalamas! i I} ] % 6 i} 8 9 65 Ui ] %
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Tablo 1'den elde edilen veriler isiginda, saglik durumunun iyi oldugunu belirten yetiskinlerin hem egitim seviyesi
daha ylksek olan hem de daha yiksek yeterlik diizeylerine sahip yetiskinler oldugu soylenebilir (%90). Egitim
durumu ve yeterlik diizeyi ylkseldikce, saglik durumunun iyi oldugunu belirten yetiskinlerin oraninin da ayni sekilde
arttigr gorilmektedir. Yeterlik seviyesi 2 olanlarin saglk durumlarinin iyi oldugunu bildirme orani %78 iken, 3.
seviyedekilerin orani %85, 4/5. seviyedekilerin orani ise %90’dir. Ayni sekilde bu durum hem erkekler hem de
kadinlar icin aynidir. Genel OECD ortalamalarina bakildiginda, erkeklerde yeterlik seviyesi 0/1 dizeyinde olanlarin
orani en dusuk iken (%69), bu oran yeterlik duzeyi yukseldikce artmaktadir; seviye 2: %79, seviye 3: %86, seviye 4/5:
%91. Benzer bigcimde, kadinlarda da yeterlik seviyesi 0/1 diizeyinde olanlarin orani en distk iken (%65), yeterlik
dlzeyi yukseldikce bu oranin arttigi gorilmektedir; seviye 2: %77, seviye 3: %84, seviye 4/5: %90. Erkekler ile
kadinlarin oranlari kiyaslandiginda, yizdeler birbirine yakin olmakla birlikte erkeklerin oranlarinin tim seviyelerde
kadinlarinkinden gorece yiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 1'den elde edilen baska bir bulgu da llkeler diizeyindeki saglikh oldugunu bildirme oranidir. Yine egitim
durumu ve yeterlik diizeyi yukseldikgce artmakla birlikte, saghk durumunun iyi oldugunu bildiren yetiskinlerin en
ylksek oranda bulundugu tlkeler Cek Cumhuriyeti ve Almanya’dir (her biri %97). Bu Ulkeleri sirasiyla, Avusturya,
Kanada, israil ve ABD (her biri %95) ile Slovenya (%94 takip etmektedir). OECD iilkelerinin ortalama orani %90 iken,
Tlrkiye'nin oraninin %84 oldugu ve genel ortalamanin altinda kaldigi gérilmektedir. Dahasi, verilerine ulasilan 32
tilke arasindan Tirkiye bu oran ile ayni orana sahip Singapur ile 26. sirayl paylasmaktadir. Tirkiye'yi takip eden
Ulkeler sirasiyla, Litvanya (%83), Estonya (%78), Endonezya (%78), Japonya (%74) ve Gliney Kore’'dir (%60).

Yukarida da belirtildigi gibi, OCED egitim arastirmalarinin toplumsal ¢iktilar ile egitim arasinda nasil bir iliski olduguna
dair yapilan arastirmanin sonuglari 1siginda, egitim dlzeyi ve yeterlik dizeyi ylkseldikge yetiskinlerin saglikh
olduklarini bildirme oraninin da yukseldigi goriilmektedir. Egitimin digsalliklari agisindan bakildiginda bu bulgunun,
egitimin dissalliklari arasinda olan “saglik islevi ve daha saglikli bireyler yetistirme” dissalligi ile uyumlu oldugu
soylenebilir.

Yetiskinlerin Yasadigi Bir Saglik Durumu Nedeniyle Hareket Kisitliligi Yasamasi

OECD egitim gostergelerinin toplumsal ciktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili béliminde verilen ikinci toplumsal
ciktl saglik problemi nedeniyle hareket kisithligi yasadigini belirten bireylerin egitim durumu ve yas degiskenlerine
gore ylzdeleri Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1: Saghk Problemi Nedeniyle Hareket Kisithligi Yasadigini Belirten Yetiskinlerin Egitim Durumu Ve Yas
Degiskenlerine Gore Yuzdesi
Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakista Egitim 2016 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)
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Sekil 1 incelendiginde, saglik problemi sonucunda hareket kisitliligi yasayan yetiskinlerin oraninin en yiiksek
ilkogretim oOncesi egitim dlizeyine sahip yetiskinlerde oldugu ve bu oranin yetiskinlerin yaslari ilerledikge arttig
gorilmektedir. Ayrica,
soylenebilir. TUm yas gruplarinda, yetiskinlerin egitim diizeyi ylikseldikce, saglk problemine bagh hareket kisithhgi
yasama ihtimalinin azaldigi gértlmektedir. Yani, egitim dlizeyi yliksek olan bireylerin daha uzun zaman saglkli bir
bicimde yasamlarina devam ettikleri soylenebilir. Egitimin dissalliklari agisindan bakildiginda bu bulgunun, ilk
bolimde de belirtildigi gibi, egitimin dissalliklari arasinda olan “saglik islevi ve daha saglikli bireyler yetistirme”
dissalligi ile uyumlu oldugu soylenebilir.

egitim duzeyi ylkseldikce, hareket kisithligi yasayan vyetiskinlerin oraninin distigi

Saghk problemi bagh olarak hareket kisithligi yasadigini belirten yetiskinlerin egitim durumu ve yas degiskenlerine

gore ylzdeleri OECD ulkeleri bazinda Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Saglk Problemi Nedeniyle Hareket Kistliig Yasadigim Belirten Yetiskinlerin E3itim Durumu ve Yag Degiskenlering Gore Yizdesi (Ulkeler Bazinda)
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Tablo 2'deki tilkeler bazinda verilen istatistiki verilere gore bazi tlkelerde, egitim diizeyine gore hareket kisitliligina
sahip yetiskinlerin paylarinda biiyiik farkliliklara bulunmaktadir. Ornegin Danimarka’da, ilkégretim dncesi egitim
diizeyine sahip 25-44 yas arasi yetiskinlerin orani %41 iken, ilkogretim sonrasi veya lise diizeyinde egitime sahip
yetiskinlerde bu oran yirmi l¢ puan azalarak %18’e gerilemektedir. Benzer bir durum Belgika icin de gecerlidir.
Belgika’da, ilkdgretim dncesi egitim diizeyine sahip 25-44 yas arasi yetigkinlerin orani %32 iken, ilkogretim sonrasi
veya lise diizeyinde egitime sahip yetiskinlerde bu oran on sekiz puan azalarak %14’e gerilemektedir. Yiiksekogretim
diizeyinde ise bu oran %8 dizeyindedir. Polonya ile ilgili istatistiklere bakildiginda da benzer bicimde, ilkogretim
oncesi egitim dizeyine sahip 25-44 yas arasi yetiskinlerin oraninin %23 iken, ilkogretim sonrasi veya lise diizeyinde
egitime sahip yetiskinlerde bu oran on (¢ puan azalarak %10’a geriledigi gérilmektedir. Yiiksekdgretim diizeyinde ise
bu oran %6 diizeyindedir.

Tim egitim diizeyindeki ortalamalar bakildiginda, OECD ortalamasinin 25-44 yas arasi yetiskinlerde %14, 45-64 yas
arasi yetiskinlerde %29 ve 65 yas ve Uzeri yetiskinlerde ise %50 diizeyinde oldugu goérilmektedir. Bu arastirmanin
yapildigi ve verilerine ulasilan 30 tlke arasindan 16 llkenin genel ortalamanin altinda saglik problemine bagli hareket
kisithligr belirttigi gdze carpmaktadir. Bu iilkeler arasindan ispanya ve ABD, en diisiik diizeyde hareket kisithhg
bildiren yetiskinlerin oldugu ulkelerdir.

Tablo 2’ye bakildiginda, arastirma yapilan iilkelerin neredeyse tamaminda (Danimarka, izlanda ve Portekiz harig
olmak Uzere), egitim dlzeyi yukseldikce saglik problemlerine bagli olarak harekete kisitliigi yasadigini belirten
yetiskinlerin oraninin azaldigi goriilmektedir. Bu durum egitimin, yetiskinlerin boyle saglik problemleri yasamalarinda
onemli bir rol oynadiginin gostergesi olabilir. Bu nedenle, egitim dizeyi dislik yetiskinlerin saglk konusunda
bilinglendirilmelerinin yasanan saglk problemlerini azaltabilmek i¢in gerekli oldugu séylenebilir.

Yasam Doyumu

OECD egitim gostergelerinin toplumsal c¢iktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili bélimiinde verilen bir diger
toplumsal cikti da yetiskinlerin egitim durumuna gére yasam doyumuna iliskin durumlaridir. Bu toplumsal cikti ile
ilgili yUzdeler Sekil 2’de verilmistir.

%
100

Yiksekogretim  ------- Lise ya da daha 6ncesi

95

0
8 | - - L ____

80

75 F

70 1 1 1 1 1
2010 2011 2012 2013 2014 2015

Sekil 2: Egitim Durumuna Gére Yasam Doyumuna iliskin Yiizdeler (2010-2015)
Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakista Egitim 2016 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)

Sekil 2’den de anlasilabilecegi gibi, 2010-2015 yillari arasindaki sirecte, yiksekogretim dizeyinde egitim durumuna
sahip yetiskinlerin, lise veya daha oncesi bir egitim dlzeyine sahip yetiskinlere kiyasla, daha fazla yasam doyumuna
sahip olduklar goriilmektedir. 2015 yilina gelindiginde, OECD Ulkelerinin ortalama olarak %92 diizeyinde yasam
doyumuna sahip oldugu goérilmekteyken, lise ya da 6ncesi bir egitime sahip yetiskinlerde bu oranin %83 diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Yani egitim dizeyi ylkseldikge, bireylerin yasam doyumu da ylikselmektedir. Bunu etkileyen
faktorler arasinda bireylerin yaptiklari islerinden elde ettikleri kazan¢ ve buna bagli olarak yasam standartlarinin
ylkselmesi, daha iyi is olanaklarina sahip olabilmesi, toplumsal statisliniin ylkselmesi ve sayginlk gibi faktorler
oldugu soylenebilir. Egitimin digsalliklari agisindan bakildiginda da bu bulgu, McMahon’in (1987) 6ne sirdigu
dissalliklardan “egitimin yasam doyumu Gzerindeki etkisi” ile 6rtiismektedir.
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OECD ulkelerindeki yetiskinlerin egitim durumuna gore yasam doyum duzeyleri tlkeler bazinda Tablo 3’te verilmistir.
Tablo 3: Egitim Durumuna Gore Yasam Doyumu Diizeyleri (2015)

Yasam Doyumu
ilkdgretim oncesi ilkogretim sonrasi veya lise Yiiksekogretim Tiim egitim seviyeleri
% % % %
OECD
Avustralya N/A 85 95 90
Avusturya N/A 95 84 90
Belgika N/A 87 95 91
Kanada N/A 90 97 95
Sili 85 88 97 89
Cek Cumbhuriyeti N/A 85 96 88
Danimarka N/A 96 96 93
Estonya N/A N/A N/A N/A
Finlandiya N/A 96 95 95
Fransa 79 87 93 87
Almanya N/A N/A N/A N/A
Yunanistan N/A 65 84 67
Macaristan N/A 59 83 59
izlanda N/A 89 100 94
irlanda 86 89 93 89
israil N/A 89 92 90
italya 86 87 89 87
Japonya N/A 69 85 78
Giiney Kore N/A 63 75 70
Letonya N/A 78 94 81
Likksemburg N/A 89 95 91
Meksika 76 81 N/A 78
Hollanda N/A 97 96 95
Yeni Zelanda N/A 97 97 95
Norveg N/A 95 97 95
Polonya N/A 80 91 80
Portekiz 36 63 89 51
Slovakya N/A 77 98 80
Slovenya 46 72 85 66
ispanya 78 85 94 85
isveg N/A 93 98 94
isvigre N/A N/A 97 96
Tiirkiye 59 63 79 63
Birlesik Krallk 87 N/A 87 86
ABD N/A 81 91 85
Arjantin 88 92 88 89
Brezilya 74 93 N/A 83
Glnay Afrika N/A 52 85 48
Cin 54 68 85 60
Kolombiya 68 82 N/A 79
Kosta Rika 83 N/A 94 87
Hindistan 26 43 67 34
Endonezya 41 65 N/A 52
Litvanya N/A 69 87 73
Rusya N/A 75 87 78
Suudi Arabistan 72 72 89 77
OECD Ortalamasi N/A 83 92 84

Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakigta Egitim 2016 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)
Not: Kisaltmalar: N/A: Ulagilabilir degil
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Tablo 3 incelendiginde, ayri ayri tim egitim seviyelerinde Hindistan’daki yetiskinlerin yasam doyumlarinin diiger
tilkelerden diisiik oldugu tespit edilmistir. Ozellikle ilkdgretim 6nce egitim diizeyinde, Hindistan %26’lik yasam
doyumu orani ile 46 llke arasinda son sirada yer almaktadir. Her ne kadar Hindistan’da yetiskinlerin egitim dizeyi
arttikca, tipki diger Ulkelerde oldugu gibi, yasam doyumlari artsa da, bu oran tim Ulkeler arasinda en disuik
diizeydedir. ilkdgretim sonrasi veya lise diizeyinde Hindistan’i (%43), %52’lik yasam doyumu diizeyiyle Giiney Afrika,
%59’luk oran ile Macaristan takip etmektedir. Tim egitim dizeylerinin ortalamalarina bakildiginda, yasam doyumu
en duslk olan Hindistan’t (%34) sirasiyla, Gliney Afrika (%48), Portekiz (%51), Endonezya (%52), Macaristan (%59),
Cin (%60) ve Tirkiye (%63) takip etmektedir. Bu oranlar, genel ortalamasi %84 olan OECD ortalamalarinin oldukga
altindadir. Egitim durumuna gére yasam doyum dizeyi en yiksek llkelere bakildiginda ise, %95’lik yasam doyum
oranlari ile Kanada, Hollanda, Yeni Zelanda ve Norveg géze ¢arpmakta, bu iilkeleri izlanda ve isveg (her biri %94) takip
etmektedir. Egitim durumuna gore Tirkiye’deki yetiskinlerin yasam doyum diizeyleri incelendiginde ise ortaya ¢ikan
tablonun i¢ acici oldugunu séylemek pek de mimkiin gérinmemektedir. Her ne kadar diger llkelerde oldugu gibi
yetiskinlerin egitim duzeyleri arttikga yasam dizeylerinin Tirkiye’de de arttigi goriilse de ortalama puanlara
bakildiginda 46 (lke arasindan son siralarda, yani yasam doyum diizeyi en dusik orana sahip lkeler arasinda,
kendine yer buldugunu ve OECD ortalamalarinin ¢ok altinda yasam doyum diizeyi oldugu ifade edilebilir.

Yetiskinlerin Ayda En Az Bir Kez Goniilliiliik isi Yapmasi

OECD egitim gostergelerinin toplumsal ciktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili bolimiinde verilen baska bir
toplumsal ¢ikti da yetiskinlerin ayda en az bir kez gonullilik isi yaptigina dair toplumsal ciktidir. Bu ¢iktiya iliskin,
yetiskinlerin egitim durumu ve okuryazarlik yeterligi degiskenlerine gore ylizdeleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ayda En Az Bir Kere Goéniilluliik isi Yaptigini ifade Eden Yetiskinlerin Egitim Durumu ve Okuryazarlik Yeterligi
Degiskenlerine Gore Ylzdeleri

Tiim egitim seviyeleri
Seviye 0/1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4/5 Toplam
% % % % %

OECD

Avustralya 13 18 24 27 21
Avusturya 13 22 26 24 22
Kanada 15 21 28 35 25
Cek Cumhuriyeti 7 9 10 11 10
Danimarka 17 24 29 28 25
Estonya 8 9 10 14 10
Finlandiya 17 19 23 25 22
Fransa N/A N/A N/A N/A N/A
Almanya 14 22 27 30 23
irlanda 13 19 23 26 20
italya 9 13 18 17 13
Japonya 12 12 12 11 12
Giiney Kore 9 12 12 15 12
Hollanda 21 27 31 31 28
Norveg 17 27 35 34 30
Polonya 6 6 9 12 7
Slovakya 6 8 9 9 8
ispanya 6 10 13 16 10
isveg 11 17 21 27 20
ABD 18 26 33 39 29
Belgika 11 18 23 28 20
ingiltere 10 15 20 26 18
Kuzey irlanda 12 14 22 28 18
ingiltere/N. irlanda 10 15 20 26 18
OECD Ortalamasi 12 17 21 23 18

Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakista Egitim 2014 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)
Not: Kisaltmalar: N/A: Ulagilabilir degil
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Tablo 4’te gorilduga gibi, Glkelerin tim egitimi seviyelerindeki yeterliklerine bakildiginda, en yiksek gonulllliik isi
yapma oraninin %30 ile Norveg¢'te oldugu, bunu sirasiyla, ABD (%29), Hollanda (%28), Kanada (%25) ve
Danimarka’nin (%25) takip ettigi gorilmektedir. En dusiik gonalltlik isi yapma oraninin ise Polonya’da (%7) oldugu
ve bunu sirasiyla, Slovakya (%8), Cek Cumhuriyeti (%10), Estonya (%10) ve ispanya’nin takip ettigi ortaya
cikmaktadir.

Genel olarak Tablo 4 incelendiginde, egitim durumu ve yeterlik degiskenlerine gore ayda en az bir kere gonilluk isi
yaptigini ifade eden yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik diizeyi yikseldikce arttigi gérilmektedir. Yeterlik dizeyi
0/1 seviyesinde olan yetiskinler icin genel OECD ortalamasi %12 iken, seviye 2’de bu oran %17, seviye 3’'te %21 ve
4/5. Seviyelerde ise %23’tlr. Yani yetiskinlerin egitim durumu yikseldikce gonullilik isi yapma oranlar da
artmaktadir. Egitimin dissalliklariyla iliskilendirildiginde bu bulgunun, McMahon’un (1987) ortaya koydugu egitimin
“toplumun ve devlet kuruluslarinin sundugu kamu hizmetlerini, génalli hizmetleri ve yardim hizmetlerini artirmasi”
digsalligiile 6rtlstigu soylenebilir.

Yetiskinlerin Bagkalarina Giiven Duymasi

OECD egitim gostergelerinin toplumsal c¢iktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili bélimiinde verilen diger bir
toplumsal ¢ikti da vyetiskinlerin baskalarina giivendigini ifade ettigine dair toplumsal g¢iktidir. Bu ciktiya iliskin,
yetiskinlerin egitim durumu ve okuryazarhk yeterligi degiskenlerine gore ylizdeleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Baskalarina Giivendigini ifade Eden Yetiskinlerin Egitim Durumu ve Okuryazarlik Yeterligi Degiskenlerine
Gore Ylzdeleri

Tiam egitim seviyeleri
Seviye 0/1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4/5 Toplam
% % % % %

OECD

Avustralya 12 17 25 37 23
Avusturya 14 18 27 37 22
Kanada 17 21 30 36 26
Cek Cumhuriyeti 5 5 8 15 7
Danimarka 30 43 57 63 48
Estonya 8 8 11 14 10
Finlandiya 21 28 35 42 33
Fransa 7 10 13 16 11
Almanya 9 9 18 27 14
irlanda 13 14 19 27 16
italya 6 8 13 14 9
Japonya 16 14 18 21 18
Giiney Kore 10 11 13 17 12
Hollanda 16 25 36 45 32
Norveg 21 28 41 50 36
Polonya 11 12 17 28 15
Slovakya 9 7 9 15 9
ispanya 16 19 27 34 21
isveg 21 29 40 49 36
ABD 15 19 26 37 23
Belgika 13 15 21 26 19
ingiltere 12 13 21 32 19
Kuzey irlanda 11 14 19 26 16
ingiltere/N. irlanda 12 13 21 32 18
OECD Ortalamasi 14 17 24 31 21

Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakista Egitim 2014 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)
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Tablo 5’te goraldigu gibi, tlkelerin tim egitimi seviyelerindeki yeterliklerine bakildiginda, en yiksek baskalarina
gliven oraninin Danimarka’da oldugu (%48), bunu %36’lik oranla Norveg ve isve¢’in, bu llkeleri de Finlandiya (%33)
ve Hollanda’'nin (%32) takip ettigi gortilmektedir. En disik baskalarina glven oraninin ise %7 ile Cek
Cumhuriyeti’nde oldugu ve bunu %9’lu oranla italya ve Slovakya’nin takip ettigi ortaya cikmaktadir.

Genel olarak Tablo 5 incelendiginde, egitim durumu ve yeterlik degiskenlerine goére baskalarina glivendigini ifade
eden yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik dizeyi yukseldikce arttigi gérilmektedir. Yeterlik diizeyi 0/1 seviyesinde
olan yetiskinler icin genel OECD ortalamasi %14 iken, seviye 2’de bu oran %17, seviye 3’'te %24 ve 4/5. seviyelerde ise
%31’dir. Yani yetiskinlerin egitim durumu vyikseldikce baskalarina giiven duygulari da artmaktadir. Egitimin
dissalliklariyla iliskilendirildiginde bu bulgunun, egitimin bir bitlin olarak topluma sagladigi yararlar baglaminda
dissalliklariyla ortistigiu soylenebilir.

Yetiskinlerin Yonetimde S6z Sahibi Olmasi

OECD egitim gostergelerinin toplumsal ciktilar ile egitim arasindaki iliskiyle ilgili bélimiinde verilen son toplumsal
cikti da yetiskinlerin yonetimde sz sahibi olduguna dair toplumsal ciktidir. Bu ciktiya iliskin, yetiskinlerin egitim
durumu ve okuryazarlik yeterligi degiskenlerine gore ylizdeleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Yonetimde S6z Sahibi Oldugunu Soyleyen Yetiskinlerin Egitim Durumu ve Okuryazarlik Degiskenlerine Gore
Yizdeleri

Tiim egitim seviyeleri
Seviye 0/1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4/5 Toplam

% % % % %
OECD
Avustralya 20 27 36 53 34
Avusturya 20 25 37 44 30
Kanada 24 30 41 49 36
Cek Cumhuriyeti 16 18 24 29 21
Danimarka 35 47 57 61 51
Estonya 15 18 30 44 25
Finlandiya 36 41 49 61 48
Fransa N/A N/A N/A N/A N/A
Almanya 15 20 30 35 24
irlanda 20 24 32 42 28
italya 12 17 22 31 17
Japonya 16 18 27 38 27
Guney Kore 23 30 41 48 35
Hollanda 25 32 43 58 41
Norveg 27 39 57 70 50
Polonya N/A N/A N/A N/A N/A
Slovakya 13 19 24 37 22
ispanya 19 23 27 35 24
isveg 30 36 51 60 46
ABD 34 39 51 62 45
Belgika 26 28 36 46 33
ingiltere 21 27 37 48 33
Kuzey irlanda 16 20 27 42 24
ingiltere/N. irlanda 21 26 36 48 32
OECD Ortalamasi 22 28 38 48 33

Kaynak: OECD Gostergeleri: Bir Bakigta Egitim 2014 (Erisim Tarihi: 27/05/2017)
Not: Kisaltmalar: N/A: Ulasilabilir degil

Tablo 6’da gorildiugi gibi, Glkelerin tim egitimi seviyelerindeki yeterliklerine bakildiginda, yonetimde s6z sahibi
olmalarina dair en yiiksek oraninin %50 ile Norveg’te oldugu, bunu sirasiyla, Finlandiya (%48), isveg (%46) ve ABD’nin
(%45) takip ettigi goriilmektedir. Yénetimde s6z sahibi olmaya dair en diisiik oraninin ise italya’da (%17) oldugu ve
bunu sirasiyla, Cek Cumhuriyeti (%21) ve Slovakya’nin (%22) takip ettigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Genel olarak Tablo 6 incelendiginde, egitim durumu ve yeterlik degiskenlerine gére yonetimde s6z sahibi oldugunu
ifade eden yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik duzeyi ylkseldikce arttigi gortlmektedir. Yeterlik diizeyi 0/1
seviyesinde olan yetiskinler icin genel OECD ortalamasi %22 iken, seviye 2’de bu oran %28, seviye 3'te %38 ve 4/5.
Seviyelerde ise %48’dir. Yani yetigkinlerin egitim durumu yulkseldikge yOnetimde s6z sahibi olma oranlari da
artmaktadir. Egitimin dissalliklariyla iliskilendirildiginde bu bulgunun, egitimin “demokrasi ve demokratik toplumun
olusmasi” dissalligi ile 6rtistigu soylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, “Bir bakista egitim: OECD 2016 gdstergeleri” 1s18inda egitim ile toplumsal ciktilar arasindaki iliskinin
egitimin dissalliklari acisindan degerlendirilmesi amaglanmis, bu baglamda OECD raporunun ilgili boliminde,
yetiskinlerin yeterliklerini 6lcmek amaciyla kullanilan Yetiskin Becerileri Olcegi araciligiyla tlkelerin egitim ve yeterlik
durumlari 1siginda toplumsal ciktilari incelemistir. Arastirma kapsaminda vyapilan icerik analizi neticesinde,
yetiskinlerin egitim dizeyi ve yeterlik diizeyi yikseldikge yetiskinlerin saghkli olduklarini bildirme oraninin da
ylkseldigi, egitim dlzeyi yikseldikce saglik problemlerine bagl olarak harekete kisithhg yasadigini belirten
yetiskinlerin oranini azaldigi gorilmektedir. Bu durum egitimin, yetiskinlerin bdyle saglik problemleri yasama
durumlarinda énemli bir rol oynadiginin gostergesi olabilir. Egitimin digsalliklari agisindan bakildiginda bu sonucun,
egitimin dissalliklari arasinda olan “saglik islevi ve daha saglikli bireyler yetistirme” dissalligi ile uyumlu oldugu
soylenebilir. Cutler ve Lleras-Muney’e (2006: 2-10) gore, egitim ile saghk arasinda gigli ve sirekli bir iliski vardir.
Cesitli Glkelerde ve cesitli olgltlerle bu iliski gbzlemlenmistir. Yasamina saglikl devam etme orani, hastalik yasama
durumu ve hatta yasa goére dizeltilmis mortalite hizinin egitim durumuna gore degiskenlik gosterdigi tespit
edilmistir. Egitim durumunun ylksek olmasi bireylerin daha saglikli fiziksel islevlerinin, daha dislik 6lim oraninin ve
engelliliginin olmasi ile sonuglanirken, egitim durumu disik bireylerde ise daha fazla bulasici hastaliklar, saghk
problemleri ve daha dislik yasam siresi gozlemlenmektedir (Morris, 1990; Ross ve Wu, 1995; Williams 1990) Bireyin
saglik durumunun yani sira hayatindaki bircok sosyal ciktinin egitim ile iliskili oldugunu séylemek mimkiindir. Egitim
durumu; saghk, gondlluliik, bireylerarasi gliven, siyasal etkililik ve yasam doyumu gibi sosyal ciktilarla olumlu bir iliski
icerisindedir (OECD, 2016: 154). Dahasi, Boarini, Comola, Smith, Manchin ve Keulenaer (2012: 10) de egitim
durumunun 6znel iyi olus ile gelir durumu ve varlik, is durumu, barinma, saglik/yasam dengesi, egitim ve beceriler,
sosyal iliskiler, sivil katihm ve gonillulik, cevresel nitelik ve kisisel giivenlik gibi degiskenler arasindaki farkliliklari
aciklamada 6nemli bir etken oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonuca gore, yetiskinlerin egitim dizeyi yukseldikge, yasam doyumu
dizeylerinin de yikseldigi goriilmektedir. Bunu etkileyen faktorler arasinda bireylerin yaptiklari islerinden elde
ettikleri kazang¢ ve buna bagh olarak yasam standartlarinin yikselmesi, daha iyi is olanaklarina sahip olabilmesi,
toplumsal statislinliin ylikselmesi ve sayginhk gibi faktorler oldugu soylenebilir. Egitimin dissalliklari agisindan
bakildiginda da bu sonucun egitimin dissalliklardan “egitimin yasam doyumu (zerindeki etkisi” ile ortlstigu
soylenebilir. Meeks ve Murrel (2001), calismalarinda egitim ile gelir iliskisine dikkat ¢ekerek egitimli bireylerin elde
ettikleri gelirin saglikli yaslanmalarina aracilik edebilecegini ve bdylece yasam doyumlarinin da yilikselecegini ifade
etmislerdir. Frey ve Stutzer (2002) de bireylerin egitim sonucunda elde ettigi gelir ve saglk degiskenlerini kontrol
ederek, egitimin iyi olusu ve yasam doyumunu olumlu bigcimde etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica, Blanchflower
(2008), Helliwell (2002), lllies, Yao, Curseu ve Liang (2019) ve Cheung ve Chan (2009) da daha fazla egitim alanlarin
yasam doyumunun daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen baska bir sonu¢ da, egitim durumu ve yeterlik degiskenlerine gére de ayda en az bir kere
gonallik isi yaptigini ifade eden yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik diizeyi yikseldikce arttigi gorilmektedir. Yani
yetiskinlerin egitim durumu ylkseldikce gonallllik isi yapma oranlari da artmaktadir. Egitimin digsalliklariyla
iliskilendirildiginde bu sonucun, egitimin “toplumun ve devlet kuruluslarinin sundugu kamu hizmetlerini, gonillu
hizmetleri ve yardim hizmetlerini artirmasi” digsalligi ile ortlstligl soylenebilir. Ayrica, egitim durumu ve yeterlik
degiskenlerine gore baskalarina glivendigini ifade eden yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik diizeyi ylikseldikce
arttigi gorilmektedir. Yani yetiskinlerin egitim durumu yikseldik¢ce baskalarina giliven duygulari da artmaktadir.
Egitimin dissalliklariyla iliskilendirildiginde bu sonucun, egitimin bir biitiin olarak topluma sagladigi yararlar
baglaminda dissalliklariyla ortiistigli soylenebilir. Knack ve Keefer (1997) ve Knack ve Zak’e (2002) gore, egitim
yoluyla bireylerin daha fazla bilgilenmeleri nedeniyle bireylerarasi bilgi alisverisinin daha iyi bicimde saglanmasina ve
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eylemlerinin sonuglari ile ilgili daha bilingli davranmalarina olanak tanidigindan egitimin gliven duygusunu artirdigini
belirtmislerdir. Huang, Maassen van den Brink ve Groot (2009) ve Helliwell (2002) ise, kisilerin egitim dizeyinin
artmasinin bireylerarasi gliveni artirdigini ifade etmistir.

Bununla birlikte, egitim durumu ve yeterlik degiskenlerine gore yonetimde s6z sahibi oldugunu ifade eden
yetiskinlerin oraninin egitim ve yeterlik diizeyi yikseldik¢e arttigi gérilmektedir. Yani yetiskinlerin egitim durumu
ylkseldikce yonetimde s6z sahibi olma oranlari da artmaktadir. Egitimin dissalliklariyla iliskilendirildiginde bu
sonucun, egitimin “demokrasi ve demokratik toplumun olusmasi” dissalligi ile 6rtlstugi sdylenebilir. Altan’a (2011)
gore demokratik toplumlarda egitim, hem bireylerin siyasal tercihlerinin olusmasinda, hem de esitlik ve hosgori
kiiltGrinin olusmasinda ve bireylerin birbirlerine daha hosgorili davranmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Gutman ve Ben-Porath’a (2014) gére de modern demokrasiler yasamlarini stirdiirebilmek ve basarili olabilmek icin
egitimli vatandaslara ihtiyac duyarlar.

Egitimin parasal getirilerinin yani sira parasal olmayan getirilerinin de oldugu bilinmekte olan bir gercektir. Parasal
olmayan getiriler arasindan ise egitimin digsalliklarinin da en az parasal getiriler kadar 6nem tasidigini belirtmenin
yanlis olmayacagi soylenebilir. Clinkii modern toplumun yalnizca ekonomik degil ayni zamanda politik, toplumsal ve
kilturel amaglarinin da oldugu aciktir. Bu baglamda distnuldigiinde, egitimin bu amaglarin gergeklestiriimesinde
oynadigi rolin ¢ok dnemli oldugu vurgulanmalidir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar i1s1ginda;

e Egitim dlzeyi dislik yetiskinlerin saglk konusunda bilinglendirilmelerinin yasanan saglik problemlerini
azaltabilmek icin gerekli oldugu soéylenebilir. Bu baglamda, yasam boyu egitim etkinlikleri araciligiyla
yetiskinlerin egitim almalari saglanabilir.

e Yalnizca saglikli olmaya iliskin giktilarin degil, ayni zamanda yetiskinlerin yasam doyumu, ayda en az bir kez
gonillaluk isi yapmasi, baskalarina gliven duymasi ve yonetimde s6z sahibi olmasi gibi toplumsal ciktilarin
egitim dlzeyi ve yeterlik dizeyi ylkseldikge arttigi sonucundan yola ¢ikarak, yetiskinlerin egitime erisiminin
saglanmasi gerektigi onerilebilir. Bu baglamda (iniversiteler, Milli Egitim Mudurlikleri ve belediyeler hem
kendi blnyelerinde hem de isbirlikleri ile yetiskinlerin egitim etkinliklerine ulasimini kolaylastirabilir.

e Nicel veriler 1siginda yapilan degerlendirmelerden yola cikarak, toplumsal ciktilarin egitim dizeyi azaldik¢a
olumsuz bigcimde etkilenmesinin olasi nedenleri nitel arastirma deseni kullanilarak derinlemesine incelenebilir.

e Sosyo-ekonomik yapilari farkh Glkeler karsilastirmali analiz yontemi ile incelenebilir ve bdylece iyi 6rnekler ile
gelisime ihtiya¢ duyan Ulkeler karsilastirilarak ¢6ziim onerileri getirilebilir.
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