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UZAKTAN EGIiTiMDE 6.SINIF ALAN KONUSUNUN OGRETiMiINDE iNTERAKTIF ETKiNLIKLER
KULLANMANIN OGRENCIi BASARISINA ETKiSi

Elif SAYGILI, Eskisehir Osmangazi Universitesi, esgkora@gmail.com

Prof. Dr. Aytac Kurtulus, Eskisehir Osmangazi Universitesi, agunaydi@ogu.edu.tr

Ozet

Calismanin amaci uzaktan egitimde 6.sinif alan 6lgme konusunun Ogretiminde interaktif etkinlikler kullanmanin
Ogrenci basarisina etkisini incelemektir. Bu amagla alan 6lgme konusu 6gretiminde uzaktan egitim sireci interaktif
etkinliklerle desteklenerek 6gretim ortami tasarlanarak 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda izmir ili
merkezinde bulunan bir devlet okulunun 6.sinifinda 6grenim gérmekte olan 13 6grenci ile yiritilmustar. Arastirma
nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile yapilmistir. Veriler, hazir bulunusluk testi, canli ders sirasindaki
ekranin video kaydi, ders sonunda yapilan degerlendirme ¢alismalari ve uygulama sonunda yapilan degerlendirme
testi ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz ydntemi ile incelenmistir. interaktif etkinlikler 6grencilerde
motivasyonu arttirmis, 6grenme ortamini zenginlestirmis, canh derslerde 6grenciyi cok daha aktif hale getirmistir ve
zamandan tasarruf saglamistir. Uzaktan egitimde 5E 6grenme modeli ise 6gretimi daha etkili hale getirmis, 6grenme
ortamini zenginlestirmis ve 6grencilerde motivasyonu arttirmistir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, alan 6lgme, 5e 6grenme modeli

THE EFFECT ON STUDENT SUCCESS OF USING INTERACTIVE ACTIVITY IN THE TEACHING OF THE 6TH
GRADE AREA MEASUREMENT IN DISTANCE EDUCATION

Abstract

The purpose of the study is to examine the effect of the use of interactive activities in the teaching of the 6th grade
field measurement subject in distance education on student success. For this purpose, the distance education
process in the field measurement subject teaching was supported by interactive activities and the teaching
environment was designed, and it was carried out with 13 students studying in the 6th grade of a public school in the
province of Izmir in the second semester of the 2020-2021 academic year. The research was conducted with action
research, one of the qualitative research methods. The data were collected by readiness test, video recording of the
screen during the live lesson, evaluation studies at the end of the lesson and evaluation test at the end of the
application. The obtained data were analyzed by descriptive analysis method. Interactive activities increased the
motivation of the students, enriched the learning environment, made the students more active in the live lessons
and saved time. The 5E learning model in distance education has made teaching more effective, enriched the
learning environment and increased motivation in students.

Keywords: distance Learning, area measurement, 5e learning model

GiRiS

MEB Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde Matematik dersinin Sayilar ve islemler, Cebir, Geometri ve
Olgme, Veri isleme, Olasilik olmak {izere 5 6grenme alanina ayrildigi; bu 6grenme alanlarindan Geometri ve Olgmenin
ise 15 farkh alt 6grenme alanina ayrildigi gorilmektedir. Bu alt 6grenme alanlarindan biri de Alan
Olgmedir(MEB,2018).

MEB’in yayinladigi TIMSS raporlari incelendiginde ise Tiirkiye'nin 8.siniflar bazinda girdigi tim sinavlarda geometri ve
O6lcme alaninda TIMSS ortalamasinin altinda kaldigi gorulmustir (MEB TIMSS raporlari 1999, 2007, 2011, 2015,
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2019). Ugur Arslan (2015), Tirkiye’'nin TIMSS geometri 6grenme alanindaki basarisizlik nedenlerini 6gretim
programlarina dayali olarak arastirmis, programda geometride birbiri ile baglantili konularin bir arada yer almasinda
eksiklikler oldugu, bazi temel kavramlarin 6gretiminde kavramsal diizeyde kalindigl ve somutlastirma adina verilen
orneklerin bazilarinda hatalar oldugunu tespit etmistir.

Gurefe (2018), ortaokul 6grencilerinin alan 6lgcmede kullandiklari stratejileri incelemistir. Bu arastirma sonucunda
ogrencilerin alan hesaplarken sayma, formil kullanma veya ¢ok adimli islemler kullanma stratejilerine basvurdugunu
goérmustir. Ancak 6grencilerin bu stratejilerden en ¢ok formiil kullanma stratejisine basvurdugu, formdl kullananlarin
cogunun da kavramsal 6grenmeden uzak bir sekilde formili ezberleyerek kullandigi sonucuna varmistir.

Olkun ve dig. (2014), 6grencilerin birim kare ve alan formulina farkli durumlarda islevsel olarak nasil kullandiklarini
arastirmistir.  Arastirma sonucunda 6grencilerin ¢ogunun birim kareyi alan birimi olarak kabul etmedigini,
o0grencilerin alan 6lgmede anlamli 6grenmeden uzak kaldigini, formilleri ezbere dayal kullandiklarini, alan hesabini
glinlik hayat durumlarina aktaramadiklarini tespit etmislerdir.

Yorganci (2014), web tabanli uzaktan egitim yonteminin 6grenci basarisi lizerine etkisini incelemistir. Web tabanh
uzaktan egitimin geleneksel yontemlere kiyasla 6grenci basarisina olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Ayrica
¢alismasinin sonucunda web tabanli uzaktan egitim ortaminin zengin 6grenme ortami sagladigini, esneklik getirdigini,
bireysel 6grenmeye daha uygun ortam olusturdugunu ve zaman bakimindan da tasarruf sagladigini belirmistir.

“Uzaktan 6grenme, 6gretim elemani ile 6grenenlerin gerektiginde ayni zaman ve mekanda bulunduklari, 6grenme
hedeflerine ulagsmak, etkilesimsel uzakhgl azaltmak amaciyla teknolojinin sagladigi olanaklarin mimkiin oldugunca
kullanildigl, yuz ylze egitime gore daha esnek kriterler tasiyan, ginimiz kurumlarinin vazgecilmezi olmaya aday bir
egitim seklidir” (Yilmaz ve Karatas, 2020).

Gunilmiizde matematik 6gretiminde de teknoloji kullanimi oldukga yayginlagsmistir. Matematik 6gretiminde teknoloji
kullanimi Gi¢ grupta ele alinabilir: teknoloji matematik yapmak icin bir ara¢ olmasi, 6grenilen matematik becerilerine
0grenme ortami saglamasi ve kavramsal 6grenme icin ortam saglamasidir. Teknolojik araglar kullanilarak hazirlanan
etkinlikler matematik 6gretimine katkida bulunmaktadir (Kazak, 2020).

Yapilan arastirmalara ve arastirmacinin ayni zamanda Ogretmen olarak kendi deneyimlerini gbéz Onilinde
bulundurarak arastirma problemi “uzaktan egitimde 6.sinif alan 6lgme konusunun 6gretiminde interaktif etkinlikler
kullanmanin 6grenci basarisina etkisi nedir?” olarak tanimlanmistir. Arastirma problemine ait alt problemler su
sekildedir:

. Planlanan uygulamanin paralelkenarda bir kenara ait ylksekligi cizmede 6grenci basarisina etkisi nasildir?
. Planlanan uygulamanin liggende bir kenara ait ylksekligi cizmede 6grenci basarisina etkisi nasildir?

. Planlanan uygulamanin paralelkenarin alanini 6lgmede 6grenci basarisina etkisi nasildir?

. Planlanan uygulamanin {i¢ggenin alanini 6lgmede 6grenci basarisina etkisi nasildir?

Yapilan arastirmanin amaci, pandemi siireci nedeniyle devam eden uzaktan egitimin getirdigi teknolojik imkanlari da
kullanarak interaktif etkinliklerle, 5E 6grenme modeline gore ders plani hazirlamak boéylece 6gretimi daha etkili
kilacak eylem arastirmasi yapmaktir.

Alan 6lgme konusunda yapilan arastirmalarda 6grencilerin alan olgme ile ilgili zorluk yasadiklari belirtilmistir. Alan
6lcme konusunun 6gretimini daha etkili hale getirmek icin farkli yaklasimlar denemek gerektigi belirtilmistir (Yakar ve
Albayrak, 2019; Tolga ve Glinhan, 2020; Olkun ve dig. 2014). Arastirmaci ayni zamanda bir 6gretmen olarak 6nceki
deneyimlerinde 6grencilerin bu kazanimlari edinmekte zorlandiklarini, 6zellikle alan hesaplamada alan bagintisini
ezberleyerek sadece formil kullanmaya dayal dislindiiklerini, kavrayarak 6grenme gerceklestiremediklerini fark
etmigtir.

5E Ogrenme Modeli

Yapilandirmaci 6gretim sireci genelde kesfetme, kavram olusturma ve uygulama olmak (zere (¢ ana yapidan olusur.
Bu ana yaplilar gercevesinde gelistirilen 6grenme modellerinden biri de 5E 6grenme modelidir. 5E 6grenme modeli
adini aldig1 bes asamadan olusmaktadir(Akinoglu, 2020). Senemoglu(2020), bu asamalari su sekilde agiklamistir:
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Giris: Bu asamada Ogretmen, 6grencilerin hem konuya dikkatlerini ¢ekecek hem de zihinlerinde konuyla ilgili
diisinme saglayacak, ayni zamanda konuyla ilgili 6n 6grenmelerini uyandirici nitelikte O6grenme ortami
tasarlamalidir.

Kesfetme: Ogrenmenin bu asamasinda dgrenciler belli bir sorunu ¢dzmek icin bir arastirma icerisine girerler, cesitli
varsayimlar ve denemelerde bulunur, gézlem yapar, bilgi elde ederler.

Aciklama: Acgiklama asamada Ogretmen 0Ogrencilerin Urettigi bilgileri dizenlemesine ve bir sonug¢ g¢ikarmasina
rehberlik eder, 6grencinin kendi kesfetme siirecinin sonugclarini dersin temel kavramlariyla birlestirmesini saglar.

Derinlestirme: Bu asamada 6grenciler farkli durumlarla karsi karsiya birakilarak 6grencilerin, 6grendigi bilgileri yeni
durumlara aktarmasi saglanir. Boylece 6grenci edindigi bilgi ve becerileri yeni durumlarla iliskilendirmis olur.

Degerlendirme: Bu modelde degerlendirme hem siire¢ boyunca hem de siirecin sonunda yapilabilir (Senemoglu,
2020).

Kullanilan Arag-Geregler

Open Board programi, 2003 yilinda Isvicre’deki Lozan Universitesinde bir uzman ekip tarafindan, okullarda
ogretmenlerin ve 6grencilerin egitim-6gretimde kullanmalari icin tasarlanmistir. . Programin icinde diger beyaz tahta
uygulamalarinda var olan kalem aracinin disinda bircok farkh alt uygulamalar ve ara¢ gerecler mevcuttur. Bu arag-
gereclerden 6gretim asamasinda kullanilmis olanlar sunlardir:

Cizgi araci

Kareli arka plan segenegi

Otomatik cizilen geometrik sekiller,

Cetvel, iletki, gonye gibi somut arag-gereclerin dijital versiyonlari
Bir sekli secme, kopyalama, siiriikleme ve dondiirme ozellikleridir.

VVVYVYVYY

Socrative, 6grencilerin akilli telefon ya da tabletlerini kullanarak, 6nceden olusturulan sinavlara dahil olabilecekleri ve
bu siirecte verdikleri cevaplara anlik geri bildirim sunan bir sinav ortamini 6gretmenlerin kolaylikla hazirlamalarina
olanak veren 6gretici ve eglenceli bir web 2.0 aracidir(Tatli ve Celenk, 2020).

Mathgames matematik konularini temel alan interaktif oyunlarin ve etkinliklerin yer aldigi bir web sitesidir. Web
sitesinde yer alan oyunlar; beceriler, oyunlar, standartlar ve oyun makinesi sekmeleri bulunmaktadir. Beceriler
sekmesinden herhangi bir sinif kademesi secildiginde ise MEB matematik programinin 6grenme alanlarina paralel
olacak sekilde konular kategorize edilmistir. Konularin altindaki etkilesimli etkinlikler genelde

10 adet coktan secmeli soru seklindedir. Ogrenci herhangi bir secenegi isaretledigi anda geri déniit alip sonraki
soruya gecebilmektedir. Etkilesimli etkinlikler disinda oyunlar ve baska calismalar da mevcuttur.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Milli Egitim Bakanhgi tarafindan, zengin ve egitici icerikler sunmak, bilisim teknolojilerinin
egitimde kullanilmasini desteklemek amaciyla kurulan bir platformdur.EBA’da yer alan igeriklerden biri olan interaktif
etkinlikler 6grenciye aninda geri dénit saglamaktadir. Ayrica 6grenciyi kisa sirede farkli durumlarla karsi karsiya
getirmektedir. Tim bunlar 6grenme ortamini daha nitelikli hale getirmektedir.

YONTEM

Arastirmaci ayni zamanda 6gretmen oldugu icin 6gretimi daha etkili hale getirmeyi amaglamistir. Ayrica ¢alismanin
kendi dogal ortaminda kiiclk bir grup lzerinde uygulanmasi planlanmistir. Bu nedenle arastirma nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi ile yapilmistir. Eylem arastirmasinda, uygulayici siirecin bir parcasi olarak dogal
ortamda yer alir, meslegiyle ilgili olarak kendini gelistirme adina yeni bir calismayi dener, slire¢ boyunca karsilasacagi
sorunlara ¢6ziim aramaya calisir (Yildirim, Simsek,2018).

Katilimailar
Arastirmanin katilimcilar izmir ilinin Cigli ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulundaki 6.sinifta 6grenim géren 13 adet
dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerden dérdii diisiik basarili, besi orta seviyede ve dérdii basarilidir.
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Uygulama Siireci

Yapilan arastirmanin uygulama siirecine dair asamalar eylem arastirmasinin isleyisi de dikkate alinarak asagidaki gibi

planlanmaktadir.

Tablo 1: Uygulama siirecine iliskin adimlar

Uygulanacak Adim

Agiklama

l.adim: Problem durumunu 6.sinif alan 6lgme konusunun 6gretimini daha etkili hale getirmek icin hangi

belirleme yontemler kullanilabilir?

2.adim: ilgili  calismalarin  6.sinif alan dlgme 6gretimi ile ilgili yapilan calismalar, alternatif 6renme ortamlari,

incelenmesi ogrencilerin yasadigl 6grenme eksiklikleri, kavram yanilgilari ve arastirmacilarin
dnerileri baglaminda incelendi. Ogretimi daha etkili kilacagi ongériilen noktalar
belirlendi.

3.adim: Hazir  bulunusluk Hazir bulunusluk testi, ilgili arastirmalar incelendiginde 0Ogrencilerin yasadigl

testinin hazirlanmasi ve o6grenme eksiklikleri ve kavram yanilgilari ile 6nceki yillara ve 6.sinif alan 6lgme

uygulanmasi konusuna ait kazanimlar da dikkate alinarak hazirlandi ve sonuglar analiz edildi.

4.adim: Ders planlarinin  Ders planlari hazir bulunusluk testinin sonuglari dikkate alinarak hazirlandi.

hazirlanmasi Ogrencilerde tespit edilen eksik &grenmeleri giderecek c¢alismalara, ders
planlarinda kazanimlara uygun olarak yer verildi.

5.adim: Ders planlarinin  Hazirlanan ders planlari 12 ders saati sitrecek sekilde uygulandi. Uygulama

uygulanmasi sirasinda gerekli yerlerde ekran goriintlisi video seklinde alinarak veriler
desteklendi.

6.adim: Sonuglarin  Uygulamayi degerlendirme amaciyla kazanimlar dikkate alinarak degerlendirme

degerlendirilmesi

testi hazirlandi ve 6grencilere uygulandi.

Hazir bulunusluk testi ve degerlendirme testi uzman gorisiine basvurularak revize edilmistir. Eylem planlar
hazirlanmadan 6nce hazir bulunusluk testi 6grencilere uygulanmis ve analiz edilmistir. Buna gore; 6grenciler dikme
insa edebilmislerdir, paralelkenarin 6zellikleri ve agilarina gore lggen cesitleri hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler,
birim kareleri kullanarak alan hesaplamasi yapmada zorlanmislar, Onemli bir kismi dikdortgenin alanini
hesaplayamamistir, ayni alana sahip paralelkenar ve dikdértgen arasinda iliski kuramamislardir, alan ile ilgili bilgilerini
problem durumuna aktarmakta yetersiz kalmislardir. Ogrencilerin bu eksikliklerinde dikkate alinarak hazirlanan
eylem planlarinin uygulamasindan elde edilen veriler alt problemlere paralel olarak ele alinmistir.

BULGULAR

Calismada elde edilen bulgular alt problemlere de paralel olacak sekilde paralelkenarin yiiksekligi, paralelkenarin
alani, Uggenin yiksekligi, tGcgenin alani ve degerlendirme testinden elde edilen bulgular bashiginda ele alinmistir.
Ayrica bulgular hazirlanirken 5E 6grenme modeline gore hazirlanan ders planlari da dikkate alinmistir.

1. Paralelkenarin Yiiksekligini insa Etmeye iliskin Bulgular

Hazirlanan ders planlarinda dikkat ¢cekme asamasinda kullanilan ilk etkinlik dikme insa etme ile ilgili 6n bilgileri
hatirlatmaya yonelik, ikinci etkinlik de ylkseklik kavramini hissettirmeye yoneliktir. Her iki etkinlik de 6grencilerin
konuya dikkatini ¢ekmis, on bilgilerini uyandirmis ve farkh yontemler kullanarak yeni kavrama iliskin fikir
ylratmelerini saglamistir.

Dersin kesfetme asamasinda 0Ogrencilere geometrik sekillerin yiksekliklerini nasil gosterebilecekleri sorulmus,
ardindan verilen bir ABCD dikddrtgenine ait ylkseklikleri gdstermeleri istenmistir. Bu asamada 6grencilerin zorlansa
da sonug olarak dikdértgenin ylksekligini gésterebilmistir. Sonrasinda 6grencilerden Open Board programinda bir
paralelkenar gizerek yiikseklikleri insa etmeleri istenmistir. Ogrenciler programdaki gizgi aracini kullanarak yiikseklik
¢izme denemeleri yapmis ve sonucta bu aracin yardimiyla cizdigi dogru parcasini saga-sola hareket ettirerek
yiksekligi insa edebilmistir. Ornek 6grenci cizimi asagidaki sekilde verilmistir.
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Sekil 1. Bir 6grencinin ¢izimi

Sonrasinda paralelkenarin BC kenarina ait yiiksekligi insa etmeleri istemistir. Ogrenciler bu noktada goénye aracini
kullanarak ¢izim yapmislardir. Bu sayede sadece sekilsel algiyla yapilan, hataya yol acan ve de sik karsilasilan 6grenci
yanlislarina diismekten kurtulmuslardir. Asagidaki sekilde bir 6grencinin gényeyi yanls kullanmasi sonucu yaptigi
hatal yukseklik gizimini ve gonyeyi dogru kullandigindaki dogru yikseklik ¢izimini gérmekteyiz.

Sekil 2.Bir 6grencinin yanlis yukseklik gizimi Sekil 3. Ayni 6grencinin dogru yikseklik gizimi

Ogrenciler gényeyi etkilesimli tahtada kullanmakta baslangicta zorlanmis, gogu dgrenci gonyeyi yanhs kullanmustir.
Sonrasinda yapilan uygulamalarla hatali kullanimlar dizeltilmistir. Bu nedenle ¢izim yapmalari uzun zaman almistir.
Gonye kullanmak paralelkenarin egik olan kenarina ait yiksekligi cizmede 6zellikle sekilsel algiya dayali yapilan yanlis
cizimleri ortadan kaldirmada etkili olmustur.

Dersin derinlestirme asamasinda Ogrencilerden EBA’da yer alan “Paralelkenarin Yiiksekligini Cizme” etkinligini
acmalari ve tamamlamalari istenmistir. Etkinlige ait gorsele sekil 4’'te verilmistir.

o Paralelkenarin Ytksekligini Olusturma

ABCD paralelkenarinda, AB kenarina ait bir yiikseklik gizin.

D
e o ————8—9—
P2

o & o o o o o (& o
/

Sekil 4. Paralelkenarin Yiksekligini Cizme

Bu etkinlik ile farkli paralelkenarlara ait yukseklikler cizilmis ve etkinligin etkilesimli olmasi sayesinde 6grenciler
aninda geri donit alabilmisler, hata yaptiklarini fark edip dizeltme imkani bulmus ve yukseklik kavrami ile ilgili
ogrendikleri pekismistir.

Degerlendirme asamasinda Socrative uygulamasinda paralelkenarin yiksekligini insa etmeye yonelik sinav baslatildi.
Ogrenciler ders esnasinda uygulamaya giris yapip sorulari yanitlayip anda geri doniit alirken, 6gretmenin ekranina da
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her 6grencinin sorulara verdigi yanitlar yansidi. Boyle ders sirasinda kisa siirede etkili bir degerlendirme yapilmis
oldu. Bu uygulamayi kullanmak 6grencilerin motivasyonunu arttirmis, zamandan da tasarruf edilmistir. Ayrica
uygulamanin sinav sonunda sorularin cevaplama yuzdelerini hesaplamasi hizli bir analiz yapilmasini saglanmis oldu.
Ogrenciler, birinci sorunun %70’ini, ikinci sorunun %80’ini, lglinclii sorunun %70’ini dogru cevaplamiglardir.
Degerlendirmenin sonunda sorularin dogru cevaplari 6grencilerle paylasiimistir.

2. Paralelkenarin Alanini Hesaplamaya iliskin Bulgular

Dikkat cekme asamasinda 6grencilere, dikdortgenin gevresini ve alanini hesaplama ile ilgili 6n bilgilerini hatirlatici bir
etkinlik verildi. Ogrenciler cevre hesaplamayi hatirlayip hesaplayabildiler, ancak alan hesaplamayi hicbir &grenci
hatirlayamadi. Bunun (zerine etkinlige ara verilip 6grencilere birim ve birim kare kavramlari agiklanmis, birim
kareden faydalanarak alan olgmeye iliskin sorular ¢6zilmis, daha sonra dikdértgenin alan formili 6grencilerle
beraber olusturulmustur. Devaminda dikdortgenin alanini hesaplamaya yonelik, verilen bir alana sahip farkli kenar
uzunlugundaki dikdértgenler olusturma, alani ve bir kenar uzunlugu verilen dikdoértgenin diger kenar uzunlugunu
bulma sorulara da yer verilmistir. Sonrasinda etkinlige geri donalip tamamlanmistir.

Dikkat ¢ekme asamasinin ikinci etkinligi oOgrencilerde alanin korunumuna bilgilerini canlandirmaya yo6nelik
hazirlanmistir. Ogrenciler tartisip beraber fikir yiriterek bir seklin parcalara ayrilip yeniden birlestirildiginde alaninin
degismeyecegi sonucuna ulasti.

Kesfetme asamasinda 6grencilere sekil 5'teki gorsel verilmis ve ““Zeki Bey tarlasini daha rahat stirmek istemektedir.
Bunun igin tarlasinin seklini dyle degistirsin ki her ikisi de alan kaybina ugramasin. Siz olsaydiniz nasil bir degisiklige
giderdiniz?” sorusu yoneltilerek ¢ézlimlerini Open Board’ta gostermeleri istendi. Bir 6grencinin ¢6zim adina yaptigi
cizim sekil 5’'te verilmistir.

Ali Bey'in Bahcesi
e —— 6b
/ZekiBeyin 6pr f
P —raricesr Yhr Cevap = 4br
15br 15br

Sekil 5. Probleme iliskin gorsel ve bir 6grencinin ¢ozimi

Etkinlikteki sorularin cevaplanmasi asamasinda Ogrenciler bir tartisma ortami icerisinde fikir ylrtitmis ve geneli
paralelkenari dikdortgene donistirmeye yonelik sonuca ulasabilmistir. Sonrasinda dikdortgenin alaniyla
paralelkenarin alaninin ayni oldugu, paralelkenarin alaninin dikdértgenin alanindan faydalanilarak bulunabilecegi
¢ikariminda bulunulmustur.

Derinlestirme asamasinda 6grencilerden Open Board programinda tabani ve yliksekligi ayni olan paralelkenarlar
olusturulmasi ve alanlarinin hesaplanarak karsilastiriimasi istenmistir. Ornek dgrenci ¢izimi sekil 6’da verilmistir.

-

N

<20l

L 1 i i L
Sekil 6. Bir 6grencinin yaptigi cizim ve cevaba yonelik islemler

Derinlestirme asamasina EBA’da yer alan “paralelkenarin alanini gézlemleyelim” adli etkilesimli etkinlik ile devam
edildi. Etkinlikte verilen paralelkenarin taban uzunlugu ve yiksekligi istenilen miktarda degistirilebilmekte ve seklin
yaninda da alan Ol¢imiine ait deger otomatik olarak hesaplanmaktadir. Etkinligin sonunda 6grencilerle
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paralelkenarin yiliksekligi veya tabanindaki degisimin alani nasil etkiledigi tartisildi. Yiiksekligin veya tabanin
uzunlugunun artmasinin alani arttirdigl, azalmasinin da alani azalttigi sonucuna varildi.

Degerlendirme asamasinda Socrative’de yer alan sinav uygulandi. Bir énceki derste 6grenciler uygulama sirasinda
yasadiklari bazi sorunlar nedeniyle sinavi yarida birakip ¢ikmak sonra yeniden giris yapma durumunda kalmistir.
Onceden isaretledikleri ve yanlis cevap verdikleri sorularin dogru cevabini gérmeleri sinava ikinci defa girdiklerinde
dogru cevabi biliyor olarak girmelerine neden olmustur. Bu durumun yeniden yasanmamasi i¢in bu sinavda 6grenciye
“geri bildirimde bulun” secenegi aktif edilmemistir. Sinav tamamlandiginda 6grencilerin 1.soruyu % 85, 2.soruyu %
78, 3.soruyu % 78 oraninda dogru cevapladiklari gorilmustir. Sinav tamamlandiginda dogru cevaplar tim 6grenciler
ile paylasiimistir.

3. Uggenin Yiiksekligini insa Etmeye iliskin Bulgular

Dersin giris asamasinda verilen dag resimleri tzerinden daglarin ylksekligi hakkinda 6grencilerin tartismalari ve
Uggenin ylksekligi ile iliskilendirmeleri saglandi.

Kesfetme asamasinda 6grencilerden Open board programinda sekil 7’deki gibi bir ABC liggeni gizmeleri ve lggenin
sirastyla BC,AB ve AC kenarlarina ait ylikseklikleri gonye yardimiyla insa etmeleri istenmistir.

Sekil 7. Bir 6grencinin tGiggende yikseklik olusturmaya ait yaptigi ¢izim

Etkinlik dik acili ve genis acili ticgenlerle de yapilmistir. Ogrencilerin yaptigi cizimler sekil 8 ve sekil 9’da verilmistir.

k

8BR

L, | et |

N 9BR

Sekil 8. Ogrencilerin dik Giggene ait yiikseklik cizimleri

Sekil 9.08rencilerin genis acili tiggene ait yiikseklik cizimleri

Ogrenciler dnceki derslerde gdnye aracini dogru kullanmayi égrendikleri icin {icgenin kenarlarina ait yiikseklikleri
cizmede gonye aracini daha pratik bir sekilde kullanabilmis ve yikseklikleri dogru bir sekilde ¢izebilmislerdir. Boylece
zamandan da tasarruf edilmistir.
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Derinlestirme asamasinda EBA’daki “Ucgenin yiiksekligini cizme” etkinligi yaptiriimistir. Bir dgrencinin yaptigi calisma
Sekil 10°da verilmistir.
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Sekil 10. EBA’daki Ucgenin yiiksekligini cizme etkinligi

Etkinligin etkilesimli olmasi 6grenciye anindan geri bildirim saglamistir. Ayrica etkinlikte farkli tipteki Gggenlere ait
ylkseklik cizimlerine yer verilmesi 6grencinin yikseklik kavramini 6grenmesine katkida bulunmustur.

Degerlendirme asamasinda Socrative uygulamasi ile yapilmistir. 1.soruyu % 100, 2.soruyu % 80, 3.soruyu % 13
oraninda dogru cevapladiklari goérilmustir. 3.soru 6grencilerle yeniden tartisildiginda 6grencilerin soruda istenene
degil gorsele odaklanip sekilsel algilari ile hareket etmis, soruda verilen sézel bilgileri dikkate almamislar, bu nedenle
yanlis yapmislardir. Sézel verilere dikkat ederek soru yeniden cevaplandirildiginda ise birgok 6grenci dogru cevaba
ulasabilmistir.

4. Uggenin Alanini Hesaplamaya iliskin Bulgular

Dersin giris kismina 6grencilere Louvre Mizesine ait bir gorsel verilip konuya dikkatleri ¢ekilmis, miizenin cam olan
kismina ne kadar cam harcandiginin hesaplanabilirligi sorgulanmis ve tartisma ortami yaratiimistir.

Kesfetme asamasinda 6grencilerden Open Board’ta tabani 5 br, ylksekligi 4br olan bir (iggen gizmeleri istendi. “ Bu
Gggenin alani kag br*dir ve nasil hesaplayabiliriz?” sorusu sorularak fikir yiiriitmeleri istendi. Ogrenciler baslangicta
fikir yuriitmekte zorlansa da verilen lggen kopyalanip 180° dondirildiginde ve iki tlggen cakistirildiginda
paralelkenardan hareket etmeleri gerektigini fark etmislerdir.

oo

Sekil 11. Uggenin alanini bulma asamasinda yapilan cizimler

Etkinlige devam edildiginde 6grenciler paralelkenar lizerinden lggenin alanini hesaplayabilmislerdir. Benzer etkinlik
dik G¢gen ile de yapildiktan sonra 6grencilerle beraber liggenin alan form{ill olusturulmustur.

Derinlestirme asamasinda 0grencilerden alani 6 br’ olan Uggenleri Open Board programinda olusturmalari
istenmistir. O; ‘nin olusturdugu tggenler sekil 12’de verilmistir.
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Sekil 12. Ogrencilerin olusturdugu tiggenler

Derinlestirme asamasinin devaminda 6grencilerle Gggenin alanini hesaplamaya yonelik etkilesimli sorularin yer aldigi
asagidaki link paylasiimistir(Kaynak: www.mathgames.com). Ogrenciler linke tikladiklarinda sekil 13’teki gibi bir
gorsel ile etkinlige baslamislardir.

https://www.mathgames.com/skill/7.18-area-of-triangles-and-trapezoids

Sekil 13. Derinlestirme asamasinda kullanilan etkilesimli etkinlik

Etkinlik sirasinda her 6grenci ¢oktan se¢meli olan sorunun dogru cevabini isaretlediginde ger doniit almaktadir.
Ogrenciler etkinligi tamamladiklarinda dogru cevap sayilarini sdylemisler sorularin cogunu dogru cevaplayabildikleri
gorilmustir. Bu tarz etkilesimli bir etkinlige derste yer vermek 6grencileri hem motive etmis hem de kisa siirede ¢ok
sayida soru ¢ozilmesini saglayarak 6grenilenleri pekistirmis, zamandan da tasarruf saglanmistir.

Degerlendirme asamasinda Socrative’de yer alan sinavla devam edildi. Sinav tamamlandiginda 6grencilerin 1.soruyu
% 90, 2.soruyu % 60, 3.soruyu %80 oraninda dogru cevapladiklari gériilmistiir. ikinci soruyu yanhs cevaplayan
ogrenciler soruda verilen ylksekligi ait oldugu kenar ile degil de, gereksiz bilgi olarak verilen diger bir kenar ile
carparak hata yapmistir. Bu da yanlis yapan 6grencilerin Gggenin alanini hesaplarken kavramsal 6grenmede eksiklik
yasadiklarini gostermektedir. Bu eksikligi gidermek icin sonraki derslerde gereksiz bilgilerin yer aldigi sorularin
¢Ozlimlerine yer verilmistir.

5. Degerlendirme Testine iliskin Bulgular
Degerlendirme testinin sonuclari incelenmis ve bulgular soru bazinda asagida ele alinmistir.

1. Ogrencilerin tamami paralelkenarin yatay olan kenarina ait yiiksekligi dogru insa edebilmistir.
2. Belirtilen taban uzunluguna ve yikseklige ait paralelkenari 1 6grenci disinda tiim 6grenciler dogru ¢izebilmistir.

3. Paralelkenarin egik olan kenarina ait ylksekligi 6 6grenci dogru ¢izebilmistir. Yanlis ¢izim yapan 6grencilerden bir
kismi yiksekligi tabanlara paralel olacak sekilde ¢cizmeye calisarak hata yapmustir.
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4.Dar acih tggende yiikseklik ¢izimini 8 6grenci dogru yapabilmistir. Yanhs ¢izim yapan 6grenciler soruda istenen
kenara degil, baska bir kenara ait yikseklik ¢izimi yapmistir. Bu da yanlis yapan 6grencilerin ti¢ggende belirtilen kenara
ait yukseklik cizme ile ilgili kavram yanilgisi yasadiklarini géstermektedir.

5. Genis acili Gggende yiikseklik ¢izimini 9 6grenci dogru cizebilmistir. Yanls ¢izim yapan 6grencilerin yine soruda
istenen kenara degil, baska bir kenara ait ytkseklik ¢izimi yaptiklari gérGlmustar.

6. Paralelkenarin alanini 11 6grenci dogru hesaplayabilmistir. Yanlis yapan iki 6grencinin ¢oéztmleri incelendiginde
biri taban ve ylksekligi yanlis 6lcmus, digeri ise alan yerine ¢evre hesaplamistir.

7. Uggenin alanini 6 &grenci dogru hesaplayabilmistir. Yanlis cevap veren 7 dgrenciden altisi carpimi ikiye bélmeyi
unuttugu icin yanhs yaparken, biri ylksekligi yanhs cizmekten kaynakli hata yapmistir.

8. Eskenar dortgen seklinde cizilen seklin alanini iki 6grenci dogru hesaplayabilmistir. Yanhs hesaplayan
ogrencilerden bazilari eskenar dortgene ait kosegenler cgizebilmis ancak devaminda olusan li¢cgenleri kullanarak alan
hesaplamayi diisinememislerdir.

9. Bir Gggen ve paralelkenarin birlesimiyle olusan seklin alanini 3 6grenci dogru hesaplayabilmistir. Dogru cevaba
ulasan 6grenciler soru Uzerinde ek gizim yaparak sekli bir Giggen ve paralelkenar olacak sekilde ayirabilmisler ve iki
seklin alanini ayri ayri hesaplayarak sonuca ulasmislardir. Yanlis yapan 6grencilerden biri de benzer ¢izimi yapmis,
paralelkenarin alanini hesaplamis ancak, tggenin alanini hesaplarken ikiye bolmeyi unutarak yanls cevap bulmustur.

Sonug ve Oneriler
Ogrenciler, 6gretim asamasinda kullanilan Open Board, Socrative, Mathgames gibi dijital arag-gerecleri ilk derslerde
kullanmakta zorlansalar da kisa sirede alismiglardir.

Dijital arag-gerecler zamandan tasarruf saglamis, 6grenme ortamini zenginlestirmistir.

Dersin icerigine yonelik c¢izim araglari 6grencilerin kagit zeminde yapacaklari ¢izime kiyasla pratik sekilde gizim
yapabilmelerine, yaptiklari gizimlerin dogrulugunu kontrol edebilmelerine varsa eger hatalarini hizlh bir sekilde
diizeltebilmelerine imkan saglamistir.

Ogrencilerin dgretmenle es zamanli uygulama yapabilmesi ve ekran paylagimi ile yaptiklarini arkadaslarina da
gosterebilmesi uzaktan egitimde pasif role biirlinen 6grenciyi aktif hale getirmistir.

Online sinav uygulamasi aninda geri bildirimle 6gretime katkida bulunmus ve zamandan tasarruf saglamistir. Ayrica
ogrenciler tarafindan da begenilmis motivasyonu arttirmistir.

2019-2020 egitim 6gretim yilinin mart ayinda baslayan pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitime gecilmesi, ancak
ders saatlerinin ¢ok az olup bazi 6grencilerin derslere girememesi gibi nedenlerden dolayi, 6grencilerin 6n kosul
olusturan kazanimlarda ¢ok fazla eksik olduklari gériilmektedir. Bunun da 6grencilerin yeni kazanimlari edinmelerini
zorlastirdigl distnllmektedir.

5E 6grenme modelinin bes adimi ile alan Olgme 6gretimi uzaktan egitimde 6grenmeyi daha etkili hale getirdigi
soylenebilir.

Ogretim asamasinda kullanilan dijital arag-gerecler dgretimi etkili hale getirmis zamandan tasarruf saglamis ve
Ogrencilerde motivasyonu arttirmistir. Bu nedenle yiz vyize egitimde de 06grencilere uygulanip sonuglari
arastirilabilir.

Dijital arag-gerecgler Ogretime gecilmeden once 06grencilere tanitilmis ve bir ders saati boyunca uygulama
yaptirilmistir. Ancak 6grencilerin bu arag-gereclere alismasi daha uzun zaman almistir. Bu nedenle sonraki
uygulamalarda ilk defa kullanilacak bir uygulamanin tanitim derslerinin daha uzun siire olmasi onerilir.
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8.SINIF OGRENCILERINiN PISAGOR BAGINTISINI YANSITARAK iKi NOKTA ARASI UZAKLIGI KESFETME
SURECININ iINCELENMESI

Ogretmen Hilal Ozcan, Osmaniye/Merkez 75.Yil Ortaokulu,
hilal-usta@hotmail.com

Prof. Dr. Aytac Kurtulus, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
agunaydi@ogu.edu.tr

Ozet

Ogrencilerin akil yiiritme, kesfetme, iist diizey sorulari ¢dzebilme becerisi Gilkemizde ve uluslararasi sinavlarda ¢ok
énem kazanmistir. Ozellikle geometri alaninda bu becerileri yansitmada 6grenciler zorlanmaktadir. Bundan dolayi
arastirmanin amacini; ortaokul 8.sinif 6grencilerinin zihnin geometrik aliskanlklarindan “Kesfetme ve yansima
dengesini kurma” bilesenini kullanarak Pisagor bagintisini, koordinat sisteminde iki nokta arasindaki uzakhgi bulma
formiline yansitabilme becerilerini kesfedebilmesi olusturmaktadir. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin
ikinci yariyilinda, bir devlet ortaokulunda 20 sekizinci sinif 6grencisi ile ylritilmustir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi ile desenlenmistir. Arastirmanin ilk iki asamasi Pisagor bagintisi ve iki nokta arasi
uzaklik bagintisini kesfetme ve yansitma, Uglincli asama ise degerlendirme sirecinin incelenmesini olusturmaktadir.
Sinif ici uygulamalar ve katilimcilara sorulan acik uglu problemlerden elde edilen veriler klinik milakatlarla
toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin Pisagor
bagintisini ve Pisagor bagintisini koordinat dizleminde iki nokta arasi uzakhigin bulunmasina yansitip yeni bir baginti
kesfedebildikleri, bu kesfettikleri bagintilari sorular tGzerinde yansitabildikleri gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: zihnin geometrik aliskanliklari, pisagor bagintisi, geometrik diisinme, kesfetme ve yansima

MONITORING THE PROCESS OF DiSCOVERING THE DiIiSTANCE BETWEEN TWO POINTS BY REFLECTING
THE PYTHAGOREAN RELATION OF 8TH GRADE STUDENTS

Abstract

The ability of students to reason, explore, and solve high-level questions has become very important in our country
and in international exams. Especially in the field of geometry, students have a hard time reflecting these skills.
Therefore, the aim of the research is that secondary school 8th grade students are able to discover their ability to
reflect the Pythagorean relation to the formula of finding the distance between two points in the coordinate system
by using the "exploration and reflection balance" feature, which is one of the geometric habits of the mind. The
research was conducted with 20 eighth grade students in a public secondary school in the second semester of the
2020-2021 academic year. The research was designed with case study, one of the qualitative research methods. The
first two stages of the research are exploring and reflecting the Pythagorean relationship and the distance
relationship between two points, and the third stage is the examination of the evaluation process. Data obtained
from classroom practices and open-ended questions asked to the participants were collected through clinical
interviews. The obtained data were analyzed by content analysis method. As a result of the research, it was
observed that the students were able to discover a new relation by reflecting the Pythagorean relation and the
Pythagorean relation to the distance between two points on the coordinate plane, and they were able to reflect
these discovered relations on the questions.

Keywords: geometric habits of mind, pythagorean relation, geometric thinking, exploration and reflection

GiRiS

Geometri; bireylerin kendilerini cevreleyen diinyayi anlayarak, etraflarinda yer alan nesneleri fark edip tanimalarina
ve nesneler arasinda iliskiler kurarak ¢ikarimda bulunmalarina olanak saglayan matematigin dnemli alanlarindan
biridir (Giiven, Oztiirk ve Biilblil, 2019a). Bireylerin hayatlarinin her alaninda karsilastigi geometrik sekilleri
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siniflandirma, sekiller arasinda muhakeme etme, fikirleri genelleme, kesfetme ve cikarimda bulunma becerileri
bireylerin geometrik disiinebilme yeteneklerinin gostergesidir. Glnliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda kaldiklari
basit problemlerin pek ¢ogunun (cergeve yapma, duvar kagidi kaplama, boya yapma, ¢izim yapma, model liretme,
cevre dizenleme gibi) ¢6zimi ve gelisimi temel geometrik beceriler gerektirir (Altun, 2005). Ayni zamanda
ogrencilerin uzamsal kavramlarla ilgili nasil akil yuruttiklerini anlamamiza yardimci olan geometrinin zengin bir bakis
acisiyla anlasilmasi, diger 6gretim programlarinin da anlasilmasinda avantaj saglamaktadir (Van de Walle, Karp ve
Bay-Wiiliams, 2014). Bu 6neminden dolayl geometri 6gretimine okul programinda ilkokuldan baslayarak tim sinif
seviyelerinde yer verilmistir (Matematik Ogretim Programi, 2018).

Ogrencilerin (ist diizey sorulari ¢ézebilme, akil yiiriitme, bilgiyi baska bir problemde kullanma, yansitma, kesfetme ve
formil ¢ikarimlarinda bulunma becerisi Glkemizde ve uluslararasi sinavlarda uygulanan sorularda ¢ok Onem
kazanmistir. Ozellikle geometri alaninda bu becerileri yansitmada dgrenciler ¢cok zorlanmaktadir. 2020-LGS (Liselere
Gegis Sinavi) raporuna gore Ogrencilerin sorulara ortalama dogru cevap verme oranlarinin en disiik oldugu
matematik alt testinde 20 sorudan 6grencilerin dogru cevap sayisi ortalamasi 9,36 olarak hesaplanmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2020a). Uluslararasi Fen ve Matematik sinavi TIMSS 2019 raporuna gore ise Turkiye’deki
Ogrencilerin en basarisiz oldugu 6grenme alanlarindan biri geometridir (MEB, 2020b). Bu raporlari goz onilinde
bulundurdugumuzda 6grencilerimizin diger tim 6grenme alanlarini da etkileyen geometrik diisiinme becerilerinin
yeterli diizeyde olmasi beklenmektedir. Ogrencinin problemi ¢ézerken probleme nasil yaklastiginin, problemi ¢ézmek
icin ne gibi girisimler yaptiginin belirleyicisi olarak daha 6nceden kazanmis oldugu aliskanliklari kullanma egiliminde
oldugu anlasiimaktadir (Baki,2020). Ogrencinin bu siirecte hangi tiir geometrik diisinme aliskanliklarini kullanarak
basaril olabilecegi ile ilgili yapilan ¢alismalarda ilk olarak Driscoll, Wing DiMatteo, Nikula ve Egan (2007) tarafindan
Zihnin Geometrik Aliskanliklari (ZGA) adiyla bir cerceve ortaya koyulmustur. Driscoll ve arkadaslari, 2003 yilinda
yayimlanan Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasinin (The Trends in International Mathematics and
Science Study-TIMMS) ,Amerika’daki 8.sinif 6grencilerinin en zayif oldugu konularin geometri ve 6lgme oldugunu
gdstermesi lizerine 2004 yilinin ortalarinda bu ¢erceveyi ortaya gikaran bir projeye baslamislardir (Ozen,2015). Bu
cerceve ile Ogrencilerin geometri problemlerinin ¢dzimleri incelenerek, geometrik dusinmelerinin nasil
gelistirilebilecegi hakkinda bilgi vermislerdir (Tolga ve Giinhan,2020). Driscoll ve arkadaslarinin (2007) belirledigi
cerceveye goére Zihnin geometrik aliskanhklari (ZGA); iliski kurarak muhakeme etme, geometrik fikirlerin
genellestirilmesi, degismeyenlerin incelenmesi, kesfetme ve yansima dengesi kurma olmak Ulzere dort grupta
siniflandirilmistir.

iliski Kurarak Muhakeme Etme: Bir, iki, Gi¢ boyutlu sekillerin icinde ve arasinda muhakeme yaparak iliskiler (6rnegin
eslik, benzerlik, paralellik ) arama ve bu iliskilerin problemi anlamaya ve ¢odziimiine nasil yardimci olabilecegini
diisinme sireci olarak tanimlanir. Bu sirecte kisinin kendi icinde sordugu sorular sunlardir: Geometrik sekiller nasil
birbirine benzerdir ?, Geometrik sekiller kag farkli yénden birbirine benziyorlar?, Bu sekiller nasil birbirinden farklidir?,
Baska hangi sekiller bu tanima uyar?, Bu iliskiyi farkli boyutta diistinsek nasil olurdu? (Driscoll ve dig., 2007).

Geometrik Fikirlerin Genellestirilmesi: Geometrik sekillerle ilgili kavramlarin her zaman tanimlanabilir ve anlasilir
olmasinin istenmesi sirecidir. Bu sirecin iginde sorgulanan sorular: Bu olay her durumda olur mu?, Bu olay her
durumda neden oluyor?, Bu tanima uyan baska érnekler bulabilir miyim?, Bunun dogru olmadigi érnekler diisiinebilir
miyim ve 6yleyse genellememi gézden gegirmeli miyim? (Driscoll ve dig., 2007).

Dedismeyenlerin incelenmesi: Yansima, 6teleme, dénme gibi donisiimler sonucunda geometrik sekillerin hangi
ozelliklerinin ayni kaldigi, hangi 6zelliklerinin degistigi lzerinde durulan bir sirectir. Bu slrecte sorgulananlar: Bu
déniisiim nasil oldu?, Bu déniisiim sonucu seklin hangi 6zellikleri dedisir, hangi ézellikleri ayni kalir? Neden? (Driscoll
ve dig., 2007).

Kesfetme ve Yansima Dengesi Kurma: Bir problemi ¢ozmek igin gesitli yollar denemek ve bu yollarin dogrulugunu
degerlendirmek icin diizenli olarak geriye adim atarak sorgulamanin yapildigi siirectir. Bu sliregte sorgulanan sorular:
Farkli ¢éziim yollari ile soruyu ¢ézmeye ¢alissam ne olur? Bu ¢6ziim yollari bana ne séyliiyor? Problemi ¢6zmeye
yénelik 6nceki yaklasimlarim su anki ¢éziimimi nasil etkileyebilir? Geometrik bir sekilde parcalar eklesem veya
ctkarsam nasil goriiniirdii? (Driscoll ve dig., 2007).

Ulkemizde Pisagor bagintisinin kullanimi ile ilgili yapilan galismalara baktigimizda; Pisagor bagintisinin adidaktik bir

ortamda 6gretimi (Glines ve Broutin, 2017); Pisagor bagintisi ile ilgili problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi (Yildiz,

2019); Matematik ders kitaplarinin Pisagor bagintisi kullanimi ile ilgili incelenmesi (Amet, Broutin ve Yilmaz, 2019);

Kare icinde ifade edilen Pisagor bagintisinin diger diizgiin cokgenlere ve daireye uygulanmasi (Aslaner ve ilhan, 2018)
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calismalarinin oldugu gorilmektedir. Zihnin geometrik aliskanliklari ile ilgili olarak alan yazin incelemesinde ise
matematik 6gretmenleri ve égretmen adaylari ile ilgili galismalara rastlaniimaktadir. Ornegin, Tolga ve Giinhan’in
(2019) ortaokul matematik 6gretmenlerinin zihnin geometrik aliskanliklarinin belirlenmesini amagladiklari ¢galismada
ogretmenlerin kesif ve yansitmayi dengeleme aliskanligini géstermede diger bilesenlere gére daha ¢ok zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ozen’in (2015) calismasinda ogretmenlerin ders imecesi araciligiyla geometrik disiinme
ahiskanhklarinin gelistigi ve bu aliskanliklari 6grenme surecine yansittiklari ortaya konmustur. Bulbal (2021)
tarafindan yapilan ¢alismada matematik 6gretmen adaylarinin geometri 6z yeterlilikleri, akademik basarilari ve zihnin
geometrik aliskanhklari hakkindaki inaniglari arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir. Cekirdekgi
ve (Cekirdekci (2020) tarafindan yapilan c¢alismada sinif O6gretmeni adaylarin iliskilendirme ve genelleme
ahiskanhklarinin dusik oldugu, ¢oklu disiinme yollarini sergileyemedikleri goriilmistiir. Benzer bir sekilde Kése ve
Tanisl’nin (2014) sinif 6gretmeni adaylar ile yaptigi ¢alismada da adaylarin geometrideki zihinsel aliskanliklarinin
istenilen diizeyde olmadigi gorilmustir. Ayrica Ersen, Biilbil ve Giler (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 2020-2021
ogretim yili itibari ile okutulan matematik ders kitaplarinin cokgenler ve alan konusunda kullanilan ¢éziimli 6rnekleri
incelenmis, bu incelemeye gore besinci, altinci ve yedinci siniflarda yer alan orneklerde en ¢ok iliskilendirme ile
kesfetme ve yansitma aliskanliklari kullanilirken sekizinci sinif 6rneklerinde bu aliskanliklarin yaninda degismezleri
arastirma aliskanligina da vyer verildigi tespit edilmis. Yalcin ve Ozgeldi (2019), 2005 yilina kadar uygulanan
programlarin geometri ve 6lgme 6grenme alanina iliskin kazanimlarinin agirlikli olarak iliski kurarak muhakeme etme
aliskanhgini kazandirmaya yonelik oldugunu, 2005 ve sonrasi uygulanan programlarin geometri ve Olgme
kazanimlarinin ise tim geometrik disiinme aliskanliklarini kazandirmaya yonelik oldugu tespit edilmistir. Bu
arastirmamizda da oldugu gibi 6grencilerin katilimi ile yapilan az sayida arastirma bulunmaktadir. Zihnin geometrik
aliskanhklarinin incelenmesi ile ilgili olarak Glrblz, Agsu ve Guler (2018) tarafindan yapilan kagit katlama ile
ogrencilerin geometrik aliskanliklari gézlemlenmis ve 6grencilerin dislince siirecinin gelistigi gorilmis. Ortaokul
6.sinif 6grencilerinin alan hesaplamada iliskilendirme ve genelleme siireglerinin Tolga ve Glinhan (2020a) tarafindan
incelendigi calismada 6grencilerin iliskilendirme aliskanligi  baglaminda geometrik sekilleri tamamlayip
parcalayabildikleri fakat bir kisminin genelleme aliskanhgina ulasamadigi goérilmistir. Tolga ve Ginhan (2020b)
tarafindan yapilan bir diger calisma da 8.sinif 6grencilerinin zihnin geometrik aliskanliklarinin incelenmesidir. Bu
¢alismanin sonucunda ise 6grencilerin islem yapmayi gerektiren sorulari rahatlkla ¢ozebilirken, genelleme ve
kesfetmeyi gerektiren sorularda dogru ¢6ziim oraninin distigl goriilmustir. Tium bu calismalar incelendiginde genel
olarak ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin zihnin geometrik aliskanliklarinin belirlenmesi (zerine
calismalar yapilmis olsa da bu ¢alismalarin sayisi azdir.

Arastirmanin amacini; zihnin geometrik aliskanlklarindan “Kesfetme ve yansima dengesini kurma” aliskanligini
kullanarak ortaokul 8.sinif 6grencilerinin Pisagor bagintisini yansitarak koordinat sisteminde iki nokta arasindaki
uzakligi kesfetme siirecinin incelenmesi olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirmada ortaokul 8.sinif 6grencilerinin zihnin geometrik aliskanliklari bilesenlerinden kesfetme ve yansitma
dengesini kullanma siirecini Pisagor bagintisini yansitarak koordinat sisteminde iki nokta arasi uzaklik bagintisini
kesfetmede nasil kullandiklarini derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel
arastirmalar; dogal ortamda meydana gelen olgu, olay ya da davranislar (izerine yogunlasarak derinlemesine bilgi
saglayan arastirmalardir (Blyukozturk, Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Bu arastirmada 8.sinif
ogrencilerinin Pisagor bagintisini yansitmasi konusunda var olan olgulari ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir. Bu nedenle
arastirmada durum calismasi deseni kullaniimistir. Durum calismasinda karsilasilan bir program, bir olay, bir aktivite
ya da bir birey belirlenen sire icerisinde cesitli veri toplama teknikleri slirece dahil edilerek detayli bir sekilde ele
alinir (Ocak, 2019). Bu baglamda 6grencilerin kesfetme -yansitma siiregleri incelenerek, veriler toplanmis ve analiz
edilmistir.

Katihmailar

Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyiinda Osmaniye iline ait bir devlet ortaokulunda 20 sekizinci
sinif &grencisi ile yuritilmistir. icinde bulunulan pandemi siirecinden dolayi ulasilabilirlik acisindan arastirmacinin
kendi gorev yaptigl okulda dersine girdigi 6grencilerle galisilarak uygun 6rneklem yontemi tercih edilmistir. Uygun
ornekleme yontemi, arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak tanimlanir
(Buyukoztiirk ve dig., 2020).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verileri toplamak icin klinik milakat tercih edilmistir. Klinik milakat, disiince siirecini, diisiincelerin
altindaki nedenleri, yapilan bir uygulamanin temel asamalarini belirlemek amaciyla esnek sorularin kullanildigi bir
veri toplama yontemidir (Clement, 2000). Klinik milakatin en 6nemli 6zelligi veri kaynagi olan 6grenci ile veri analizi
yapan 6gretmenin dogrudan etkilesim icerisinde olmasidir (Karatas ve Gliven, 2003).Veri toplama sureci, lic asamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamada 6grencilerin Pisagor bagintisini kesfetme ve ilgili problemlerde uygulamasi
gerceklestirilmistir. Bu asamada Giiven, Oztiirk ve Biilbiil (2019b) tarafindan hazirlanan etkinlik sinif icine uyarlanarak
kullanilmistir (bkz. EKA).ikinci asamada 6grencilerin 6grendikleri Pisagor bagintisini yansitarak koordinat sisteminde
iki nokta arasi uzaklik bagintisini kesfetmeleri saglanmistir. Bu kesfetme siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanip
uzman gorisi alinarak diizenlenen agik uglu bir soru kullanilmistir.(bkz. EkB).Uglincli asamada ise 6grencilerin
yansitma sireglerini incelemek igin yedi tane acik uclu degerlendirme sorulari uygulanmistir. Bu sorular, arastirmaci
tarafindan hazirlanip uzman gorist alinarak diizeltmeleri yapilan ve 6grencilerin hem Pisagor bagintisini kesfetme
hem de Pisagor bagintisini koordinat sisteminde yansitarak iki nokta arasi uzakligi bulma bagintisini kesfetme
sureglerini ortaya cikarabilecekleri sorulardir (bkz. EkC).

Uygulama Siireci

Calismada ilk olarak 6grencilere yapilmak istenen uygulama ile ilgili bilgi verilmis ve 6grencilerin yapilacak olan
etkinlige aktif katiiminin saglanmasi icin dikkatleri ¢ekilmistir. Arastirmanin uygulandigi birinci asamada, 6grenciler
Pisagor bagintisini kesfetme siirecini yasamislardir. Given, Oztiirk ve Biilbiil (2019b) tarafindan hazirlanan etkinlik
sinif icine uyarlanmistir. Geogebra dinamik geometri programi kullanimi, her bir 6grenciye dagitilan kareli kagitlar ve
tim sinifin etkin katihmiyla, arastirmacinin rehberliginde Pisagor bagintisini kesfetme ve bu bagintiyi 6rnekler
izerinden pekistirme siireci gergeklesmistir. ikinci asamada ise arastirmacinin uzman gorisii alarak hazirlamis oldugu
gercek hayattan uyarlanan bir soru O6grencilere bireysel olarak dagitilmis ve onun lizerinde tartisma ortami
olusturulmustur. Arastirmacinin rehberliginde ve tim sinifin etkin katilimiyla 6grenciler, Pisagor bagintisini
yansitarak koordinat sisteminde iki nokta arasi uzakhg bulma bagintisini kesfetme siireci yasamislardir. Ogrencilere
arastirmaci tarafindan sorular sorularak kesfetme siirecinin tim sinif olarak yasanmasi saglanmistir. icinde
bulundugumuz pandemi nedeniyle ders sireleri 30, teneffiisler 10 dakika olarak uygulanmaktadir. Bu nedenle siireyi
etkin kullanmak agisindan dersleri birlestirip tenefflsleri de alarak yaklasik 80 dakikalik bir siirecte bu asamalar arka
arkaya gerceklestirilmistir. Uglincli asamada ise dgrencilere yedi adet degerlendirme sorulari uygulanmistir. Bu
sorular pandemi ve llke genelinde uygulanan yasaklardan dolayi zamanin yetersizliginden 6grencilere bir giin sireli
ev 6devi olarak verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. icerik analizi , bireylerin ,ekiplerin,
kurumlarin ilgilerinin belirlenmesinde ve tanimlanmasinda, insan davranislarini ve dogasini belirleme (zerinde
¢alismaya imkan taniyan bir tekniktir (Buyukoztiirk ve dig., 2020). Bu suregte acik uclu sorulari yanitlayan 6grencilerin
aciklamalari, sekilleri, islemleri ve hatalari ilgili alan yazindan faydalanilarak Driscoll ve arkadaslari (2007) tarafindan
olusturulan zihnin geometrik aliskanliklarindan kesfetme ve yansima dengesi aliskanlhiginin Tablo 1’de belirtilen
gostergelerine gore yorumlanmustir.

Tablo 1. Kesfetme ve Yansima Gostergeleri ( Driscoll , Egan, Wing DiMatteo ve Nikula,2007)

Tahmin yoluyla sekil tizerinde ¢izim, oynama veya kesif yapma.

Problemi ¢dzerken ara ara durum degerlendirmesi yapma.

Geriye adim atarak 6nceki ¢6ziim yollarinin degerlendirmesini yapma.

Bir kosulun ya da geometrik seklin bazi 6zelliklerini degistirme ve bunu inceleme.
Belirli araliklarla sorunun bitliniine bakma.

Cozlim icin yardimci olacak ara adimlari belirleme.

Cozamin nasil olabilecegini ifade ederek varsayimlar yapma.

Varsayimlari denemek igin yollar gelistirme.

VVVVYVYVVYYVY
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Calismada 6grenci isimleri kullanmak yerine dgrencilere; 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016, 017, 018, 019, 020 kodlar verilmistir. Ogrencilerle tiim asamalarda klinik miilakatlar yapilmistir.
Arastirmaci tarafindan sireg icerisinde 6grencilere gériisme sorulari hazirlanip sorulmustur.

BULGULAR
Bu bolimde li¢ asamada gergeklestirilen arastirma siirecine ait veriler bulunmaktadir. Bu veriler, ZGA’nin kesfetme
ve yansima dengesi aliskanligina gére yorumlanmistir.

Pisagor Bagintisini Kesfetme Siirecine Ait Bulgular

Birinci asama olan Pisagor bagintisini kesfetme silirecinde 6grencilere kareli kagit dagitilip arastirmacinin belirledigi
uzunluklarda (3-4-5, 6-8-10, 9-12-15, 12-16-20, 15-20-25, 5-12-13, 8-15-17, 7-24-25) dik Uggenler cizmeleri
istenmistir. Ogrenciler cizimlerini yaparken arastirmaci da geogebra dinamik yazilimini kullanarak etkilesimli tahtada
ornek bir dik lGg¢gen ¢izmistir. Arastirmaci cizdigi dik tGggenin her bir kenarina kareler c¢izip, 6grencilerden de tahtada
cizilen gibi kendi cizdikleri Gggenlerin kenar uzunluklarina gére kareler olusturup alanlarini hesaplamalari istenmistir.
Arastirmacinin ve 6grencilerin yapmis olduklari gizimlerden érnekler Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1.Arastirmaci ve 6grenci gizimleri

Ogrencilerin hesapladiklari karelerin alanlarinin kacar birim kare olduklari tahtadaki tabloya arastirmaci tarafindan
yazilmis ve Ogrencilere su soru sorulmustur: Birinci dik kenardaki, ikinci dik kenardaki ve hipoteniisteki karelerin
alanlarina baktiginizda, aralarinda nasil bir iliski gériiyorsunuz?

019:Kenarlarin karesini aldik.

A:Evet kenarlarin karesini aldik dogru, peki bu degerlerin arasinda nasil bir iliski var?

02:Hepsi tam kare sayilar.

A: Evet, kenar uzunluklarinin karelerini alip karelerin alanlarini buldugumuz i¢in hepsi tam kare sayi. Haklisiniz ama
ben farkli bir sey soruyorum birinci satira bakar misiniz?

018: Hocam ikisinin toplami oraya esit oluyor.

A:Evet, peki ora dedigin yere neden esit oluyor?

018:Hipoteniis en biiyiik kenar oldudu i¢in ikisinin toplami hipoteniisteki karenin alanina esit oluyor.

A:Cocuklar sizler ne diyorsunuz, hepsinde gegerli mi arkadasinizin séyledigi?

06:Evet hocam, hepsinde dik kenarlardaki karelerin alanlari toplami hipoteniisteki karenin alanini veriyor.

A: Deneyelim o zaman, hep birlikte toplayalim bakalim esit oluyor mu?

016: Evet hocam aynen hepsinde esit cikiyor.

A: O zaman c¢ocuklar bunu bir bagintiya cevirelim. Bir dik liggen c¢izip dik kenarlarina a ve b diyelim. Hipoteniis
kenarina da c diyelim. O zaman bu tabloda yaptigimiz islemleri harfler iizerinden uygularsak nasil yazariz?

015: a kare art1 b kare esittir c kare olur.

A: Evet ¢ocuklar iste bu bagintiya biz Pisagor bagintisi diyoruz.

016:Hocam daha 6nce gérmiistiim ama ben hicbir sey anlamamistim, simdi cok iyi anladim.

A:Sevindim anlamaniza, mantigini anlamak énemli.

018:Hocam ilk defa matematikten bu kadar zevk aldim.

A: Gergekten mi,? Simdi sevineyim mi, (iziileyim mi?

018:Hocam tabi ki sizin dersinizi cok seviyorum ama bugiin kendimiz bir sey bulduk, ¢ok zevk aldim.

A: Evet hep birlikte Pisagor bagintisini kesfettik, katihminiz harikaydi, tesekkiir ediyorum. Simdi bu bagintiyi sorular

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 22
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Odretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2021 Cilt: 10 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

lizerinde uygulayalim.

Pisagor bagintisini kesfetme siirecinde 6grencilerin elde ettikleri sonuglari yazmak igin arastirmaci tarafindan
karelerin alanlarinin yazildigi tablonun gizimi Sekil 2’de etkilesimli tahtada gosterilmistir.

Sekil 2.Pisagor bagintisini 6rnekler tizerinde uygulama

Pisagor Bagintisini Yansitarak Koordinat Sisteminde iki Nokta Arasi Uzaklik Bagintisini Kesfetme Siirecine Ait
Bulgular

Arastirmanin ikinci asamasinda Pisagor bagintisini yansitarak koordinat sisteminde iki nokta arasi uzaklk bagintisini
kesfetme siireci incelenmistir. Ogrencilere arastirmacinin hazirlamis oldugu gergek hayatla iliskilendirilmis bir
oryantiring sorusu tek kagit halinde her birine dagitilmistir. Arastirmaci da ayni soruyu etkilesimli tahtada agmistir.
Arastirmaci 6grencilerin soruyu okumalarini ve ne anladiklarini séylemelerini istedikten sonra konusmalar su sekilde
ilerlemistir:

O12:ilterin baslangictan bitise en kisa nasil gidecedini soruyor.

A:Evet baska...

O7:iter aslinda bir cocuk oryantring kursuna katiliyor. Oryantring oyunun kurallarini heniiz bilmedidi icin biitiin
harflere gitmesi gerekirken en kisa yoldan bitis noktasina gidiyor.

A:Aynen éyle, baska fikrini séylemek isteyen var mi?

09:0ryantring kursunda kurallari heniiz bilmedidi icin liter en kisa yolu deneyerek buluyor.

A:Evet dogru. O zaman hadi bakalim, en kisa yolu ¢izip ka¢ birim oldugunu bulalim.

Bu asamada ogrencilerin tamamina yakini (01,02,03,04,05,06,07,09,010,011,012,013,014,016,017,018,019)
soruda neyin soruldugunu anlayarak dogru noktalari birlestirip dik UGggen cizerek Pisagor bagintisini uygulamaya
baslamistir. Ug 6grenci haritayr farkh yorumlamistir (020,015,08).Bunlar arasindan 020 kodlu 6grenci baslangic
noktasini yukarida verilen rotadan, varis noktasini da harita lzerindeki bitis noktasindan sectigi icin soruyu yanlis
bakis acisi ile cozmeye baslamistir. Sinif icinde bu durum fark edilip konusuldugunda, 6grencilerin “harita asagida,
cimenler var belli

yani, yukarida verilen rota” seklinde yorumlarindan sonra kendisi de durumu anlayip, “aslinda aklima ilk yukaridaki
yol ¢izgilerinden liggen olusturmak geldi ama daha dikkatli inceleyince anladim” ifadesini kullanarak cizimini
diizeltmistir.

Uygulama sirasinda Baslangi¢ ve varis noktasinin her ikisini de yukaridaki rotada belirleyip dik licgen ¢izen 6grenciler
(08,015) fark edilmistir. Ogrencilerle konusuldugunda 08 kodlu dgrenci “ayni sey olmuyor mu hocam?, sonug¢ ayni
¢ctkar.” , ©15 kodlu dgrenci ise “hocam, ayni kapiya cikiyor, birimlere bakarsak sonug dedismez.” seklinde aciklamada
bulunmuslardir. Aslinda burada dgrenciler kesfetme ve yansitma aliskanhigini kullanmislardir. iz diisiim &zelliginden
yararlanarak iki dik Gg¢genin de ayni sonucu verecegini dislinmislerdir.

Ogrencilerle fikir birligi olusturulduktan sonra dik liggen cizilerek Pisagor bagintisi olusturulmustur. Tim sinifin
katiimiyla hesaplamalar yapilip sonuca ulasiimistir.

Ogrenciler bu etkinlik ile Pisagor bagintisini giinlik hayatla iliskilendirmis olup, arastirmaci tarafindan ayni sorunun
ikinci kisminda istenen iki nokta arasi uzaklk bagintisini kesfetme sorusu icin dislinme slireci baslatiimistir.
Arastirmaci tarafindan 6grencilere sorular yoneltilerek 6grencilerin kesfetme ve yansitma siregleri aktif hale
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getirilmistir. Konusmalar su sekilde ilerlemistir:

A:Evet cocuklar, baslangi¢c ve varis noktalarimizin koordinatlari belirli. Simdi biz égrendigimiz Pisagor bagintisini
kullanarak iki nokta arasi uzakhk bagintisini olusturmak istiyoruz. Sizce nasil olusturabiliriz?

09:Nasil yani?

A:Soyleki, siz simdi birimleri sayarak dik kenar uzunluklarini bulup Pisagor badintisindan en kisa mesafeyi
hesapladiniz. Simdi de koordinatlari kullanarak bulmak isteseydik nasil bulabilirdik en kisa mesafeyi diye soruyorum.
014:Anlamadim hocam...

A:Peki, nce su soruma cevap verin: biz koordinat sisteminde dik kenarlarin kag birim oldugunu nasil bulduk?
016:Birim kareleri saydik.

A:Glizel, peki tek tek saymak yerine ashinda biz ¢izdigimiz dik i¢gene bakacak olursaniz taban uzunlugunu,
koordinatlari kullanarak nasil bulabilirdik?

04:16 dan 3 ii cikardik.

A:Evet aslinda biz iki noktanin apsisleri arasindaki farki aldik degil mi?

Tim sinif: Evet...

A:Peki dik kenar yani dikey olan yiikseklik uzunlugunu bulurken ne yapabiliriz?

O15:E ayni sekilde o zaman y’ leri ¢ikarttik.4’ten 2’yi ¢ikararak buluruz.

A:Evet dogru x dederlerini ¢ikararak ve y dederlerini ¢ikararak dik kenarlarin kagar birim olduklarini bulduk. Peki, bu
koordinatlarda sayi dedil de (x1,y1) ve (x,y2) yazsaydi Pisagor bagintisini nasil yazardiniz?

015: x; eksi x, y; eksi y,yazip, bunlarin karelerini alir toplardik.

A:Evet, harika.

07: Ben yazdim hocam, bakar misiniz?

A:Bakiyorum...

01: Hocam ben x3,x;x3,x4yazarak formiil ¢ikardim.

A: Bakayim...

011: Hocam ben de yazdim.

A:Evet, sliper, ¢cok hizlisin.

Yukaridaki diyalogdan arastirmacinin rehberliginde sorulan dogru sorular ile 0Ogrenciler Pisagor bagintisinin
uygulamasi olarak iki nokta arasindaki uzaklik bagintisini kesfettikleri gériilmistiir. Ogrencilerin bu siirecte calisma
kagitlarinda elde ettikleri bagintiya ait ifadeler 01, 07, 011 ve 015 kodlu &grencilerden érnek olarak Sekil 3 de
verilmistir.
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Sekil 3. 01, 67, 011 ve 015 kodlu 6grencilerin baginti yaZ|mIar|
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Bagintiya hemen ulasan 01, 07, 011, 015 kodlu 6grencilerin pratik bir zekdsi oldugu hem matematik basari
ortalamalari hem de arastirmacinin (g yildir 8grenciler ile olan gézlemlerinden anlasiimaktadir. Ozellikle 015 kodlu
ogrencinin ayni sorunun ilk kisminda Pisagor bagintisini uygularken dik tGg¢geni seklin farkh bélimiinde ¢gizerek sonucu
degistirmeyecegini belirtmesi; kesfetme ve yansima aliskanliginin tahmin yoluyla sekil izerinde ¢izim, oynama ve
kesif yapma, varsayimlari denemek icin yollar gelistirme gostergelerini kullandigini géstermektedir. Ayni bakis agisini
sorunun ikinci kisminda da uygulamasi ve bagintiyi yazabilmesi, kesfetme ve yansitma aliskanliginin ¢é6zimdin nasil
olabilecegini ifade ederek varsayimlar yapma gostergesini kullandigini ortaya koymustur. 011 kodlu 6grencinin
formalu iki farkli gosterimle yazarak iki yazim seklinin de ayni olacagini belirtmesi; 06grencinin bir kosulun bazi
dzelliklerini degistirerek ve bunu inceleyerek kesfetme ve yansima aliskanhgini kullandigini géstermistir. 01 ve 07
kodlu 6grenciler ¢dziimiin nasil olabilecegi ile ilgili varsayimlar yapip varsayimlari denemek icin yollar gelistirip,
sorunun bir dnceki kisminda edinilen Pisagor bagintisi bilgisini kullanarak ¢6ziim igin yardimci olacak ara adimlari
belirlemis ve tahmin yoluyla iki nokta arasi uzaklik bagintisini kesfetmislerdir. Bu tespitlere gore 0Ogrencilerin
calismada vyansittiklari dislinme siregleri, 6grencilerin  kesfetme ve yansima aliskanliginin gostergelerini
kullandiklarini ortaya koymustur.

Diger oOgrencilerin de arastirmacinin rehberliginde sorular yoneltilerek isbirlikgi 6gretim ortaminda bagintiya
ulasmalan saglanmistir. Ogrenciler bu siirecte sorunun bir énceki kisminda istenen Pisagor bagintisini bulmada
kullandiklari yontemleri iki nokta arasi uzaklik bagintisini kesfetmek igin kullanmiglardir. 016 kodlu 6grencinin “ birim
kareleri saydik” ve 04 kodlu 6grencinin “16’dan 3’ ¢ikardik” seklinde ifadeleri; dgrencilerin geriye adim atarak
onceki ¢oziim yollarinin degerlendirmesini yaptiklarini ve dolayisiyla kesfetme ve yansima aliskanhgini kullandiklarini
gostermistir. 015 kodlu dgrencinin “eee ayni sekilde o zaman y’ leri gcikarttik.4’ten 2’yi cikararak buluruz.” ifadesi
¢6zlim icin yardimci olabilecek ara adimlari belirlediginin ve varsayimlari denemek igin yollar gelistirdiginin sinif
icinde gozlemlenmesi kesfetme ve yansima gostergelerini 6grencinin kullandigini ortaya koymustur.

Degerlendirmeye ait Bulgular

Son olarak Uclincii asamada 6grencilere yedi adet degerlendirme sorusu 6dev olarak verilmis, bir glin sonra geri
alinmistir. Ogrencilere verilen birinci soruda, koordinat sistemi tizerinde birinci bélgede koordinatlari verilen noktalar
arasindaki uzakhigin bulunmasi istenmistir. Ogrenci ¢dziimleri incelendiginde sinifin tamamina yakini iki nokta arasi
uzaklik bagintisini kullanarak soruyu g¢oziimlerken, Pisagor bagintisini kullanarak soruyu ¢oziimleyen ogrenci
olmamistir(bknz Tablo2). Ogrencilerin dogru ¢éziimlerine gore degerlendirmeler Tablo 2’de yanlis ¢éziimlerine gére
degerlendirmeler Tablo3 ‘de gosterilmistir.

Tablo2. Dogru ¢6zim kategorileri ve 6grenci dagilimlari

Sorular Pisagor bagintisini kullanarak iki nokta arasi uzaklik bagintisini kullanarak
1 01,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,
013,014, 015,017,019,020
2 01,03,011,012,013,014,015,0186, 04,07
018,019,020
3 01,06,07,08,09,010,011,012,013,014,
015,017
4 03,04,08,09,011,013,014,018,019, 01,06,07,010,012,015
020
5 01,062,03,08,09,011,012,013,015, 06, 07
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016, 018,019,020
6 01,03,06,07,08,09,012,013,014,015
7 01, 613 04,07,010,011,012,015

Ogrencilerin ¢éziimledigi ikinci soruda ise koordinat sisteminde birinci ve ikinci bolgelerde olan noktalar arasindaki
en kisa uzakligin bulunmasi istenmistir. Bu soruyu dogru cevaplayanlarin ¢ogu Pisagor bagintisini kullanmuislardir.

Bir noktanin orjine olan uzakhginin bulunmasinin istendigi dérdiincii soruda 6grencilerin bir kismi koordinat sistemini
cizerek, bir kismi ise gizmeden iki nokta arasi uzaklik bagintisini kullanarak dogru sonuca ulasmislardir. Sinifin
yarisindan fazlasi dogru sonug bulurken, az bir kissm da bagintiyi tam olarak anlayamadiklari igin yanlis
¢O6zUmlemislerdir.

Degerlendirme sorularindan besinci soruda, 6grencilerden koordinat sistemi Uzerinde gosterilen iki noktayi
yonergelere gére hareket ettirerek degisen noktalar arasi uzakligi kesfetmeleri beklenmistir. Ogrencilerin bu soruda
yeni olusan koordinatlari bularak noktalar arasi uzakhigi bulmalari istenmistir. Ogrencilerin ¢dziimleri incelendiginde
sinifin yarisindan fazlasinin dogru sonuca ulastigl gortlmustir. Yanhs yapanlarin ise yeni noktalarin konumlarini
belirlemede zorlandiklari igin dogru nokta yerlerini bulamadiklari anlasiimistir.

Tablo3. Yanlis ¢6zim kategorileri ve 6grenci dagihimlar

Sorular Baglantilari dogru kurup islem Bagintilari anlamadiklari igin
hatasi yaptiklari igin

1 016,018 02

2 06,08,09,010 02,605,017

3 03,04,016018,019, 020 02, 05

4 02,05,016017

5 04,010, 014, 017 05

6 04, 010, 011 0 02,05,016, 017,018, 019, 020

7 06, 08, 09 02,03,05, 014,016, 017,018,020

Aralarindaki uzakhk degeri verilen noktalardan birinin apsis degerinin bulunmasinin istendigi altinci soruda
ogrencilerden kesfetme ve yansitma aliskanliginin gostergelerinden olan geriye adim atarak dogru sonuca ulasmalari
beklenmistir. Sinifin yarisindan fazlasi iki nokta arasi uzaklik bagintisini kullanarak dogru sonucu bulurken Pisagor
bagintisini kullanan olmamistir. Yanhs yapanlarin da bir kisminin anlamadigi icin diger kisminin da islem hatalarindan
dolayi dogru cevaba ulasamadiklari gortlmustar.

Gercek hayatla iliskilendirilerek olusturulan yedinci soruda o6grencilerden, aralarindaki uzaklik degeri verilen
noktalardan birinin ordinatini bulmalari istenmektedir. Soruda 06grencilerin ¢izim yaparak veya koordinatlari
kullanarak soruyu ¢oézmeleri beklenmektedir. Bu soruda ilk defa sinif ortalamasinin altinda dogru cevap sayisi
gorilmustir. Dogru cevap verenlerin altisi iki nokta arasi uzaklik bagintisini kullanirken, ikisi Pisagor bagintisini
kullanmustir. Yanhs yapanlarin ¢ogu da soruyu yorumlayamadiklarini belirtmislerdir. Bu da aslinda 6grencilerin gtinlik
hayatla matematigin iliskilendirildigi sorularda yorum yapabilme yeteneklerinin zayif oldugunu goéstermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada 8. sinif 6grencilerinin Pisagor bagintisini kesfedip yansitarak iki nokta arasi uzakhk bagintisini kesfetme
sureglerinin incelenmesi amaglanmistir. Pandemi nedeniyle ders siirelerinin 30 dakikalik olmasi, 6grencilerden
bazilarinin covid-19 pandemisine yakalandigi icin karantina slreci gegirmeleri, bakanlik tarafindan uygulanan sokaga
¢ikma yasaklamalari, az temash ders islenmesi gerektigi icin 6grencilerin bireysel olarak etkinligi uygulamasi, etkinlik
surecinde oturduklari yerden sézlii ifadelerle derse katilmak durumunda olmalari, 6grencilerin sinif ici hareketliliginin
saglanmamasl icin sadece arastirmacinin Ogrencilerin soylediklerini tahtaya yazmasi gibi kisitlamalar olmasina
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ragmen sireg icerisinde 6grenciler ve arastirmaci gereken Ozveriyi gdsterip tiim 6grenciler siirece dahil edilerek aktif
katilimla &grencilerin kesfetme ve yansima siirecinin gdzlemlenmesi saglanmistir. Ogrenciler ders igerisindeki
uygulama siirecinde tahmin yoluyla sekil Gzerinde ¢izim, oynama ve kesif yapma, problemi ¢dzerken ara ara
durumlari degerlendirme, geriye adim atarak onceki ¢6zim yollari degerlendirme, bir kosulun bazi o6zelliklerini
degistirme ve bunu inceleme, ¢6zim igin yardimci olacak ara adimlari belirleme, ¢6zlimiin nasil olabilecegini ifade
ederek varsayimlar yapma, varsayimlari denemek icin yollar gelistirme gibi gostergelerle var olan kesfetme ve
yansima aliskanliklarini ortaya c¢ikarma firsati bulmuslardir. iki asamada yapilan Pisagor bagintisi ve iki nokta arasi
uzaklik bagintisini kesfetme siirecleri sinif icerisinde isbirlikci 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir. 018 kodlu
ogrencinin “Hocam ilk defa matematikten bu kadar zevk aldim.” sézlyle ki bu 6grencinin matematige karsi ilgisinin
zayilf, basarisinin diisik oldugu goéz o6ninde bulunduruldugunda aslinda yapilan c¢alismanin Ogrencilere farkli
kazanimlar sagladig da agikga gortlmustiir. Bagintilari kendilerinin bulmasi, kendi i¢lerinde var olan kesfetme ve
yansitma dengesini kurma aliskanliklarini ortaya cikarmalari 6grencilerde matematige karsi glven duygusunu
gelistirmistir.

Uclincli asamada ogrencilere ev ddevi seklinde verilerek c¢dziimlemeleri istenilen degerlendirme sorularinda ise
dgrencilerin bu aliskanliklari yansitip yansitmadiklari incelenmistir. Ogrenci ¢oéziimleri incelenip klinik goriismeler
yapildiginda sorulari ¢ozerken tahmin yoluyla sekil cizme veya sekil Uzerinde kesif yapma, ¢oziim igin yardimci
olabilecek ara adimlari belirleme, ¢dziimiin nasil olabilecegini ifade ederek varsayimlar yapma, bu varsayimlari
deneyebilecek yollar gelistirme, bir kosulun bazi 6zelliklerini degistirip bunu inceleme, geriye adim atarak onceki
¢6ziim vyollarini degerlendirme ve bir baska soruda kullanma gibi gostergeler 6grencilerin kendilerinde var olan
kesfetme ve yansima gostergelerini kullandiklarini gostermistir.

Okul matematik basarisi yiiksek, farkl diisiinebilen dgrencilerin (01,07,011,015) tiim sorulari dogru cevapladig
gorilmistir.012 kodlu 8grencinin ise okul matematik basarisi orta oldugu bilinmekte olup bu konuda kendi
potansiyelinin Ustiinde performans sergileyerek tiim sorulara dogru cevap verdigi goriilmistir. Ogrencilerle genel
olarak bu iki kesfedilen bagintiyi ayni dusiindiikleri gorilmistir. Aslinda Pisagor bagintisi uygularken zaten noktalarin
koordinatlarini ¢ikarip dik kenar uzunluklarini bulduklarini, ayni uygulamanin farkh yazildigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin genel olarak birim karelerin verildigi sorularda birimleri sayarak Pisagor bagintisini uyguladiklari,
noktalarin koordinatlarinin verildigi sorularda bazen ¢izerek bazen de sekil lizerinde koordinat farklarini alarak iki
nokta arasi uzaklik bagintisini kullanmayi tercih ettikleri gériilmistiir. 07 kodlu 6grenci ise her iki bagintinin ayni yola
ciktig ve negatif sayilar verildiginde cikarma islemi yaparken bu yolun daha kullanish oldugu disincesi ile tim
sorularda iki nokta arasi uzaklik bagintisini kullanmustir.

Degerlendirmede yanlis yapanlarin geneline baktigimizda yarisindan fazlasinin yine de bagintilari uygulayabildigi ama
islem hatalari veya o6nceki bilinmesi gereken karekdk alma, tam sayilarda ¢ikarma ve bir noktanin otelenmesi
bilgilerinin eksikliginden kaynakh oldugu &grencilerle yapilan gériismelerle anlasiimistir. Ozellikle sorularin yarisindan
fazlasini yanhs yapan (02,05,016,017,018) &grencilerin ise matematik basarilarinin diisiik oldugu gorilmustir. Bu
Ogrencilerle goéristldiginde aslinda ders icerisinde konuyu anladiklarini ama bunu vyaziya dokerken
basaramadiklarini belirtmislerdir. Bu da aslinda gegmisten gelen matematiksel iletisim becerisinin distklGguni
ortaya koymaktadir. Arastirmanin tiim asamalari incelendiginde isbirlik¢i ortamda, arastirmaci rehberliginde yapilan,
ogrencilerin ZGA’'nin bilesenlerinden kesfetme ve yansitma dengesi aliskanhigini ortaya cikarip kullanma sireci
olumlu ve 6grenciler agisindan eglenceli ge¢mistir. Matematik dersinde basarisiz olan 6grencilerin bile slrece aktif
olarak katildigi ve hatta hic ilgisi olmayan 018 kodlu 6grencinin Pisagor bagintisinin kesfi esnasinda “hipoteniis en
bliyiik kenar oldugu igin ikisinin toplami hipoteniisteki karenin alanina esit oluyor” soziiyle kesif slirecinin basladigi
goriilmistir. Bu da 6grencinin zihninin aliskanliklarini kullanma sirecini baslattigini gostermektedir. Tolga ve
Glnhan’in (2020b) 8.siniflar ile yaptigi calismada ZGA’nin diger bilesenlerine gore kesfetme ve yansitma dengesini
kurma ahskanhgini kullanmada 6grencilerin daha ¢ok zorlandigi gérilmistir. Aslinda 6grenciler igin zor olan siireg bu
calismada incelendigi gibi uygun Ogretim tasarimi ve dogru yonlendirmelerle uygulandiginda 6grencilerin
zihinlerindeki ahskanliklarinin daha rahat ortaya cikarilabilecegi goriilmustiir. Ayrica sadece kesfetme ve yansima
aliskanhgi degil zihnin geometrik aliskanliklarinin diger bilesenleri olan iliskilerle muhakeme etme, geometrik fikirleri
genelleme, degismezleri arastirma gibi disiinme yollarinin da 6grencilere kazandirilmasi, bu sireglerin aktif hale
getirilmesi, yalnizca geometri icin degil diger tim derslerdeki bakis acilarini gelistirecegi ve basariyi arttiracagi
bilinmektedir (Kése ve Tanish, 2014).

Bu calismada ortaokul 8.siniflar icin uygulanan ve Tolga ve Glnhan’in (2020a) 6.siniflarla yaptigl ¢alismasinda
onerdigi gibi, 6gretmenler derslerinde 6grencilerinin farkli disinme yollarini gelistirecek problemlere, 6gretimsel
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araclara yer verebilirler. Matematige karsi 6nyargili olan, ders basari durumu diisiik olan 6grenciler igin isbirlikgi
o0grenme ortaminin Ogrencilerde gliven duygusunu arttiracagl bilinmektedir. Bu c¢alismada uygulanan Pisagor
bagintisinin kesfi icin dik Gggenler, karenin alaninin hesaplanmasi ve karekok alma, iki nokta arasi uzaklik bagintisinin
kesfi icin noktanin konumunun belirlenmesi, iki noktanin birbirine gére konumunun bilinmesi ve 6teleme gibi 6n sart
yeterliligine sahip 6grencilerin bagintilara hemen ulasip kesfederek yansima aliskanliklarini kolayca kullanabildikleri,
bu yeterliliklerde eksigi olan 6grencilerin bagintilari kesfetmede zorluk yasadigi ancak dogru rehberlikle bagintilara
ulasabildigi gorilmustir. Zorluk yasayan o6grenciler rehberlikle bagintiya ulasmistir fakat kendi baslarina soruyu
¢Ozerken On sart yeterliliklerinin eksikliginden kaynaklanan zorluklar yasadiklari igin sinif icinde ortaya cikardiklari
kesfetme ve yansima aliskanliklarini gésterememislerdir. Bu nedenle matematik 6gretiminde 6n sart kazanimlarinin
kazandirilmasinin zihnin geometrik aliskanhklarinin kullaniminda 6nemli oldugu gérilmistir. Bundan sonra yapilacak
calismalarda 6grencilerin 6n sart kazanimlarinin saglanmasina dikkat edilebilir. ZGA'nin tiim bilesenlerinin birbiriyle
baglantili oldugu bilindigine gore 6grencilerin tim zihinsel aliskanliklarini ortaya ¢ikaran farkli sinif seviyelerinde
calismalar yapilabilir. Ozellikle bu calismalarin &grencilerin zihinsel aliskanliklarini belirlemeden ziyade var olan bu
aliskanliklari ortaya cikaran, 6grencilere firsat taniyan calismalar olmasi 6grencilerin kendilerinde var olan potansiyeli
fark etmelerini saglayip 6grencilerde given duygusunu arttirabilir. Bu potansiyelin ortaya c¢ikmasinda rehberlik
edecek olan hem ilkokul sinif 6gretmenlerinin hem de ortaokul matematik 6gretmenlerinin zihnin geometrik
ahiskanhklari kullanmadaki yeterliligi bu calismada oldugu gibi 6n plana ¢ikmistir. Tolga ve Ginhan (2019) tarafindan
yapilan calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin kesif ve yansimaylr dengeleme aliskanhginda diger
aliskanhklara gore daha ¢ok zorlandigi gorilmustir. Ayni sekilde Cekirdekgi ve Cekirdekgi (2020) ve Kose ve Tanisli
(2014) tarafindan yapilan calismalarda ise sinif 6gretmeni adaylarinin zihnin ahskanhklarini kullanmada istenilen
dizeyde olmadigi gorilmistir. Bu ¢calismalar gz éniinde bulunduruldugunda 6gretmenin aliskanhklari kullanmadaki
rehberligi 6grencilerin kendi potansiyellerini kesfetmeleri ve ortaya c¢ikarmalarinda c¢ok etkili olacagindan
dgretmenler bu konuda bilinglendirilip daha donanimla hale getirilebilir. Ayrica Ozen’in (2015) yaptigi calismada ders
imecesi ile 6gretmenlerin aliskanliklari kullaniminin gelistigi ve bunu 6grenme siirecine yansittiklari goriilmastir. Bu
arastirmada da oldugu gibi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin aliskanliklarinin gelistiriimesine yonelik deneysel
calismalar yapilabilir.
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6. VE 7. SINIFLAR DUZEYINDE BECERi TEMELLi TESTLER
E-KITAPLARININ ZiHNIN GEOMETRIK ALISKANLIKLARINA GORE iINCELENMESi

Ogr.Sila Kiirtiincii, Alper Tunga Ortaokulu,
skurtuncu92@gmail.com

Prof. Dr. Aytac Kurtulus, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
agunaydi@ogu.edu.tr

Ozet

Matematik 6gretiminin temel amaglari ezberden uzak, matematiksel konulari kavrayabilen, yaratici dislinebilen ve
akil yirGtmeler yapabilen, st bilissel bilgileri organize edebilme, yorumlama ve problem ¢6zebilme gibi becerileri
kazanmis bireyler yetistirmektir. Bu becerilerin kazandirilmasi icin beceri temelli etkinlikler ve sorular 6gretim
programinin 6nemli bir parcasi olmustur. Ayrica MEB o6lgcme degerlendirme materyali olarak resmi sitesinde
o0grencinin okudugunu anlama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, problem ¢6zme, analiz yapma, elestirel diisiinme,
bilimsel sire¢ becerileri ve benzeri becerilerini 6lgecek nitelikte hazirladigl beceri temelli testler e-kitaplarini farkh
sinif seviyelerinde yayimlamistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6. ve 7.sinif diizeyinde beceri temelli testler e-kitaplari
zihnin geometrik aliskanliklarina gore incelenmistir. Veriler dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Verilerin
analizinden elde edilen bulgulara goére 6. ve 7. Sinif diizeyinde geometri sorularinda en c¢ok iliskilendirme
aliskanhginin kullanimini gerektiren sorularin yer aldigi gorilmektedir. 7. sinif dizeyinde geometrik fikirlerin
genellemesi aliskanhgi kullanimi gerektiren sorular yer almazken 6. sinif diizeyinde kesif ve yansimayi dengeleme
aliskanhginin kullanimi gerektiren sorularin yer almadigi goérilmektedir.

Anahtar Sozciikler: beceri temelli testler, zihnin geometrik aliskanhklari, geometri 6gretimi.

SKILL-BASED TESTS AT 6th AND 7th GRADE LEVEL
EXAMINING E-BOOKS ACCORDING TO THE GEOMETRIC HABITS OF THE MIND

Abstract

The main aims of mathematics teaching are to raise individuals who are far from memorizing, who can comprehend
mathematical subjects, who can think creatively and reason, and who have acquired skills such as organizing
metacognitive information, interpreting and problem solving. In order to gain these skills, skill-based activities and
questions have been an important part of the curriculum. In addition, the Ministry of National Education has
published e-books of skill-based tests at different grade levels that will measure the student's reading
comprehension, interpretation, inference, problem solving, analysis, critical thinking, scientific process skills and
similar skills on its official website as assessment and evaluation material. The scope of this study, 6th and 7th grade
skill-based tests e-books were examined according to the geometric habits of the mind. Data were collected by
document analysis method. According to the findings obtained from the analysis of the data, it is seen that in the 6th
and 7th grade geometry questions, there are the questions that require the use of the association habit the most.
While there are no questions that require the use of the habit of generalizing geometric ideas at the 7th grade level,
it is seen that there are no questions that require the use of the habit of balancing exploration and reflection at the
6th grade level.

Key Words: skill-based tests, geometric habits of mind, geometry teaching.

GiRiS

Geometri 6gretimi erken yaslarda ailede baslar, okul ¢aginda hazirlanan matematik dersi 6gretim programi ve
ogretmenlerin bu program dahilinde uyguladigi etkinlikler ile devam eder. Geometri 6gretimi 6grencilere 6gretim
programindaki bilgi ve becerileri kazandirmayr amaglamanin yaninda geometrik dislinmeyi gelistirici nitelikte
olmalidir. Geometri 6gretiminin 6grencilere geometrik diisiinme ve zihnin geometrik aliskanliklarini kazandirmasi
gerekmektedir(Kuc¢iik Demir, B.2020).
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Zihinsel aliskanliklar;  bireylerin  bilgi  birikimindeki  kavramlari, kurallari iliskilendirip harmanlayarak
icsellestirilmesidir(Kdse ve Tanish,2014). Driscoll ve arkadaslari zihnin geometrik aliskanhklari geometrik kurallarin ve
ilkelerin kavranmasini, uygulanmasini ve pekistiriimesini destekleyen disinme yollari olarak tanimlamistir(akt;
Sezer,2019). Birden fazla kazanimin ele alindigi, giinliik hayatla iliskilendirmelerin yapildigi beceri temelli geometri
sorularin ¢Oziimleri Uzerine dlstinen 06grencilerin geometrik dlstinmelerinde gelisme, zihnin geometrik
aliskanliklarini kazanmalarina biyuk katkisi olacaktir.

MEB 2018 yilinda hazirlanan 6gretim programinda matematik 6gretimi ezberden uzak, matematiksel konular
kavrayabilme, yaratici diisiinebilme ve akil ylritmeler yapabilme, (st bilissel bilgileri organize etmek, yorumlamak ve
problem ¢oézebilme gibi beceriler kazandirmayir amacglamaktadir. Bu becerilerin kazandirihp kazandirilamadigini
olgmek icinde beceri temelli sorular 6gretim programinin énemli bir pargasi olmustur.

Geometri temel matematik 6grenme alanlarindan biri olup bazi matematiksel kavramlarinda olusmasinda énemli bir
yere sahiptir. Bu nedenle okulda 6grenilen matematikte de geometri 6gretimi 6grencilerin gorsellestirme, sezgisel
disiinme, problem ¢6zme, akil yiiritme, kanit sunabilme becerilerini gelistirdigi icin matematigin diger konularinin
kazanilmasina katki saglamaktadir (Jones, 2002; akt. Uygan,2016).

Geometri 6gretimi “Bir yandan 6grencilerin programda yer alan geometri ile ilgili bilgi ve becerileri kazanmalarini
amaglarken, diger yandan geometrik diisinmeyi gelistirici nitelikte olmahdir” (Baykul, 2009, s.365). Diinyada ve
Ulkemizde geometri 6gretimine verilen 6nemin artmasina karsin ilgili calismalarin sayisinin yetersiz oldugu ve
geometri konularinin 6grencilere kazandirilmasinda buylk sikinti yasandigr gozlemlenmistir( Yilmaz, Kesan ve
Nizamoglu,2000). Yasanan bu sikintilarin birazda olsa ortadan kaldirilmasi icin 6gretim programlarinda 6grencilere
geometrik diisinme ve zihnin geometrik aliskanliklarinin kazandirilmasi ve bu aliskanliklarin sorularla gelistirilip
pekistirilmesi gerekmektedir.

Eraslan Yalgin ve Ozgeldi'nin (2019) yaptiklari ¢alismada 1924-2018 ortaokul matematik &gretim programlarini
geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki kazanimlari, zihnin geometrik aliskanliklarina gore incelemislerdir. Calismada
2005 yilina kadar uygulanan ortaokul matematik 6gretim programlarinin geometri ve o6lgme 6grenme alani
kazanimlarinin daha ¢ok iliskilendirme aliskanligina yonelik oldugu, 2005 ve sonrasi matematik 06gretim
programlarinin kazanimlarinin tim geometrik aliskanliklari icerdigi sonucuna ulasmislardir.

Uygan’in(2016) yaptigi calismada ortaokul ogrencilerinin zihnin geometrik aliskanliklarinin kazanimina yoénelik
dinamik geometri yazihmindaki 6grenme siireglerini incelemistir. Bu arastirmada zihnin geometrik aliskanliklari
temelli problemlerin ¢éziimiinde dinamik geometri yazilimlari yardimiyla zihnin geometrik aliskanliklari sireglerinde
ilerleme kaydedildigi sonucuna variimistir.

Bllbul'tin(2016) yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin geometrik distinme aliskanliklari gelistirmeye yonelik
tasarlanan o6gretim ortami degerlendirilmistir. Bu arastirma sonucunda kisaca uygun tasarlanan bir ogretim
ortaminda 6gretmenlerin zihnin geometrik aliskanliklarinin baslangica gére gelisim gosterdigi sonucuna ulasiimistir.

0Ozen’in(2015) yaptig! tez calismasinda dgretmenlerin ders imecesi araciligiyla geometrik diisiinmelerindeki gelisimi
konusu incelenmistir. Bu arastirma sonucunda ders imecesinin 6gretmenlerin geometrik disinmelerinin gelisimine
olumlu katkisi vardir.

Sezer’in(2019) yaptigi calismada 6grencilerin 6. Siniftan baslayarak 3 yil boyunca cebirsel ve geometrik disiinme
(zihnin geometrik aliskanhklarini)siireclerini boylamsal olarak incelemistir.3 yillik arastirmada ders igi etkinlikler, ders
ici 6gretmen sorulari, uygulamalar, sorular 6grencilerin zihnin geometrik aliskanliklarina olumlu yonde etki ettigi
sonucuna varilimistir.

Ersen, Bulbll ve Giler'in (2021) yaptiklar ¢alismada 2020-2021 68retim yili itibariyle okutulmasi kabul edilmis
matematik ders kitaplarinin ¢okgenler ve alan oOlgme konularinda kullandiklari ¢6zimlli 6rneklerin geometrik
dusiinme aliskanhklari kapsaminda incelemislerdir. . Besinci, altinci ve yedinci siniflarda yer alan ¢6zimli 6rneklerde
en c¢ok iliskilendirme ile kesfetme ve yansitma aliskanhklari kullanilirken sekizinci sinifta yer alan 6rneklerde bu
ahiskanhklarin yaninda degismezleri arastirma aliskanhgina da yer verildigi sonucuna varilmistir.

Ulkemizde, zihnin geometrik aliskanliklarini inceleyen galismalara bakildiginda bu arastirmalarda égretmenlerin ve
dgrencilerin  aliskanliklarinin incelendigi (Ozen, 2015; Biilbiil, 2016; Uygan, 2016; Sezer, 2019) ve ogretim
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programlarinin incelendigi (Eraslan Yalgin ve Ozgeldi, 2019), ders kitaplarindaki ¢6zimlii &rneklerin incelendigi
(Ersen, Bulbil ve Giler, 2021) gértlmistir ancak beceri temelli sorularin zihnin geometrik aliskanlklarina gére
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirma problemi “6. Ve 7. siniflar diizeyinde yayinlanan
beceri temelli testler e-kitaplarindaki geometri 6grenme alanina ait sorularin zihnin geometrik aliskanhgi
bilesenlerine gore nasil dagilim géstermektedir?” olarak belirlenmistir.

Alt problemlerde;
1) 6.siniflar diizeyinde yayinlanan beceri temelli testler e-kitaplarindaki geometri 6grenme alanina ait sorularin zihnin
geometrik aliskanhgi bilesenlerine gore nasil dagilim géstermektedir?

2) 7.siniflar diizeyinde yayinlanan beceri temelli testler e-kitaplarindaki geometri 6grenme alanina ait sorularin zihnin
geometrik alhiskanhgi bilesenlerine gore nasil dagilim géstermektedir?

Bu arastirmanin genel amaci, 6gretim programlarinda yapilan degisiklikler ve Liselere Giris Sinav sistemine gecilmesi
ile yenilenen soru yapilariyla daha da énem kazanan beceri temelli sorularin hangi zihnin geometrik aliskanliklarina
sahip oldugunu incelemektir.

Zihnin Geometrik Aliskanliklar

Zihnin geometrik aliskanliklari Driscoll ve digerleri zihnin matematiksel aliskanliklari ile ilgili c¢alismalariyla
desteklenerek, geometrik disiinmenin gelistirilmesi kapsaminda olusturulmus ve geometrik disiinmede verimli
diisinme yollarini vurgulayan bir cercevedir. Bu cercevede geometriye ait bilesenler vardir. Zihnin geometrik
ahiskanhklarinin doért ana bileseni iliskilendirme, geometrik fikirleri genelleme, degismezleri arastirma, kesif ve
yansimay! dengeleme olarak belirlenmistir (akt.Ozen, 2015).

iliskilendirme

Geometrik yapilarin ve kavramlarin &zellikleri arasindaki iliskilerin incelenmesini icermektedir. iliskilendirme siireci
sonunda ortaya ¢ikan iliskiler geometrik yapilari anlama ve ¢6ziim siireci tizerinde akil ylritmesine olanak saglar.
Driscoll ve digerlerinin (2008), tanimladigi iliskilendirme aliskanliginin bilesenlerini bu bilesenlerin gostergeleri Tablo
1’de sunulmustur (Uygan,2016).

Tablo 1. iliskilendirme Aliskanliginin Bilesenleri ve Gostergeleri

Ahgkanhginin Bilesenleri Bilesenlerinin Gostergeleri
Tek Bir Seklin Pargalarini v' Bir geometrik sekil, durum ve kosul icerisindeki parcalari
iliskilendirme ayirt etme ve iliskilendirme

v" Bir geometrik durum, sekil icerisinde sekiller olusturma

v Tek bir geometrik sekli olusturabildigi anlasilan iki
geometrik sekli iliskilendirme

Bagimsiz Sekilleri iliskilendirme v' Ortak olan bazi ézellikleri dikkate alarak iki geometrik

sekli, durumu ve kosulu kiyaslama

v' Ortak olan ve olmayan tiim ézellikleri g6z éniine alarak iki
geometrik sekli, durumu ve kosulu kiyaslamak

v Bir, iki ve Ui¢ boyutlu bilesenleri arasindaki iliskileri géz
Oonline alarak geometrik sekli, durumu ve kosulu

kiyaslamak
Ozel Muhakeme Becerilerini v iki ya da daha fazla geometrik durum ve sekil lizerinde
Kullanma orantisal muhakeme etme.

v' Geometrik durum, kosul ve sekilleri iliskilendirmek igin
yansimayi kullanmak
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Geometrik Fikirleri Genelleme

Zihnin geometrik aliskanliklarindan genelleme geometrik bir yapi icerisindeki kavramlar ve 6zellikler ile ilgili ifadelerin
her zaman cikip ¢ikmadigl ya da hangi sartlarda ortaya ¢iktigina dair sorularina cevap aranan bilesendir. Genelleme
aliskanhgi, her zaman olan ya da olmayan durumlari tanimlama ve anlama istegidir (Sezer,2019).

Driscoll ve digerlerinin (2008) tanimladigi genelleme aliskanliginin bilesenleri ve bu bilesenlerin gostergeleri Tablo
2’de sunulmustur (Uygan,2016).
Tablo 2. Genelleme Aliskanliginin Bilesenleri ve Gostergeleri

Ahskanhginin Bilegenleri Bilegenlerinin Gostergeleri

Tanidik Durumlardan Yararlanma v" Ozel durumlari g6z 6niinde bulundurma
v’ Cézime uyan bazi érnekler icin 6zel durumlar daha
derinlemesine incelemek
v' Daha énce belirlenmis kosul ve durumlarda yer alan
ozellikleri degistirerek yeni durumlara yonelik genelleme
yapma
v' Baska c¢oziimlerin oldugunu tahmin etme ancak bu
¢6zUmlerin nasil yapilacagini bilememe
Varsayilan Sadelestirilmis v" Sonsuz bir kiime Uzerinde belli durumlarin olabilecegini
Durumlardan Yararlanma anlama; sadece belirli kimeler Gizerinde ¢alisma
v" Uzerinde calisilan durumun saglandigl sonsuz ve siirekli
farkli  kiimeleri incelemekle birlikte bu kiimeleri
sinirlamak ya da kiime (zerinden hatali bir varsayima

ulasma
Tam Bir Goziim Kiimesi ya da Genel v' Tim ¢éziim kiimesini arastirma ve neden daha fazla
Kural Arama ¢6zUmun olmadigini agiklama.

v" Belli bir geometrik sekil durum icin her durumda dogru
olan bir kuralin oldugunu fark etme

v' Problemleri ve kurallari daha genis bir baglamda
inceleme

Degismezleri Arastirma

Degismezleri arastirma zihnin geometrik aliskanhigi geometrik sekillere iliskin belirli 6zellikler degistirildiginde diger
ozelliklerin hangilerinin degisip degismeyeceginin incelendigi aliskanliktir.Driscoll ve digerlerinin (2008) tanimladigi
degismezleri arastirma aliskanliginin bilesenleri ve bu bilesenlerin gostergeleri Tablo 3’de sunulmustur (Uygan,2016).

Tablo 3. Degismezleri Arastirma Aliskanhginin Bilesenleri ve Gostergeleri

Ahskanhginin Bilegenleri Bilesenlerinin Gostergeleri

Dinamik Diisiinme v Sabit bir durum hakkinda dinamik diisiinme
v' Bir dénisim uygulanirsa nelerin  degisecegini ve
degismeyecegini diisinme
v' Bir déniisimin etkilerini strekli inceleme ve etkilerin ortak
yonlerini inceleme
v" Bir noktanin ya da seklin sireklilik saglayan yénlendirmelerin
etkileri Gzerinde disiinme ve olusan sekil ile digerleri
arasinda nelerin meydana gelecegini tahmin etme
Etkilerin Kanitlarini Kontrol Etme v' Bir geometrik durum veya sekle belli bir dénisim
yapildiginda her seyin degismedigini sezme
v" Belirli bir déniisim her seferinde uygulandiginda hep ayni
etkilerin olusacagi sonucuna varmak
v Belli bir déniisiim sonucunda olusan degismezleri fark etme
ve neden degismez oldugunu aciklama
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Kesif ve Yansimayi Dengeleme

Driscoll ve digerlerine gore (2008),kesif ve yansimayi dengeleme bileseni “genellikle 6nerilen varsayimlarin sonucu
olarak secilen farkh yaklasimlari deneme ve diizenli olarak neler 6grenildigini géz oniinde bulundurmayi disiinme”
seklinde tanimlanabilir(Ozen,2015)

Driscoll ve digerlerinin (2008) tanimladig kesif ve yansimayi dengeleme aliskanliginin bilesenleri ve bu bilesenlerin
gostergeleri Tablo 4’de sunulmustur (Uygan,2016).

Tablo 4. Kesif ve Yansimayl Dengeleme Aliskanliginin Bilesenleri ve Gostergeleri

Ahskanhginin Bilegenleri Bilegenlerinin Gostergeleri
Kesfi On Plana Alma v' Sezgive tahmin araciligiyla inceleme yapma
v' Duruma ydnelik bazi degerlendirmeler ile inceleme yapma
v' Benzer stratejiler deneme
v" Bir durumun, kosulun ya da geometrik yapinin bazi ézelliklerini
degistirme ve degisimler lizerinde dislinme
Amaci On Plana Alma v' Arastirma siirecinin énemli bir basamagini gésteren biyiik
resme diizenli olarak bakma
v" Amaca ulasmaya yonelik iliskili adimlari tanimlama
v" Sonugta elde edilen durumun ne gdsterdigini ortaya koyma
v’ Cézime yonelik tzerinde disinilmis ¢ikarimlar éne siirmek

ve bu c¢ikarimlarin test edilmesine yonelik cesitli yollar
denemek

Beceri Temelli Sorular

Matematik 0gretim programinda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme uygulamalarinin énemli 6zelliklerinden
biride Ogrencilerin 6lgme degerlendirme sirecine dogrudan katiiminin saglanmasidir. Matematik 6gretim
programinda gilinlik hayatta matematigin kullanilabilirligi, problem ¢6zme becerilerinin gelisimi, mantiksal
muhakeme ve akil ylirlitme becerilerinin gelisimi dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir(MEB, 2005).

2005 yilinda yapilan degisiklikten sonra 2018 yili itibari ile Liselere Giris Sinavinin matematik bolimuindeki ¢oktan
se¢cmeli sorularda matematik okuryazarhigini arttirmaya yonelik sinav sorularinda degisiklige gidilmistir. Yapilan bu
degisiklikler sonucunda beceri temelli sorular 6gretim programinin bir pargasi olmustur.

Beceri temelli sorular; yaratici diisiinebilme, akil ylirtitebilme, kazanimlarin giinlik hayatla iliskilendirildigi, st bilissel
bilgileri organize etme, yorumlama ve ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin gelistirilmesini ve 6l¢lilmesini saglayan
sorulardir. Farkl kazanimlarin ele alindigi, glinlik hayatla iliskilendirmelerin yapildigi beceri temelli geometri
sorularin ¢ozlimleri Uzerine diisiinen &grencilerin geometrik disinmelerinde gelisme, zihnin geometrik
ahiskanhklarini kazanmalarina biyik katkisi olacagi distiniilmektedir(Cetin,2019. ;Yaprakgul, 2019. ; Caylar,2020.).

Olgme ve degerlendirme, egitim programlari icin &nemli bir unsurdur. Her seyden dnce bircok egitim karari dlgme ve
degerlendirme sonuglarina dayandirildigi icin gerekli ve 6nemlidir(Asik, 2009). Beceri temelli sorular kazanimlari
kavrama, becerileri gelistirmek gibi 0Ozellikleri olsa da bu o6zelliklerin dogru ve tam bir sekilde kazandirilip
kazandirilmadigini 6lgme ve degerlendirme konusunda da bizim icin ¢cok biylik bir Sneme sahiptir.

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi arastirma modeli kullaniimistir.

Dokiiman incelemesi; arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir(Yildirim ve Simsek,2005;5.191-196). Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midiirltgiinin
yayinladigi 6. Ve 7. sinif dlizeyindeki beceri temelli sorularin teker teker okunmasi ve derinlemesine incelenmesi ve
yorumlanmasini amaglayan bu arastirma igin nitel arastirma yénteminin uygun olacagina karar verilmistir. Bu
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nedenle dokiiman incelemesi arastirmanin modeli olarak kullaniimistir.

Calisma Grubu

Liselere Giris Sinavinin yapilmaya baslanmasi ile beceri temelli sorulara verilen 6nem daha da artmistir. Bu nedenle
bu arastirmada Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudiirliigiiniin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
yayinladigi 6., ve 7. diizeyindeki beceri temelli testler e-kitaplarindaki sorularindan geometri 6grenme alanina sahip
sorular incelenecektir. Beceri temelli testler e- kitaplarina Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Muduarliginin https://odsgm.meb.gov.tr/www/e-kitaplar/icerik/605 web sitesinden temin edilmistir.

Veri Toplanmasi ve Veri Analizi

Betimsel analiz verilerin siniflandirilmasi, 6zetlenmesi ve sonuglara ulasilmasi sirecini kapsamaktadir (Yildirm ve
Simsek, 2005). Bu arastirmada sorular onceden belirlenen zihnin geometrik aliskanliklari bilesenlerine gore
incelenecegi icin betimsel analiz kullaniimistir.

Arastirmamizda yer alan beceri temelli sorulari alanyazin basligi altinda yer alan tablo 1,2 ,3 ve 4’de yer alan zihnin
geometrik aliskanhklarina ait gostergelerden yola gikilarak analiz edilmistir. e-kitaplarda yer alan beceri temelli
testlerde bazi sorularda tek aliskanlik bulunmaktadir. Bu soruya ait bir 6rnek sekil 1’ de verilmistir.

ukarrda werilen dikdSrigen geklindeki kumasg sivah gizgiler oyunca kesilersk grselide werilen glneglik elde edilmigtsr.

Bu glreglik hir ikdSrtgenin (e Kenann cevreleyen caplan 2 metne olan S yarnm daireden ohgnnaktscer.

Buna gidae b giin i e i ilen dikddrtgen geklindeki kumagin kesilmeden Sacelkk hir yiiziEmian alans

oy 24 By 23 2= Dy 21
Sekil 1. iliskilendirme Aliskanligina Ait Soru
Sekil 1’deki soruda gilineslik icin kesilen kumasta bes adet yarim daire ve bir adet dikdértgenden olustugunun ve
gilineslikte yer alan yarim dairelerin gaplari ile dikdértgenin kenarlari arasinda iliskinin fark edilmesinin gerektigi icin
bir geometrik yapi icerisindeki parcalari fark etme ve iliskilendirme kriterinden dolayi igin iliskilendirme aliskanligi
vardir.

E-kitaplarda yer alan beceri temelli testlerde bazi sorularda birden fazla aliskanlik bulunmaktadir. Bu sorulara ait
ornek Sekil 2’de verilmistir.
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w i Vannda inig we kalksy yaptd pestiers. kuzey kutbuna olan saat yEndndek yonelim agslannz
pore kod werilir ve pistler bu kodiara gire mmiendinbir. Kuzey kulbuna yonesm agsin bulmak icin pusulaya Siyac warder
Pusulanin kuzsyi 07 yi, gisveyi 1807 yi. dofusu BTy we batiss 2707y gostery. Pistler huzey kutbuna olan ySnelim agian
10ra bolinerek numaralandmilir

Oirnefan: Bir pesten inig yonandeki kusey kutfbuna yonelim acsss 40 ise kalkss yonundeki kussy kutbuna yonelim agss 2207
ohur. Bu pistin mes wondndeki kodu 04, kalkis yonondeki kodu ise 22 de.

Sekil 2. Birden Fazla Aligkanligin Oldugu(Degismezleri Arastirma ve Kesif ve Yansimayi Dengeleme) Test Sorusu

Sekil 2'de verilen soruda ugagin inis yaptigl ya da kalkis yaptigl acilardaki degisimleri fark etme ve bu
degisimler tizerinde disinilmesi gerektigi icin kesif ve yansimayi dengeleme aliskanhgi vardir. Ayni zamanda pistin
Ustlinde yer alan pusulayi zihnimizde dondirerek agilari belirlememiz gerekmektedir. Dondiirme isleminde nelerin
degisip degismedigini incelememiz gerektigi icin degismezleri arastirma aliskanhgi vardir.

BULGULAR

Bu bolimde beceri temelli sorular 6. ve 7. sinif seviyesinde sunulmustur. Sinif diizeylerinin her birindeki beceri
temelli sorularin zihnin geometrik aliskanliklarina gére dagilimi tablolarda gosterilmistir.

6. Sinif Diizeyinde Yayinlanan Beceri Temelli Testler E-kitaplarindaki Sorularin Zihnin Geometrik Aliskanliklarina
Gore Dagilimi

6. sinif diizeyinde ODSGM’nin yayinladigi beceri temelli testler e-kitabinda geometri 6grenme alanina ait 5. Unitede
20, 6. (lnitede 22 soru olmak Gzere toplamda 42 soru zihnin geometrik aliskanliklarina goére
incelenmistir(odsgm.meb.gov.tr,2021).

6. SINIF BECERI TEMELLIi SORULARIN
ALISKANLIKLARA GORE DAGILIMI

m iliskilendirme

m Geometrik Fikirleri Genelleme
m DeSismezleri arastuirma

m Kesif ve Yansimay Dengeleme

mAhskanhk Yok

Sekil 3. 6. Sinif Diizeyindeki Beceri Temelli Sorularin Dagilimi
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Bazi sorularda tek bazi sorularda ise higbir aliskanhk bulunmamaktadir. 6. Sinif diizeyinde 42 soruda tiim sorular igin
37 adet aliskanhk bulunup,5 adet soruda aliskanlik bulunmamaktadir. Sekil 3‘de goruldigi gibi sorular aliskanliklara
gore dagilim incelendiginde %73.80 ile en g¢ok iliskilendirme aliskanliginin, %9,52 ile ikinci sirada degismezleri
arastirma aliskanhginin, Gglncl sirada %4,76 ile geometrik fikirleri genelleme aliskanhiginin  kullanildigi
gorilmektedir. Sorularin %11,9’da higbir aliskanhk bulunmamaktadir. Kesif ve yansimayi dengeleme aligkanligina ise
rastlanmadigi gorilmektedir.

7. Sinif Diizeyinde Yayinlanan Beceri Temelli Testler E-kitaplarindaki Sorularin Zihnin Geometrik Aligkanlklarina
Gore Dagilimi

7. sinif dlizeyinde ODSGM’nin yayinladigl beceri temelli testler e-kitabinda geometri 6§renme alanina ait 5. lnitede
22, 6. Unitede5 soru olmak ({zere toplamda 27 soru zihnin geometrik aliskanlklarina gére
incelenmistir(odsgm.meb.gov.tr,2021).

7.SINIF BECERiIi TEMELLi SORULARIN
ALISKANLIKLARA GORE DAGILIMI

m iliskilendirme

W Geometrik Fikirleri Genelleme

Degismezleri Arasturma

628,57

m Kesif we Yansimay Dengeleme

Sekil 4. 7. Sinif Dlizeyindeki Beceri Temelli Sorularin Dagilimi

Bazi sorularda tek bazi sorularda birden fazla aliskanlik bulunmaktadir. 7. Sinif diizeyinde 27 soru bulunup, tim
sorular icin 35 adet aliskanlik bulunmustur. Sekil 4‘de gorildigu gibi sorular aliskanliklara gore dagilim
incelendiginde %54,14 ile en c¢ok iliskilendirme aliskanliginin, %28,57 ile ikinci sirada degismezleri arastirma
aliskanhginin, Gglncil sirada %14,28 ile kesif ve yansimayl dengeleme aliskanhginin kullanildigi gorilmektedir.
Geometrik fikirleri genelleme aliskanligina ise rastlanmadigi gorilmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Beceri temelli testler e-kitaplarindaki sorularinin zihnin geometrik aliskanliklarina gére inceledigimiz bu bélimde elde
edilen sonuglar yorumlanarak sorularin sahip oldugu aliskanliklar tartisilmistir.

incelenen beceri temelli testler e-kitaplarinda yer alan sorularda 6. sinif diizeyindeki 42 sorunun geometrik aliskanlik
bulunan 37 tanesinde bir tane aliskanlk bulunup, 5 adet soruda ise geometrik aliskanlik bulunmamaktadir.
Aliskanligin bulundugu sorularda en ¢ok iliskilendirme aliskanhgi varken kesif ve yansimayi dengeleme aliskanligina
rastlanmamistir.

7. sinif dizeyindeki 27 sorunun bazilarinda birden fazla bazilarinda tek aliskanlik bulunmaktadir. Aliskanhgin
bulundugu sorularda en c¢ok iliskilendirme aliskanhgl varken geometrik fikirleri genelleme aliskanhgina
rastlanmamistir. 7. sinif diizeyindeki sorularda birden fazla aliskanlk olan sorular varken 6. siniflarda sorular tek
aliskanhga sahip hatta bazi sorularda aliskanlik bile bulunmamaktadir.

Beceri temelli sorular daha ¢ok matematigin giinliik hayatta karsilasilan durumlarda nasil kullanilacagini 6lgmek igin
tasarlanan sorulardir. Bu neden ile de sorularin ilk bélimiinde soruya ait konularin formiilleri veya konularla ilgili
bilgiler verilerek bunlarin ezberlenmeden kullaniimasini saglamaktadir. Ancak bu durumlar bazen sorularda belli
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geometrik aliskanliklarin kullanilamamasini saglamaktadir. 6. siniflarda yer alan “Paralelkenarin alan bagintisini
olusturur, ilgili problemler ¢o6zer.” kazaniminin agiklama kisminda yer alan paralelkenarin alan bagintisini
olustururken dikdortgenden vyararlanir maddesi bulunmaktadir. Bu kazanim kesif ve yansimayl dengeleme
aliskanhginin amaca ulasmaya yardimci olabilecek iliskili adimlari tanimlama kriterini kullanabilecegi bir kazanim iken
6. sinif sorularinda bu aliskanliga rastlanmamaktadir. Yedinci sinif diizeyinde yer alan “Dilizglin ¢okgenlerin kenar ve
acl Ozelliklerini acgiklar.” ve “Cokgenlerin kosegenlerini, i¢c ve dis acilarini belirler; i¢ acilarinin ve dis acilarinin
toplamini hesaplar.” kazanimlarinin geometrik fikirleri genelleme aliskanligini kullanmak i¢in uygun bir konu olmasina
ragmen bu konuda yer alan sorularda formdller 6grenciye direkt olarak verildigi icin aliskanhgin kullanilmasina engel
olmaktadir.

Arastirma bulgularina gére tim ahliskanliklarin dengeli sekilde dagilmadigi gorilmektedir. iliskilendirme aliskanhginin
her iki sinif diizeyinde de agirlikh olarak kullanildigi belirlenmistir. Eraslan Yalgin ve Ozgeldi’'nin (2019) yaptigi
calismada 2005 yili ve sonrasi matematik 6gretim programlarinda yer alan ilgili kazanimlarin tiim geometrik
aliskanlhklart kazandirmaya yonelik oldugu sonucuna varmiglardir. Kazanimlar tim geometrik aliskanliklar
kazandirmaya yonelik olmasina ragmen bu kazanimlari 6lgecek beceri temelli sorularin ¢cogunlugunun iliskilendirme
ile ilgili olmasi bu kazanimlarin tam olarak kazandirilip kazandirilamadigini 6lcemeyecegi dislintilmektedir.

Sezer (2019) boylamsal calismasinda ders ici etkinlikler, ders ici 6gretmen sorulari, uygulamalar ve sorular
ogrencilerin zihnin geometrik aliskanlklar olumlu yénde etkileyecegini belirtmislerdir. Ayrica Ersen, Biilbil ve Giler
(2021) yaptigi calismada ders kitaplarinda yer alan ¢ozimli orneklerde iliskilendirme aliskanhginin en yiksek
dizeyde kullanildigi gorilmistir. Degismezleri arastirma aliskanhigina yonelik 6rneklere ise az rastlanmaktadir.
Arastirma bulgularina gore beceri temelli sorularda da en ¢ok karsilasilan iliskilendirme aliskanligi olup geometrik
fikirleri genelleme, kesif ve yansimayi dengeleme aliskanlklari daha az gérilmustir. Beceri temelli sorularda tiim
ahiskanhklarin dengeli sekilde kullanilmamasi 6grencilere geometrik aliskanliklardan 6zelikle genelleme ve kesfederek
yansitma aliskanlklarinin gelisimine katki saglayamayacaktir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z éniine alindiginda sé6z konusu sorularda farkli geometrik aliskanliklar
iceren sorulara yer verilmesi ve eceri temelli sorularin hazirlik asamasinda zihnin geometrik aliskanlklarinin esit
dagilimina dikkat edilmesi 6grencilerin geometrik diisinme becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir.

Beceri temelli sorularin ilk kisimlarinda yer alan formdil bilgilerinin verilmesi ve sorularin ¢oktan se¢cmeli olmasi
aliskanhklarin bazi sorularda kullanilmamasini neden olmaktadir. Bu nedenle sorularin hazirlanis asamasinda
sorularin ilk kismindaki ipuglari bdliminin olmamasi ve sorularin acgik uglu olarak hazirlanmasi sorularda
ahiskanhklarin daha aktif kullanilmasini saglayabilir.
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KRONIK BiR PROBLEM OLARAK OGRETMEN ATAMALARI SORUNSALI

THE PROBLEM OF TEACHER ASSIGNMENTS AS A CHRONIC PROBLEM

Dog¢. Dr., Adem BAYAR
Amasya Universitesi
adembayar80@gmail.com

Ozet

Bu ¢alismanin amaci; zamanla kronik bir problem haline gelen 6gretmen atamalari sorununa dikkat ¢cekmektir. Nitel
arastirma yontemi ile yapilan bu arastirmanin ¢alisma grubu 10 6gretmenden olusmaktadir. Veriler, betimsel analiz
teknigiyle ¢oziimlenmistir. Buna gore, katilimcilar, 6gretmen atamalarini yeterince 6gretmen aliminin yapilmamasi,
branslara goére dagilimin net olmamasi, dizenli 6gretmen atamalarinin yapilmamasi, adil olmayan bir diizen, yanlis
politikalarin uygulandigi bir sistem ve egitim ile alakasi olmayan insanlarin karar verdigi bir sistem olarak
algiladiklarini belirtmislerdir. Katihmcilar mezun olunan bolim, 6gretmen atamalarinin az olmasi gibi nedenlerin
o0gretmen atamalarini etkilediklerini belirtmislerdir. Katiimcilar son olarak 6gretmen atamasi sorunsalinin iistesinden
gelinmesi icin; beklenen 6gretmen atamalari yapilmali, daha ¢ok 6gretmen istihdami saglanmali, atamalar yapilirken
branslar arasinda adalet saglanmali gibi birtakim 6nerilerde bulunmuslardir. Bulgular dogrultusunda arastirmaci
atama probleminin ¢oziilmesi icin gerekli tedbirlerin ivedilikle alinmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen, atama, sorun

Abstract

The aim of this research is to draw attention to the problem of teacher appointments, which has become a chronic
problem over time. The study group of this research, which was conducted with the qualitative research method,
consists of 10 teachers. The data was analyzed by descriptive analysis technique. Accordingly, the participants stated
that they perceived teacher appointments as not recruiting enough teachers, unclear distribution according to
branches, not making regular teacher appointments, an unfair system, a system where wrong policies were applied,
and a system where people who have nothing to do with education decide. The participants stated that the reasons
such as the department graduated from, and the low number of teacher appointments affect the appointment of
teachers. Finally, to overcome the teacher assignment problem, the participants offered some suggestions such as
expected teacher appointments should be made, more teacher employment should be provided, and justice should
be provided between branches while making appointments. In line with the findings, the researcher concluded that
necessary concerns should be taken immediately to solve the assignment problem.

Keywords: Teachers, Assignment, Problems

GiRiS

Her birey gelecege yonelik hayaller kurar, planlar yapar. Bu hayaller ve planlar bireyin nasil bir hayat sirmek istedigi,
meslegi, yasamak istedigi yer, hayat yolunu birlikte ylrimek isteyecegi kisi, gezmek istedigi yerler, yapacagi
arastirmalar ve buluslar vb. seklinde ¢ogaltilabilir. Bunlar igerisinde meslek tercihi bireyin gelecege yonelik yaptigi en
bilylk planlardan bir tanesidir. Fakat insanin geleceginin 6nemli bir pargasi olan ve onu hayati boyunca etkileyecek
olan meslegine yonelik kurdugu hayaller ve yaptigi planlar her zaman gergeklesmeyebilir. Bu durum 6gretmenlik
meslegini tercih edip kurdugu hayallere ulasamayan ve yaptigi planlari gerceklestiremeyen 6gretmenler arasinda da
yasanan bir sorundur.

Ogretmenlerin mesleklerini icra edememelerinin bircok sebebi vardir (Cinkir & Kurum, 2017). Atama sorunu burada
onemli bir sorun olarak kendisini gostermektedir. Tirkiye’de her yil binlerce 6gretmen KPSS’ye girmektedir.
Ogretmenlerin hayallerinin gerceklesmesinde ve atanmalarinda bu sinav énemli bir adimi teskil etmektedir. Son
yapilan 2020 yili KPSS Ogretmenlik Alan Bilgisi Sinavi’na giren 6gretmen sayisi 350 bini gegmektedir (OSYM, 2021).
Atanma umuduyla sinava giren bu kadar oOgretmen sayisina ragmen Milli Egitim Bakanhg Personel Genel
Mudirligi’nin yaptigl son 6gretmen atamalarina iliskin agiklamaya gore alim yapilacak 6gretmen sayisi 19.940
olarak belirtilmistir (MEB, 2021). Bu sayinin 6gretmen ihtiyacini karsilama konusunda yetersiz oldugu uzmanlarca dile
getirilmektedir (Kadiiker, 2020). Yukarida bahsedilen rakamlar g6z 6niline alindiginda atama bekleyen 6gretmenler ile
alim sayilari arasinda ugurum bulunmaktadir. Bu sayiya her yil mezun olan 6gretmenler de eklendiginde sayi ¢i1g gibi
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bliyimektedir.

Atanamayan O6gretmenler birgcok sorun yasamaktadirlar. Bu sorunlar birgok kaynakta farkli sekilde siniflandiriimakla
birlikte ekonomik ve psikolojik sorunlar basta gelmektedir (Uygun, 2012). Atanamayan 6gretmenler, ekonomik
sorunlarinin Gstesinden bir nebze olsun gelebilmek igin aldiklari egitim ile uyusmayan statlisi disik islerde ¢alismak
zorunda kalmaktadirlar. Bu durum onlarin psikolojisini koti yonde etkilemekte olup (Akpinar & Erdamar, 2020)
ogrenilmis caresizlik, kaygli, umutsuzluk ve belirsizlige katlanamama sorunlari yasamalarina neden olmaktadir (Sar,
Isiklar & Aydogan, 2012). Atamasi gerceklesmeyen ve buna bagl olarak yasadigi psikolojik sorunlarin stesinden
gelemeyen o6gretmenler ne yazik ki yasamlarina son vermektedir (Ger¢cek Glindem, 2019; Habertirk, 2018; Sozcq,
2018).

Ogretmenlik meslegi; kutsal ve saygin olan, sorumluluk ve fedakarlik, akademik calismalar, mesleki bilgi ve
profesyonellik gerektiren bir meslektir (Celikten, 2005). Turkiye’de 6gretmen atamalarinin tarihi seyrine bakildiginda,
1985- 1991 yillari arasinda MEB tarafindan “Ogretmenlik Yeterlik Sinavi”, 2001 yilinda Ogrenci Segme ve Yerlestirme
Merkezi tarafindan “Kamu Meslek Sinavi”, 2000'li yillardan itibaren de OSYM tarafindan hazirlanan KPSS sonuglarina
gore 6gretmen atamalari yapilmaktadir (Bilir, 2011).

Yeni acilan Universiteler ve kontenjan sayilarinin artirilmasi dolayisiyla mezun olan 6gretmen sayisinin artmasi,
mezun olan 6gretmenler arasindan en niteliklilerini segmeye yonelik merkezi bir sinav yapilmasini zorunlu kilmistir.
Ogretmenlerin atanabilmeleri icin genel kiiltiir, genel yetenek ve egitim bilimleri testlerinden olusan KPSS’de basarili
olabilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla mezun 6gretmen adaylari agisindan onlarin gelecegini belirlemede KPSS,
O6gretmen atamalarinda 6nemli bir roll Gstlenmekte ve 6nemli olmaktadir (Karatas & Giiles, 2013). KPSS, 6gretmen
atamalarinda kilit konumunda bulunmakta ve atanmayi isteyen 6gretmenler icin blyilk bir kaygi olusturmaktadir
(Cetin, 2013). Ogretmenler, bu sinavi bir déniim noktasi olarak gormektedirler (Ari & Yilmaz, 2015).

issizlik, bugiin Tiirkiye’nin en temel sorunlarindan birisidir. Egitimlilerin issizligi 6zellikle egitim fakiiltesi mezunlarinin
gorevlerini yapamamalari hem bireyler nezdinde hem de iilke nezdinde derin bir sorundur (Sahin, 2011). issizlik,
bireyin psikolojik saghgini etkilemektedir. Birey bir ise sahip olmakla birlikte kendini degerli, Gretken, verimli kisaca
ise yarar hisseder. is sahibi olamadiginda ise birey, diisiik benlik algisi, umutsuzluk, caresizlik vb. birtakim psikolojik
sorunlar ile karsi karsiya kalmaktadir. Bu sebeple, bireyin gelecege olumlu bakmasinda is sahibi olmasinin 6nemi
blyktlr (Yilmaz, 2019).

Atanamamak, bir 6gretmen icin birgok psikolojik sorun dogurmaktadir. Atanamama siirecinin uzamasiyla psikolojik
sorunlar artis gostermekte ve 6gretmenlerin kendilerine olan gilivenleri giderek azalmaktadir. Yasanan ekonomik
sikintilar, aile ya da yakin ¢evrenin desteginin azalmasi ile bireyin yasadigi olumsuz duygular daha da artabilmektedir
(Kih¢ & Yilmaz, 2015). Atanamayan Ogretmenler, toplum ve aile baskisinin da etkisiyle yogun stres altinda
kalmaktadirlar. Ogretmenler, gelecege umutsuz bakmakta ve kendilerinden beklenen basari ve performansi
gosterememektedirler. Umutsuzluk, 6gretmenleri en yaygin olarak depresyon gibi sorunlara siriiklemekte bazen de
bu durum intihar ile sonuglanabilmektedir (Ari & Yilmaz, 2015).

Atanamayan O6gretmenler, issiz bir sekilde hayatlarina devam etmemek, sosyal yasamin bir sekilde icinde yer almak
ve ailelerine yik olmamak icin ¢ogunlukla devletin ¢esitli kademelerindeki okullarda Ucretli 6gretmenlik ve etit
merkezlerinde 6gretmenlik yapmak gibi disilik Ucretli, gecici, glivencesi olmayan isler yapmakta diger yandan da
KPSS’ye calisarak herhangi bir devlet okuluna atanip “asil” islerini aramaya devam etmektedir. Dolayisiyla mezun
olduklarinda devlet okullarinda kadrolu ve giivenceli bir 6gretmen olarak calisacaklari varsayilan 6gretmenler ucuz
isglicli olarak herhangi bir iste calismak zorunda kalmaktadir (Kiraz, 2014).

Bu galismanin amaci; zamanla kronik bir problem haline gelen 6gretmen atamalari sorununa dikkat cekmektir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

1. Atanamayan 6gretmenlerin 6gretmen atamalarina iliskin algilari nelerdir?

2. Atanamayan 6gretmenlerin atanamama nedenleri nelerdir?

3. Atama sorununun Ustesinden gelinmesi i¢in neler yapilabilir?

YONTEM
Bu boélimde arastirmanin yoéntemi, arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, arastirmacinin roli, verilerin
toplanmasi ve analizi yer almaktadir.
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Aragtirmanin Yontemi

Bu calisma nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yontemi "Gézlem, gériisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve
biitiincil bir bigimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma" olarak tanimlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 39). Nitel arastirmalar, titizlikle inceleme ve insanlarin deneyimlerine iliskin ortaya ¢ikan algilarin
Uzerinde derinlemesine dislinmeyi gerektirir (Saldana, 2019). Nitel arastirmalarda insanlarin deneyimlerini nasil
yorumladiklari ve deneyimlerine nasil bir anlam yikledikleri anlasilmaya calisilir. Nitel arastirma esnek bir siireci
kapsar ve su dort temel 6zellik etrafinda sekillenir: anlam lzerine odaklanma, arastirmaci, timevarimsal sireg,
zengin betimlemeler (Merriam, 2018). Nitel arastirma yonteminde sayisal verilere az yer verilmekle beraber s6zIi ve
nitel analizlere vurgu yapilmaktadir. Nitel arastirma, katilimcilarin goérislerinin derinlemesine anlasilmasina katki
saglamaktadir (Karatas, 2015). Nitel arastirmalarin ¢ogu asamasinda zengin bir goris cesitliligi s6z konusu
olmaktadir. Nitel arastirmacilarin biyiik bir kismi; verileri hem veri toplama esnasinda hem de sonrasinda kodlarlar.
(Saldana, 2019).

Arastirmanin Deseni

Bu calisma, olgu bilim (fenomenoloji) deseni diizenlenerek gergeklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden birisi
olan fenomenoloji, bir yirminci ylzyil felsefesidir. Fenomenoloji, yogun yasanmis insan deneyimleri ile ilgilenir
(Merriam, 2018). Olgu bilim deseni ile ydrutilen arastirmalarda arastirmanin odak noktasi olan olguyu yasayan
bireyler ve gruplardan veriler toplanmaktadir. Olgu bilim deseninde gorlismeler yapilarak olgulara iliskin algilar
ortaya cikariir (Blylkozturk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel, 2020). Fenomenoloji deseni egitim
arastirmalarinda oldukca populerdir (Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, amagli 6rneklem tekniklerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir.
Amacli érneklem, arastirma hedefleri dogrultusunda evrenden segim yapip 6rneklemin belirlenmesidir (Doganay,
Ataizi, Simsek, Balaban Sali & Akbulut, 2018). Maksimum cesitlilik 6rnekleme tekniginde cesitlilik gésteren durumlar
arasinda ortak olgular bulunmaya calisilir ve cesitlilige gore problem durumunun farkli boyutlari ortaya
konulmaktadir (Bedir Eristi, Kuzu, Kabake¢i Yurdakul, Akbulut & Kurt, 2013). Bu 6rnekleme teknigi ile ulasilan
sonuclar, diger tekniklerle belirlenen sonuglara gére daha zengindir (Yildirnm & Simsek, 2011).

Arastirmanin c¢alisma grubunda 10 6gretmen yer almaktadir. Katihmcilar, Tirkiye’nin farkh sehirlerinde bulunan
Universitelerin cesitli 6gretmenlik programlarindan farkli tarihlerde mezun olmus ve atama bekleyen bireylerden
meydana gelmektedirler. Katilimcilar KO1, K02, KO3 ...... ve KO10 seklinde kodlanmis; &gretmenlerin kimlik bilgileri
gizli tutulmustur. Ogretmenlerin sdylemlerine bulgular kisminda yer verilmistir. Gériisme baslangicinda katiimcilara
asagidaki tabloda yer alan demografik sorular yoneltilmis daha sonrasinda gortisme sorulari yoneltilmistir. Katilimci
ogretmenler ile ilgili temel bilgiler asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimci Ogretmenlere Ait Temel Bilgiler

Cinsiyet Yas Brang Egitim Diizeyi
Katihmci 1 Kadin 31 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Yiiksek Lisans
Katihmci 2 Kadin 29 Tarih Ogretmenligi Lisans
Katilimer 3 Erkek 37 Edebiyat Ogretmenligi Lisans
Katilimcr 4 Kadin 31 Fransizca Ogretmenligi Yiksek Lisans
Katillimer 5 Kadin 33 Tarih Ogretmenligi Lisans
Katilimc1 6 Kadin 40 Edebiyat Ogretmenligi Lisans
Katihmci 7 Erkek 35 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans
Katihmci 8 Erkek 32 Matematik Ogretmenligi Lisans
Katihmci 9 Erkek 31 Psikolojik Danisma ve Rehberlik Lisans
Katilimcr 10 Kadin 28 ingilizce Ogretmenligi Yiiksek Lisans

Tablo 1 incelendiginde calismaya katilan bireylerin 6’sinin kadin 4’inliin erkek oldugu; yaslarinin 28-40 arasinda
degistigi; egitim diizeylerine bakildiginda ise li¢ 6gretmenin yilksek lisans yedi 6gretmenin lisans mezunu oldugu
goriilmektedir. Katiimci 6gretmenlerin gortiismelerdeki séylemlerinden bazilarina bulgular kisminda yer verilmistir.
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Arastirmanin Rolii

Arastirmaci 2013 yilindan itibaren Egitim Fakiltesinde 6gretim Uyesi olarak galismaktadir. Gegen sireg icerisinde
mezun olan ancak atanamayan Ogretmen adayi sayisinin giderek kronik bir problem haline geldigini yasayarak
tecriibe edinmistir. Bu baglamda ilgili calismayi yapmaya karar vermistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, yari yapilandirilmis goériisme teknigi kullanilarak toplanmistir. Yari yapilandirilmis gériisme
teknigi; dnceden hazirlanan goriisme formuyla birlikte gdriismenin akisina goére eklenen sorular yardimiyla sekillenen
ve katilimcinin gorislerini ayrintilandiran bir tekniktir (Bedir Eristi vd., 2013) Gorlisme formu, arastirmanin igerigi goz
oniine alinarak olusturulmustur (Merriam, 2018). Sorular, literatlr taramasi sonucunda elde edilen bilgiler 1siginda
gelistirilmistir ve uzman gorisi alinmistir. Uzman gorlst alindiktan sonra goriisme formu son seklini almistir. Yari
yaptlandirilmis goértisme formunda on temel soru olmakla birlikte gérismenin akisina gore gelisecek alt sorular yer
almistir. Gériisme sorulari, arastirmanin amaci dogrultusunda genelden 6zele seklinde siralanmistir.

Gorismeler icin katihmcilar ile telefon araciligiyla iletisime gecilmis ve randevu alinmistir. Daha sonrasinda
ogretmenlerin uygun olduklari bir giin ve saatte gorlismeler gergeklestirilmistir. Katiimcilar, gériismelere gonilli
olarak katilmiglardir. Gériisme esnasinda, goriisme sorulari detaylandiriimis ve arastirmanin amaci dogrultusunda
ayrintilh bilgiler edinme saglanmistir (Merriam, 2018). Gortismeler yaklasik bir saat sirmdastir. Yari yapilandiriimis
gorlismeler esnasinda katilimci 6gretmenlerin verdikleri bilgileri kagirmamak igin ses kaydi yapilmistir. Ses kayitlari
daha sonrasinda yaziya aktariimistir.

Gorismeler sonucunda elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri
toplama teknikleri ile elde edilen verilerin amaglar dogrultusunda o6zetlenmesi ve yorumlanmasi olarak ifade
edilebilir (Ozdemir, 2010). Betimsel analizde, gériisme ve gdzlem sonucunda elde edilen veriler, diizenlenir,
yorumlanir ve okuyucuya sunulur (Karatas, 2015). Veriler dnceden belirlenen temalara gore siniflandirma, 6zetleme
ve yorumlama islemlerinden gegirilir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurularak olgular karsilastirilir. Betimsel
analiz, dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; analiz i¢in gerekli sinirlari olusturma, verileri isleme, bulgulari
aciklama ve yorumlama seklinde siralanabilir (Yildirnm & Simsek, 2011).

BULGULAR
Bu calisma, zamanla kronik bir problem haline gelen 6gretmen atamalari sorununa dikkat ¢ekmek amaci ile

yUruttlmustir. Bu amag dogrultusunda arastirma bulgulari, arastirmanin sorulari dogrultusunda ele alinmistir.

Arastirmanin birinci sorusu: “Atanamayan 6gretmenlerin 6gretmen atamalarina iliskin algilari nelerdir?” seklindedir.
Bu soruya ait elde edilen bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 2: Ogretmen Atamalarina iliskin Algilar

No Goris f %

1 Yeterince 6gretmen aliminin yapilmamasi 12 29
2 Branslara gore dagilimin net olmamasi 10 24
3 Dizenli 6gretmen atamalarinin yapiimamasi 9 22
4 Adil olmayan bir diizen 6 15
5 Yanlis politikalarin uygulandigi bir sistem 3 8

6 Egitim ile alakasi olmayan insanlarin karar verdigi bir sistem 1 2
Toplam 41 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin; 6gretmen atamalarina iliskin, “yeterince 6gretmen aliminin yapilmamasi,
branslara gore dagihmin net olmamasi, diizenli 6gretmen atamalarinin yapilmamasi, adil olmayan bir diizen, yanhs
politikalarin uygulandigi bir sistem ve egitim ile alakasi olmayan insanlarin karar verdigi bir sistem” ifadelerini
kullandiklari gérilmektedir.

Ornegin katilimcilardan KO3 disiincesini: “Ogretmen atamalari branslara gére adaletli bir sekilde yapilmiyor. Ben
edebiyat dgretmeniyim ve edebiyat lisede en énemli derslerden biri. Buna ragmen égretmen atamalarinda bizim
bransa yeterli kontenjan ayrilmiyor.” seklinde ifade ederken KOS5 diisiincesini: “Branslara gére dediskenlik gdsterse
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de yeterince atama yapildigini diisiinmiiyorum. Gereksiz égretmen yetistiriliyor o da nasil yetistiriliyor ayri bir konu.”
seklinde ifade etmistir.

Arastirmanin ikinci sorusu, “Atanamayan 6gretmenlerin atanamama nedenleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya ait
elde edilen bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Atanamama Nedenleri

No Goriis f %
1 Mezun olunan bélim/brans 10 17
2 Ogretmen atamalarinin az olmasi 9 16
3 Hiikiimet politikalari 9 16
4 Kontenjanlarin artirilmasi ile ihtiyag fazlasi adayin olmasi 8 15
5 Egitim fakultesi bolimleri disindaki bélimlere formasyon verilmesi 6 10
6 Maddi sebepler 5 9
7 Ogrenilmis caresizlik 3 5
8 Calismayi birakmak 3 5
9 Gelecekten umudunu kaybetmek 2 3
10 Sinavin zorlugu 1 2
11 Yasanilan talihsizlikler 1 2
Toplam 57 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin; atanamamalarina etki eden unsurlar hakkinda, “mezun olunan bdolim,
O0gretmen atamalarinin az olmasi, hikimet politikalari, kontenjanlarin artiriimasi ile ihtiyac fazlasi adayin olmasi,
egitim fakiltesi bolimleri disindaki bélimlere formasyon verilmesi, maddi sebepler, 6grenilmis caresizlik, calismayi
birakmak, gelecekten umudunu kaybetmek, sinavin zorlugu ve yasanilan talihsizlikler” ifadelerini kullandiklari
goriilmektedir.

Ornegin katiimcilardan KO1:

“Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2014 mezunuyum. O tarihten bugiine atanmayi beklemekteyim. Yedi yildir KPSS’ye
giriyorum. Okudugum béliime dgretmen atamalarinda ¢ok az kontenjan veriliyor ve bu durum atanmamizi
zorlastiriyor. Sinav licretleri de almis basini giderken, listelik ¢alismiyor ve kendi maasimizi kazanmiyorken o licreti
bosu bosuna yatirma diisiincesi bile insani kétii etkiliyor.” seklinde diistincesini ifade etmistir.

Bir baska katilimci 6gretmen (KO9):

“Bes yildir atama bekliyorum. Gegen sene puanim yiiksek olup iyi bir siralamam olmasina ragmen atanamadim.
Ruhen ve bedenen yoruldum. Kendimi ruhen ¢6kmiis, depresif, mutsuz ve umutsuz hissediyorum. Ekonomik
sebeplerden dolayi yuva kuramiyorum. Eder yeterli sayida égretmen atamasi yapilirsa belki ben de atanabilirim ve
hayatimi bir diizene sokabilirim.” seklinde géruslerini dile getirmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan son soru: “Atama sorununun Ustesinden gelinmesi icin neler yapilabilir?” seklindedir.
Bu soruya ait elde edilen bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 4: Atama Sorunun Ustesinden Gelinmesine Yénelik Oneriler

No Oneriler f %
1 Beklenen 6gretmen atamalari yapilmali 12 24
2 Daha cok 6gretmen istihdami saglanmali 9 17
3 Atamalar yapilirken branslar arasinda adalet saglanmali 8 15
4 Ogretmenlere hak ettikleri deger verilmeli 7 13
5 Psikolojik destek saglanmali 6 11
6 Egitim fakiltelerine ihtiyag dogrultusunda 6gretmen adayi alinmal 5 10
7 Toplum bilinglendirilmeli 2 4
8 KPSS kayitlari Gcretsiz olmali 1 2
9 Atamasi gerceklesmeyen 6gretmenlere 6zel kurumlarda is imkani saglanmali 1 2
10 Universiteler mezun ettikleri 8grencilere yonelik arastirmalar yapmali 1 2
Toplam 52 100
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilar, atama sorunsalinin (stesinden gelinmesi icin: “Beklenen 6gretmen atamalari
yapilmal, daha ¢ok 6gretmen istihdami saglanmali, atamalar yapilirken branslar arasinda adalet saglanmali,
ogretmenlere hak ettikleri deger verilmeli, psikolojik destek saglanmali, egitim fakiiltelerine ihtiya¢ dogrultusunda
O0gretmen adayl alinmal, toplum bilinglendirilmeli, KPSS kayitlari (cretsiz olmali, atamasi gerceklesmeyen
ogretmenlere 6zel kurumlarda is imkani saglanmali ve Universiteler mezun ettikleri 6grencilere yonelik arastirmalar
yapmall.” gibi birtakim 6nerilerinde bulunduklari goértlmektedir.

Ornegin katiimcilardan KO10: “Oncelikle atamalar iyilestirilmeli ve beklenen atamalar yapilmalidir. Yillardir atama
bekleyen Ggretmenler maddi ve manevi bunalim yasamaktadirlar. Odretmenlere psikolojik destek saglanmali.”
seklinde &nerilerini dile getirmistir. KO4: “Atama bekleyen dgretmenlere 6zelde is imkani saglanmali ve iiniversiteye
o0gretmen aday alimi azaltilmal. Eger ihtiyag fazlasi 6gretmen adayi alimi devam ederse bu birkag yil sonra daha fazla
atanamayan 6gretmen olacak demektir. Bu durumun éniine gegmeli.” seklinde 6nerilerini dile getirmistir

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Arastirma sonuclarina bakildiginda yillardir atama bekleyen o6gretmenlerin yasadiklari sorunlara dair gorusler
belirlenmistir. Bu calisma sonunda elde edilen bulgular ile ilgili alan yazinindaki bulgular benzerlik gdstermektedir
(Cinkir & Kurum, 2017; Gergek Gindem, 2019; Habertirk, 2018; Kilic & Yilmaz, 2015; Kiraz, 2014; Sahin, 2011).
Uygun (2012), yaptigl arastirmada atanamayan Ogretmenlerin birgok sorun yasadigini, bu sorunlarin basinda
ekonomik ve psikolojik sorunlarin oldugunu ifade etmistir. Akpinar ve Erdamar (2020), atanamayan 6gretmenlerin,
ekonomik sorunlarinin Ustesinden bir nebze olsun gelebilmek icin aldiklari egitim ile uyusmayan statlisi disik
islerde calismak zorunda kaldiklarini ve bu durumun onlarin psikolojisini kot yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Arastirma bulgularina gore katilimci 6gretmenlerin, 6gretmen atamalarina iliskin; yeterince 6gretmen aliminin
yapilmamasi, branslara gore dagilimin net olmamasi, diizenli 6gretmen atamalarinin yapilmamasi, adil olmayan bir
diizen, yanlis politikalarin uygulandig bir sistem ve egitim ile alakasi olmayan insanlarin karar verdigi bir sistem
ifadelerini kullandiklari tespit edilmistir.

Katilimelr 6gretmenler, 6gretmenlerin atanamamalarini etkiyen etmenleri; mezun olunan bolim, o6gretmen
atamalarinin az olmasi, hikiimet politikalari, kontenjanlarin artirilmasi ile ihtiya¢ fazlasi adayin olmasi, egitim
fakiltesi bolimleri disindaki bolimlere formasyon verilmesi, maddi sebepler, 6grenilmis caresizlik, ¢alismayi
birakmak, gelecekten umudunu kaybetmek, sinavin zorlugu ve yasanilan talihsizlikler seklinde siralamislardir. Sar,
Isiklar ve Aydogan (2012), atanamayan Ogretmenlerin; O6grenilmis caresizlik, kaygi, umutsuzluk ve belirsizlige
katlanamama sorunlari yasadiklarini dile getirmislerdir.

Calismayi yuruten arastirmaci, yillardir atama bekleyen 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin (stesinden gelinmesi
konusunda; beklenen 6gretmen atamalari yapilmali, daha ¢ok 6gretmen istihdami saglanmali, atamalar yapilirken
branslar arasinda adalet saglanmali, 6gretmenlere hak ettikleri deger verilmeli, psikolojik destek saglanmali, egitim
fakiltelerine ihtiyag¢ dogrultusunda 6gretmen adayi alinmali, toplum bilinglendirilmeli, KPSS kayitlari Gcretsiz olmal,
atamasi gerceklesmeyen Ogretmenlere 6zel kurumlarda is imkani saglanmali ve Universiteler mezun ettikleri
ogrencilere yonelik arastirmalar yapmali seklinde 6nerilere ulagsmistir.

Arastirma sonuglarina gore arastirmaci birtakim énerilerde bulunmustur. Bunlar;

e Beklenen 6gretmen atamalari yapilmaldir.

e Yeterli sayida 6gretmen istihdami saglanmalidir.

e  Ogretmen atamalarinda branslar arasinda dengeli dagilim ol malidir.

e  Ogretmenlik meslegi; kutsal ve saygin olan, sorumluluk ve fedakarlk, akademik calismalar, mesleki bilgi
ve profesyonellik gerektiren bir meslektir (Celikten, 2005). Bu yizden 6gretmenlere hak ettikleri deger
verilmelidir.

e Yillardir atama bekleyen 6gretmenlere psikolojik destek saglanmalidir.

e  Egitim fakultelerine ihtiya¢ dogrultusunda 6gretmen adayi alinmalidir

e Toplum, 6gretmen atamalari ve atama yolunda miicadele veren 6gretmenlerin yasadiklari konusunda
bilinglendirilmeli. Bu sekilde yillardir atama bekleyen 6gretmenlerin lizerindeki toplum baskisinin 6niine
gecilebilir.

e Atama bekleyen 6gretmenler maddi olarak zorluk ¢ekmektedirler. Bu yizden KPSS kayitlari Gcretsiz
olmalidir.
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e Atamasi gerceklesmeyen 6gretmenlere 6zel kurumlarda is imkani saglanmalidir.
e Universiteler 6zellikle egitim fakiilteleri mezun ettikleri 6grencilere yénelik arastirmalar yapmalidir.
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Ozet
Calisma, 6zel okullarda ve devlet okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin okulda bencillik davranisi ile ilgili
goruslerini arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji kullanilarak
ylratilmis olup; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Aydin ilinde ¢alismaya katilmaya gondlli olan sekiz sinif 6gretmeni
ile gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler gériisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Veri toplama araci olarak sinif
dgretmenlerine yonelik hazirlanan ve dokuz sorudan olusan “Okulda Bencillik Davranisina iliskin Yari Yapilandiriimis
Gorisme Formu” kullanilmistir. Arastirma sonugclarina goére okulda bencillik davranisiyla karsilasildigi katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Bencillik davranisinin, 6zel okullarda ziimreler arasinda, devlet okullarinda ise yoneticiler ve
dgretmenler arasinda gerceklestigi tespit edilmistir. Ozel okul 6gretmenleri bencillik davranisinin, ziimreleri ve diger
zimreler tarafindan yapildigini ifade etmistir. Devlet okulu 6gretmenleri ise zimreleri arasinda bencillik davranisina zit
olarak birlikte calismalar yaptiklarini fakat yoneticileri tarafindan bencillik davranisi ile karsilastiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bencillik davranisiyla karsilastiklarinda, bencillik yaparak karsilik verdiklerini de ifade etmislerdir.
Anahtar Sozciikler: Bencillik, sinif 6gretmeni, 6zel okul, devlet okulu, ilkokul

REGARDING SELFISHNESS BEHAVIOR AT SCHOOL OPINIONS OF CLASS TEACHERS
Abstract
The study was conducted to investigate the opinions of classroom teachers working in private and public schools
about selfish behavior at school. The research was carried out using phenomenology, one of the qualitative research
designs; it was conducted with eight classroom teachers who volunteered to participate in the study in Aydin in the
2019-2020 academic year. The data in the study was collected using the interview method. As a data collection tool, a
form has prepared called "Semi-Structured Interview Form on Selfish Behavior at School" which consists of nine
questions for classroom teachers. According to the results of the research, it was stated by the participants that selfish
behavior was encountered at school. It has been determined that selfish behavior occurs among classes in private
schools and among administrators and teachers in public schools. Private school teachers stated that the selfish
behavior was done by their classes and other groups. Private school teachers stated that the selfish behavior was done
by their classes and other groups. Public school teachers stated that they were working together against selfish
behavior among their classes, but they were faced with selfish behavior by their administrators. Teachers also stated
that when they have faced with selfish behavior, they respond by being selfish.
Keywords: Selfishness, classroom teacher, private school, public school, primary school

GiRi$

GilnlUmizde insanlar toplum icinde yer edinmek amaciyla iyi veya kot pek ¢ok davranista bulunmaktadirlar. Bencillik
davranisi da bu davranislardan birisidir. Bireyin istek ve gereksinimlerinin bilincinde olarak, bu eksiklikleri kapatmak
icin hareket etmesi ve bu esnada etrafindaki insanlarin yaninda kendini 6n planda tutmasi, éncelikli oldugunu gosteren
davraniglar sergilemesi bencil davranislar olarak goriilmekte ve kisinin yasamini sirdirebilme sarti olarak ifade
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edilmektedir (Yilmaz 2018). Kisi yasantisini devam ettirirken bir takim egitimler de almaktadir. Egitim yasam boyu
devam ettigi icin bireylerin yasantilarinin en temel noktalardan biri oldugu soylenebilir. Bu temel noktanin aktarani da
dgretmendir. Ogretmen, egitimin en énemli yapi taglarindan birisidir. Bir toplumun gelisimi ancak egitim sistemi ve bu
sisteme dayali yetistirdigi insan giicliyle saglanmaktadir. Ogretmen, sistemin bir pargasi olarak gérev alsa da yetistirdigi
nesilde kendinden izler birakmaktadir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ogretmenlerin kendinden izler birakiyor olmasi,
kisiligindeki 6zelliklerden de 6grencilere aktarmasi anlaminda yorumlanabilir. Ogretmenin kisiligi tGizerine yapilan bir
calismada, etkili bir 6gretmen olmak icin nitelikli 6zellikler tasiyor olmasi ortaya konulmustur. Bu ozellikler toplumun
kiltlrinG ve degerlerini paylasmak, sicakkanhlik, dostluk ve sorumluluktur. Bu 6zellikler sadece 6gretmenlerde degil,
toplumdaki her bireyde olmasi gereken 6zelliklerdir (Siinbiil, 1996). Ogretmenlerin bu sebeple giizel nitelikler tasimasi,
ornek olmasi, cevresinde bu 6zelliklerin gorinir olmasi, kendi 6grencileri, okulu veya kendisi i¢in iyi olani diger
ogrenciler, 6gretmenler, okullar igin de istemesi, etik davranmasi, bencil olmamasi egitim sisteminin dolayisiyla da
toplumun yararina olarak ifade edilebilir.

insanlarin giindelik yasami icerisinde yaptiklari davranislardan birisi olan bencillik davranisi, 8gretmenlerin is alani olan
okullarda da goriilmektedir. Bu davranisin egitim kurumlarinda gerek 6gretmen-6gretmen, gerekse 6gretmen-yonetici
arasinda gerceklestigi gdzlenmis olup arastirilma ihtiyaci hissedilmistir. Yapilan bu arastirmada oOncelikle bencillik
kavrami agiklanmis, ardindan 6gretmenlerin bencillik davranislari devlet okullari ve 6zel okullarda gérev yapan sinif
ogretmenlerinin gorisleri dogrultusunda arastiriimistir.

Bencillik Kavrami, Tarihgesi ve Nedenleri

Bencillik kavrami incelendiginde Tirk Dil Kurumu Sézlugiinde (TDK, 2020), bencil olma durumu, hodbinlik, hodkamlik,
egoistlik, egoizm olarak tanimlanmaktadir. Hemsirelik Terimleri S6zligli’'nde (2015), bireyin olan olaylari kendi yararina
olacak sekilde degerlendirmesi; Ruh Bilimleri S6zligi’nde (1974), kisinin yaptigi tim davranislarin temelinde kendi
cikarini gozetmesi; Felsefe Terimleri So6zligi’'nde (1975) ise kendine olan sevgisinden dolayi etrafindaki kisileri
disinmeden cikarci davranmak olarak tanimlanmustir.

gerceklestirirken merkezde kendini gorerek, basarisi ugruna etrafindaki herkesi géz ardi etmesi davranisi olarak
tanimlamaktadir. Fay (2001) kisinin sadece kendi varligini merkeze koymasi ile gergeklestirdigi kisisel bencillik
davranisindan dolayi, etrafindaki yasantilardan habersiz oldugu ve durumun gercek¢i olmayan bir yasanti ortaya
gikardigini sdylemektedir. insan, yasami icerisinde etrafindaki diger insanlarla iletisim kurarak hayatini siirdiiriir. Bu
iletisim kisinin icinde bulundugu toplumun kdltlrel ve sosyal gorislerini de benimsemesi agisindan énemlidir. Tarhan
(2006) sadece kendi gikarini distinerek, topluma karsi gerekli gérevlerini yapmayan kisilerin toplumu karsilarina alarak
bencillik yaptiklarini séylemektedir. Toplumsal bencillik de kisisel bencilligin toplum igerisine yerlesmis hali olarak
yorumlanabilir.

Lam (2012), bencilligin tek bir yaklasimla aciklanamayacagini, bu durumun insanin psikolojik, biyolojik, bilissel,
duygusal, kisisel 6zellikler ve kiiltirin sosyal olarak deneyimine bagh birden fazla etkeni barindirdigini séylemektedir
(Yilmaz, 2018). Bencillik kavraminin gelisimi incelendiginde, felsefe tarihinde dogrudan agiklanmadigi goriilmektedir.
Fakat Eskicag felsefesi agisindan bakildiginda, dusindrlerin sdylemlerinin bazilarinin bencillik ile ilgili oldugu
yorumlanmaktadir. Rénesans ve reform déneminde, dinin etkisinin azalmasiyla birlikte insani ilgilendiren konular
tartisiimaya baslanmis, hatta bir grup duslnir insanin bencilliginin dogustan geldigini kabul etmislerdir. Bunlarin
karsisindaki grup ise bu gorlsi kabul etmemis, insanin dogasinin buna miisaade etmeyecegini savunmuslardir
(Kesikoglu, 2016).

19. yiuzyilla gelindiginde ise sanayi inkilabi ile birlikte insan ile ilgili konularin daha ayrintili incelenmeye baslandigi,
arastirmalarin arttigl gérilmektedir. Kimi disliniir insani toplumsal agidan, kimisi ise bireysel agidan incelemislerdir.
Nietzsche ve Stirner gibi dlstnurler insanin dogal yapisina yabancilasmasini, toplumsal yasam nedeniyle kendini
gizlemesini, kendi arzu ve bencilligini saklamasini elestirmislerdir. Marx ve Kropotkin gibi kapitalizmi elestiren
duslintrler, insanin yaradilisi geregi bencil olmadigini, var olan sistem sayesinde insanin bencillestigini savunmuslar,
insanin dogasi geregi bencil oldugu gorisune katilmamuslar ve karsi cikmislardir (Kesikoglu, 2016).

Ahlak felsefesi filozoflarindan Adam Smith, Richard Dawkins, Ayn Rand ve Friedrich Nietzsche ahlaki gorislerini

bencillik Gzerinden yapmislardir. Callinicos’a (2004) gére Adam Smith, kisilerin yaptiklari bencillikte sadece kendi

cikarlarinin olmadigini, yapilan bencillikten baska kisilerin de ¢ikari oldugunu savunmaktadir. Nietzsche’ye (2010) gore

ahlaki goris bencillik cevresindedir. “Kendinin ¢ikarini birakip, baskasinin g¢ikarini disiinme” gibi bir davranisin
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olmayacagini savunan Nietzsche, baskalarinin cikarlari icin yapilan davranislarin temelinde kisinin kendi cikarinin
oldugunu soylemektedir. Richard Dawkins’e gére insanlarin yaris icerisinde hayatta kalma gabalari, bencil genlerini
kullanmalari ile iliskilidir. insanlar da diger canlilar gibi bir gen aktarimi ile diinyaya gelirler ve yasamlarini devam
ettirmek icin bunu kullanmalari gereklidir (Akt. Calisici Celik, 2020). Gegmisten ginimize kadar gelen kimi zaman
arastirilan, kimi zamansa adinin dahi anilmadigi bir davranis bigcimi olan bencillik davranisinin hemen her insanda az
veya c¢ok kendini gostermeye devam ettigi, bazen de bir takim kavramlarla karistirildig1 soylenebilir.

Bencillik kavramina benzer kavramlardan ikisi bireycilik ve benliktir. Bireycilik, kisilerin haklarini yasam icindeki her
seyin Ustliinde tutan toplum ve siyaset felsefesidir. Bu dislincenin 1875 yilinda Amerika’da demokrasi kitabinin
ingilizceye cevrilmesi ile kavram ve diisiince olarak yayildigi séylenmektedir. Bu felsefe, yasantida toplum igin etkili
oldugu gibi bireyin kendi ¢ikarini disiinerek hareket etmesini de desteklemistir (Bulag, 2013). Benlik; kisinin distince,
yetenek, inang, dis 6zellikleri olarak tanimlanan ve degisen yapisidir. Benlik durumu (g baslik altinda incelenmektedir.
Bunlar ¢ocuk benligi, yetiskin benligi, ebeveyn benligidir. Kisiler bu benlikleri bilingli olarak yonettiklerinde daha sagliklh
ve yerinde adimlar atabilmektedirler (Durgun, 2017). Bencillik ile karistirilan bir diger kavram da benmerkezciliktir.
Benmerkezci davranis etrafindaki kisilerin varligini ve gikarlarini yasam lizerindeki her seyde ikinci plana atmak olarak
tanimlanmaktadir. Bencillikte ise bu durum olaylara gore degisir. Cikarci ve kendi yararina olacagini distinerek hareket
edildiginde bencillik davranisi olur. Benmerkezcilikte bu durum herhangi bir olay ayirmadan her seyde kendini
merkezde goriip etrafindakileri arka plana atmaktir (Durgun, 2017).

insanlarin yasami icerisinde bilincli ya da biling disi yaptiklari bencillik davranisina bircok faktér sebep olabilmektedir.
Bu sebeplerden bazilari kisinin kendini begenmesi, kendine asiri glivenmesi, hirsli olmasi, karsilarindaki insanlari
cekememeleridir. En temel sebeplerinden biri de insanin kendi cikarlarina gore hareket etmesi nedeniyle bu
davranislarin insanin dogasindan gelmesi olarak acgiklanmaktadir. Kisinin bircok nedenden dolayi gerceklestirdigi
bencillik davranisi, bireysel ve toplumsal bozulma, duyarsizlasma, insanin kendisine ve g¢evresine zarar vermesi gibi
sonuglar ortaya cikarmaktadir (Cahsici Celik, 2020). Bu sebeple bencillikle ilgili ¢alismalar, bu zararlari ortadan
kaldirmak, bencilligin sebeplerini arastirmak gibi sebeplerle gesitli alanlardaki arastirmacilar tarafindan yapilmaktadir.

Bencillikle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde Ardi¢’in (2019) calismasinda lisans 6grencilerinin bencillik ve 6zgecilik
ilgili kavramlara ne derecede katildiklari arastirilmistir. Sen (2016), ekonomi egitimi alan Ogrencilerin diger
bolimlerdeki 6grencilere gore bencillik diizeyini arastirmis ve ekonomi 6grencilerinin daha bencil oldugu sonucuna
ulasmistir. Coulter, Wilkes ve Der-Martirosian (2007) ise hukuk 6grencilerini diger bolumlerle karsilastirmis, tip
ogrencilerinin hukuk 6grencilerinden daha az bencillik gésterdigini tespit etmislerdir. Calisici Celik (2020) ise diger
arastirmalardan farkh olarak hem 6gretmen ve hem de yoneticilerin bencillik dizeylerini tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmada kadin 6gretmenlerin  erkek 6gretmenlerden, lisansiisti mezunu Ogretmelerin lisans mezunu
o6gretmenlerden bencillik algilarinin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Okul yoneticilerinin ise ayni okulda calisma
streleri; hem 6gretmenlerin hem de okul yoneticilerinin ise okul kademeleri, onlarin egitimde bencillige iliskin algilarini
etkiledigi sonucuna ulasilimistir.

Egitim-Ogretim yuvalari olarak tanimlanan okullarda, egitim kadrolari yoneticiler ve 6gretmenlerden olusmaktadir.
Yoéneticiler gerekli gorevleri yerine getirerek, okulun isleyisini saglamaktadir. Ogretmenler de isleyisi saglamak adina,
branslarina gore siniflara ayrilmaktadir. ilkokul kademesindeki 6grenci gruplarinin derslerine sadece sinif gretmenleri
girmekte, tiim branslarin isleyisini sinif 6gretmenleri tek baslarina yerine getirmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin
siniflarina karsi olan tutumlari, sahiplenmeleri, 6nem vermeleri ve 6ncelik tanimalari brans 6gretmenlerine gore ¢ok
daha belirgindir. Sinif 6gretmenlerinin siniflarini, diger siniflara gére 6n planda tutmalari ve onlara 6nem vermeleri
bireylerin icinde var olan bencillik davranisini disa vurmalari olarak soylenebilir. Erdem ve Simsek’e (2013) gére
ogretmenlerin buna ragmen etik davranis ilkelerinden 6din vermemesi, bunlari c¢evrelerinde gostermeleri
gerekmektedir. Clinkli 6gretmenlik meslegi insan yetistirmeyi hedefleyen, ahlaki degerlerin yansitilmasi gereken en
onemli mesleklerden birisidir.

Arastirmanin Onemi
Bencillik ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde dogrudan okulla, 6gretmenlerle veya yoneticilerle ilgili nadir
sayida arastirmanin yapildigi gorilmuistiir. Bu acidan c¢alismanin alan yazina katkisi saglayacagi disinilmektedir.
Arastirma konusu belirlenirken yapilan goézlemler sonucunda 6zellikle sinif 6gretmenlerinin kendi siniflarini diger
siniflar arasinda 6n plana ¢ikarmak amaciyla bencil davranislar gosterdigi ve bunun sonucunda gerek yonetimle
gerekse diger 6gretmenlerle ¢atisma yasadiklari gérilmistir. Bu gozlemleri desteklemek ve bilimsel olarak kanitlamak
amaciyla arastirma gergeklestirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bencillik davranisini  bilingli olarak sergileyip
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sergilemedikleri de ortaya konulmustur. Okullardaki huzur ortamini bozan ve siniflar arasindaki gereksiz yarisi ortaya
cikardigi dustnilen bu davranisin bilimsel olarak da kanitlanmasi bu konuda yapilacak midahale ¢alismalarina ve diger
arastirmalara da kaynak olacagi diisiinilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu calisma, ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin bencillik davranisini, devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin
gorislerine gore ortaya cikarmak amaciyla yapilmistir. Bu genel amacgtan yola c¢ikarak asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

Sinif 6gretmenlerine gore;

1) Bencillik nedir?

2) Bencilligin sebepleri ve etkileri nelerdir?

3) Bencilligi yonetme stratejileri nelerdir?

YONTEM
Bu bolimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, okullardaki bencillik davranisi ile ilgili derinlemesine bilgi edinilmesi amaglandigi igin nitel arastirma
desenlerinden fenomenoloji deseni kullaniimistir (Creswell, 2016). Fenomenoloji deseni arastirmalarda, ¢alismaya
gonilli olarak katilan kisilerin bir fenomene dair deneyimlerini, gorislerini, davranislarini, tutumlarini, bu
fenomenin kisilere ¢agristirdiklarini, arastirmasi yapilan fenomenin yapisi ve 6ziinii ortaya ¢ikarmak amacglanmaktadir
(Ersoy, 2016). Bu arastirmadaki fenomen 6gretmen bencilligi olarak belirlenmistir.

Katilimcilar

Arastirma 2019-2020 akademik yilinda Aydin ili Nazilli ilgesinde bir devlet okulu ve bir 6zel okulda gergeklestirilmistir.
Katihmcilar amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir, 6l¢iit ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yéntemleri
kullanilarak belirlenmistir. Kolay ulasilabilir olmasi birinci arastirmacinin goérev yaptigl ilgenin segilmesidir.
Arastirmadaki olgit bir devlet okulu ve bir 6zel okulda arastirmanin yiritilmesi, maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemi ise her sinif diizeyinden ve farkli yaslardan katiimcilarin arastirmaya segilmis olmasidir. Katilimcilarla ilgili
ayrintili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Kod isimler Calistig1 Okul Okuttugu Sinif Cinsiyet
Serkan Ozel Okul 1. sinif Erkek
Ulviye Ozel Okul 2. sinif Kadin
Naciye Ozel Okul 3. sinif Kadin
Sevcan Ozel Okul 4, sinif Kadin
Huriye Devlet Okulu 1. sinif Kadin
Sercan Devlet Okulu 2. sinif Erkek
Zekayi Devlet Okulu 3. Sinif Erkek
Nuri Devlet Okulu 4. Sinif Erkek

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin dérdi 6zel okul, dordi devlet okulunda sinif 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢alisma yillari i yil ile kirk yil arasindadir. Katihmcilar segilirken her sinif seviyesinden
O0gretmen olmasina ve ayni seviyedeki 6gretmenlerden birinin erkek birinin kadin olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi
Arastirmada veri toplama araci olusturulmadan 6nce detayli bir alan yazin taramasi yapilmistir. Bu konu ile ilgili yerli
ve yabanci kaynaklar incelenmistir. Ardindan konuyla ilgili yari yapilandiriimis gorlisme formu olusturulmustur.
Hazirlanan goriisme formu egitim yonetimi alanindan bes uzman ve bir sinif 6gretmeninin gorisiine sunulmustur.
Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda formdaki maddelerle ilgili gerekli dizeltmeler yapilmis ve gériisme formuna
son hali verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan O6gretmenlere yonelik hazirlanmis olan vyari
yapilandiriimis gorisme formu kullanilmistir. Arastirmada kullanilan ve dokuz sorudan olusan goriisme formu
uygulanmadan Once arastirmaya katilan 6gretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Katihmcilar arastirmaya
gonilliiliik esasina dayal olarak dahil edilmislerdir. Ogretmenlere gériislerini rahatca ifade edebilecekleri, arastirma
verilerinin arastirma disinda kullanilmayacagi, ad-soyad, okul bilgisi gibi kisisel bilgilerinin hicbir yerde
actklanmayacagi bilgisi verilmis, calismada gercek isimlerinin kullanilmayacagi belirtilmistir.

Verilerin toplanmasi siireci dgretmenlerle birlikte planlanmistir. Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda uygun
olduklari giin ve zaman dilimlerinde gériismeler yapilmistir. Pandemi siirecinden dolayi gérismeler gérintill olarak
Zoom veya Google Meet ile yapilmis, gorinti ve ses kaydi katiimcilarin izni dogrultusunda gerceklestirilmistir.
Gortsmelerde bir katilimci hari¢ blatlin katiimcilarin ses veya goriinti kayitlari izin alinarak tutulmus ve goriisme
esnasinda notlar alinmistir. Goérisme esnasinda alinan notlar ve ses kayitlari ayni gin tekrar dinlenerek
transkripsiyonlari yapilmistir. Goérismeler dort 6zel okul 6gretmeni ve dort devlet okulu 6gretmeni olmak lzere
toplam sekiz sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Gériismeler 98 dakika siirmiis olup, 32 sayfa olarak yaziya gecirilmistir.
Arastirma kapsaminda toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak kategori ve alt kategorilere ayriimistir.

Gegerlik ve Giivenilirlik Caligmalari

Arastirmada kapsam gegerliligi icin 6ncelikle gériisme formu farkh Gniversitelerde gérev yapan bes 6gretim Uyesi ve
bir sinif 6gretmeni ile paylasilarak, form olusturulmustur. Arastirmada glivenirligi saglamak icin kodlayicilar arasi
glivenirlik orani tespit edilmistir. Gorus birligi ve gorls ayriligi olan kodlar belirlenmis ve goriis birligine varilan
kodlarin sayisi tim kodlarin sayisina boliinerek kodlayicilar arasi glivenirlik hesabi yapiimistir. Bu islem sonucunda
elde edilen glivenirlik orani % 82,3 olarak hesaplanmistir. Miles & Huberman (1994), arastirmalardaki kodlar arasi
glivenirligin oranlarini verilerin biylkligline gére agiklamaktadir. Kodlama glivenilirligi icin %70 orani galismanin
givenilir oldugunu gostermektedir. Verilerin blylmesi ile oranin %80 Uzerine ¢ikmasi galismanin guvenilirligini
artirmaktadir. Bu sonuca gore yapilan arastirma oldukga giivenilir kabul edilmistir. Bu islemlerin ardindan belirlenen
alt temalara yonelik frekans tablolari hazirlanmis, katilimcilarin séylemleri dogrudan alinti yapilarak arastirma
bulgulari desteklenmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Goriismeler yapilmadan &nce ilgili Aydin il Milli Egitim Midirligi’nden arastirma izni ile Aydin Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiltesi Etik Kurulu’ndan etik kurul raporu alinmis, ardindan arastirmanin gériisme siireci
baslamistir. Calisma boyunca bilimsel ve etik ilkelere 6zen gosterilmis, katihmcilarin kisisel bilgilerini ortaya ¢ikaracak
ifadelerden, yonlendirmelerden kaginilarak arastirma tamamlanmistir. Arastirmada katilimcilara Serkan, Ulviye gibi
okullarda adi gegmeyen kod adlar verilmistir.

BULGULAR
Bu baslik altinda devlet okulu ve 6zel okulda gorevli sinif 6gretmenlerinin okulda bencillik davranisina, nedenlerine,
etkilerine, bencillik karsisinda kullanilan stratejilere yonelik bulgular yer almaktadir.

Okulda Bencillik

Ogretmenlere okulda bencillik kavraminin ne oldugu sorulmus, alinan cevaplar dogrultusundaki bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Okulda Bencillik Kavramina iliskin Goriisleri

Kategoriler Alt Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)
Kisisel Kendini digerlerinden 3 2
Bencillik  6nde gérmek
Basari odagi 1 -
Mesleki  Dayanisma olmamasi - 1
Bencillik  Calisma saklamak 1 1
Ogrenci tanimamak 1 -

Tablo 2’ye gore kisisel bencillik kategorisinde devlet okulu 6gretmenlerinden (gl ve 6zel okul 6gretmenlerinden ikisi
okulda bencillik kavramini kendini digerlerden dnde gérmek olarak, bir devlet okulu 6gretmeni basari odagi olarak
tanimlamistir. Mesleki bencillik kategorisinde ise 6zel okul 6gretmenlerinden biri dayanisma olmamasi olarak, devlet
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okulu 6gretmenlerinden biri 6grenciyi tanimak olarak tanimlarken, bir devlet okulu 6gretmeni ve bir 6zel okul
ogretmeni okulda bencillik kavramini ¢alisma saklamak olarak tanimlamistir. Kategorilere gore en ¢ok goris kisisel
bencillik kategorisindedir. Bu kategorideki 6gretmen gorislerine ait 6rnekler asagida verilmistir:

“Kisinin sadece kendi ¢ikarlarini gézetmesidir. Cevresindekini diisiinmeden hep kendisinin én planda olmak
istemesi.”(Ozel Okul, Naciye)

“Bana gére bencillik her seyde kendini baskalarinin éniinde tutmak. Yani baskalarini hesaba katmadan
davranislarini yapmak ve sonra bununla ilgili bir problem olmadi§ini savunmaktir. Bence bencillik budur. Yani her
insan kendini belli konularda énde tutuyor ama bencil davranislarda daha c¢ok bu savunuluyor gibi geliyor
bana.”(Devlet Okulu, Sercan)

Mesleki bencillik kategorisindeki ¢alisma saklamak konusunun 6gretmen goéruslerine ait 6rnekler asagida verilmistir:
“Kendi ¢ikarini baskasindan (stiin tutan kisi, kisiye bencil diyebiliriz. Okuldaki bencillik nasil oluyor, ortak bir
karar aldigimiz zaman ziimre toplantilari ya da genel toplantilarda bazi arkadaslarin bunlari kendi ¢ikarlar
dogrultusunda kullanmasi. Atiyorum ortak paylasim yapacadiz dedikleri zaman ¢alismalarimizi hazirlayalim. Herkes
birbirine versin, ne kadar ¢ok saha havuzumuz genisler herkes bundan faydalanir diyorlar ama bazi arkadaslarimiz
yaptiklari calismalari paylasmiyorlar.” (Devilet Okulu, Zekayi)
“Cahsmalarini baska arkadaslarindan saklamaktir.” (Ozel Okul, Serkan)

Ogretmenlerin Bencillik Yaptigi Durumlar ve Bencillik Nedenleri

Ogretmenlerin okulda bencillik yaptigi durumlar ve bencillik nedenlerine iliskin 6gretmen gorisleri neticesindeki
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Okulda Bencillik Yaptigi Durumlar ve Bencillik Nedenleri

Kategoriler Alt Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)
Ogretmenler Basarili gbriinme istegi 2 2
Arasi is yiikiinden kagmak -
Kendini 6n plana gikarmak istemeleri - 3

Sinifini 6n plana gikarma istegi 1 1

Taraf tutma 1 -

YOnetimin goziine girme ¢abasi 1 1

Kisilik 6zelligi 1 -

Kendine glivenmeme 1 -

Ogretmen idari sorumluluk 1 -
ve idari ayrimcilik 1 -
Yoneticiler Yoneticinin egolu olmasi 1 -

Arasi

Tablo 3’e gore 6gretmenler arasindaki bencillik davranisi kategorisinde devlet okulu 6gretmenlerinden ikisi ve 6zel
okul &gretmenlerinden ikisi basarili gériinme istegi olarak tanimlamistir. Ozel okul &gretmenlerinden {icli bu
davranisin gerekgesinin kendini 6n plana ¢ikarma istegi olarak tanimlarken, devlet okulundan bir 6gretmen bu tanimi
ogrencilerin 6n plana cikarilmasi olarak dile getirmistir. Bu kategorideki 6gretmen goéruslerine ait drnekler asagida
verilmistir:

“Bencillik yapmalarinin sebepleri... Ciinkii her insan kendisinin alaninda daha iyi oldugunu diisiiniiyor. Ve
bunu... biraz da yénetimin baskilarindan kaynakli olarak bunu géstermek zorunda kaliyor. Hani onlar beni gériiyor
zaten gibi bir algi yerine iste “ben daha iyiyim”, “benim yaptigimi gérmeleri gerekiyor”, “benim béyle diisiindiigimii
bilmeleri gerekiyor” diye béyle ayristirici bir yol seciyorlar. Bu ytizden diye diistiniiyorum.” (Devlet Okulu, Huriye)

“... Ozel okulda kesinlikle éGretmen édrencisini én plana ¢cikarmaz, kesinlikle 6Gretmen kendisini én plana
cikarir. Bu ézel okullarda béyle ama devlet okulunda béyle degil. Bunlari ayri ayri da ele alalim biz. Devlet okullarinda
mesela ben devlet okulunda ¢alisirken, biz bir gece yapacagimiz zaman biz biitiin égrencileri ¢ikariyorduk. Ciinkdi
orada bir kaygim yok. Ama ézel okulda bir kabul gérmen icin kendini 6n plana ¢ikariyorsun.” (Ozel Okul, Sevcan)

“... Bazi kisiler sadece kendileri ¢ok ¢alisiyor ya da kendi 6grencileri ¢ok basarili gibi diisiiniip her alanda her
zaman kendilerinin ya da dgrencilerinin 6n planda olmalarini istiyor. Fotograf ¢ekimlerinde, etkinliklerde, sportif
faaliyetlerde...” (Ozel Okul, Naciye.)
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“.. Odretmende de séyle bir bencillik var. Benden, ben kavramindan ziyade biz kavrami var. Biz derken yani
sinif anlaminda. Simdi ilkokul 6gretmenleri genelde séyle olur; ... 4 yil bir sinifin 6gretmeni olduklari igin, ... ben
kavramini sadece kendisi igin degil de sinifi icin kullanir diye diistiniiyorum. Daha dogrusu ben dyle gériiyorum yani.
Yani kendi sinifimin iyi olmasini isterim... kendisinin iyi olmasindan ziyade sinifinin iyi olmasini ister. Diger siniflardan
daha iyi olmasini ister. O, onu yani mutlu eder. Bencillik derken bu da sahsi olarak degil de sinif anlaminda ... bence
olabilir yani boyle seyler. (Devlet Okulu, Nuri)

Ogretmenlerin Kendi Yaptiklari Bencillik Davranisi

Devlet ve 6zel okul 6gretmenlerin kendi yaptiklari bencillik davranislari icin sorulan sorunun cevaplarina iliskin
bulgular Tablo 4’te verilmistir

Tablo 4: Katiimci Ogretmenlerin Kendi Yaptiklari Bencillik Davranisi

Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)
Bencil olmadigini diisiinme 3 1
Diger siniflarin 6n plana gikarilimasina karsi kendi sinifini 6n - 2
plana ¢ikarma
Sinavlardaki basari odagi 1 -
Karsisindakinin davranisina gore hareket etme - 2
Hazirlanan evrak paylasimina emek vermeden ortak olma - 1
durumunda

Tablo 4’te gore calismaya katilim saglayan 6gretmenlerin kendi yaptiklari bencillik davranislarinin sebepleri
belirtilmistir. Devlet okulundaki ic 6gretmen bencillik yapmadigini séylemektedir. Ozel okulda ise bu sayi bire
diismektedir. Ozel okulda galisan 6gretmenler kendi yaptiklari bencillik davranisinin karsilarindaki kisinin
davranisindan kaynaklandigini sdylemektedir. Bu kategorideki 6gretmen goruslerine ait 6rnekler asagida verilmistir:

“Her zaman bencillik yapmamaya ézen gdsteririm. Bana yapilmasini istemedigim bir seyi baskasina
yapmam.” (Ozel Okul, Naciye)

“Cok az ¢alistigim icin éyle bir sey de oldugunu diisiinmdyorum...” (Devlet Okulu, Huriye)

“Yani benim yasadigim, benim bencil oldugum durumlar olmus mudur? Eder zor durumda kaldiysam, beni
zor durumda biraktilarsa ben o zaman “ben” merkezli olmusumdur. Ama suanda neye érnek vereyim. Kesinlikle
olmusumdur. Ne zaman olmusumdur? Eger benim istedigim bir sey olmadigi zaman, baska bir sinifin 6grencisi
kayrildigi zaman ben merkezli mutlaka olmusumdur. Ciinkii o anda artik bencil oluyorsun. Bunu hepimiz yasamisizdir.
(Ozel Okul, Sevcan)

Okulda Bencillik Yapan Kisiler

Katihmci 6gretmenlerin kendilerine bencillik yapan ziimre, diger zimreler ve yoneticileri siralamalari Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5: Katiimci Ogretmenlerin Kendilerine Bencillik Yapanlarin Siralanmasi

Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)

Zumre / Diger Zumre 1 3
Zumre/Diger Zumre/Yonetici
Zumre/Y6netici/Diger Zimre
Yonetici/Diger Zumre/Zimre
Higbiri

R R
1

Tablo 5’te 6gretmenler galistiklari kurumlarda kendilerine bencillik yapan kisileri (zimre-diger ziimre-yonetici)
siraladilar. Ug 6zel okul 6gretmeni, bir devlet okulu 6gretmeni ilk sirada ziimrelerinin ikinci sirada diger ziimrelerin
oldugunu yoneticileri tarafindan bencillik yapilmadigini belirtmistir. Katilimci bir diger 6zel okul 6gretmeni bu
siralamaya yoneticiyi en son siraya eklemistir. Ziimre/ y6netici/ diger zimre siralamasini bir devlet okulu 6gretmeni,
ybnetici/diger zimre/ zimre siralamasini bir diger devlet 6gretmeni dile getirmistir. Bir devlet 6gretmeni calistig
kurumda bencillik yapiimadigini diistindtgi icin herhangi bir siralama yapmamistir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 55
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2021 Cilt: 10 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Bencillik Davranisinin Ogretmenlerde Yarattigi Etkiler

Katilimcr 6gretmenlerde bencillik davranisinin yarattigi etkiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Bencillik Davranisinin Ogretmenlerde Yarattigi Etkiler

Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)

Psikolojik sorunlar 2 3
Bedensel sorunlar

Ailevi sorunlar

is motivasyonunun diismesi
Etkilemiyor

N R R
1

Tablo 6’ya gore en ¢ok sayi psikoloji kategorisindedir. Devlet okulundan iki 6gretmen, 6zel okuldan lg¢ 6gretmen
bencillik davranisi ile karsilastiklarinda en ¢ok psikolojik olarak etkilendiklerini ifade etmislerdir. Bu kategorideki
O0gretmen goruslerine ait drnekler asagida verilmistir;

“Aileme yansitmam. Diger arkadaslarima da yansitmam ama beni ¢ok lizer ve kirar. Uzun siire icime de
kapandigim olmustur.” (Ozel Okul, Serkan).

“Psikolojik olarak cok etkiliyor. Kesinlikle ¢ok etkiliyor. Ciinkii bir stres olusturuyor. Stresin eve de geliyor. Ayni
zamanda sinif igine de geliyor.” (Devlet Okulu, Sercan).

Bir devlet okulu 6gretmeni ve bir 6zel okul 6gretmeni bedensel olarak etkilendigini ifade etmistir. Bu kategorideki
O0gretmen goruslerine ait ornekler asagida verilmistir;

“Okul disina ¢ok yansitmasam da esim benim yiiz ifademden ya da davranislarimdan anliyor. Ne oldu filan
gibisinden.” (Ozel Okul, Ulviye)

“lik calismaya basladigimda ¢ok etkileniyordum. Benim édrencilerimin arasinda biraz farkhliklar vardi. Ozel
gereksinimi olan &6grencilerim vardi. Onlari biraz kafaya takiyordum. Onlarin velileri ile yasadigim iste bencillik
kisimlari vardi. Onlarla da sorun yasiyordum. Bu durumlar benim saghgimi baya olumsuz etkilemisti. Gastritim
ilerlemisti. Zayifladim. Midemde yaralar ¢cikmisti. Sonra biraz toparladim.” (Devlet Okulu, Huriye)

Calismaya katilan sekiz 6gretmenden altisi, bencillik davranisinin kendilerinde yarattigi etkileri paylasirken, iki devlet
okulu o6gretmeni bencillik davranisi karsisinda etkilenmediklerini belirtmislerdir. Bu kategorideki 6gretmen
gorislerine ait 6rnekler asagida verilmistir;

“Ben okuldan sonra okul ile ilgili meseleleri konusmamayi tercih ediyorum genelde. Ama ne oluyor, yakin
cevredeki arkadaslarimizla bunlari paylasiyoruz ama ¢ok da takilmiyorum. Olumsuz yénde etkilendigimi
diistinmiiyorum bu konuda da. (Devlet Okulu, Zekayi)

“Hi¢ etkilemiyor. Beni hig etkilemiyorlar.” (Devlet Okulu, Naciye)

Ogretmenlerin Kendilerine Bencillik Yapan Kisilere Karsi Davranis ve Strateji Uygulamalar

Katilimcr 6gretmenlerin kendilerine bencillik yapan kisilere karsi davranis ve strateji uygulamalarina iliskin bulgular
etkiler Tablo 7’de verilmistir.
Tablo 7: Ogretmenlerin Kendilerine Bencillik Yapan Kisilere Karsi Davranis ve Stratejileri

Kategoriler Devlet Okulu (f) Ozel Okul (f)
Bir sey olmamis gibi davranmak 3 2
Bencillik yapan kisi ile iletisimi azaltmak 1 1
Yapilan bencillige karsi bencillik yapmak 1

Tablo 7'de 6gretmenlerin kendilerine bencillik yapan kisilere karsi davranis sekilleri ve uyguladiklari stratejiye iliskin
bulgular yer almaktadir. Katilimci sekiz 6gretmenden besi, kendilerine bencillik yapan kisilere karsi bir sey olmamis
gibi davrandiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden gl devlet okulunda galisan, ikisi 6zel okulda ¢alismaktadir.
Bu kategorideki 6gretmen gorislerine ait 6rnekler asagida verilmistir;

“Yaptiklari konusunda gérmezden gelmeye ¢alisiyorum. Cok fazla sinirt asmadiklari siirece yardimci
oluyorum. Yine normal iliskime devam ediyorum profesyonel bir sekilde is iliskimize devam ediyoruz.” (Devlet Okulu,
Zekayi)
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“Hic orali olmuyorum. Gérmezden geliyorum. Sabrimi tasirdiklarinda da pathyorum.” (Ozel Okul, Naciye)

Katihmci bes 6gretmenin kendilerine karsi bencillik yapanlara karsi bir sey olmamis gibi davrandiklari ile ilgili bulgular
yukarida paylasiimistir. Katihm saglayan diger t¢ 6gretmenden bir 6zel okul 6gretmeni bu davranisa karsi kendisinin
de bencillik yaptigini, diger iki 6gretmen ise bu davranis sonucunda kendilerine bencillik yapan kisilere karsi mesafeli
davrandiklarini belirtmislerdir. Bu kategorideki 6gretmen gorislerine ait drnekler asagida verilmistir;

“... Onlarin verdigi ekmek kadar kéfte veriyorum. Onlar nasil davraniyorsa cevabi da ayni sekilde oluyor.
(Ozel Okul, Serkan)

“Bana bencillik yapanlara karsi da ister istemez biraz mesafeli davraniyorum. Bazen de uyarida
bulunuyorum.” (Gzel Okul, Ulviye)

“Ogretmenlerden gérdiigiim bencilli§gi ¢ézebilmek icin, daha cok muhatap oldugum kisileri dedistirmeye
calistim ve hani direk yénetimle bir araya gelmeye ¢calistim. Onlarla konusmaya ¢alistim. Hani benim ne yaptigimi
neden yaptigimi bilmeleri agisindan. Béyle olunca biraz azalttim. Genel olarak hayatimda da Oyle zaten, sikinti
yasiyorsam eder ve anlatamiyorsam kendimi birazcik uzaklasiyorum. O arkadasla, o brans ile yaptigim etkinlikleri
mesela, azaltmak durumunda kaldik. Bu sekilde yollar izledim ki sorun yasamayalim. Daha huzurlu bir ortam olsun.
Diger tiirlii herkese yansiyor bu durum okul icinde. Ogrenciler de etkileniyor. Veliler de etkileniyor. Béyle olmamasi
icin 6yle yapmak zorunda kaldim.” (Devlet Okulu, Huriye)

”

TARTISMA VE SONUGC

Bencillik, kisilerin kendi isteklerini gerceklestirmek icin yaptiklari davranislar olarak tanimlanabilir. Calismanin
katiimci 6gretmenlerinden Ug¢ devlet okulu, iki 6zel okul 6gretmeni okulda bencillik tanimini “kendini digerlerinden
onde gormek” olarak ifade ederek bu tanima paralel bir tanim yapmislardir. Katilimci bir diger devlet okulu
O0gretmeni ve bir 6zel okul 6gretmeni okulda bencilligi “calisma saklamak” olarak tanimlamistir. Bu tanim, bencillik
kavraminin tanimina paralel olmakla birlikte, bencilligin okul igindeki halini biraz daha somut olarak ortaya
koymustur. Yine “galisma saklamak” ile ayni temanin icinde olan cevaplardan biri “basari odagl” digeri “6grenci
tanimaktir”. Bu cevaplar iki ayri devlet okulu 6gretmeni tarafindan verilmistir. Calismanin odagi okuldaki bencillik
davranisi olarak sinirlandirildigi igin, katilimcilarin tanimi da okul odaklidir.

insanlarin dogasi geregi yaptigi tim davranislarda kendi ¢ikarini 6n planda tutmasi bencilligin en temel sebebi olarak
sdylenebilir (Calisici Celik, 2020). Ogretmenlerin bencillik yaptigi durumlar ve bencillik yapma nedenleri soruldugunda
en fazla tekrarlanan cevap “basarili gériinme istegi” olarak verilmistir. Bu cevap bencilligin en temel sebebi olan,
insanin dogasi geregi kendi ¢ikarini 6n planda tutmasi ile paralel bir cevaptir. “Basarili goriinme istegi” sebebi ile ayni
anlami ifade eden bir cevap da Ug¢ 6zel okul 6gretmeni tarafindan “kendini 6n plana gikarmak isteme” olarak
soylenmistir. Bencillik yapma sebeplerine verilen diger cevaplar, bir devlet okulu ve bir 6zel okul 6gretmeni
tarafindan “siniflarini 6n plana ¢ikarmak isteme” olarak ifade edilirken, bir 6zel okul 6gretmeni ve bir devlet okulu
ogretmeni tarafindan “diger 6gretmenlerin yonetimin goziine girme istegi” olarak cevaplanmistir. Katilimci devlet
okulu o6gretmenleri bu davranisin nedeni olarak “6gretmenlerin kendi aralarinda taraf tutmasi”, “kendine
glivenmemesi” ya da sebepsiz olarak “kisilik 6zelligi” geregi bencillik yapildigini ifade etmislerdir. Basar (2000)
yoneticilerin yeterlik alanlarina iliskin maddeleri teknik yeterlikler, insancil yeterlikler ve kavramsal yeterlikler olarak
belirtmistir. Bunlardan insancil yeterlik maddesi yoneticinin galistigi 6gretmenlerle olusturdugu ekip ruhunu, ekibini
bireysel olarak taniyor olmasini ve giiven saglamasi ve 6gretmenlerin kendilerini gergeklestirmelerinde destek olmasi
gerektigini aciklamaktadir (Akt. Uslu, 2013). iki devlet okulu 6gretmeninin bencillik davranisina érnek olarak ifade
ettikleri “idari ayrimcihk”, “idari sorumluluk” ve “yoneticinin egolu olmasi” yoneticilerin yeterlikleri ile ters diismekte
ve sistem icinde bir acgikhk durumu oldugunu belirtmektedir. Bencillik davranisinin yapilmasina sebep olarak
gosterilen her cevap farkli olsa da kisinin kendi ¢ikarini 6n planda tutarak hareket etmesi tanimina tiim cevaplarin
paralel oldugunu goézlemlenmistir.

Katihmci tim oOgretmenler bencillik davranisi ile karsilastiklarinda, etkilendiklerini soylemislerdir. Katiimci sekiz
o6gretmenden besi bu durumdan psikolojik olarak etkilendigini ifade ederken, bir devlet okulu, iki 6zel okul 6gretmeni
bedensel olarak etkilendigini soylemistir. Bencillik davranisi etkilerine cevap olarak bir devlet okulu 6gretmeni bu
durumu ailesine yansittigini, bir diger devlet okulu dgretmeni ise is motivasyonunun distigiini ifade etmistir. iki
devlet okulu 6gretmeni de bencillik davranisinin kendilerinde herhangi bir etkisi olmadigini séylemistir. Bencillik
davranisi yapilirken bulunulan kosullar, yer, fiziksel ya da psikolojik durum kisiden kisiye degiskenlik gosterebilir.
Katihmcilar ortak cevaplarin yani sira farkl cevaplar da vermislerdir. Cevaplar kisiden kisiye degiskenlik gosterdigi igin
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olumsuz yorumlanmamaktadir. Tim cevaplar ¢alismayi destekler niteliktedir.

Calismaya katilan 6gretmenler bencillik davranisinin etkilerine karsi, bu davranisi kendilerine yapan kisilere belirli
stratejileri uyguladiklarini ifade etmislerdir. Katiimcilardan (g devlet okulu 6gretmeni, iki 6zel okulu 6gretmeni “bir
sey olmamis gibi davrandiklarini”, bir devlet okulu ve bir 6zel okul 6gretmeni ise “bencillik yapan kisi ile iletisimlerini
azalttiklarin1”, son olarak bir 6zel okul 6gretmeni yapilan bencillik davranisi karsisinda kendisinin de bencillik yaptigini
belirtmistir.

Calisma, devlet okullari ve 6zel okullarda ¢alisan sinif 6gretmenleri ile gergeklestirilmistir. Benzer bir ¢alisma,
ybneticiler ve diger brans ogretmenleri ile de
gerceklestirilerek, sonuglarin karsilastiriimasi yoluna gidilebilir. Benzer bir ¢alisma katiimci grubu degistirilerek,
bolgesel capta gergeklestirilip, bulgularinin karsilastiriimasi ile daha kapsamli sonuglara ulasilabilir. Bencillik davranisi
gOsteren ve gostermeyen 0gretmenler tespit edildikten sonra, 6grencileriyle de ¢alisma gergeklestirilip bu durumun
sinifa yansimalari tespit edilebilir. Ogretmen ve ydneticilere ydnelik bencillik, motivasyon, iletisim gibi konularda
cesitli online ve yiiz ylize egitimler planlanabilir.
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OKUL ORTAMINDA KARSILASILAN PROBLEMLERIN OKUL SOSYAL HiZMETi EKSENINDE

DEGERLENDIRILMESi
Dr. Sema SAGLIK
Yalova il Millf Egitim MiidiirlGgi
sema.saglik@meb.gov.tr
Ozet
Egitim, yasam boyu devam eden temel bir insan hakkidir. Salgin sireciyle birlikte egitimin icinden gegmekte oldugu
siire¢ egitime erisim bakimindan firsat esitsizligi sorununu yeniden giindeme getirmistir. Ogrencilerin daha giivenli
daha saglkli ortamlarda yetismesi tiim diinya Ulkelerinin ve Tiirkiye’nin en dncelikli gérevidir. Ulkelerin okullarda
ogrencileri risklerden korumak icin alinan 6nlemler, Urettigi politikalar ve hizmetler, cocugun iyilik haline iliskin
ylrattigu tiim reformlar ¢ocuk ve aile refahi alani olarak adlandiriilmaktadir. Cocuk ve aile refahi alani kapsaminda
ailede okulda sokakta sosyal cevrede toplumda yani her durumda ver her ortamda c¢ocugun gelisiminin
desteklenmesi, risklerden korunmasi ve giivenligin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu alan ile iliskili ve bir o kadar
onemli bir diger alan ise birgok tlkede egitim sistemi icerisinde etkin bir bicimde faaliyet gosteren okul sosyal hizmeti
alanidir. Okul sosyal hizmeti, akran zorbaligi, cocuga yonelik ihmal ve istismar, suga striiklenme, madde bagimliligi,
cetelesme okul devamsizligl, akademik basarisizlik toplumsal cinsiyet ayrimcilik ve dislanma gibi risk ve sorunlardan
korunmak amaciyla ¢alismalar yiriiten ve aile-okul-cevre odaginda ele alan sosyal hizmet alanidir. Pek ¢ok Ulkede
okullarda siddet, intihar gibi toplumsal olaylar, okul sosyal hizmetine duyulan ihtiyaci acik bir bicimde
gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin saglkli ve glivenli alanlarda egitim alabilmesi, ¢ocuk ve aile refahi alanin
gliclenebilmesi icin okul sosyal hizmeti hayati bir 6nem tasimaktadir. Aile ve toplum isbirligi cercevesinde, 6grenci
odakl sosyal hizmet uygulamalarinin, 6grencilerin psikososyal ve manevi yonlerini gelistirecegi ve akademik basariyi
arttiracagl; ayni zamanda ekip ¢alismasi yoluyla okullardaki meslek elemanlarini destekleyecegi ve glglendirecegi ve
bu sayede karsilasilan sorunlari azaltacagl ongorilmektedir. Bu baglamda, okul sosyal hizmetinin kavramsal temelini,
onemini ve gerekliligini ortaya koyacak olan bu ¢alismanin literatiire katki saglayacagi distiniilmektedir.
Anahtar sozciikler: egitim, aile, 6grenci sorunlari, okul sosyal hizmeti...

EVALUATION OF THE PROBLEMS ENCOUNTERED IN THE SCHOOL ENVIRONMENT WITHIN THE
SCHOOL SOCIAL SERVICE AXIS

Abstract

Education is a basic human right that continues throughout life. The process that education is going through with the
epidemic process has brought the problem of inequality of opportunity in terms of access to education on the
agenda again. Raising students in safer, healthier environments is the top priority of all countries in the world and
Turkey. The measures taken by the countries to protect students from risks, the policies and services they produce,
and all the reforms carried out by the countries regarding the well-being of the child are called the field of child and
family welfare. Within the scope of child and family welfare, it is aimed to support the development of the child, to
protect him from risks and to ensure safety in the family, school, on the street, in the social environment, in the
society, in any situation and in any environment. Another related and equally important field is the field of school
social work, which operates effectively in the education system in many countries. School social work is a field of
social work that focuses on family-school-environment and carries out studies to protect against risks and problems
such as peer bullying, neglect and abuse of children, delinquency, substance abuse, ganging up, school absenteeism,
academic failure, gender discrimination and exclusion. In many countries, social events such as violence at schools
and suicide clearly show the need for school social work. Therefore, school social work is of vital importance in order
for students to receive education in healthy and safe areas and to strengthen the field of child and family welfare.
Within the framework of family and community cooperation, student-oriented social work practices will improve the
psychosocial and spiritual aspects of students and increase academic success; At the same time, it is foreseen that it
will support and strengthen the professional staff in schools through teamwork and thus reduce the problems
encountered. In this context, it is thought that this study, which will reveal the conceptual basis, importance and
necessity of school social work, will contribute to the literature.
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GiRIS

Okul, ¢ocuklarin ve genglerin hayatlarinda bilgi ve beceri saglama, 6grenme, sosyallesme bakimindan stratejik bir
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Oneme sahiptir. Oysaki okullar akademik basarisi yliksek ve iyi bir meslege yerlestirerek ¢ok para kazanan
ogrencilerin yetistirildigi yerler olarak gérilmektedir. Boylece bireyselligi 6n planda tutan egitim 6gretim faaliyetleri
neticesinde sosyallesmeyi dnemsemeyen o6grencileri ortaya cikarabilmektedir. Bu gercgekligin yaninda egitimin
oneminin anlasiimasiyla birlikte cocuk, geng ve ailelere yonelik yapilacak sosyal hizmet ¢alismalarinda, ulasilabilirlik
bakimindan okulun basat rolii ortaya ¢cikmistir (Costin, 1969’dan akt. Yesilkayal, 2016: 138). Ogrenci yetistirmenin
sadece aileler ile sinirh olmadigi, psikososyal, ekonomik, politik dinamikleri olan Ust politikalarla desteklenmesi

gereken bir slre¢ oldugu unutulmamahdir (Yolcuoglu, 2015: 13-16).

Jarolmen (2017: 8) okulu “cocuklarin korunakh yuvalarindan cikip toplum igine girdikleri ilk yer ve cocuklarin
ailelerinden sonra ilk formel sosyallesme ortami” seklinde tanimlamaktadir. Kriz donemi olarak ifade edilen bu
donem gocugun sosyal ve ruhsal sorunlar ¢ikartacagi icin cocuga destek saglanmasinin 6nemine dikkat cekmektedir.
Bu kriz dénemlerinde sosyal hizmetin, okullara katkida bulanacagi bir¢cok alan vardir. Giderek karmasiklasan ve
degisen diinyada gencleri yasama hazirlamanin ve bunu yapmak icin de 6nleyici miidahalelerle gelisimsel bir egitim
modeli kullanmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda okullar, problem ¢6zme, yaratici diisinme, sosyal
becerileri, iletisim becerileri ve karar verme becerileri 6greniminde genisleyen ve degisen 2023 Egitim Vizyonu
hedeflerine ulasabilmeleri icin uzmanlik gerektiren destek personeli ile takim yaklasimiyla ¢alismayi gerektirir. Sosyal
hizmet uzmanlari, 6gretmenlerin potansiyellerini gelistirmelerine yardimci olurken, bilgi, beceri ve deger temeliyle
ogrencilerin refahini destekler. Sosyal hizmet, engellilik ve yoksulluk gibi sorunlarla 6grencilerin akademik
basarilarinin 6nindeki engelleri asmak icin ailenin, okulun ve toplumun giglerini birlestirir (Huxtable, 2013: 2). Bu
nedenle okul ortamlarinda 6grencilerin gelisimlerini takip etmek ve karsilastiklari problemlere 6nleyici miidahalelerle
¢O6zUm Ureterek destek vermek icin uzman bir biyopsikososyal yonden ogrenciyi degerlendiren sosyal bir ekibe
ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyag, okul ortamlarindaki sosyal hizmet mesleginin 6zel bir alani olan okul sosyal hizmetinin
ilkogretim ve ortadgretimde yiritilmesi gereken biyopsikososyal ve manevi hizmetlerin ortaya ¢ikmasindaki temel

kosullari olusturmustur.

Bu nedenle okullarda 6grenci, aile, ¢cevre ve diger kurumlarla kopri vazifesi goren okul sosyal hizmetinin olmasi,
toplumsal diizenin saglanmasi ve iyilestirilmesine 6nemli katkilar sunabilecektir. Hayata gecirilmesi éngorilen okul
sosyal hizmet birimlerindeki sosyal hizmet uzmaninin midahale ve yonlendirme yapabilmeleri ve egitim 6gretim

faaliyetlerinin 6ntindeki engellerin kaldiriimasi igin okul sosyal hizmeti ivedilikle hayata gegcirilmelidir.

istenilmeyen 6grenci davranislari, okul icinde ve okul disinda egitimin isleyisini sekteye ugratabilmektedir. Bu
problemli davranislar, mikro diizeyde 6grenci; mezzo diizeyde aile ve okul; makro diizeyde egitim sistemi ve sosyal
cevre acisindan risk olusturmaktadir. Riskli davranislarin 6nlenmesinde ve ¢éziimiinde aile ve tedavi edici kurumlarin
gorevlerinin bulunmasinin yani sira egitim kurumlarinin da gorevleri vardir. istenmeyen davranislarin nedenlerine
bakildiginda ailesel sorunlar, ailelerin ¢ocuklarina yonelik olumsuz tutumlari, olumsuz TV yayinlari, medyadaki siddet
ve kalabalik siniflar dikkat ¢gekmektedir (Karahanci, 2013: 39). Bunlarin yaninda toplumun farkli kesimlerden, farkh
yasam durumlarindan gelen ve farkli yaslarda olan birgcok 6grenci, egitimlerini ve okul basarilarini olumsuz etkileyen
sorunlarla karsi karsiya gelir (Ozbesler ve Duyan, 2009: 17-25). Goriilmektedir ki 6grencilerin yasadigi sorunlar
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yalnizca akademik basarilarina degil, saglik, ekonomik ve toplumsal genis bir yelpazede yayillim gostermektedir.
Yoksulluk, issizlik, istismar, ihmal, siddet, hastalik, engelli olma, suca yénelme, bosanma, alkolizm, kétl beslenme,
cinsel taciz gibi ¢ogu problem, ogrencilerin okula devamlarini ve okul basarilarini olumsuz yonde etkileyen
sorunlardir (Lee, 2007: 51-64). Okul sosyal hizmetini gerekli kilan nedenler olarak saydigimiz bu sorunlarin sadece biri
bile okul sosyal hizmetini gerekli kilan neden olmaya yeterli oldugu séylenebilir. Ogrencilerinin ev disinda en uzun
sureyi gecirdigi okullarda yasanacak her tirli olumlu ve olumsuz davranisin topluma yansiyacagl unutulmamaldir.
Ogrencilerimizin gelecegimizi olusturacagl gerceginden hareketle, en iyi sartlarda egitim 6gretim faaliyetlerinin
verilebilmesi i¢in gerekli iyilestirici calismalar yuritilmelidir. Bu sebeple okul ortamlarindaki sorunlarin ¢oziilmesi ve

tim cocuklarin iyi sekilde yetistirilmesi icin okul sosyal hizmetinin hayata gecirilmesi gerektigi dislintilmektedir.

MiKRO BAGLAMDA OGRENCi KAYNAKLI PROBLEMLER

Giuniimiizde 6grenciler dgrenim hayatlari boyunca pek ¢ok sorunla karsi karsiya gelmektedir. Ogrencilerin okul
sorunlarinin mikro boyutunda, kendisini ilgilendiren disik akademik basari, ergenlik, engellilik, devamsizlik gibi
sorunlar sayilabilir.

» ice Déniik Davranis Problemleri

Ergenlikteki 6grenciler genclik ¢agi 6zelliklerinden etkilendikleri problemlerle basa ¢ikmaya calisirken, bir yandan da
icinde yasadiklari aile ve toplumun etkisiyle farkli sorun ve gereksinimler ile karsilasirlar. Kuskusuz bu problemler
¢Ozulebildigi, ihtiyaclar karsilanabildiginde 6grencinin gelisimi saglikli bir sekilde ilerleyecektir. Dupper (2013: 55)
ogrencilerin miidahale gerektiren sorunlarini ice doniik, disa doniik davranis problemleri ve sosyal problemler olmak
Uzere Ug¢ baslik altinda tanimlamistir. Okul ortamlarinda siklikla karsilagilan icsel davranis problemleri; endise, korku
ve kaygl, yalnizlik ve utangaclik, yas tutma, depresyon ve intihar seklinde siralanabilir (Dupper, 2013: 53). ice déniik
davranis problemlerinde oOgrenciler c¢evresine hissettirmeden sorunu kendi igcinde ¢bzmeye calismakta,
¢6zemediginde okuldan uzaklasmaya baslamaktadir. Kaygili, korkmus, yalniz, ice kapanik, aci ¢eken, depresyonlu,
intihara meyilli grenciler yardim almadan sorunlari ¢éziimlemeye calismaktadir ige déniik davranis problemleri,
erken midahale edilmediginde intiharla sonuglanacak kadar riskli ve ¢ok dnemli vakalara dénisebilecegi icin son

derece 6nemli problemlerdir. Bu baglamda i¢sel davranis problemlerini incelemekte fayda gorilmektedir.

e Korku ve Kaygi
Okul ortamlarinda 6grencilerin karsilastigl ice donik davranis problemlerinden olan korku ve kaygi dizeylerini
arttiric bazi faktorler vardir. Ogrencilerde korku ve kaygi diizeylerini arttirici bazi faktérler vardir. Bu faktorlere
hastalik, yaralanma, yetersiz beslenme, asiri kilo, olumsuz aile yasantisi ve hayata baglayan bir amag¢ bulamama gibi
durumlar sebep (Brophy, 1996) olmaktadir. Ogrencilerin endise yasamalarina sebep olan diger durumlar; “okul
sartlari, akademik basariya verilen 6nem, arkadaslarina gére daha iyi performans sergilenmesinin istenmesi, okul ya
da sinif degistirme, diger 6grencilerden gelen baskilar, guriltd, kalabalik, hijyen ve temizlik, 6gretmene ulasilabilirlik,
o6gretmenin kisiligi ve davranislar” olarak sayilabilir (Massey, 1998).

e  Yalnizlik ve Utangacghk
Okul ortamlarinda 6grencilerin karsilastigl ice dénik problemlerinden biri de yalnizlik ve utangaglktir. Okullarda
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yaygin olarak yasanan akran zorbaligi, akran iliskilerinde zayiflik ve dislanma da yalnizliga sebep olan faktorlerdir
(Duyan, Sayar ve Ozbulut, 2008). Zayif arkadaslik iliskileri olan 6grenciler, etkilesimde bulunamadigi icin bircok bilgi
ve beceriden yoksun kalir. Sosyal olarak yalniz olan 6grenci, kendisini bir Gye olarak kabul edecek aglar veya gruplar
icindeki faaliyetlere katilmayi ister (Margalit, 94: 11-17). Okul ortaminda bir 6grencinin arkadas gruplarinin disinda
kalmasi ve kendisini yalnizliga birakmasi, sosyal ve psikolojik olmak (izere bircok problemle karsi karsiya birakir. Bu
durumla karsilasan 6grenci kalici ruhsal sorunlar yasamamasi icin okul sosyal hizmet uzmanlarinin miidahalelerine
ihtiyag vardir.

Utangaclik, 6grencinin sadece okul yasaminda degil, aile ve is yasaminda da basarisiz olmasina yol agan bir sebeptir.
Utangachgin sebepleri olarak cesitli yaklasimlar, anne, baba ve c¢ocuk etkilesiminin 6nemli oldugu konusunda
diisince birligi bulunmaktadir (Yiksel, 2005: 151-152). Utangaclik asilmasi gerekli olan bir problemdir. Okul
ortaminda yalnizlik ¢ceken ve utangaclik gosteren 6grenciler tespit edilerek, bu problemlerini ortadan kaldiracak

onleme calismalari ve grup faaliyetleri yapilmasi okul sosyal hizmeti acisindan 6nem tasimaktadir.

e Yas Tutma

Yas tutma, sevilen bir kisinin 6lim acisini yasayan ya da evcil hayvaninin kaybina sahit olan bireyin gosterdigi
psikolojik, fiziksel, bilissel ve davranigsal tepkidir. Yas siirecini etkileyen bireysel farkhlklar sebebiyle yas tutma
“normal yas, karmasik yas, travmatik yas” olarak lg¢ kategoriye ayrilir (Gizir, 2006: 197). Giigliikle karsilasan 6grenci
konsantrasyon eksikligi, gorevleri yerine getirme yetersizligi, yorgunluk, asiri duygu gosterimleri gibi davranislar
gosterirler (MclLaughlin, 1998).

Yas sirecinin normallestirilmesi duygularini taniyarak ifade etmenin bitlinini kapsamaktadir (Bildik, 2013: 223).
Okul sosyal hizmeti uygulamalari ile yas slrecini yasayan 6grencilerin olumsuz davranis gelistirme siireglerini dnleyici

¢alismalar yapilmasinin 6grencilerin en kisa slirede normallestirmesine yardimci olacagi diisiinilmektedir.

e Depresyon ve intihar

Gunlak hayat problemleri 6grencilerde okul ortamlarinda strese neden olmaktadir. Okullarda, stres basta olmak
Uzere ciddi zihinsel saghk bozuklugu bulunan ¢ok sayida 6grenci, okul sosyal hizmet uzmani ve okul zihinsel saglk
uzmani ile yiz ylize gelmektedir (Roberts, 2006: 4). Arastirma sonuglari, 6grencilerin stresle basa ¢ikamadiklarinda
intihart dustnduaklerini ve bu 06grencilerin degerlendirme ve tedavi silirecinde okul sosyal hizmet uzmaninin
midahalelerinin gerekliligine isaret etmektedir. Bu kapsamda okul sosyal hizmet uzmanlari, okul temelli intihar
dnleme programlarini kullanir. “intihar Onleme Programi”ni kullanan okul sosyal hizmet uzmanlari, égrencilerin
problem ¢dézme becerilerini gelistirmek ve arkadas destegini nasil saglayacagini 6gretmek icin bilissel davranisgi

yaklasimi kullanir (Greenberg, Domitrovich& Bumbarger, 2000).

Okul ortamlarinda intihara meyilli olan 6grenciler, bazi isaretler sergilemekte, ancak 6gretmenler bu isaretleri fark
edememekte ve Onleyici tedbirleri alamamaktadir. Bunun sebebi, siniflardaki 6grenci sayisinin fazlahgl ve
ogretmenlerin 6grencileriyle kisisel iliskiler gelistirmeye vakit bulamamasidir (King, Price, Telljohann &Wahl, 1999).

Okullardaki 6grencilerin ergenlik dénemi depresyonunun sagaltiminda, bu risklere miidahalede okul sosyal hizmet
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uzmaninin gerekliligi dikkat cekmektedir.

e Diisiik Akademik Basari

Egitim ve O0gretim silrecinde 6grencinin akademik, sosyal, sanatsal her tiirli basarisinin dislik olmasi istenilmeyen bir
durumdur. Bu durum o6grencilerin kisilik 6zelliklerini etkilemekle kalmaz, ayni zamanda sosyal etkilesimlerini,
yasamsal kosullarini da bozmaktadir. Bu bakimdan 6grencinin yasam kosullari ile miicadele etmesinin 6grenme

Uzerinde olumsuz etkileri olmaktadir (Openshaw, 2008: 284).

Disiik akademik basari ya da okul basarisizligi gibi sorunlar yasandiginda rehberlik hizmetlerinin yani sira okul sosyal
hizmet miidahaleleri 6grencilere 6nemli iyilik halleri saglayacaktir. Gelismis toplumlarda akademik olarak basarih
insan glicli, bir tlkenin ilerlemesinde en 6nemli giic oldugu kabul edildigi varsayildiginda; okul ortamlarinda sosyal
hizmet uzmanlarinin bulunmasi, saghkli sosyal destek ve sosyal miidahale hizmetleri igin bir gereklilik olarak
gorilmektedir.

» Diga Déniik Davranis Problemleri

Saldirgan ve zararli davranislar disa déniik olan rahatsiz edici davranislar olarak tanimlanmaktadir. ice déniik
davranis problemleri 6grenci, aile ve okul lggeninde gelisirken, disa dénik davranis problemlerinde 6grencinin
sosyal cevresi daha fazla isin icine girmektedir. Okul ortamlarinda disa donik, rahatsiz edici davranislarin igcinde
tehdit, cinsel taciz, sinif ici davranis problemleri siralanabilir (Dupper, 2013: 33). Siddet, akran zorbaligi, cetelesme

gibi disa dénik davranis problemlerinde okul sistemini bitiincil bir yaklasimla bakmak gerekmektedir.

e Siddet

Sosyal yasamda bir¢ok yansimasi bulunan siddet, okullarin 6nemli sorunlarindan biri haline gelmistir. Siddet, her
bireyin toplumsal sagligini tehdit eden ¢ok tiirll, cok boyutlu ve ¢ok yonlii sosyal bir sorun olarak kabul edilmektedir
(Gozutok, 2008: 8). Okulda siddet 6grenmeyi engelleyen, okul iklimine zarar veren suca yonelik eylemlere ve
saldirganliga isaret etmektedir (Furlong & Morrison, 2000). Bircok konuda olumsuz vakalara sebep olan siddet

konusuyla ilgili 6nlemler alinmasi gerekmektedir.

Cocugun gelisim doneminde olumsuz sosyal ¢cevreye maruz kalma olasiligini artirabilecek bazi biyolojik, psikolojik ve
sosyal ozellikler vardir. Bir ¢ocuk, siddet davranislarinda bulunulan bir sosyal ortamda bas basa kaldiginda siddet
davranislarinda bulunma riski artar. Ornegin yazili ve sosyal medyada yer alan siddet kiigiik yaslardaki gocuklar

Gzerinde ¢cok 6nemli etkiler birakmaktadir.

Debarbiux’in (2009: 67) “Okulda Siddet” adlh calismasinda belirttigi gibi siddet kiiresel bir tehdittir ve okul
ortamlarinda glinlik bircok siddet olayi ortaya ¢ikmasina ragmen resmi kaynaklar azdir ve bu kaynaklar glvenilir
degildir. Dinya genelinde artan siddet vakalarina Ulkemizin de son dénemde eklenmesi, siddetin artarak devam

ettigini gdstermektedir. Ogrencinin sosyallesmesinde okulun, dgrencinin akademik ve bilissel biiylimesinin yaninda,
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onun sosyal anlamda yetkin bir birey haline gelmesinde &nemli rol vardir (Yoon & Barton, 2008’den akt. Ozdere,
2017: 37). Ogrencinin uyguladigi ya da maruz kaldigi siddet icerikli problemli davranislarda; okul iklimi, aile, arkadas
grubu ve sosyal ¢evresi de yasanan olumsuzluklarda etkili olmaktadir. Siddet kaynakli sug olan davranislar ile sosyal
dgrenme arasinda anlamli bir bag vardir (Aktan, 2018: 184). Ogrencinin ailesinde gérdiigii ve okul ortaminda
uyguladigi saldirgan davranislar bunun en acik érnegidir (Ogel, Tari ve Eke, 2006: 12). Okullarda en sik sakalasma ile
baslayip sonu koti biten olayla, kifir etme, meydan okuma, tehdit, 6gretmenlere yonelik siddet ve toplu siddet gibi
sekillerde siddet davranislari gozlemlendigi belirtiimektedir (Goldstein & Conoley, 2004). Bunlara ek olarak irksal ya
da etnik, sozli satasma, hakaret ve gesitli onur kirici cinsel kimlige yonelik satasmalar da gorilmektedir. Yapilan
arastirmalarda fiziksel siddetin erkek 6grenciler arasinda yaygin oldugu ve bigak gibi kesici aletlerin kullanildigi, s6zel
siddetin ise kiz 6grenciler arasinda daha yaygin oldugu ve dedikodu, adini ¢ikarma gibi incitme amach davranislari

sergiledikleri gorulmektedir (Allen, 2005: 52-53).

Okul siddeti konulu arastirmalar incelendiginde cogunlukla 6grenciler arasi, 6grenciye yonelik siddet Uzerinde
duruldugu (Espelage & Swearer, 2008: 75), 6gretmene yonelik siddet olaylarina gereken 6nem verilmedigi
(McMahon ve digerleri, 2014: 753), daha az arastirildigi (Wilson, Douglas& Lyon, 2011: 2354) iddia edilmektedir.
Fakat diusundldigunin tersine Kondrasuk (2005: 640) ortadgretimdeki siddet vakalarinda 6gretmenlere yonelik
siddet probleminin tahmin edilenden ¢ok daha biiyik oldugu, hatta 6grencilerden 3 kat daha fazla oldugunu ifade

etmektedir.

Okul ortamlarindaki problemlere yonelik etkili ¢c6zim ve 6nlemler gelistirebilmek i¢in probleme katkisi oldugu
duslintlen her bir etmenin incelenmesi cok dnemlidir. Diger bir ifade ile siddet gibi davranislarin sekillenmesinde i¢
ve dis etkenler birbirinden bagimsiz incelenemezler. Bu nedenle bireysel 6zellikler, iliskiler, sosyal, kiltlrel ve gevre

degiskenleri agisindan problemin incelenmesi elzemdir (Cowie & Jennifer, 2007: 13).

Okuldaki siddetin 6nlenmesinde okul yoneticisi, sinif rehber 6gretmeni, psikolojik danisman ve okul sosyal hizmet
uzmanina énemli gorevler diismektedir. ilaveten okul sosyal hizmet uzmanlarinin etkili ve saghkli bir okul-aile is
birligi gelistirmesi, konu ile ilgili olarak 6gretmen, 6grenci ve aileleri bilgilendirmek ve farkindalik uyandirmak amagli
seminerler diizenlemesi, risk grubundaki 6grencileri tespit ederek ailelerin 6grencileri ile ilgili daha ¢ok sorumluluk
almalari konusunda cesaretlendirmesi gerekmektedir. Okul sosyal hizmet uzmaninin siddeti gerceklestiren
ogrencileri tespit etme, bu 6grencilerin kisilik, aile, cevre gibi 6zelliklerini belirleme, siddetin gergeklesmesine etkisi
olan etmenleri ekolojik model gibi farkli modeller perspektifinde belirleme gibi rolleri vardir. Bu baglamda probleme
ogrencilerin sosyokdltirel ve sosyoekonomik ozelliklerini dikkate alarak degerlendirmelerde bulunacak, saglikh bir
ogrenci-okul-aile iliskisinde olumlu rol oynayacak okul sosyal hizmet biriminin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
e (Cetelesme

Ogrencilerin disa déniik davranis problemlerinden bir digeri de cetelesmedir. Cetelesmenin agirlikh olarak gorildiigi
ortadgretim kademesi, ergenlik dénemine tekabiil etmektedir. Ogel ve arkadaslarinin (2006: 50) yaptigi arastirma
sonuclarina gore; egitim hedefleri olmayan &grencilerin cetelesme riski yiiksek olmaktadir. Ogrencinin akademik
basarisinin disilik olmasi, 6grenciyi cetelesmeye iten bir unsurdur. Uyusturucu kullanimi ve satilmasi ile ilgili olma,
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siddet davranisinda bulunma ve okuldaki bazi alanlari satis i¢in kullanma sebebiyle ¢eteler, okul giivenligi acisindan
ciddi sorun olmaktadir (Stephens, 1997).

e Akran Zorbaligi

Ogrencilerin disa doniik davranis problemlerinden bir digeri akran zorbaligidir. Sinif icindeki davranis sorunlarinin
yaninda zorbalik, 6gretmenlerin ve okul sosyal hizmet uzmanlarinin hususiyetle lzerinde durmasi gereken disa
donik davranis problemlerinden bir tanesidir. Zorbalik etmek; dalga ge¢cme, tehdit etme, taciz, vurma ve ¢alma gibi
dogrudan davranislari icerir (Simith & Sharp, 1994). Ogrenciler cesitli sebeplerden dolayi okullarda zorbaliga maruz
kalmaktadir. Okul zorbaligi, ergenler arasinda siklikla yasanan saldirganlik olaylarinin bir tiridir. Akran zorbalig ise
glice dayali, kasith ve siirekli eylemlerle zarar vermeye yonelik bir disa dontik davranis problemidir (Karatas, Gencer,

Calis ve Ege, 2014: 71).

Okullarda en ¢ok gelismesi gereken akran zorbaligini 6nleme stratejileri, egitim aktiviteleri diizenlemek, onleyici
miuidahalelere yonelik okul politikasi olusturmak ve okul personeline egitim vermek ve bilgilendirme gibi stratejiler
gelistirilebilir (Onder, Yurtal ve Ozsever, 2016: 68).

Okullarda giderek artan zorbalik ve siddet olaylari, okullari gilivensiz bir ortama c¢evirmektedir (MEB, 2015).
Ogrenciler kendilerini giivensiz hissettikleri okul ortaminda, zorbaliga maruz kalmasinin sonucu okul basarisi
dismektedir. Cunku dikkatleri zorbaliktan nasil kagindiklari Gzerinedir (Chandler, Nolin & Davies, 1995: 96). Okullarda
yasanan bu davranislari 6nleme ¢abalarinda okul ortamlarinda bulunmasi gerekli olan okul sosyal hizmet uzmanlari,
saldirgan davranislar gosteren 6grencilerden, diger 6grencileri korumaya ¢aba gosteren uzmanlardir. Zorbalik
davranislarina miidahale edebilmek igin, okul sosyal hizmet uzmanlarinin okulun bulundugu sosyal cevreyi cok iyi
tanimasi gereklidir. Clnki okul kaltirl zorbalik davranislarinin sikhgini ve derecesini etkilemektedir. Bunlarin
yaninda okullarda yasanan zorbalik olaylari, bazen Uzlci sonuglar dogurabilmekte, intihar, silahla 6ldirme gibi
olaylarla karsilasmaya sebep olmaktadir. ABD’de 12 yasindaki bir 6grenci ismiyle alay eden iki 6grenciyi oldiirmuis ve
daha sonra intihar etmistir (Carney & Merrell, 2001). Zorballk ve saldirgan davranislar ayni anlamda da
kullanilabilmektedir. Zorbalik, saldirganlk ve siddet kavramlar arasindaki farkhlik asagidaki grafikle aciklanabilir
(Olweus, 1999).

e Cinsel Taciz

Disa doniik davranis problemlerinden cinsel taciz vakalari okul sosyal hizmeti agisindan ¢ok 6nem arz etmektedir. Bir
iliskide istenmeyen cinsel zorunluluklarin dayatiimasi cinsel taciz olarak tanimlanmaktadir (Bursik & Gefter, 2011:
332; MacKinnon, 1979: 1’den akt. Bursik & Gefter, 2011: 332). GUnimiiz mevzuatina gore de “fiziksel zorlama,
viicuda zarar verme ya da kurbanin ruhsal hastalik, zihinsel gerginlik ve ilag etkisi sebebiyle riza gésterme yetisinin
olmadigl durumlarda bir gence uygulanan cinsel girisim” olarak belirtiimektedir (Dag, 2017b: 104). Cinsel tacize
maruz kalan 6grenci fiziksel, ruhsal ve duygusal bircok problemle karsi karsiya kalabilir. Bu problemler stres
bozukluklari, hiperaktivite, depresyon, disik 6zsaygi, saldirgan ve antisosyal davranislar seklinde ortaya cikabilir
(Durmus, 2013: 27). Ayni zamanda okul ortamlarinda meydana gelen taciz vakalarinin istt 6rtiilmekte ve ¢ok fazla
giindeme gelmemektedir. Ogretmenlerin ve velilerin istismar vakalarinda erken tani isaretlerinin nasil taninacag
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bilgisi ile donanmalari gerekmektedir. Okul sosyal hizmet uzmanlari 6grencileri, rahat birakmayan ve hile ile cinsel
iliski kurmaya yonlendiren yetiskinlerden ve yasindan bliyik 6grencilerden korumalidir (Sanderson, 2010: 12-13).
» Sosyal Davranis Problemleri

Ogrencilerin okul ortaminda yasadigi bircok problem bireysel degildir ve okul icerisinde yasadigi sosyal iliskilerden ve
toplumsal nedenlerden kaynaklanmaktadir. Okul ortaminda farkli aile ve ¢evrelerden gelen 6grenciler vardir ve bu
ogrenciler farkh sosyal sorunlarla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sosyal sorunlar ortamdan soyutlanma, sosyal etkinliklere
katilmama ve sosyal dislanma okul ortaminda goérilen sosyal problemlerden bazilaridir. En sik gorilen sosyal
problemler ise Ata¢’in (2001: 80-81) belirttigi gibi saldirganlik, kendini geri cekme ve sosyal etkinliklerden uzak
durma seklindedir. Ogrencilerin sosyal davranis problemleri toplumsal sartlarla ilgili olmasina ragmen temel sorunun
ogrencinin kendisinde ya da ailenin igerisinde oldugu dusinllir (Thompson, 2016: 41). Problemi, problemin sahibi
olarak 6grenciye indirgemek problemin ¢éziimiine katki vermeyecektir. Okul sosyal hizmet uzmani, 6grenciyi ¢cevresi
icinde degerlendirerek, 6grencinin egitim basarisindan, arkadas iliskilerine kadar tim sosyal problemlerini ¢6zecek

mudahalelerde bulunur.

Sosyal davranis problemlerinden masum ve 6nlenebilir bir sorun olan devamsizlik ile ilgili onleyici calismalar
yapiimadiginda okul terki, okuldan kagma gibi davranis problemlerine yol agar. Madde bagimhligi ve ergen hamileligi
de genclerin maruz kaldigi psikososyal sorunlarin arasinda yer almaktadir (Aktan, 2018: 192). Okul sosyal hizmeti
baglaminda, okul terki, ihmal ve istismar, evsizlik, pargalanmis ailelerden gelen 6grenci, madde bagimhhgi sosyal

davranis problemlerinden bazilaridir.

e  Okul Terki

Ortadgretimde olumsuz sosyal uyaricilarin artmasiyla okul terki de artmaktadir. Bulunduklari egitim seviyesinde
okulu tamamlayamayan 6grenciler, basarisiz sayilarak okulu terk etmis sayilmaktadir (Rumberger, 2011: 47). Simsek
ve Sahin (2012: 42) okul terkini psikososyal bir sorun olarak tanimlamaktadir. Okul terkine neden olan faktérler;
Ogrenci kaynakli, aile kaynakh ve sosyal cevre kaynakli olabilir. Bu baglamda Rumberger (2011: 47), okulu birakma
olgusunu durum, olay ve siire¢ boyutlariyla ele almaktadir.

Bir 6grencinin okulu terk etmesinin hem kendisi agisindan hem de toplumsal agidan bir risk oldugu bilinmektedir.
Okulu terk etme nedenlerinin basinda; okuldan ve derslerden sikilma, basarisizlik, devamsizlik, cesitli aliskanliklar,
problemler karsisinda siddete basvurma, disiplin ve saglik problemleri olarak kendini gostermektedir (Bayhan ve
Dalgig, 2012: 123). Bu nedenlerde oldugu gibi okulu birakmanin sonug¢ baglaminda bireysel ve sosyal bir takim
ciktilari vardir (Rumberger, 2011: 86-87). Son yillarda oldukga fazla glindeme gelen okul terki, ciddi bir sorun haline
gelmeye baslamis ve sorunla ilgili calismalar, 6nleme ¢abalari giderek 6nem kazanmistir. Tirkiye’de son yillarda okul
terkini 6nlemeye yonelik bir takim calismalar, projeler yapilmistir. “Haydi Kizlar Okula, Bana Beni Okula gonder,
Yetistirici Sinif Uygulamasi ve Sarth Nakit Transferi” gibi uygulamalar bunlara 6rnektir (Yorgun, 2014: 11). Bu
calismalar gosteriyor ki, ortadgretim diizeyinde okul terkini énleyici proje ve calismalar yapilmamaktadir. Dolayisiyla
okul sosyal hizmetinin gerekliligi 6n plana ¢ikmakta, okullarda okul sosyal hizmet uygulamalarinin yayginlastiriimasi

ile okul terkinin 6nlenmesine yonelik 6nemli bir adim olacaktir. Clinkl okul sosyal hizmet uzmanlari okulu terk etme
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ya da terk ettirilme nedenlerini incelerken ayni zamanda okuldan kaynaklanan rahatsiz edici unsurlara da
odaklanmaktadir (Dupper, 2013: 72).
e Devamsizlik

Devamsizlik, 6grencinin okula devam etmedigi stirec olarak tanimlanmaktadir (Stickland, 1998). Altinkurt (2008: 140)
okul devamsizhigini, fiziksel, psikolojik ve toplumsal pek cok etmenden kaynaklanabilen ve 0Ogrenci akademik
basarisini disiren istenmeyen bir 6grenci davranisi olarak tanimlamistir. Ayni zamanda devamsizlik 6grencilerin
okula devam durumlarini ifade etmektedir. Ogrencinin egitim yasantisina ara vermesi veya sonlanmasi anlamindaki
okul devamsizliklari, 6grenci, okul, cevre kaynakh olabilmektedir (Simsek ve Sahin, 2012: 68). Reid ve Audrey (1981)
yaptigl bir calismada, devamsizlig egitim programlarinin yetersizligi, egitim-6gretim faaliyetlerinin niteliksiz olmasi,
ogretmen ogrenci iliskilerinin zayif olmasi ve akran gruplari olarak dort ana baslik altinda toplamaktadir. Birgok
faktoriin tek basina ya da bir arada bulunmasi 6grencinin okuldan sogumasina, uzaklasmasina ve nihayetinde okula
gitme isteginin yok olmasina sebep olmaktadir (Pehlivan, 2006). Ailesel, toplumsal, bireysel ve okulla ilgili etmenlerin

birlikte incelenmesi bu sorunun analiz edilmesi i¢in 6nemlidir.

Devamsizlik, bir yandan 6grencilerin 6grenme stillerindeki ve 6gretmenlerin 6gretme stillerindeki farkhliklardan ve
O6gretmenlerin is devamsizligindan kaynaklanirken (Ehrenberg, Ehrenberg, Ehrenberg, Rees & Ehrenberg, 1991); diger
yandan o6gretmen-6grenci iliskisinin zayif olmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenmelerine dair beklentilerinin
dusik olmasi ve tutarsiz 6gretmen davranislari da 6grencilerin devamsizlik yapmasina sebep olabilmektedir

(Petegem, 1994).

Hem 6grenciye hem topluma olumsuz etkileri olan devamsizlik 6nlenemezse, ileride uyum sorunlari gikabilmektedir.
Devamsizlik davranisi okul sosyal hizmet uzmanlari igcin basit bir hareket olarak degerlendirilmez. Bu davranisin
altinda yatan sebepler sorgulanmalidir. Bu sebeple devamsizligin asgariye indirilmesi icin okul sosyal hizmet
uzmanlarina énemli gérevler diismektedir.

e  Okulu Kirma

Okulu kirma davraniglari 6grenci ile topluma zarari olan davranislardandir. Bu davranislar 6nlenmezse gelecekte
ogrenci ile topluma zarar verebilir (Eres, 2014: 323). Genellikle ergenlik doneminde cinsel faaliyetin, sug teskil eden
davranislarin ve zararh madde kullaniminin bir sonucu olarak gelismektedir. Evdeki ebeveyn denetimi azaldiginda
okulu kirma ve devamsizlik davranisi artmaktadir. Okulu kirma ve izinsiz devamsizliklar genellikle devamsizlik
aliskanhgindan 6nce gelmektedir. Okul sosyal hizmet uzmani okuldan kagmayi, devamsizhigi, okulu kirmayi sadece
okuldan kagma olarak degerlendirmez. Ogrencideki problemli davranisin altinda yatan nedenleri arastirarak, sadece
birey odakli degil aile ve cevre odakl onleme calismalari yapar. Bu sebeple okuldan kagma ve okulu kirma

davranislarini en aza indirmek i¢in okul sosyal hizmet uzmanina dnemli gérevler diismektedir.

Ogrencinin ailesi tarafindan sevgi eksikliginden ve ilgisizliginden yoksun kalmasi, okulu kirma davranisinda énemli rol
oynar. Ailelerin 6grencinin bu problemli davranisi yaptigindan haberi olmamasi bunun en glizel ispatidir. Clnki
ogrenci okulu kirdiklari zaman evde kalmazlar, okula gider gibi baska yerlere giderler (Yasar ve Yasar, 2010: 22).
Ogrencilerin okulu kirma davranislarinin altinda okuldan kaynaklanan nedenler oldugu gibi 6grenciden kaynaklanan
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nedenler de vardir. Bu noktada 6grenciyi cevresi ve ailesi ile birlikte degerlendirecek profesyonel midahalelere
ihtiyag vardir. Okul sosyal hizmet uzmanlari okulu kirma davranislari hakkinda sistematik ve detayli degerlendirmeler
yaparak sorunu ¢ozer. Bunun sonucunda da okul sosyal hizmeti ile 6grencilerin okulu kirma sorunlari ¢oziilebilecegi
soylenebilir.

e Madde Kullanimi / Bagimlihk

Tum dinyada ve Tirkiye’de gencler arasinda keyif verici ya da uyusturucu 6zellikleri olan maddelerin kullanimi
yaygin olarak gorilmektedir. Madde kullaniminda kastedilen maddeler alkol, afyon, ucucular, kafein, titin Grinleri,
receteli ilaglar, kokain, sedatifler ve bazi yasal ilaglarin kullanilmasina madde kullanimi denmekte, kullaniminin zarar
verici boyuta gelmesi haline de bagimhlik denmektedir. Madde Kullanimi kiresel bir olgudur ve tim diinyada ciddi
bir halk sagligi sorunudur (Turhan, inandi, Ozer ve Akoglu, 2011: 34). Koruyucu ve dnleyici tedbirlerle, okul sosyal
hizmet midahaleleriyle madde kullanimini azaltmak mimkindir. Amerika gibi gelismis Ulkelerde “iyilestirme
liseleri”  uygulamasi (Isik, 2018: 214) ile madde kullanimini 6nleyici midahaleler gergeklestiriimektedir.
Ortadgretimde gittikce yayginlasan madde bagimliigiyla miicadelede Amerika Birlesik Devletleri’'nde oldugu gibi
Turkiye’de de, okul sosyal hizmet uzmanlarina, okul sosyal hizmetinin tedavi edici ve rehabilite edici uygulamalarina
ihtiyac gorulmektedir. Ne yazik ki tim bu ihtiyaglara ragmen llkemizde okul sosyal hizmeti, hala emekleme

asamasindadir.

Arastirmalara gore, ortadgretim ve lise donemlerinde madde kullanimina baslandig goriilmektedir. Erdamar ve
Kurupinar’ in (2014: 73) belirttigine gore Tiirkiye’de ergenlik dénemi olan 9. ve 12. Siniflardaki 6grencilerin 117
kisiden 111’inin madde kullanmaya basladigi dénem, ortadgretim dénemi olarak belirtilmistir. Alkol ve Madde
Bagimlihgl Arastirma ve Tedavi Merkezinin (AMATEM) 1995’te yaptig! bir arastirmada istanbul’daki liseliler arasinda
%6 oraninda madde bagimlisi oldugu verileri clkmistir2013 yilinda TUIK tarafindan giivenlik birimine getirilen 115.439
cocukla yapilan arastirma sonuglarina gore 48.374 ¢ocugun bagimlilik yapan madde kullandigi ve suga siriiklenme
sebebinin %9.1 oraninda madde satisi ve madde kullanma sugu oldugu tespit edilmistir (Eryalgin ve Duyan, 2016: 42;
TUIK, 2016).

Koruyucu ve onleyici tedbirlerle, okul sosyal hizmet mudahaleleriyle madde kullanimini azaltmak mimkindr.
Ortadgretimde gittikce yayginlasan madde bagimliligiyla micadelede Amerika Birlesik Devletleri’'nde oldugu gibi
Turkiye’de de, okul sosyal hizmet uzmanlarina, okul sosyal hizmetinin tedavi edici ve rehabilite edici uygulamalarina

ihtiya¢ goriilmektedir. Ne yazik ki tiim bu ihtiyaglara ragmen llkemizde okul sosyal hizmeti, hala gelismemistir.

Okul temelli 6nleme programlar bir dizi sosyal, duygusal ve davranissal ciktilari olumlu yonde etkilemektedir.
Greenberg (2004: 10) son yillarda okul temelli dnleme ¢alismalarinin giicll, gorgul kanitlarinin ortaya ciktigini ve acik
bir ilerleme oldugunu ifade etmektedir. Okul sosyal hizmet uzmanlarinin madde kullanan 6grencileri tespit edip,
saglik kuruluslarina yonlendirmeleri, sosyal destekten faydalanmalari hususunda bilgilendirmeleri, 6nleyici ¢calismalar
yapmalari ve 6grencinin ailesi, sosyal ¢evresi ile bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Ayrica tedavi slirecine anne ve
babasinin da katilmasi gerekmektedir. Madde bagimhsi psikiyatr, psikolog, hemsire, sosyal hizmet uzmani ve

okuldaki personelin, 6gretmeninin de dahil oldugu bir ekip isidir. Madde bagimhhg! sirecinde aileyi katmadan,
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ailenin etkin rol oynamasini desteklemeden kalici bir tedavi olmasi mumkin olmamasi (Kiligarslan, 2010: 65),
okullarda aile ve gevre ile ¢alisan okul sosyal hizmet uzmanina gereksinim oldugunu ortaya koymaktadir

MEZZO BAGLAMDA AILE VE OKUL KAYNAKLI PROBLEMLER

Ogrenciler, okul ortamlarinda gésterdigi ice déniik davranis problemlerini, disa déniik problemlerini ve sosyal
problemlerini yukarida belirtildigi (izere bircok sebebin etkisiyle yasamaktadir. Ancak 6grenciyi okulu ve gcevresiyle bir
bltin dusindigimiizde gosterdigi davranis problemlerinin ailesinin ve sosyal gevresinin etkisiyle ortaya ¢iktigi da
gozlemlenmektedir. Bu noktada 6nleme galismalari yapilirken mezzo baglamda, aile ve ¢evre odakl ¢6ziim stratejileri
gelistirmek gereklidir. Okul sosyal hizmet uzmanlari, 6grencinin okul ile uyumunu giliclestirecek yasam kosullarindan
kaynaklanan problemlerle ¢alisarak 6grencide olumlu davranis stratejileri gelistirir.

Bazi problemler, 6grencilerin aileleriyle birlikte ¢cahsildiginda ¢6zim bulur. Ailedeki Gyelerin birbirleriyle nasil iliskili
oldugunu birincil eden gérmek ve aile ile daha pozitif iliskiler kurma yollarini bularak ve kullanarak problemi yerinde
gormek, onleyici calismalarda fayda saglar. Bireyi, cevresi icinde birey olarak degerlendiren okul sosyal hizmet
uzmanlari, ekolojik sistem perspektifiyle 6grencinin uyum sorununu ¢ézmek icin dnleyici ¢calismalar yapar. Okul
sorunlarinda, 6grenci tek sorumlu kabul edilmeyip, ailenin ve g¢evrenin de bu sorunlarda pay sahibi oldugu
belirtiimektedir (Berktin, 1974: 23-25). Ornegin, ebeveyn catismasi, siddet, istismar ve baskici tutumlar gibi
sorunlarin gorildigi bir aile ortaminda bulunan ¢ocugun, cevredeki bu negatif yasaminin okul icerisindeki gelisimine
etkisi de olumsuz olacaktir (Dag, 2017: 208). Bu boliim icerisinde 6grencide davranis problemlerine yol agarak
hayatini olumsuz etkileyen aile ve okul kaynakli problemlere yer verilmistir.

»  Aile Kaynakli Problemler

Mezzo baglamda oOgrencilerin okullarda yasamis olduklari problemlerin ilk kismi aile kaynakli problemlerdir.
Ortadgretim sirecine denk gelen ergenlik donemindeki 6grencinin gelisiminde, biyo-psiko-sosyal, manevi ve egitsel
bakimdan pozitif bir gelisim saglamasi hi¢ kuskusuz ebeveyninin tutum ve davranislari etkilidir. Baumrind (1991),
yetkici, izin verici ve demokratik olmak Uzere ebeveyn tutumlarini U¢ kategoride kavramsallastirmistir. Yetkici bir
ebeveynlikte, cocuk dislik 6zglivenle onaylanma ihtiyaci duyar ve uyum sorunlari yasayan bir zorlanma sirecine
girer. izin verici ebeveynlikte, cocugun hareket etme alani genistir. Disiplin konusunda beklentisi diisiik olan
ebeveynlere karsi ergenler, kisitlanmadigi igin 6zglr bir yasamda istedigi ortami segerek etkilesimlerini saglarlar.
Ergenlerin sorumluluk alma, diizen ve kontrol noktalarinda zorlanildiklari gérilmektedir (Simer, Aktlrk ve Helvaci,
2010). Demokratik ebeveynlikte ergenler biyopsikososyal acidan saglikh bir kisilik gelisimi yasayarak problemlere

¢6zUm Uretebilen bir aile ortaminda olumlu etkilesimler saglayarak nitelikli gelisim saglar.

Bosanma oranlarinin her gegen giin arttig1 Turkiye’de pargalanmis ailede bulunan 6grencilere sosyal destek vermek
okul sosyal hizmet uzmanlarinin asli bir gorevidir. Renen ve Wild (2008) ebeveynleri tarafindan dusuk dizeyde ilgi
goren ergenlerin duygusal ve davranissal sorunlar gostermeye, asiri kontrolcli ebeveyne sahip ergenlerin ise ylksek
stres ve depresyona daha fazla egilimli oldugunu aktarmaktadir. Sosyo-ekonomisi diisiik ailelerden gelen gocuklarin
egitim surecinde daha fazla zorlandigi kabul edilmektedir (Bellibas, 2016; Bodvin, Verschueren, Haene & Struyf,

2017; Simsek, 2011; Tezcan, 2014; Yimaz-Findik, 2016) . Bu durumun yasanmasi bircok sorunu da beraberinde
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getirmektedir. Yoksulluk gibi sosyal problemlerin yasanmasi, cocuklarin aileleri tarafindan iyi bir egitim sunmalarinin

onlnde buyik bir engel teskil etmektedir.

Hane halki blylklGgiinin de ¢ocuklar icin egitim konusunda dezavantaj olusturdugunu ortaya koyan calismalar
mevcuttur (Simsek, 2011). Az cocuklu ailelere gore ¢ok cocuklu ailelerin gozetim eksikligi, 6grencinin egitim
yasantisina karsi yeteri kadar ilgi gésterilememekte ve gozetim eksikligi yasayan 6grenci basarisiz olabilmektedir.
Maddi yoksunluk c¢eken aile, 6grencinin basarisizligi karsisinda da okulu biraktirip, gocuklarini c¢alismaya

yonlendirmeleri gibi olumsuz bir sonug ortaya ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak Dupper’in (2003) da belirttigi gibi problemli davranis gosteren, dezavantajli ve risk altindaki 6grenciler
igin okul, evden daha 6nemli siginilacak bir liman konumundadir. Ogrencilerin okul ortaminda karsilasmis olduklar
problemler birey odakli, mikro diizeyde problemler iken; ailenin okul ile iliskisi, 6gretmenin davranislari, okul kiltira
daha genis bir alan olarak mezzo diizeyde problemleri karsimiza c¢ikarmaktadir. Mezzo diizeyde problemlerde,
ogrencilerin akademik basarisindan, sosyal ¢evresine ve biyopsikososyal iyilik hallerine kadar profesyonel bir
midahale ve 6nleyici galismalar yapacak okul sosyal hizmet uzmanina gereksinim duyulmaktadir.

e ihmal ve istismar

Cinsel istismar, cocugun yasam kalitesini dlsliren ve sosyal hasara sebep olan bir problemdir. Bu problem ¢ocugun
hayati boyunca istismarin verdigi travmatik izleri tasimasina sebep olmaktadir. Er toplumda goriilen ve evrensel
nitelik tasiyan cinsel istismar, ¢ocuklarin ruhsal, zihinsel ve sosyal gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Bulut,
2007). Uluslararasi Cocuk istismar ve ihmalini Onleme Dernegi ¢cocuklarin cinsel istismarini, “riza yasinin altinda bir
¢ocugun cinsel acidan yetiskin bir kisinin cinsel doyumuna yol acacak bir davranis icinde yer almasi” olarak
tanimlamistir (Hobbs, Hanks &Wynne, 1993). Ginimiz mevzuatina gore de “fiziksel zorlama, viicuda zarar verme ya
da kurbanin ruhsal hastalik, zihinsel gerginlik ve ilag etkisi sebebiyle riza gosterme yetisinin olmadigi durumlarda bir

gence uygulanan cinsel girisim” olarak belirtiimektedir (Dag, 2017: 104).

Ogrencilerin okul ortamlarinda yasamis oldugu en dnemli problemlerden biri cocuk ihmal ve istismaridir. istismar,
cocugun psikolojik, fiziksel ve sosyolojik agidan derinden etkilenmesine sebep olur. Cogu zaman gizli kalan ve ortaya
¢ikmayan cinsel istismarin kisa ve uzun donemli fiziksel ve psikolojik etkileri cok énemlidir (Polat, 2007: 93). Cocuk
istismari sosyal hizmetin temel bir konusu olmasina ragmen, konunun hassasiyeti ve alanda kapsaml bir ¢alisma
olmamasi gercek boyutlari hakkinda fikir edinilmesini zorlastirmaktadir (Akbas, 2014: 76). Yapilan arastirmalar
incelendiginde sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan aileden gelen ¢ocuklarin daha fazla istismara maruz kaldigi goze
carpmaktadir. Fiziksel, duygusal ve cinsel anlamda ne diizeyde istismara maruz kaldiklari bilinememektedir. Hangi tiir
istismar olursa olsun her c¢esidi 6grenci icin onulmaz bir yara olarak kalmaktadir. Bu konuda okul sosyal hizmet
uzmanlarinin, ihmal ve istismari en aza dlsiurecek oOnleyici tedbirler sunmalari ve magdur 6grenciyi koruyarak

duygusal destegi vermeleri icin okul ortamlarinda bulunmalari gereklidir.

Cinsel istismar yasantisi cocugun 6zglrce hareket etmesini kisitlamaktadir. Yigit ve Erden’in (2015: 55) belirttigi Gzere
bu yasanti 6grencide bagimlilik ve basarisizlik gibi durumlarin olusmasina sebep olmaktadir. Bu baglamda okul sosyal
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hizmet uzmanlari istismar ve ihmal konusunda bilgi sahibi olarak, magduriyet yasayan 6grencilerin savunulmasi ve
Onleyici mudahaleler yapilmasi noktasinda ¢alismalidir. Bilim’in (2012) yaptigi arastirmaya gore ¢ocukluk doneminde
yasanan istismar, ruh sagligi agisindan ve bireylerle iliskilerinde engelleyici tutumlar gibi problemlerle karsilastiklari
sonucuna ulasiimistir. Bozdemir’in (2015) yaptig1 arastirmada da cinsel istismara ugrayan ¢ocugun duygusal zeka
acisindan olumsuz etkisinin oldugu bilgisi alinmistir. Literatlirdeki calismalarda goérilen problemlere yonelik mikro ve
makro diizeyde miidahalelerde bulunan, sosyal hizmet uzmani rehberliginde de istismar konusu ele alinmaldir.
Clinkl sosyal hizmet uygulamalarinin onleyici, gelistirici ve tedavi edici gérevleri bulunmaktadir. Bu gorevler, okul
sosyal hizmet uzmanlarinin da ¢calisma alanina girmektedir (Nadir ve Aktan, 2015). Cocuga yonelik cinsel istismar
vakalarinin 6nlenmesi ve ¢6zimi okul sosyal hizmet acgisindan bakildiginda o6nemli bir gereklilik olarak
gorilmektedir.1990 yilinda imzalanan “Cocuk Haklarina Dair Sozlesmesi” nin 34. Maddesi geregince, ¢ocugu, her
turli cinsel somirlye ve cinsel istismara karsi korumasi gerektiginin belirtiimesinin yani sira diger tim olumsuz olay
ve olgulardan uzakta kendilerini gergeklestirebilecegi sekilde buyltilmesi 6ngormektedir (Yesilkayali ve Meydan,
2016; Cocuk Haklarina Dair S6zlesme, 1990). Bu sebeple okul ortamlarinda sosyal hizmet uzmanlarinin bulunmasi
oldukga 6nem kazanmaktadir. Okul sosyal hizmet uzmanlari 6grenci ve okul arasindaki iletisimin saglanmasi, risk
altindaki cocuklarin aileleriyle ¢alisiimasi ve diger kurum ve kuruluslara yonlendirme yapma ve takip etme gibi gorev
ve sorumluluklari bulunmaktadir (Gokgoz, 2015). Bu noktada 6grencilerin istismardan korunmasi uzman ve erken
midahale edecek koruma programlari ile mimkiindiir. Bu programlar sayesinde 6grencinin gelisiminin saghkli

surdurulebilmesi ve istismara sebep olacak faktorlerin olusmasini 6nlenmesi beklenmektedir (Yolcuoglu, 2010).

Cinsel istismar, kisa ve uzun donemli psikolojik ve fiziksel etkileri (Polat, 2007: 93) ve tespit edilmesi en giic olanidir.
Tabipler Odasi Genel Sekreterligi’'nden yayinlanmis bir rapora gore, cinsel ve fiziksel istismar sonucunda gocuklarda
“travmaya sebep olan ve sonrasinda stres bozuklugu, gilivensiz baglanma, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu,
iliski kurmada bozukluklar, depresyon, arkadaslar ile diizglin olmayan iliskiler” gibi zihinsel bir siiri saghk problemi
gorilmektedir (Mental Health: A Report of the Surgeon General, 1999). Cocukta psikolojik istismar, fiziksel
istismardan daha biiylik yaralar agmaktadir. istismara ugramis cocuklarin, gelisim dénemlerine, istismar tiiriine ve
sikhgina, istismar ortaya ciktiginda ailenin verdigi destege gore uzun veya kisa donem ruh saghg problemleri
yasamaktadir (Henngeler, Schoenwald, Bor-duin, Rowland & Cunningham, 1998). Bu sebeple ihmal ve istismar
vakalarini en aza indirecek 6nleme miidahalelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu konuda okul sosyal hizmet uzmanlari,
istismar ile ilgili okuldaki ¢alisanlari bilgilendirerek, etik kurallar cercevesinde magdur ¢cocugu koruyarak, cocuk cinsel

istismarinin kigik isaretlerini de tanimalarini saglamaktadir.

Cocuk istismari sosyal hizmetin temel bir konusudur. Bu alanda kapsaml bir ¢alisma yapiimadigi 6gretmenlerin bu
roli bilmediginden c¢ocuk istismarinin gercek boyutlar hakkinda fikir edinmek zordur (Eriikgli-Akbas, 2014: 75).
Clnkl istismar konusunda o6gretmenlerle ilgili bir arastirma, Ogretmenlerin sadece %4’Uniln cinsel istismarin
isaretlerini iyi bildikleri, %17’ sinin “gok acik” olmasi durumunda isaretleri fark edebilecekleri ve %75’inin hicbir sey
fark edemediklerini ortaya c¢ikarmistir (Mclntyre, 1989). Bu sebeple okul sosyal hizmet uzmanlari tarafindan
ogretmenlere ve okul calisanlarina ¢ocuk istismarinin kigik ve buylk isaretlerini tanimalarini saglayici ipuglari

verilmelidir.
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Okul ortamlarinda fiziksel ve cinsel istismarin bildiriimesini engelleyen bazi etkenler vardir. Okul yoOneticisi ve
dgretmen “iyi niyet” ile rapor ettiklerinde herhangi bir yiikiimliilik altinda olmayacaklarini bilmelidir. iste bu noktada
okul ortamlarinda olmasi gereken okul sosyal hizmet uzmanlarinin goérevi, okul yénetici ve 6gretmenlerin bildirimde
bulunmaya karsi bakis agilari ne olursa olsun, yasalar ve yikiamlulikler cergevesinde her vakayi bildirmeleri gerektigi
konusunda farkindalk kazanmalarini saglamaktir.

»  Okul Kaynakli Problemler

Mezzo baglamda 6grencilerin okullarda yasamis olduklari problemlerin bir diger kismi okul kaynakh problemlerdir.
Okul odaginda yasanan problemlerden egitim ayaginda, egitsel ve fiziksel kosullar gelmektedir. Dikkat eksikligi olan
ogrencilerde olumsuz sinif iklimi 6grencinin disiik akademik basari géstermesine neden olmaktadir. Kalabalik siniflar,
egitsel yetersizlik durumlari egitim ve 6gretimi engelleyici durumlar olup, faaliyetlerin saglikh yirGttlebilmesini
olumsuz etkilemektedir. Okul ortamlarinda 6grencilerin psikososyal hizmetlere ulasmasi olumlu davranislar
sergileyecegini gostermektedir.

e iletisim Problemleri

insanlar orgiitler icinde calistigi siirecte sorunlar ve engellerle karsilasmaktadir (Umuzdas, 2006). Bu sorunlar okul
ortamlarindaki 6grenci, aile ve okul iliskisini olumsuz anlamda etkileyebilmektedir. Saglikli iletisim kurulamayan
egitim ortamlarinda basari dizeyi dismektedir. Okul ortamlarinda yoéneticilerle 6gretmenler arasinda ya da
ogretmenlerle aileler arasinda etkili iletisim olmadigl ve bu sebeple bircok sorun yasandig arastirmalarda ortaya
konmustur. Ornegin dgretmenlerin miidiir veya midiir yardimcilarinin odasina rahatlikla girememesi, sorunlarini
paylasamamasi, 6gretmenlere adil davranamamasi nedeniyle etkili ve saglikli iletisim kuramamaktadir (Badur, 2014).
Etkili ve saglikh iletisim kurulamadiginda egitimde aksakliklar meydana gelmekte, 6grenciler de bu durumdan
olumsuz etkilenmektedir. Bu asamada okul ortamlarinda okul sosyal hizmet uzmaninin olmasi sorunlara miidahalede
faydali sonuglar doguracagi distiniilmektedir.

o s Yiiki

Okul yonetiminin yasadigl sorunlardan biri de is ylki kaynakli sorunlardir. 2508 Sayili Tebligler Dergisi'nde Millt
Egitim Bakanhg ilkdgretim Okullari Mudirliigii Gérev Tanimlar’’ nda agiklanmaktadir (MEB, 2000). Okullarda gorevli
personelin sayilarinin yetersizligi nedeniyle egitim ve 6gretim islerini gerektigi gibi yerine getirememektedir (Badur,
2014). Kisaca is yuki bir yoneticinin yapmasi gereken yonetim islerinin yaninda gérev tanimi icerisinde olmayan isleri
kapsayan bir kavramdir.

o Veliiliskileri

Okul veli iliskileri incelendiginde okul ortamlarinda saglikli bir iletisim kurulamadigi ve is birligi yapilamadigi
gorilmektedir. Okullarda velilerden beklenen bazi davranislar “6grencilerin 6devlerine yardimci olarak akademik
basarilarina katki saglamalari, 6grencilerinin okula devam etmesini takip etmeleri, okulun maddi ihtiyaglarina kayitsiz
kalmamalari, kendileri iyi davranislar gostererek ¢ocuklarina érnek bir model olusturmalari, ¢ocuklari ile yakindan
ilgilenmeleri, onlarin sorunlarini dinlemeleri, evden okula giderken beslenmesinden kiyafetine kadar tim ihtiyaglarini

eksiksiz yerine getirmeleri ve kontrol etmeleri” olarak siralanabilir (Geng ve Eryaman, 2008). Okul ortamlarinda bu

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 73
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi r‘e i
., Journal of Research in Education and Teaching 2.

Mayis 2021 Cilt: 10 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

problemlerin sani sira bolgesel ve kiltiirel anlamda farkli problemlerle de karsilasildigi gorilmektedir. Cocuklarini
tarlada ¢alistirma, hayvan otlatmaya génderme gibi nedenlerle devamsizlik yasanmasi bunlardan bazilaridir.

e  Okul Giivenligi

Okul glivenligi 6grencilerin ve okul personelinin bir biitlin olarak kendilerini psikolojik ve fiziksel olarak glivende
hissetmeleri ile ilgilidir. Siddet, saldirganlik, cinsel istismar, taciz, bagimhlik, deprem, sel, trafik, savas gibi kriz
durumlari gibi ¢cok sayida konu okul giivenligi konusunu icermektedir. Son yillarda 6nemli glindem maddelerinden
biri haline gelmeye baslayan glivenlik konusunun, genis bir ¢cevre tarafindan dar bir ¢erceve tarafindan algilanmasi
sorunun ¢o6zimine sistemin getirecegi katkilari engellemektedir. Bu sekilde kapsamli bir konunun, siddet ve
saldirganliktan ibaret olmadigl asikardir. Bu konuda okul sosyal hizmet uzmanlar tarafindan yoneticilerin,
ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin bilgilendirilmesi, sorunun ¢6ziimi noktasinda is birliginin saglanmasina
katkida bulunacaktir. Ortadgretimde siklikla karsilasilan sug¢ ve siddet davranislarinin olusmasini etkileyecek akran
grubu, aile, okul ve toplum gibi alanlar icerisinde bazi risk etkenleri vardir. Okul ortaminda yasanan riskler 6grencinin
yasantisini sekillendirmektedir. Bu baglamda 6grenciden, aileden, okul ortamindan ve toplumdan kaynaklanan bu
etkenlerin disiplinler arasi bir anlayisla ¢oziimlenmesi gerekmektedir. Cok boyutlu ve kapsamli bir sosyal sorun olan
okul gtivenligi okul sosyal hizmet miidahalesi ile incelenmelidir.
» Sosyal Cevre Kaynakh Problemler
Bireysel anlamda 6grenciler, ailesel anlamda veliler, kurumsal anlamda 6gretmenler ve meslek elemanlari okul
sisteminin birer alt sistemidir (Aktan, 2018: 226). Okul, bir sistem olarak disliniildigiinde, onu cevreleyen (st
sistemler de s6z konusu olmaktadir (Turan, 2009: 277-284). Sosyal ¢evre bunlarin basinda gelmektedir.
Sosyodemografik yapi, sosyo ekonomik yapi okulu cevre faktori olarak okulu etkilemekte, 6grenciler okulun
bulundugu okul kiltiiriinden etkilenmektedir. Okul ortamlarinda yasanan sosyal ¢evre odakli, makro baglamda
sorunlar go¢ ve bolgeler arasi farkhliklar 6grencilerde sosyal dislanmayi beraberinde getirmistir.
e Gog

Gog, ailelerin yasadigl bir diger dezavantajli durum olarak belirmektedir. Go¢ yoluyla gelen ailelerin ¢ocuklari 6rgiin
egitimden erken yasta kopmakta ve calisma hayatina erken atilmaktadir (Karatas ve digerleri, 2002). Yapilan
arastirmalar gostermektedir ki; ailelerin egitim seviyesinin, gelir seviyesinin disik olmasi, ¢ok ¢ocuklu aileden
gelinmesi gibi olumsuz durumlarin 6grencilerin basarisi ile ve benlik saygisini azaltmaktadir. Ogrencilerin egitiminde
bir diger dezavantaj, saglikli aile ortamindan yoksun olmak anlamina gelen parcalanmis aile sorunudur. Bosanmanin
cocuklar Gzerinde psikolojik sorunlar ve okulla iliskili olumsuz kosullar tespit edilmistir. Pargalanmis aileden gelen
ogrencilerin, okul ortaminda disiplinsiz davranislar gosteren, akranlariyla sosyal uyum sorunu ¢eken, diistik akademik
basari gosteren, okul terki, okuldan kagma ve atilma riski yiiksek, ruhsal ve fiziksel saglik problemleriyle karsi karsiya
kaldigi gozlenmektedir. Temeli ataerkillige dayanan, cinsiyet ayrimciligini benimseyen ailelerin kiz ¢ocuklari da
dezavantajli konuma dismektedir. Kizlarin toplumsal cinsiyet rolleri dogrultusunda egitimden alikonulmasi veya Ust
egitim kademelerine gegis icin onlara yeterli firsat taninmamasi kadinlarin yeteneklerinin gelismesini engellerken

girisimciligini, 6zerkligini ve 6zglivenini baltalamaktadir (ASPB ve HUNEE, 2015; Tezcan, 2014).

Tirkiye’de yedi cografi bolge oldugu goz oniline alindiginda, her bdlgenin farkh sosyoekonomik ve sosyodemografik
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yaplya sahip olmasi, 6grencilerin yasadigl sosyal sorunlarda belirleyici etken olmaktadir. Bolgesel anlamda yasanan
teror sorunu 6grencinin egitim yasantisina olumsuz yansimakta, egitim sekteye ugramakta ve buna binaen firsat
esitligi yoninden, egitim hakki yoniinden 6grencinin esitsizlige maruz kalmasina sebebiyet vermektedir. Bolgesel
olarak yasanan sosyal ¢evre odaginda sorunlarin mahalle diizeyinde bile farkhliklara yol agtigi gériilmektedir. Roman
Mahallesi, Giresun Mahallesi, Mus Mahallesi buna 6rnek teskil etmektedir. Bu mahallelerdeki okul kiltiiri sosyal
cevreden etkilenmekte sosyal-kiiltiirel farkliliklar sé6z konusu olabilmektedir. Bu farkliliklar gé¢ edenlerin sosyal
icermeye ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir. Yerlesik gruplar tarafindan gog ile gelen sosyal kabul grmeyen 6grenciler
ve aileler sosyal dislanma sorunu ile karsi karsiya kalmaktadir. Go¢ yasayan 6grenci aile yapisi degismeye baslamakta
ve okul kiltiriine alisamamaktadir. Gog ile yeni okuluna baslayan 6grenciler, gelistirmis olduklari yeni tutum ve
davranislarla sosyal yasamlarinda sorunlar yasamakta, yabancilik, asagilik, bosluk duygusu yasamakta ve Kkisilik

deformasyonuna ugramaktadir.

Yeni bir kiltlire uyumu agiklamak icin ortaya atilmis bazi kuram ve gérusler vardir. Oberg’ in ortaya attigi kiltiir soku
kurami farkli kdltirlerden gelen ve yabanci bir Glkede kalan bireylerin karsilastiklari ggliikleri anlatmaktadir
(Snoubar, 2017: 61). Kiltir soku ile 6grenciler yabanci bir ¢evrede bulunmanin stresini yasamakta, zihinsel ve
duygusal birtakim rahatsizliklar yasadigi goérilmektedir. Milli Egitim Bakanhgi'nin verilerine bakildiginda Suriye,
Afganistan, Tirkmenistan, Afrika, iran, Irak gibi dogu kiiltiiriine sahip Ulkelerden go¢ gelmektedir. Gog ile gelen bu
ogrencilerin okul ortamlarinda kdltiirel degerler nedeniyle konusurken yanls yapmaktan ¢ekinmesi, dil yetersizligi
nedeniyle utandirici durumlarla karsilasmaktan ¢ekinmesi, aktif bir sekilde sinif ortamina katilamamasi, kendini koti
hissetme vb. gibi sorunlari yasamasi uyum siirecinin zorlastirmaktadir. Ogrencilerin makro baglamda bu sorunlarini
tespit edip ¢ozUmlerini gelistirmek ve bu 6grencilerin refahini yikseltmek icin sosyal hizmetinin birey, grup ve
toplum odakli miidahaleleriyle olanaklidir. Okul sosyal hizmetinin okul ortamindaki 6grencilerin sorunlarina yonelik
sosyal hizmet midahalesi, go¢ eden 6grencilerin psikososyal gelisim 6zelliklerini bulundurarak gergeklesmektedir.
e Yoksulluk

Okul ortaminda yoksulluk sebebiyle ortaya cikan problemler 6grencilerin olumsuz davranislarini tetiklemekte (Calik,
Kurt ve Calik, 2011: 81) ve sosyal dislanmaya sebep oldugu gorilmektedir. “Sosyal dislanma fiziksel, ruhsal ve
toplumsal bir engellilik hali olarak tanimlanmaktadir” ve dislanan bireyler kendilerini toplum tarafindan reddedilen
ve otekilestirilen birey olarak hissetmektedir (Ozmete, 2011: 81). Ailelerde yasanan yoksulluk, égrencileri olumsuz
etkilemekte ve hirsizlik, sokakta ¢alisma ve madde kullanimi gibi olumsuz durumlara yénelmelerine sebep olmaktadir
Sonucunda 6grencide okul devamsizligi ve erken okul terki gibi ciddi sorunlara yol agmaktadir (Karatas, 2017: 6;
Ozkan ve Selcik, 2016: 1276). Yoksulluk problemi yasayan ogrenci ailesi fark edilerek dogru kaynaklarla
bulusturulmasi gerekmektedir. Bu noktada ailelerin glicli yanlari bulunarak islevselligi saglanmadigi ve dogru
kaynaklarla bulusturulmadigl takdirde sorunun ¢o6zimi ve sosyal adaletin saglanmasi miimkin olmayacaktir

(Ozmete, 2011: 82-84).

MAKRO BAGLAMDA SiSTEM KAYNAKLI PROBLEMLER

Egitim sistemleri sosyal, siyasal, kiiltlirel ve ekonomik sistemlerin bir araya gelmesiyle olusur. Egitim sisteminin fayda
olusturabilmesi icin toplumun sartlar ile ve birbirleriyle dengeli ve tutarli olmaldir (icer, 1997). Dengesizlik
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durumlarinda egitim slirecinde aksakliklar yasanmakta ve 6grenciler uygulanan yanhs politikalar sonucu olumsuz

etkilenmektedir.

Egitim sistemi icerisinde hizli degisimler ve koklii degisiklikler yapildigi gorilmektedir. Uglincii bes yillik kalkinma
planinda “8 yillik temel egitimin uygulanmasina 1973- 74 6gretim yilinda bagimsiz genel orta 6gretim |. devre
okullari, diger ortadgretim birinci devre okullari ve bina durumu imkéan veren ilkokullarda baglanacaktir” (DPT, 1973:
1077) maddesi ile zorunlu egitim 5 yilliktan 8 yilliga cikarildigi goriilmektedir. 2000 yilindan itibaren yapilan
degisimler “Kat sayi farkinin artirilmasi, egitim mifredatinda degisiklikler yapilmasi, liselerin 4 yila ¢ikarilmasi, OKS
(Ortaogretim Kurumlari Secme ve Yerlestirme Sinavi) yerine SBS (Seviye Belirleme Sinavi) getirilmesi, katsayinin
kaldirilmasi, 0SS (Ogrenci Secme Sinavi) sisteminin degistirilmesi, 8 yillik temel egitim yerine zorunlu egitimin 4+4+4
sistemine gegilmesi, TEOG sinavinin baslatiimasi, TEOG sisteminin kaldirilmasi, YGS ve LYS sisteminin degistirilmesi”
olarak siralanmaktadir. Egitim sistemindeki bu degisiklikler ailelerin gelecege yonelik kaygilarini ve 6grencilerin sinav
kaygilarini artirici niteliktedir.

e Kaynastirma /Ozel Egitim

Millf Egitim Bakanliginca yayimlanan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK’nin 12. Maddesinde, “Ozel E§itim gerektiren
bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul
ve kurumlarda uygun yéntem ve teknikler kullanilarak siirddiriliir’ (MEB, 1997) ifadesine yer verilmektedir. Bu
madde geregince Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin kaynastirma egitimi almasi vurgulanmistir. Her 6grenci gibi
dzel gereksinimli 6grenciler de egitim hakkina sahiptir. Ogretmenlerin bilgilerindeki yetersizlik ve normal gelisim
gosteren ailelerin 6zel gereksinimli 6grenciye bakis acilarinda yasanan olumsuzluklar egitimde aksamlara yol
acmaktadir. Bu noktada kaynastirma 6grencilerine bireysel egitim raporu hazirlamada, 6gretmenlere bireysel egitim
destegi saglamada ve ailelere dislanma konusunda yardim etmede okul sosyal hizmet uzmanina ihtiyac
goriilmektedir. Bu ve bunun gibi sorunlar egitimi verimsizlestirerek kaliteyi distrdigl icin 6grencilerin gelecegine
golge etmektedir. Son tahlilde 6grencilere yonelik politikalar gelistirilerek ve iyilestirmeler yapilarak okul sosyal

hizmeti Glkemize kazandirilmalidir.

Okul Sosyal Hizmeti

Cocuklarin aile ortamindan sonra ilk formel sosyallesme ortami olmasi agisindan okul, olduk¢a 6nemli bir yere
sahiptir. Egitimin niteligine paralel olarak okullar, okul 6ncesinden baslayarak c¢ocugun gelisim gostermesi,
yetistirilmesi ve toplumda yer edinmesi gibi bireye 6nemli katkida bulunmaktadir (Ozbesler ve Duyan, 2009).
Toplumdaki degisim hizinin artmasiyla birey, karmasik hale gelen sorunlar ile bas etme giiciine sahip olarak
yetistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin okul ortamlarinda akademik basarinin yaninda yasadig sorunlari
¢Ozebilmesi kapasitesini artirici calismalara yer verilmeye baslanmistir (Kuzgun, 2008). Bu nedenle gelisim dénemi,
cocukluk donemi ve genglik dénemlerinde olusabilecek kriz durumlarindaki ruhsal ve sosyal sorunlarin ¢éziiminde
profesyonel destege ihtiya¢ artmistir. Bu durum okul sosyal hizmetinin ortaya c¢ikmasindaki temel kosullari
olusturmakta ve ortaya cikarmaktadir. Sosyal hizmet disiplininin bilgi, beceri ve deger temeli ile teorik yaklasimini
kullanan okul sosyal hizmetinin 6grencilerin problemlerini ¢ozmede ailenin ve 6gretmenin getiremedigi ¢oziimleri ne
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sekilde getirdigini ve miuidahaleler gelistirdigini anlayabilmek icin okul sosyal hizmetinin ne olduguna bakmak

gerekmektedir.

Sosyal hizmetin genis uygulama alaninda yer alan okul sosyal hizmeti (Jarolmen, 2017: 8), 6grenciyi ekolojik teorik
bakis agisi ve gliclendirme yaklasimi ile sistemler perspektifinden inceleyen; aile, okul ve toplum diizeylerinde
midahaleler gelistiren 6grencinin iyilik halini hedefleyen 6zel bir alandir. Okul sosyal hizmeti, 6grencilerin egitim
ogretim faaliyetlerini basariyla sirdiirebilecekleri bir duruma getirmelerini saglama amaciyla okul ortaminda faaliyet
ylratilen bir sosyal hizmet uygulama alanidir. Okul sosyal hizmeti, 6grencilerin gelisim doénemini ve icinde
bulunduklar aile sartlarini degerlendirerek, cocuklarin yasadiklar ¢esitli sorunlarin ¢é6zimini saglar (Duman, 2000:
35). Bunun yaninda Ogrencilerin egitim hayatlarina aktif katilimlarini saglamak icin okuldaki diger ekip Uyeleriyle

ortak calismalar yapilan psiko-sosyal miidahalelerdir (Ozbesler ve Duyan, 2009: 23).

Giderek karmasiklasan ve degisen diinyada gencgleri yasama hazirlamanin ve bunu yapmak icin de onleyici
midahalelerle gelisimsel bir egitim modeli kullanmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Gelisimsel okul modeli ile
okullar, problem ¢6zme, yaratici diisinme, sosyal becerileri, iletisim becerileri ve karar verme becerileri 6greniminde
genisleyen ve degisen 2023 Egitim Vizyon hedeflerine ulasabilmeleri icin uzmanlik gerektiren destek personeli ile
takim yaklasimiyla ¢alismasi yapmasi gerekmektedir. Bu nedenle okul ortamlarinda 6grencilerin gelisimlerini takip
etmek ve karsilastiklari problemlere onleyici midahalelerle ¢6zim (reterek destek vermek icin uzman bir
biyopsikososyal ve manevi yonden o6grenciyi degerlendiren sosyal bir ekibe ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyag, okul
ortamlarindaki sosyal hizmet mesleginin 6zel bir alani olan okul sosyal hizmetinin ilkégretim ve ortadgretimde
yuruttlmesi gereken biyo-psiko-sosyal ve manevi hizmetlerin ortaya ¢ikmasinda asagidaki temel noktalara dikkat
ceker:
e  Ogrencilerin okuldaki davranis problemleri géstermesinin bircok sebebi vardir.
e Ogrencilerin okul ortaminda gelisimine katkida bulunacak okul ve toplum is birligi ile ailelere destek
olunmahdir.
e Aileler, okulu ve 6grencinin her tirli davranisi ve akademik basarisi hakkinda bilgi almaya tesvikte
bulunulmalidir.
e  Okullar, 6grencilere ve velilere destek olarak, duygularini ve duyarhligina saygi géstermelidir.

e Engelli 6grenciye yonelik fiziki ve 6zel hizmetler verilmedir

Bu temel noktalar okul sosyal hizmetini; mikro, mezzo, makro alanlarda hareket ederek 6grenciyi en iyi sartlarda
o6grenim gérme hakkina sahip oldugu dislincesine dayandirmaktadir. Gorillyor ki sosyal hizmeti, okul ortamindaki
ogrencinin bireysel, fiziksel ve psikolojik ve sosyal sorunlarinin ¢d6zimi noktasinda énemli bir yere sahiptir. Okul
sosyal hizmetinin Turkiye’deki 6nclisii Duman (2014: 29) sosyal hizmet mesleginin 6grencilerin bireysel, ailevi,
ekonomik, psikolojik ve toplumsal kaynakli sorunlari ve ihtiyaglarina yonelik yiritiilen uygulamalari kapsadigini

belirtmektedir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 77
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi r‘e i
., Journal of Research in Education and Teaching 2.

Mayis 2021 Cilt: 10 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Tanimlardan da anlasilacagi lizere okul sosyal hizmeti, 6grencileri ¢cevresiyle birlikte degerlendirerek 6grencilerin
ihtiyaclarini ve karsilastiklari sorunlari ¢cézerek hizmet vermektedir. Okul sosyal hizmeti, 6grencilerin egitim basarisini
etkileyen bireysel, ailesel ve toplumsal sorunlarini ¢6zerek akademik basariyi arttirmakta ve okullarin islevselliklerini
arttirmaktadir(Nadir & Aktan, 2015). Bu aciklamalar 1siginda okul sosyal hizmetinin kapsami sorunlarin
giderilmesinde ¢alismalar yiriten, arabuluculuk yapan ve kurumlar ile kopri kurarak koordinasyon saglayan sosyal
hizmet uzmaninin da igcinde bulundugu ekip calismasidir. Bu ekip icerisinde okul sosyal hizmet uzmani, sinif rehber
o0gretmeni, psikolojik danisman, hemsire, psikolog, doktor, okul yoneticileri ve gerektiginde brans 6gretmeni
bulunur. Ogrencinin yasadigl problemi gelisim dénemi, aile ortami ve sosyal ¢evresini gdz éniinde tutarak disiplinler
aras! bakis acisiyla ¢ozebilen bu ekip, plan dahilinde bilimsel asamalar kullanarak problemlerin tespitini yaparak
¢6zmeyi hedefler. Ancak bu ekibin olusturdugu Milli Egitim Bakanligi biinyesinde okullarda bulunmasi gereken sosyal
hizmet birimi henliz Turkiye’de islerligini kazanmamistir. Okullarda 6grenciler lehine miidahaleler gelistirecek biyo-
psiko-sosyal ve manevi sorunlarin ¢éziimiinde ve akademik basarilarinin artirilmasinda birlikte hareket edecek sosyal

hizmet biriminin olusturulmasi gerekmektedir.

SONUC

Okul ortamlarinda 06grencilerin karsilastiklari sorunlarin ¢éziiminde multidisipliner bir meslek olan ve is birligi
icerisinde calisan okul sosyal hizmet uzmanlarinin eksikligi yadsinamaz bir gergektir. Egitimi iyilestirme cabalari
arasinda okul sosyal hizmetinin alaninda politikalarin gelistirilmesi gelecege yonelik umut verici adimlar olarak

nitelendirmek mimkiindar.

Genglerin sorunlarina ylzeysel ve medyatik yaklasimlarin 6tesinde uzmanca yaklasilmasi ve sorunlarinda rehber
olunmasi gerekmektedir. Gencleri biyopsikososyal ve manevi yonleri ile anlamak, iliskili oldugu etmenlerin
incelenmesi, s6zu edilen gruba verilebilecek miidahalelerin hem planlanmasi hem de sunulmasi agisindan énemlidir.
Bu yizden bu c¢alismamiz, ortadgretimdeki Ogrencilerin psikolojik, sosyolojik, bedensel, akademik her tarli
sorunlarina midahale edebilecek profesyonel bir yardim siireci olan okul sosyal hizmetinin gerekliliginin bilimsel bir
cercevede degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin okulda yasadiklari sorunlar, sorunlara edilen miidahaleler,
okul sosyal hizmetinin gerekliligi nitel ve nicel bir arastirma ile incelenecektir. Bu ¢alisma ile okullarda ihtiyag¢ olan
degisimin katalizori okul sosyal hizmetinin bilimsel olarak giiclendirici nitelikteki midahalesinin gerekliligine kigtk

de olsa bir i1sik olmak istenmistir.

Toplumdaki her bireyin, 6grencinin aile igindeki, okuldaki, sosyal ¢evresindeki risklerden korunmasi, saghkli bir
ortamda mutlu bir birey olarak yetismesi ve sosyallesmesi konusunda {izerine diisen sorumluluklari bulunmakta,
ancak bu sorumluluk akademik g¢alismalarin yeteri kadar bir parcasi olmamaktadir. Bu baglamda alanyazinda var olan
boslugun doldurulmasina katkida bulunmasi, Tirkiye’de bu alanda yapilacak ¢alismalara bir basamak olusturacagi ve

ileriki arastirmalara verileri ile katki saglayacagi umulmaktadir.

Okul ortamlarinda yasanan sorunlarin sirasiyla; istenmeyen davranis problemleri nedeniyle egitim 6gretim
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faaliyetlerinin slrdiriilememesi, islevsel ve etkin bir bicimde uygulanamamasi, ders basarisizligl, 6grenci
devamsizligl, okul paydaslarindaki iletisim eksiklikleri, akran iliskileri, gelisim donemi 6zellikleri, okul iklimi ve kiltard,
sosyo-ekonomik durum, ebeveyn tutumlari, 6grencinin dogdugu cevrenin farkli olmasi, okul uyum sorunlari, ihmal

ve istismar ve manevi sorunlar oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak okul basarisizligl, siddet, bagimlilik, akran zorbaligi, ihmal, istismar, intihar gibi konularda risk haritalari
olusturularak pozitif okul iklimi i¢in koruyucu, destekleyici ve 6nleyici miidahaleler gelistiren sosyal galismacilarin
gorevlendirilmesi onerisi ile ortak goris belirtmislerdir. Bu noktada okul ortaminda yapilmasi gereken oGneri
faaliyetlerinde ekip c¢alismasina ve bu ekibin icinde rehber 6gretmen/psikolojik danismanin yaninda okul sosyal

hizmet uzmanlarinin da gérevlendirilmesine ihtiya¢ duyduklari séylenebilir.

Okul ortamlarinda yasanan problemlerden 6grencileri koruyacak degisim ajanlari ile yeni bir toplum insa edilebilir.
Millt Egitim Bakanligi okullarda kurulan okul rehberlik servisleri “okul psiko-sosyal destek servisleri” haline getirilerek,
kurulan profesyonel ekip ile ¢ocuklara hem okul icinde hem de okul disinda psiko-sosyal ve manevi destek

saglanabilir.
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