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Editérlerden
Dederli Meslektaslarimiz, Degerli Okuyucular,

Farkl kurumlarda gorevli dederli meslektaslarimiza 13 adet makaleyi, dokuzuncu cilt ikinci sayida
yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gorevli meslektaglarimiz, yayinlanan makaleleri buylk bir
Ozveriyle ve titizlikle degerlendirmislerdir.

Dergimiz akademik yasamda biiyiik bir ilgiyle karsilanmaya devam etmektedir. Degisik tniversitelerden
ve kurumlardan cok sayidaki makale degerlendirme asamasindadir. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching) ulusalararasi hakemli bir dergidir. Her
kurumun &lgiitleri farkli olabilir. O nedenle derginin konumu hakkinda biz karar vermiyoruz. Karar
vericilerin dlgitleriyle dergininin durumunu karsilastirip sizler karar veriniz. Bu konuda bizlerden ayrica
bilgi ya da belge istemeyeniz. S6z konusu indkslerin Gzerine tiklayip gdebilirsiniz. Liitfen aciklamalari
okumadan yazmayiniz. Litfen tim bilgileri okumadan yazmayiniz, okumadan yazan arkadaslarimiza
cevap verilmez. Litfen.. litfen okuyunuz.

Makalelerin dederlendirilmesi gorevini Ustlenen meslektaslarimiza, calismalarinizla destek veren
yazarlara ve tlim okuyuculara ictenlikle tesekkiir ederiz.

01 Mayis 2020

Bas Editdr (Kurucu)
Prof. Dr. Zeki Kaya
Gazi Universitesi
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YABANCI DiL OGRETIM GOREVLILERININ iNGILiZCE YAZMA ODEVLERINE YONELIK GORUSLERI

Dr. Ogretim Uyesi. Himset Seckin
Akdeniz Universitesi
hseckin@akdeniz.edu.tr

Ozet
Bu aragtirmanin amaci Ingilizce égretim gérevlilerinin Ingilizce hazirlik siniflar dgretim
Ingilizce yazma portfolyosu 6devlerine yénelik gorislerini belirlemektir. Bu amag d
tiniversitesinin yabana diller yiiksekokulunda calisan 35 Ingilizce &gretim gérevlisin
gelistirilen bir anket uygulanmistir. Anket iki ana bélimden olusmaktadir. Ii
betimlemek amaciyla cinsiyet, yas, dil 6gretimi yapilan grup, mezun olunan boliiy
bilgilerin belirlenmesine ydnelik sorular yer almaktadir. ikinci bélimde Ingilizce
ogrenci gelisimine katkisini, &grencilerin yazma &devlerini ha2|rlarken yasadig
giderilmesine iliskin 6gretim gorevlilerinin digtincelerini belirlemey i
Ayrica dgretim gérevlilerine Ingilizce yazma portfolyosu édevlerinin 6 ilerin Ir'lzce yazma becerisi gelisimine
nasil katki saglayabilecegine yonelik énerileri sorulmustur. Olgme ara gprunis ve kapsam gegerllgl alan
uzmanlar tarafindan dederlendirilmistir. Uzman gorlsleri ve
yapilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirma Ide edilen verilerin gdziimlenmesinde nitel ve
nicel veri analizi yéntemleri kullaniimistir.

Anahtar Sézciiker: Yazma becerisi, Ingilizce ysma p su, yazma portfolyosu édevi.

FOREIGN LANGUAGE INSTRUCTORS' VIEWS GL WRITING TASKS

Abstract
The aim of this study was to investigate foreign Ian’ag

foreign languages school of a iversity. The questionnaire consisted of two parts. The first part included
demografic questions about guage level taught, graduate school program and work experience to
describe the participants in the study. The second part contained open-ended questions to identify instructors
tasks in terms of their contribution to the development of students’ English
writing skill. Instruc rs were d to give their opinions about the difficulties encountered by students in
iting portfolio tasks. They were also asked to provide suggestions on how English
ontribute to the development of students’ English writing skill. Face validity and
content validi evaluated by experts. The survey was revised based on experts’ opinions and feedback.
od was used in this study. Qualitative and quantitative data analyses methods were used to
ed from the study.

Keywords: g skill, writing portfolio, writing portfolio task

GiRis

Portfolyo en genel tanimiyla 6grencilerin 6grenme siirecinde belli bir konuya yonelik gelisimini ve basarilarini
gosteren calismalarini igeren dosyadir. Bir bagka tanima goére portfolyo dgrencinin belli bir amaca yonelik yaptigi
calismalarin sistematik olarak toplandigi 6grenme sirecinin kaydidir (Vavrus, 1990; Paulson, Paulson ve Meyer,
1991).
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Universitelerde yabanc dil hazirlik siniflarinda §renim  goren ogrencilerin  Ingilizce yazma becerisini
dederlendirmek amaciyla 6gretim programlarinda gesitli yazma portfolyosu ddevleri yer almaktadir. Bu kapsamda
paragraf yazma, kompozisyon yazma, bir konuya yonelik goériis yazma, mektup ve eposta yazma o6devleri ile
dgrencinin Ingilizce yazma becerisinin gelisimi dil &§renme siireci icerisinde degerlendirilmektedir. Portfolyo
Odevlerinin 6grencilerin yabanci dil becerilerinin gelisimine olan katkisini, 6grencilerin portfolyo uygulamasina
yonelik tutumunu ve uygulamada karsilastiklarn gigliikleri belirlemeye yonelik 6gretmen ve 6grenci gériislerine
basvurulan cesitli arastirmalar yapilmistir.

kullaniminin  6grenen Ozerkligini tesvik ettigi ve Ogrencilerin dilbilimsel, akademik ve
gelisimini gostermesi bakimindan yarar sagladigi sonucuna varilmistir.

kargilagimaktadir. Ogretim gorevlileri
i, ders ga‘ma aliskanliklarinin ve gegmis

elde edilen sonuglara gbre portfolyo uygulamasinda baz giglii
ogrencilerin portfolyo uygulamalarina karsi olumsuz tutum sergiledikl

O6grenme yasantilarinin portfolyo uygulamasini olumsuz yonde _etki inis ogrencilerin ddevlerini internet
kaynaklarindan kopyaladiklarini ve diizenli portfolyo kaydi tutma i istir.

Qinghua (2010) yazma portfolyosu kullaniminin yabanci dil rsite 6grencilerinin yabanci dilde yazma
becerisinin gelisimine olan etkisini arastirmistir. tfolyosunun uygulandidi deney grubu ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazm dogruluk ve tutarlik bakimindan dederlendiriimesi
sonucunda istatiksel olarak anlamli bir farka ras ey grubundaki 6grencilerin yazma {rinlerinin
dogruluk ve tutarlik bakimindan kontrol grubu 6grenci ore istatiksel olarak daha yeterli oldugu saptanmistir.

Caner (2010) Universite ingilizce hazirlik siniflarinda dgrenim goren dgrencilerin yazma portfolyosu kullanimina
ybnelik gérislerini arastirmistir. Arastirmadan elde edilen ‘Bulgular 6grencilerin yazma portfolyosunun Ingilizce
0grenme siirecine katki sagladigina inapdigi i
ettiklerini ortaya koymaktadir. Katih
olumsuz tutum sergiledigi gorilmugti

Taki ve Heidari (2011) yaz
yabanci dilde yazma be
portfolyosu uygulanan
basarili oldugunu gé

kullaniminin bir yabanci dil merkezinde 6grenim goéren 6grencilerin
gelisimine etkisini arastirmistir.  Arastirmadan elde edilen bulgular yazma
undaki &grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore istatiksel olarak daha

Efendi (2017) yazma portfolyosunun 6grencilerin Ingilizce yazma becerisi gelisimine etkisini aragtirmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin yazma Uriinlerinde dil bilgisi hatasi olmasina karsin gelisme
kaydettiklerini ve 6gretmenlerin doniitleriyle hatalarini gérmelerinin motivasyonu artirdigini ortaya koymaktadir.

Burnaz (2011) Ingilizceyi yabanai dil olarak égrenen (iniversite dgrencilerinin portfolyo uygulamasinin faydalarina
ve zorluklarina yonelik tutumlarini arastirmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar 6grencilerin portfolyo
uygulamalarina yénelik tutumlarinin olumlu oldugunu géstermektedir. Ogrenciler portfolyo 6devlerinin kelime
bilgisi, dil bilgisi ve konusma becerisi gelisimine katki sagladigi yoniinde goris bildirmistir. Arastirmadan elde
edilen diger bir sonug Ogrencilerin portfolyo 6devlerinin hata analizini yapmalarinin 6grenme siirecine katki
www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 2
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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sagladigini diisiindiiglini gostermektedir. Ancak &grenciler portfolyo 6dev sayisinin fazla oldugu ve 6z yansitma
sorularini cevaplamaktan hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde dgrencilerin yazma portfolyolarina yénelik gériislerini inceleyen calismalar olmasina
ragmen aragtirma sorulari kapsaminda 6gretim gdorevlilerinin gorislerini inceleyen calismalar bulunmamaktadir. Bu
kapsamda ara§t|rma sonuglarmln |Ig||| I|terature katki saglayacagl dustintlmektedir. Bu arastlrmanln amaci bir

Bu kapsamda arastirmada asadidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ingilizce yazma portfolyosu édevlerinin &grencilerinizin Ingilizce yazma becerisi g
yonelik gorusleriniz nelerdir?

2. Ogrencnennlzm Ingilizce yazma portfolyosu édevlerini hazirlarken ve sunarke g1 glicliikler nelerdir?

3. Ingilizce yazma portfolyosu &devlerinin égrencilerinizin Ingilizce yazma bea isimine olan katkisini
artirmaya yonelik onerileriniz nelerdir?

YONTEM @

Arastirma Grubu
Arastirmanin galigma grubunu bir devlet Universitesinde Yaba ler Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik siniflarinda
ders veren 35 Ingilizce 8gretim gérevlisi olusturmakt etim¢ gorevlileri kolay ulasilabilir érnekleme
ybéntemiyle belirlenmistir. Katihmcilarin % 85.71.(n=30) kadin v .28'i (n=5) erkek 6gretim gorevlilerinden
olusmaktadir. Ogretim gorevlileri farkl diizeydeki dil g da derse girmektedir. Ogretim goérevlilerinin %60
(n=22) A1l dizeyinde (Baslangig), %11.42'si (n=4 e (Alt Orta) ve %25.71'i (n=9) B1 diizeyinde
(Orta) ingilizce 6gretmektedir.

Arastirmanin Modeli
Bu aragtirmada betimsel tarama modelinden ararlal.nls arama modelleri; gegmiste veya halen var olan bir
durumu kendi kosullari iginde var old li'tle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005).

Veri Toplama Araci
Arastirmada Ingilizce 6greti O0gretim programinda yer alan yazma portfolyosu Odevlerine iliskin
gorigslerini belirlemeye ydnelik iacik uglu sorulardan olusan bir anket kullaniimistir. Anket iki ana bdéliimden
olusmaktadir. ilk boli a grubunu betimlemek amaciyla cinsiyet, yas, 6gretim yapilan dil dizeyi ve
mezun olunan okul gi bilgileri belirlemeye yénelik sorular yer almaktadir. ikinci béliimde ise 6gretim
gorevlilerinin yaz osu Odevlerine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla agik uglu sorulara yer
e gorlnis gecerligi icin bes alan uzmaninin goriisine basvurulmustur. Uzman
i dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket uygulamasi 6ncesi 6gretim gorevlilerine
apildiktan sonra, anketin ilk béliminde istenen demografik bilgileri belirlemeye yo6nelik
istenmistir. Daha sonra anketin ikinci béliimiinde yer alan Ingilizce yazma portfolyosu
odevléri cilerinizin Ingilizce yazma becerisi gelisimine sagladigi katkiya yénelik gériisleriniz nelerdir?,
Ogrencilerinizin “ingilizce yazma portfolyosu 6devlerini hazirlarken karsilastidi giicliikler nelerdir? ve Ingilizce
yazma portfolyosu 6devlerinin 6grencilerinizin Ingilizce yazma becerisinin gelisimine olan katkisini artirmaya
yonelik dnerileriniz nelerdir? sorularina yazili olarak cevap vermeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretim gorevlilerinden yazili olarak elde edilen gériigler icerik analizi ile analiz edilmistir. Anketin ikinci
bslimiinde yer alan agik uglu sorularin her biri bir tema olarak distniimistiir. Ogretim géreviilerinin acik uglu
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veri iki ayri alan uzmani tarafindan incelenmis ve ayri ayr kodlanmistir.
Bu sorulara verilen cevaplarin kodlanmasindan alt temalar olugturulmustur. Belirlenen alt temalarin givenirligini
saptamak amaciyla uzmanlarin goéris birligi ve goériis ayriidinda oldugu maddeler tespit edilmistir. Temalar
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 3
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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kapsaminda ortaya cikan gériislerin frekans ve yiizde degerleri tablo olarak sunulmustur. Ogretim gdrevlileri konu
ile ilgili birden gok goris bildirdiklerinden bu goérisler farkll temalar iginde yer alabilmektedir. Ayrica temalara
iliskin 6rnek katilimci gorislerine de yer verilmistir.

Sinirhiliklar

Aragtirma, 2019-2020 6gretim yili gliz doneminde bir devlet (niversitesinde Yabanci Diller Yikse lu hazirlik
siniflarinda Ingilizce 6greten 35 Ingilizce 6gretim gorevlisiyle sinirhidir.

BULGULAR

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Odretim gorevlilerinin cinsiyete gére dagiimi Tablo 1‘de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretim Gorevlilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %

Kadin 30 85.71
Erkek 5 4.2 ®
Toplam 35

Tablo 1 incelendidinde katiimcilarin %85.71'inin (n=30) ka vWinin (n=5) erkek 6gretim goérevlilerinden
olustugu goriilmektedir. @

Ogretim gorevlilerinin hizmet yilina gére dagiimi as ki Ta ‘de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretim Gorevlilerinin Hizmet Y|I|n'f6re Dadilim

Hizmet Yili N %
1-5 1 2.85
6-10 8 22.85
11-15 3 8.57
16-20 16 45.71
21-25 3 8.57
26-30 5 14.28
Toplam 35 100

Tablo 2 in iginde 6gretim gorevlilerinin %45.71'inin (n=16) 16-20 yil arasinda, %22.85'inin (n=8) 6-10 yil
arasind (n=5) 26-30 yil arasinda, %8.57'sinin (n=3) 11-15 yil arasinda, %8.57'sinin (n=3) 21-25 yil

Ogretim gorevlilerinin dil 6gretimi yaptiklar diizeye gére dagilimi Tablo 3'de sunulmustur.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 4
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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Tablo 3: Ogretim Gorevlilerinin Dil Ogretimi Yaptiklarn Diizeye Gére Dadilimi

Dil Diizeyi N %
Al 22 60
A2 4 11.42
B1 9 25.71
Toplam 35 100

Tablo 3 incelendiginde &gretim gorevlilerinin %60 nin (n=22) Al (Baglangig) diizeyinde, %li.42 A2
(Alt orta) diizeyinde ve %25.71'inin (n=9) B1 (Orta) diizeyinde Ingilizce 6gretimi yaptigi Imekted

Ogretim gérevlilerinin mezun olduklari okula gére dagilimi Tablo 4te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretim Gorevlilerinin Mezun Olduklari Okula Gére Dagilimi

Mezun Olunan Okul %
Ingilizce Ogretmenligi .17 48.57
Ingiliz Dili ve Edebiyati 8 22.85
Amerikan KiiltirG ve Edebiyati 5 14.28
Ingiliz Dil Bilimi 3 8.57
Mutercim Tercimanlk ® 2 5.71
Toplam 35 100

Tablo 4 incelendiginde 06gretim gorevlilerinin 57'sinin  (n=17) Ingilizce Ogretmenligi bélimi
mezunu,%?22.85'inin (n=8) Ingiliz Dili ve Edebiyati bélii mezunu, %14.28'inin (n=5) Amerikan Kdltiri ve
Edebiyati bélimi mezunu, %8.57'sinin (n= ingilizi Bilimj mezunu ve %5.71'inin (n=2) Mitercim Tercimanlik
bolimi mezunu oldugu goériilmektedir

ingilizce Yazma Portfolyosu @devlerinin Ogrencilerin ingilizce Yazma Becerisi Gelisimine Sagladigi
Katkiya Yonelik Ogretim Gotevli iisleri

Ogretim gorevlilerinin anketin ikinci béliimunde yoneltilen ‘Ingilizce yazma portfolyosu édevlerinin dégrencilerinizin
Ingilizce yazma becerisi gelisimipe sagladigi katkiya yonelik goriigleriniz nelerdir?’ sorusuna verdigi cevaplarin
analizinden elde edil
bildirdiklerinden b tisler. farklr alt temalar icinde yer alabilmektedir. Ayrica temalara iliskin 6rnek katilimci

Tablo 5: 1 Yazma Portfolyosu Odevlerinin Ogrencilerin Ingilizce Yazma Becerisi Gelisimine Sadladigi Katkiya
Yonelik Qg lileri Gorusleri

Alt Tem N %
Ogrencilerin yazma iriinlerindeki hatalarini diizeltmelerini saglama 11 31.42
Kelime bilgisini gelistirme 8 22.85
Dil bilgisini gelistirme 7 20
Toplam 26 100

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 5
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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Tablo 5 incelendiginde dgretim gorevlileri %31.42 oraninda (n=11) Ingilizce yazma portfolyosu 6devlerinin
ogrencilerin yazma Uriinlerindeki hatalarini dizeltmelerini sadladidini dlstiinmektedir. Bu bulguyla ilgili olarak
Ogretim gorevlilerinden ikisi gorlisiini su sekilde ifade etmektedir.

"Amacimiz égrencileri midmkdn oldugunca hedef dilde etkin hale get/'rmek olduguna gére dil dgreniminde writing
odevieri de dogal olarak ;ok onem//d/r En onemli  katkinin ogrenC/n/n /(end/ kend/ne yaz| retimini

uygulamasi da Odgrencilerin hatalarini taniyip diizeltebilmesi kelim
saglamakta”.

Ogretim goreviilerinin - %22.851 (n=8) Ingilizce yazma po
gelistirdigini ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili olarak &greti
etmektedir.

inin 6grencilerin kelime bilgisini
inden ikisi gorusiinii su sekilde ifade

"Odrencilerin kelime dadarcigini geﬂ;t/rmes/ndeeok a
beceri driinlerini (Grnedin en iyi arkadasim, glin/i
dilin mekanidini ezberlemek icin ¢cok dnemlidir. ”

" Stirece dayali yazmayr 6n plana ¢ikarm
deyimleri kullanma deneyimi kazanmak i guve

Tablo 5 incelendiginde 6greti
bilgisi gelisimine katki sagla
sekilde ifade etmektedir.

i %20 oraninda (n=7) yazma portfolyosu &devlerinin &grencilerin dil
ektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gortsini su

“Ingilizce yazma Odevleri yapilarinin, kelimelerin ve kelime gruplarinin kullaniimasini sagladigi icin dil
ogrenimine katkis; rencilerimize, fikirlerini hedef dilde organize bir sekilde yazili ifade etme olanagi
saglamasi agis

iferinin anketin ikinci bolimiinde yéneltilen ‘Ogrencilerinizin Ingilizce yazma portfolyosu ddevlerini
hazirlarken karsitagtigi gliclikler nelerdir?” sorusuna verdidi cevaplarin analizinden elde edilen alt temalar Tablo 6
da sunulmugtur. Ogretim gérevlileri konu ile ilgili birden cok goriis bildirdiklerinden bu gériiler farkli alt temalar
icinde yer alabilmektedir. Ayrica temalara iliskin érnek katihmci gorislerine de yer verilmistir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 6
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Ingilizce Yazma Portfolyosu Odevlerini Hazirlarken Kargilagtiklan Giicliiklere Yénelik Ogretim
Gorevlisi Gorusleri

Alt Temalar N %

Ogrencilerin yazacaklari konuyla ilgili fikir (iretememeleri 12 34.28
Kompozisyon/paragraf yazma bilgisi eksikligi 12 4.28
Dil bilgisi eksikligi 10 .57

Kelime bilgisi eksikligi
Noktalama isaretlerini dogru kullanamama
Toplam

Tablo 6 incelendiginde 6gretim gorevlileri %34.28 oraninda (n=12) 6grencile
hazirlarken karsilastigi giicligiin yazacaklar konuyla ilgili fikir Uretememeleri
bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorisiinii su sekilde ifade etmektedir.

"Odrencilerimizin karsilastidi glicliiklerden ilki, ne yazacacini, nasil b

konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmamak ve fikirlerini nasi or e ni bilememek. Diger bir sorun da
dogru climleler kurabilmede yasanan sikinti. Ogrencilerimizin bazipda yazma pratigi olmadiginda bu sorun

yasaniyor.”

"Okuma eksikliginden kaynakianan fikir bulma sﬁnt//ar/ 4

Ogretim gérevlilerinin %34.28' (n=12) diger bir giicl

ompozisyon/paragraf yazma bilgisi eksikligi olarak ifade
etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorisi

ind su sekilde ifade etmektedir.

“Paragrafiara baslama, siralama, sonug bolimdii y&gma,
yasiyoriar.”

glaglar dogru kullanabilme gibi bir ¢ok problem

"Odrenciler nasil yazmaya bas
olmadikiarr icin zorlaniyoriar”

ektigini veya farkli tirlerde yazmakia ilgili yeteri kadar bilgi sahibi

Tablo 6 incelendiginde 4

hazirlarken karsilagtigi g
gorevlilerinden ikisi ¥l

oOrevlileri %28.57 oraninda (n=10) 6grencilerin yazma portfolyosu &devlerini
dil bilgisi eksikligi oldugunu distinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim
u sekilde ifade etmektedir.

"Odrenciferingizellikle dil bilgisi acisindan eksikliklerinin oldudunu disindyorum.”
da dil bilgisi hatalari cok goriiliiyor, buniarin da daha ¢ok yazarak giderilmesi gerekir.”

Ogretim goreviiferinin %25.71'i (n=9) dider bir giicligii kelime bilgisi eksikligi olarak ifade etmistir. Bu bulguyla
ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

"Odrencilerin yeterince okuma yapmadikiar disindyorum. Bu yiizden yazi yazarken kelime bilgileri yeterli
gelmiyor.”

"Odrenciler yazarken hangi kelimenin badlam icin uygun oldudunu bilmiyoriar. Bununla birlikte kelime bilgilerinin
Istenilen diizeyde olmadidini diisiindiyorum. ”

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 7
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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Tablo 6 incelendiginde 0gretim gorevlileri %5.71 oraninda (n=2) &drencilerin yanlis noktalama isaretleri
kullandigini diisinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gériisiini su sekilde ifade etmektedir.
“Odrencilerin ézellikle dil bilgisi acisindan cok yetersiz oldukiarini bununia birlikte kelime, imla, noktalama
acisindan da eksiklikleri oldugunu goériyorum .”

"Odrenciler cimle yapisini tam kavrayamadiklari ve ciimlenin nerede baslayp bitecedini bilmedikleri igin

Ingilizce yazma becerisinin gelisimine olan katkisini artirmaya yonelik 6nerileriniz nelerdir?’
cevaplarin analizinden elde edilen alt temalar Tablo 7 de sunulmustur. Ogretim gérevlileri k
goris bildirdiklerinden bu goértsler farkh alt temalar iginde yer alabilmektedir. Ayric
katihmai goruslerine de yer verilmistir.

Tablo 7: Ogretim Gorevlilerinin Yazma Portfolyosu Odevlerinin Ogrencilerin Ingiliz
Katkisini Artirmaya Yonelik Onerileri

Alt Temalar N %
Yazma etkinliklerinin gesitlendirilmesi ve artirimasi 21 60
Odev konularini 6grencilerin ilgi alanlarina goére se¢me 10 28.57
Ogrencileri okuma etkinligi yapmaya tesvik etme 10 28.57
Ogrencilere hatalariyla ilgili déniit verme o 7 20
Teknoloji kullanimindan faydalanma 2 5.71
Yazma stratejileri dersi yapma 1 2.85
Toplam 51 100

Tablo 7 incelendiginde &gretim
o6nermektedir. Bu bulguyla ilgili 8

0 oraninda (n=21) derste farkli yazma etkinlikleri yapilmasini
inden ikisi goriistini su sekilde ifade etmektedir.

“Yazma derslerinin artiriim. tige yonelik alistirmalarin artiriimasi gerektigini disdindiyorum.”
"Odrencilerin giinltik tutup r giin arkadaslar ile dedis tokus yapip yazma hatalar veya dil bilgisi hatalari ile
flgili déndit verebill le son olarak paylasabilirler. Okul gazetesi olabilir. Kisa hikaye yazmalari igin tesvik

edilebilirler. Bir
konu hakkinda ya

'ma yapip rapor yazip bunu okul panolarina asabilirler. Béylece diger dgrencilerden
olarak fikir beyan edebilirler”

“Odirencileri tesvik eden ve ilgi alaniarina yonelik writing taskleri yapilabilir.”
"Konular daha cok ilgi alaniar ve kisisel deneyimleri hakkinda olabilir.”

Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %28.57 oraninda (n=10) 6grencilere daha fazla okuma etkinligi
yaptirilmasini 6nermektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

"Odrencilerimizin hem okuma hem de yazma sekiinde bol pratik yapmalarinin yazma becerilerinin gelisimine
Katkida bulunacadina inaniyorum. ”

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 8
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.
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"Daha fazla kitap okumalarini dneriyorum. Clnkl ne kadar ¢ok Ornek makale ve yazi goriirlerse o kadar yazma
becerileri gelisir”

Ogretim gérevlilerinin %20'si (n=7) égrencilere hatalariyla ilgili déniit verilmesini énermistir. Bu bulguyla ilgili
ogretim gorevlilerinden ikisi gériislini su sekilde ifade etmektedir.

"Yazma Gdevierini ¢esitlendirmek ve detayl dondit vermek.”

"Dénlitler gecikmeden verilmeli ve her bir égrenciye dondit igin bireysel vakit ayrilmall.”
Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %5.71 oraninda (n=2) yazma etkinlikleri )
faydalaniimasi gerektigini diigstinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden j
etmektedir.
“Klasik kagit-kalem disinda forum, blog gibi teknolojinin kullaniimas faydal olabili artirabilir.”

"Oncelikle ddrencilere farkli anlamili ve yazma deneyimleri kazandiri 0rneg“/r‘/ag acmalari ya da elektronik
poster hazirlamalarini istemek gibi.. "

Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %2.85 oraninda (n=1 ma stratejileri dersi yapilmasini 6nermektedir.
Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden biri gorisini su s de ektedir.

“Yazma stratejileri dersi verilmeli, Odrenciler yaz”a stratefilerini nasil kullanmalar gerektigini 6grenmeli”

TARTISMA VE SONUC

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretipi_ gorevlilerinin

ilizce yazma portfolyosu Odevlerine yonelik farkh
gorisleri oldugunu ortaya koymaktadir..Arastirma sdrular

verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara

Arastirma bulgularina gore 6gr breviileri %31.42 oraninda (n=11) Ingilizce yazma portfolyosu édevlerinin
ol ileri trinleri | diizeltmelerini sagladigini diisiinmektedir. Ogretim gdrevlilerinin
%22.851 (n=8) Ingilizce yazma. portfolyosu &devlerinin &grencilerin kelime bilgisini gelistirdigini ifade etmistir.
Ogretim gorevlileri %2
sadladigini diisiinme

e verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara gore 6gretim gorevlileri
=12) 6drencilerin yazma portfolyosu 6devlerini hazirlarken karsilastigi giigligiin yazacaklar
etememeleri oldugunu dusiinmektedir Ogretim gorevlilerinin %34.28 (n=12) diger bir
paragraf yazma bilgisi eksikligi olarak ifade etmistir. Ogretim gérevlileri %28.57 oraninda
rin yazma portfolyosu odevlerini hazirlarken karsilastigi glcliigiin dil bilgisi eksikligi oldugunu
diisiinmektedir. “Ogretim gérevlilerinin %25.71'i (n=9) dider bir gicligi kelime bilgisi eksikligi olarak ifade
etmigtir. Ogretim gorevlileri %5.71 oraninda (n=2) 6grencilerin yanlis noktalama isaretleri kullandigini
disiinmektedir.

Arastirma sorularinin lglincisiine verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara gére 6gretim gorevlileri %60
oraninda (n=21) derste farkli yazma etkinlikleri yapilmasini ve etkinlik sayisinin artirnlmasini énermektedir.
Ogretim gérevlilerinin %28.57'si (n=10) yazma o&devlerinin hazirlanmasinda 6grencilerin ilgi alanlarina gére
secilmesini 6nermistir. Ogretlm gorevlileri %28.57 oraninda (n=10) o6grencilere daha fazla okuma etkinligi
yaptinimasini 6nermektedir. Ogretim gorevlilerinin %20'si (n=7) dgrencilere hatalanyla ilgili doniit verilmesini
dnermistir. Ogretim gérevlileri %5.71 oraninda (n=2) yazma etkinliklerini yaparken teknolojiden faydalaniimasi
www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 9
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gerektigini distinmektedir. Ogretim gorevlileri %2.85 oraninda (n=1) yazma stratejileri dersi yapilmasini
Onermektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde 6grencilerin yazma portfolyolorina yénelik gériislerini uygulamada karsilastiklari
gugliikler, portfolyo kullaniminin basariya etkisi ve portfolyo uygulamasina yonelik tutumlari bakimindan inceleyen
galismalar olmasina ragmen bu arastirmanin sorulari kapsaminda &gretim gorevlilerinin gorislerini inceleyen
calismalar bulunmamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan yazma portfolyosug6grencilerin
kendi 6grenmeleriyle ilgili farkindaliklarina katki saglamasi acisindan &nemlidir. Ogretim progr

analizinden elde edilen bulgulara dayali sonuclarin bu calisma ve dizenlemelerin
konusunda yarar saglayacadi diistinilmektedir.

ler Kongresi“nde

Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihinde"11'inci Uluslar arasi Egitimde neli
sozIU bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA i

Assaggaf, H.T.,& Bamahra, Y.S. (2016). The effects of portf in hing report writing: Efl students
perspective.  International  Journal of Applied Ling s& | English  Literature, 5 (3) 26-
33.doi:10.7575/aiac.ijalel.v.5n.3p.26

Banfi, C. S. (2003). Portfolios: Integrating Adv&ced L e, Academic, and Professional Skills. £L7T Journal,
57(1), 34-42.

folios as a method of alternative assessment: A case
knik Universitesi, Ankara.

Burnaz, E.Y. (2011). Perceptions of efl learners towards
study at a Turkish university. Yuksek Lisan

Caner, M. (2010). Students views on
of Social Sciences, 10 (1), 223-23

ent in efl writing courses. Anadolu University Journal

Efendi, Z. (2017). Improvin
experimental study at sm

ility in writing English teaching by using portfolio assessment (An
ngpidie). Getsempena English Education Journal, 4 (2), 152-163.

Taki, S., & Heidari., M. (2010). The effect of using portfolio-based writing assessment on language learning: The
case of young Iranian efl learners. English Language Teaching, 4 (3), 192-199. doi:10.5539/elt.v4n3p192

Qinghua, L. (2010). The impact of portfolio-based writing assessment on efl writing development of Chinise
learners. Chinese Journal of Applied Linguistics, 33 (2), 109-116.

Vavrus, L. (1990). Put portfolios to the test. Instructor, 100, 48-53.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 10
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199
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Ozet
Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Ozyeterlik inanglarinin cinsiyet, etmenl ev
siiresi, yapilandirmaci yaklasima dair birikimini nasil elde ettidi, yapilandirmaci yak I uyg ilme

diizeyi, okullarda yaygin olarak yapildigini disiindidi yaklasim dedis ine re farklilasip
farklilasmadigi incelenmistir. Bu arastirma nicel arastirma yodntemlerind md modeline gore
desenlenmistir. Arastirmanin evrenini, Isparta il merkezinde yer alan' ilkdgreim kurumlarinda ve
Burdur il merkezinde gbrev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri, olusturmaktadir.” Aragtirma evreninden
verilerin toplanmasi kapsaminda O6rnekleme yontemi olar. basit ttiaduF ornekleme yontemi
kullaniimigtir.  Arastirmanin  6rneklemini 216 sosyal bilgiler "6 eniolusturmaktadir. Arastirma
kapsaminda Ogretmen adaylarinin genel bilgilerini top e aclyla arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve 6gretmen &zyeterliklerinisbelirlemek igin “Editme 6gretme 6zyeterlik

dlcegi” kullaniimistir.  Ogretmenlerinin  mesleki yettli ri ile cinsiyet ve mesleki kidem
degigkenleri arasinda anlamh farklilik bulunngamists

Anahtar Sozciikler: Ogretmen, 6zyeterlik, bilg

THE CORELATION BETWEEN SOCIAL STUDIESTEACHERS BELIEFS TOWARDS AND THEIR
TEACHING SELF-EFFICACIES

Abstract
Abstract The Correlation
Teaching Self-Efficacies. I

ocial Studies Teachers’ Beliefs towards Learning and Their

apply this appr the” approach they consider as widely-used at schools. This research
identifying th etween Social Studies Teachers’ beliefs towards learning and their self-

ntifying and/or degrees and covariance between two or more variables (Karasar,
n of this study consists of Social Sciences teachers working in secondary schools
located | ity centre of Isparta and Burdur of Turkey. Simple random sampling is used within the
scope of gathering data from the research population. This sampling is a method in which selected
units are taken as sample by giving equal probability of selection to each sample unit. The meaning
here of giving equal probability of being selected to each sample unit is that each sample from space
is selected with equal probability (Cingi, 1994). As a result of the study, 216 scale forms are included
in the assessment. As data collection tools, “Personal Information Form” prepared by the researcher is
used to gather demographic variables, “Belief Scale towards Learning” is applied to determine the
beliefs of teachers towards learning and “Teacher Self-Efficacy Scale” is employed to specify teachers’
self-efficacies. As a result of the data obtained in this study, it is concluded that professional seniority,
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how they gain experience of constructivist approach and the level of their ability to apply this
approach all have significant effects on the beliefs of teachers towards learning. It is also observed
that gender and professional seniority variables do not have an effect on teachers’ self-efficacies.
Keywords: Belief towards learning, teacher, self-efficacy.

GIRiS

dodumuyla birlikte baslayip yasam boyu devam eden bir siiretir. Bu siireci
insanin varhidini stirdiirebilmesi icin dogayla miicadeleyi 6grenmesiyle bas
insanin kendini tanimasi, kendinde var olan birtakim Gzelliklerin gelisti

faktorler bulunmaktadir. Bu faktérler hem 6grenen hem de
Egitim ve Odretimi etkileyen en onemli faktorlerden bir ic kuskusuz ki ogretmen
yeterlilikleridir. Kendi yeterliliklerinin farkinda olarak y AR ve sorumluluklarinin bilinciyle
hareket eden &gretmenler daha basarii 6grenme amlarinin  olusmasini  saglayacaklardir.
Ogretmenlerin gdérev ve sorumluluklarinin bilincindé® o bu sorumluluklar yerine getirme
noktasinda kendilerine olan inanglari egitim sini u anlamda etkilemektedir (Yilmaz,
Koseo§lu, Gergek ve Soran, 2004). Ozyeterlik k olan 6gretmenler, egitim 6dretim ortaminin
dizenlenmesinde, etkili materyal seciminde, editim anlayisinin olusturulmasinda, egitim
ortaminda karsilagilan sorunlara daha yaratici ¢ Uretme noktasinda daha basarili olacaklardir
(Kihing ve Uygun 2015) E(jitim bg”jr min en Onemili aktorlerinden olan Ogretmenlerin 6zyeterlik
manada etkileyecektir. Kendisine inanan,

yeterli oldugunun
dayanmaktadir.
kavrami daha
etkilerine odakla
olduklari i

llarda (1986) sosyal bilissel teori olarakta adlandirilan sosyal 6grenme
birbirleriyle olan iliskilerini etkilesimlerini ve bunlarin 6grenme (izerindeki
istir. Sosyal etkilesimde bulunan bireylerin gesitli yasantilar kazanirken hissetmis
e hissine 6zyeterliklik denilmektedir (Ural, 2004).

Bandura 97) kurami insan davranisinin kaynadini bireylerin kendilerine ve cevrelerine iliskin
tutumlarinda olan bir 6zdenetim mekanizmasi tarafindan yonlendirilen ve bireylerin iginde bulunduklari
cevre ve toplumsal mekanizmanin hem (reticisi konumunda hem de Uriini konumunda olduklarini
savunan bir bakis acisi getirmektedir (Senemoglu, 2007). Ozyeterlik bireyin gelecekte ortaya cikmasi
muhtemel durumlarla birlikte o olumsuzluklara karsi nasil bir yol izleyecedi noktasinda da var olan
disiincelerini de kapsar. Ozyeterlik algisi ayrica karsilagilan problemin cdziimiinde ne kadar caba
harcanilacagi ve ne kadar israrci olabilecedinde bir belirtisi oldugu vurgulanmistir (Alabey, 2006).
Ozyeterlik inanci bireylerin yasamlarini etkileyen ve yasamis oldugu olaylarda ortaya koyacadi
performans kapasitesini etkileyen ve bu performansin kapasitesi hakkinda bireyin kendi kendine

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 12
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

diisiinerek bir karar verme yetisinin kazanilmasidir (Bandura 1994) . Ozyeterlik kavraminin 6zelliklerde
ortaya ciktigi géz 6niine alindiginda bu kavramin &gretenler (zerinde ne gibi etki yarattigi, egitme
dgretme noktasinda etkileri iizerine bircok arastirma yapilmistir. Ogretmen 6zyeterliligi kavramina
bakildiginda 6gretmenlerin editme-6gretme yoluyla istendik sonuglara ulasmak icin sahip olduklar
becerilere yonelik algilarina 6gretmen ozyeterlik algisi denilmektedir. (Tschannen-Moran vd.
1998:2002)

Ogretmenlerin egitme 6gretme isini bagaril bir sekilde yiiriitmek icin gerek duyd
organize etme ve uygulama becerilerine olan inanglarina 6zyeterlik algisi den
Ozyeterligi, Ogretmenlerin egitiminde Onemli bir unsur olmakla birlikte
unsurlardan olustugu, hangi faktorlerin buna katki sagladigi, 6gretmenlerde
seviyenin (zerinde olmasi igin hangi egitim programlarinin nasil gelistiril
derece dnemlidir. (Akt: Capri ve Celikkaleli; 2008). Ogrencileri &gren Ina cekmek, derse
i i aciyla 6gretmenler
onemli olanlardan bir
iligsel aWan gelistirmeyi bir ortamin

isinin® 6nemli bir rolii oldugu

tarafindan birgok yontem kullaniimaktadir. Kuskusuz bunlar
tanesi de egitim dgretim ortaminin diizenlenmesidir. Ogrencile
hazirlanmasinda 6gretmen yeterliliginin ve 6zyeterlik bek
vurgulanmistir (Yavuzer ve Kog, 2002).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenl
Ozyeterlik ile ilgili ulagilan kaynaklarda sosyal, bilgi
calismaya rastlanmamistir. Bu noktadan ha
arastiriimasi; dgretmenlerin editme-6gretme nokt aki becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.
Ayrica ortaya cikan eksikliklerin giderifmesine ve isti i

egitme-ogretme 6z yeterliklerini incelemektir.

ogretmenlerinin tutumunu degerlendiren bir

inden tarama modeline gére desenlenmistir. Tarama modelleri,
gecgmiste ya da halepi var ‘olan bir durumu var olan sekilde betimlemeyi amagclayan arastirma

yaklagimlardir. Arastirm u olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya ¢a 007)

Orneklem

Arastirm ini, Isparta ve Burdur il merkezinde yer alan ortaokul kurumlarinda gérev yapan
sosyal menleri olusturmaktadir. Arastirma evreninden verilerin toplanmasi kapsaminda

ornekle Bntemi olarak basit tesadifi drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadufi 6rneklem
(simple random sampling) her bir drnekleme birimine esit secilme olasiliyi vererek secilen birimlerin
ornekleme alindigi yéntemdir. Burada her bir 6rneklem birimine esit secilme olasiligi verilmesinin
anlami uzaydan her bir érneklemin esit olasilikla secilmesidir (Cingi, 1994). Her bir 6rnekleme birimine
esit sekilde segilme sansi vererek (segilen birim yerine konularak) segilen birimlerin 6rnekleme alindigi
yontem basit segkisiz 6rnekleme adi verilir (Blyiikoztirk, 2012).
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmen Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
Kadin 113 52,3
Cinsiyet Erkek 103 47.6
Toplam 216 100
1-5 162
6-10 30
Ogretmenlikteki gorev siiresi 11-15 10
16-20 8
21 ve Uzeri 6

Tablo 1'de goriildugu Uzere toplam 216 kisiden olusan orneklemin 14
erkekler olusturmaktadir. Ogretmenlerin gdrev sirelerinin dagiimina bak
6-10 yil arasi 30, 11-15 arasi 10, 16-20 arasi 8, 21 ve (izeri ise 6 6gretme

adinlar,103'Gnl ise
se 1-5 yil arasi 162,
digi goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada Kan (2007) tarafindan gelistirilmis “E gretme 0z-yetkinlik Olcegi”
kullaniimigtir. Toplam 18 maddeden olusan 6lgekte 4 aIt tadlr Birinci alt faktor 8, ikinci
ve Uglincl alt faktorler ise 5'er maddeden olusmaktadi toplam test korelasyon katsayilari
0,36-0,77, 6lgedin tiimi icin elde edilen |g tutarlik ayl , alt dlgekler icin sirasiyla 0,91, 0,91,

0,89 olarak bulunmustur. 571 likert t|p|nd olusan élcekten aI|nab|Iecek en disik puan 0 iken en
ylksek puan 90'dir.

BULGULAR
Tablo: 1: Oretmenlerin OzyeterlikAIgA Cinsiﬂte e Manidar Bir Sekilde Farklilasmakta midir?
Ogrenmeye yonelik inanc Ozyeterlik

valid 216 216
Missing 0 0

Mean 134,2535 80,9677

Median 132,0000 79,0000

Mode 118,00a 76,00

Skewness ,857 -,047

Std. Error of Skewness ,165 ,165

Kurtosis ,593 -,272

Std. Error of Kurtosis ,329 ,329

Ogretmenlerin 6zyeterlik algilar cinsiyete gére farklilasip farklilasmadigini ortaya cikarmak icin yapilan
iliskisiz 6rneklemler icin t testinde, kadin 6gretmenlerin dzyeterlik algilari puan ortalamasi ( X =80,59)

ile erkek Ogretmenlerin Ogrenmeye yonelik inanclari puan ortalamalari (X =81,29) arasinda anlamli
bir fark goriilmemistir (t15= -0,582, p>0,05). Bu durumda cinsiyetin, 6gretmenlerin &z-yeterlikleri
lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig sdylenebilir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete iliskin t testi tablosu

Gruplar N X SS sd t P
Erkek 117 81,29 9,18 215 0,582 0,561
Kadin 100 80,59 8,42

(?(jretmenlerin Oz-Yeterlikleri Gérev Yaptiklari Siireye Gére Manidar Bir Sekilde Farklilag
Ogretmenlerin 6z vyeterliklerinin gorev yaptiklari sireye goére farklilasip farklilag
¢ikarmak icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, 1-5 vyillik gorev siiresine sahip£Bg

yeterlik puan ortalamasi ()_(=80,15), 6-10 yillik gorev siiresine sahip 6gretme
ortalamalan (X =81,80), 11-15 yillik gorev siiresine sahip 6gretmenlerin 6
(X =83,27), 16-20 vyillik gorev siiresine sahip 6gretmenlerin 6z-yeterlik p

ve 21-lizeri yilik gorev siiresine sahip 6gretmenlerin 6z-yeterlik puan:ortalamalari ()_(=87,42)
arasinda anlaml bir fark gértlmemistir (F4-212= 1,985, p<0.0 u durumdagorev yaptiklar sirenin
6gretmenlerin dzyeterlik ozellikleri Gizerinde anlamli bir etkisini adigi %llenebilir.

Tablo 3:0dretmenlerin 6z-yeterliklerinin gérev yaptiklari s@iliski OVA tablosu
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar arasi 607,429 4 151,857 1,985 0,098
Gruplar igi 16217,345 212 76,497
Toplam 16824,774

Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Algilari Yapi ndlrm% Yaklasima Dair Birikimini Nasil Elde Ettigine Gore
Manidar bir Sekilde Farklilasmakta mudir?

Ogretmenlerin  6z-yeterlikleri
farklilagip farkhlasmadigini

sahip olan 6gretmenl

andirmaci yaklasima dair birikimini nasil elde ettigine goére
ak icin yapilan ANOVA analizi sonucunda, lisansisti egitimle

0z:yeterlik puan ortalamasi (X =81,35), hizmet ici egitimle sahip olan
lik inang puan ortalamalari (X =84,27), bireysel caba ile sahip olan

edilmistir 2,974, p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
Tukey stirma testi sonucunda hizmet ici editim almiglar ile digerlerini isaretleyenler
arasin gorilmistir. Bu durumda yapilandirmaci yaklasima dair birikimini nasil elde ettiginin

ogretmenlerin 6zyeterlik 6zellikleri (izerinde anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir.
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Tablo 4:0gretmenlerin dz-yeterlik inanclarinin yapilandirmaci yaklasima dair birikimini nasil elde
ettigine iliskin ANOVA tablosu

Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlamli Fark

Kaynadi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 679,474 3 226,491 2,974 0,033 Hizmet ici egitim almiglar
ve digerleri

Gruplar igi 16071,410 211 76,168

Toplam 16750,884

Ogretmenlerin Oz-Yeterlikleri Yapilandirmaci Yaklagimi Uygulayabilme Diizeyi
Sekilde Farkhlasmakta midir?

Ogretmenlerin  6z-yeterliklerinin yapilandirmaci yaklagimi uygulayabil @ e gore farklilasip
farklilasmadigini  ortaya cikarmak icin yapilan ANOVA analizi sonucund cok yeterli gbren
ogretmenlerin 6z-yeterlikleri puan ortalamasi( X =89,64), ki n yetea gbren oOgretmenlerin 6z-
yeterlikleri puan ortalamalari (X =79,65) ve yetersiz géren ©gretmenlerin 6z-yeterlikleri puan

{(Fohig= 29,674, p<0.05).

ortalamalari( X =75,77) arasinda anlamli bir fark goriilmii

Bu durumda yapilandirmaci yaklagimi uygufayabilme'duizey ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ézellikleri
lizerinde anlaml bir etkisinin oldugu sdylenebilig, Bu n hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Tukey coklu karsilastirma testi so da yeterli ile diger gruplar arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorilmustdr.

Tablo 5:0gretmenlerin 6z-yeterlikleri %andn‘aq klasimi uygulayabilme diizeyine iliskin ANOVA

tablosu L

Varyansin Kareler sd  Kareler F p Anlamli Fark

Kaynadi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 3652,394 2 1826,467 29,674 0,000 Cok vyeterli- kismen
yeterli ile yetersiz

Gruplar igi 13171,840 214 61,551

Toplam 16824,774

Ogretmen 0z-yeterlikleri okullarda yaygin olarak yapildigini diisiindtigii yaklasima goére farklilasip
farklilasmadigini ortaya cikarmak icin yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t testinde davranisc yaklasim

diyen o6gretmenlerin 0z-yeterlikleri puan ortalamasi (X =79,70) ile yapilandirmaci yaklasim diyen

ogretmenlerin 6z-yeterlikleri puan ortalamalarn (X =86,71) arasinda anlamli bir fark gorilmistir
(teisy= -4,707, p<0,05). Yapilandirmac yaklasim diyen 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik inanglar
puan ortalamalari davranisgi yaklasim diyen 0Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik inang puan
ortalamasindan anlamh derece yiksek cikmistir. Bu durumda okullarda yaygin olarak yapildigini
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disiindiigu yaklasimin 6gretmenlerin 6zyeterlik 6zellikleri Gzerinde anlaml bir etkisinin olmadigi
soylenebilir.

Tablo 6: Ogretmenlerin 6grenmeye yonelik inanclarinin okullarda yaygin olarak yapildigini diisiindtigi
yaklasima iliskin t-testi tablosu

Gruplar N X SS sd t p
Davranisgl 178 79,70 8,34 215 -4,707 0,000
Yaklasim

Yapilandirmaci 39 86,71 8,73

Yaklasim

SONUGC VE TARTISMA

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin egitme Ogretme erlilikleri incelemek

amaclanmigtir. Ogretmen 6zyeterliliji editme 6§retme ortami
editim ortami diizenleyip basarili bir sekilde gergeklestirme sitesif® olan inancidir. Ogretmen
ozyeterlilik algisi 6gretmenin sinif icerisinde editim adina IS u bitln faaliyetleri etkileyen
temel etkenlerden bir tanesidir. Arastirmada 6gretmeni liklerinden olan 6zyeterlilik algisi belirli
degiskenler agisindan incelenmistir.

gostermesi gereken performans ve

Ogretmenlerinin mesleki yeterlik puanlari i! cinsi e mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli
farkhlik bulunmamistir. Ayni sekilde Barut'un 1)y yapmis oldudu calismada ise gorev siresi
ve 6gretmen Ozyeterlilikleri arsinda herhangi bir mi¢iliski bulunamamigtir. Yine ilgili arastirmalara
bakildiginda 6gretmen oOzyeterliligi ile
birbirinden farkli sonuglara ulasildigi g

O0gretmenlerin 6z yeterlik inanclarinin kidem
degdiskenine gore anlamh bir farkli ystermedidi, ancak cinsiyet ve brans degiskenleri bakimindan
anlamli farkliliklar gosterdigi . Ozerkan (2007), Karahan (2008), Ustiiner (2009) yaptiklari
arastirmalarda 6gretmenl ik dlzeylerinin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farkhhk
gostermedidi sonucunas ulasirlarken, Capri ve Kan (2007) o6gretmenlerin 6zyeterlilik algilar ile
da anlaml bir iliski bulundugunu ve 6gretmenlerin mesleki deneyimleri
da buna bagli olarak olumlu anlamda gelistigini gérmekteyiz. Ayrica
Ozyeterlilik arsinda da anlaml bir iliski olmadigi sdylenebilir. Buna benzer

sonuglarin iktigi gériilmektedir. Ozerkan (2007), Karahan (2008), Yilmaz (2008), Uzel (2009),
J ptiklar arastirmalarda &gretmenlerin 6zyeterlilik dizeylerinin cinsiyetlerine goére
ik gostermedidi sonucuna ulasirlarken, Yilmaz (2010) kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlerden daha yiiksek 6zyeterlilige sahip oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin 6z-yeterlik algilar ile yapilandirmaci yaklagima dair birikimini nasil elde ettigi arasinda
ise anlaml bir iliskinin bulundudu sdylenebilir. Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri yapilandirmaci yaklagimi
uygulayabilme dizeyine gore manidar bir sekilde farklilagsmaktadir. Bu durumda yapilandirmaci
yaklasimi uygulayabilme diizeyinin 6égretmenlerin 6z-yeterlikleri 6zellikleri (izerinde anlamli bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Tukey coklu
karsilastirma testi sonucunda ¢ok yeterli ile diger gruplar arasinda oldugu gérilmistiir. Ogretmenlerin
0z-yeterlikleri okullarda yaygin olarak yapildigini disiindiigii yaklasima gdére manidar bir sekilde
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farklilasmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim diyen Ogretmenlerin 6§renmeye yonelik inanglari puan
ortalamalar davranisgl yaklasim diyen 6gretmenlerin 6grenmeye yonelik inang puan ortalamasindan
anlaml derece yiiksek cikmistir. Bu durumda okullarda yaygin olarak yapildigini diisiiniilen yaklasimin
ogretmenlerin  6grenmeye yonelik inanclari o6zellikleri {zerinde anlamli bir etkisinin olmadidi
soylenebilir. Ilkdgretim dFretmenlerinin 6z yeterlik algilari ve sinif ici iletisim 6riintileri ile alakali olarak
yapllan bir arastirmada Zengin (2003), cinsiyet ve gorevdeki siire dediskenleri ile 6
Ozyeterlik dereceleri arasinda anlamh bir farkhlik bulunamamistir.

ONERILER

e Bu calisma daha genis bir érneklemle gergeklestirilebilir. Ayrica sadece
yaninda baska alanlarda galismanin evrenine eklenebilir. Sosyal bilg
ogretme ozyeterliliklerinin Olglilmesi benzeri, farkli branglardaki 6¢
kullanilarak uygulanabilir

e Yine bu calismanin benzeri, farkli bransta gorev yapan d@retmenlerin dzyeterlilik diizeylerinin
karsilastirimasi ile de olabilir (tarih 6§retmenligi, mizik 6gre ligi stnif 6gretmenligi, din kiltlrd
ogretmenligi, Tirkce 6gretmenligi.) boyle bir calis ucu daha genis kitlelere ve farkl
branglara ulasilacadi icin daha faydali olacaktir.

o Ogretmen ozyeterliligini inceleyen aragtirmalard

gretmenin kendi 6gretim agisindan
iliskin 6grenci, veli, uzman gorisleri
gibi cevreden gelen dederlendirmeler calismaya farklh boyutlar katacaktir.

etmenin yeterlilik inancini gelistirme adina
ilir. Ayrica, ilkdgretim okullarinda goérev yapan
elerde bulunan dgretmenlere de yapilabilir

a bulunan akademisyenlere de uygulanabilir.
ilkogretim okullari ile sinirlandinimistir. Daha
e genelinde bulunan farkli okullara uygulanabilir.

yapilacak olan adimlar daha somut hale get
ogretmenler Uzerine yapilan bu cal

objektif sonuglara ulasmak_.adina

Not: Bu calismanin bir ki 2020 Tarihinde“11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresi“nde szl bildifi olarak sunulmustur.
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Ozet o

“Sorgulama Toplulugu” pek ¢ok dustindriin fikirleriyle geli is k Matthew Lipman tarafindan
felsefi sorgulama lizerine uyarlanmig bir 6grenme ortam Bu 6grenme ortamiyla toplulukla birlikte
felsefi sorgulamayi gergeklestirme, bunu gerceklegtirir elestirel, yaratici, 6zenli disiinme
bicimlerini gelistirmek amaclanmaktadir. C"”renm rtami elsefi bir konuyu birlikte ele almasi
ebilmesini saglamak icin de bir kolaylastirici

diinyada siniflardaki 6grenci sayilarinin da artmasi u mevcutlarla Sokrates’ in yaptigi gibi iki kisinin
diyalogu seklindeki felsefi sorgulama eklestirilemeyecek olmasidir. Ikinci sebep ise
ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerinitve bilgiiji b er inga etmelerini saglamaktir. Boylelikle ayni
anda pek ¢ok dgrenci baskalarini iminden 6grenme ve distincelerini diger fikirlerle karsilastirma
firsatini  yakalayacaktir. Sorgulama ugunda amacg herkesin birbirinin “Sokrates”i olmasini

saglamaktir.

man’in “Sorgulama Toplulugu”na ve toplulugun kavramsal, felsefi temellerini
Ison, C. Sanders Peirce ve Dewey'in diistincelerine yer verilecektir.

Bu calismada Matthew
olusturan Sokrates,

Anahtar So6zci : lama toplulugdu, toplulukla 6grenme, felsefi sorgulama, felsefe 6gretimi.

PHILOS AND CONCEPTUAL FOUNDATIONS OF "COMMUNITY OF INQUIRY"

“Community of Inquiry” is a learning environment developed by the ideas of a great many thinkers
but adapted by Mathew Lipman over philosophical inquiry. By means of this learning, it is aimed to
carry out philosophical inquiry and to develop the forms of critical, creative and caring thinking while
doing it. There is a facilitator for a community which must take a philosophical subject together in a
learning environment and that this community must provide a progress in the views of this
community. The first reason of Lipman in forming this learning environment is that the numbers of the
students in classes in the world of which population is increasing and that the activity of philosophical
inquiry cannot be carried out in a way of the dialogue of two persons with these total number just as
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Socrates did. The second reason is to make students learn from each other and build knowledge
together. In this way, a great many students will have an opportunity to learn from others’ experience
and compare their views with other views. The purpose of the community of inquiry is to make
everyone “Socrates” of each other.

In the current study, the views of “the Community of Inquiry” and of Socrates, Leonard MNelson, C.
Sanders Peirce and Dewey forming the conceptual and philosophical bases will be take

Keywords: Community of Inquiry, learning in community, philosophical inquiry, t

erédeyse tamamina
pabilmeyi sadladidi icin

GIRIS

Sorgulama toplulugu 6grenme ortami, mevcudu giderek artan siniflarda
ayni anda sorgulama faaliyetini, 6grenciyi bizzat bu isin igine katara

ogretmenlerin diisinme becerilerini kazandirmasina fazlasiyla katki, sunan biryaklasimdir.

Bu calismanin ortaya c¢ikmasindaki en temel neden de aﬂaslmm Tirkge literatire
kazandirimasidir. Konuyla ilgili Tiirkge literatiirde gok fa gru alisma yer almamakta ve var
olan caligmalar da dogrudan Lipman’in sorgulama topl u ile ilgili degildir ya da “Cocuklar icin
Felsefe” programini galisma konusu edenler tarafinddn’b ik olarak ele alindigi gorilmektedir.

Bu nedenle Lipman’in sorgulama toplulugenu e Imay. slamadan 6nce siklikla kullanilan bu
yaklagimin felsefi ve kavramsal temelleri beliglener ipman’'in distincelerinin tarihsel kokenlerini
belirlemek 6nemli adimlardan biri olacaktir.

Sorgulama toplulugu temelleri Sokrateg’e kadar da
programi baglaminda son halini al
gelen filozoflarin dislincelerini
ybntemlerle sorgulama toplul
belirleyen kisidir.

n ve Lipman tarafindan Cocuklar igin felsefe
e ortamidir. Matthew Lipman kendinden once
rine uyarlaylp, gindmiz kosullarina uygun
Il olmasi gerektigini, temel ilkelerini, soru tirlerini vs.

lisiinen, bilginin sahibi degil Greticisi olan bireylere ihtiyaci vardir. Bilgiye
yada artik bilmek kendi basina onemli degildir, bildigini eyleme
yniistlirebilmek dnemlidir. Bilgi her ylizyil degisen paradigma ile birlikte farkli
Gectigimiz ylizyllda “kazanilan, edinilen, ezberlenen” bir sey iken
glinimuizdeMretilen, kesfedilen, aranilan, donistirilen” bir sey haline gelmistir (Aydin, 2001). Bu
0 i me isi yalniz felsefe alaninda dedil her alanda ihtiyac duyulan bir yeni diinya

Gelisen diinyanin ¢ok
Gok kolay ulasilabilen
dokebilmek ya d iyi

. “Bilgiyi islemek ise yalnizca bir kisiyle dedil toplulukla yapildiginda ortaya cok daha
farkl ve uclar cikmaktadir. "Bir elin nesi var iki elin sesi var” atasoziinde oldugu gibi sorgulama
toplulugu 6grenme ortami da bireyin sesinin bagkalariyla daha da glic kazandi§ini ve bu giicii ortaya
koyabilmek icin de toplulukla bir arada olmak, tartisma kiiltliriini kazanmak gerektigini savunur. Bu
basarildidinda ortaya demokratik bir toplum cikacaktir ve ortak problem ¢ézme becerileri kazanmis bu
toplum sorunlara degil ¢oziimlere odaklanacaktir. Sorgulama toplulugu bu yeni diinya diizeninin
sorgulayan, 6drenen, anlamlandiran, aktif, eylem halinde, kendinin farkinda olan, toplumda kendi
olarak yasayan, kendini ve toplumunu gelistiren bireyini yetistirmeyi amaglamaktadir.
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Diinyada niifusun giderek arttigi ve egitim ortamlarinin eskisinden daha da kalaballk dgrenciler
toplulugundan olustugu goriilmektedir. Sorgulama toplulugu bize bu kalabalik siniflarla da sorgulama
yapabilmenin mimkin oldugunu gostermektedir. Bunu yaparken Sokrates gibi her dgrenciyle tek tek
sorgulama faaliyeti yiritmek ve 6gretmeni basrole koymak yerine her 6grenciyi birbirinin Sokrates'i
yapmay! ve birbirlerini sorgulamayr 6dretmeyi amaclar. Yani temel amac ‘“kitlelerin editimi‘hi
gerceklestirmektir. Bu egitimi gerceklestirecek olan kurum okuldur. Okul, devlet ile aile arasyada bir ara
kurumdur. Bu ara kurumun ¢ocudu her ydnilyle gelistirmeyi ama¢ edinmesi gerekmektédir, insanin
cok yonlli bir varlik oldugu unutulmamali, tek bir yoniiyle gelistirmek igin cabalanm Ji
kurumlarinin ve ailelerin siklikla diistiikleri hatalardan biri gocugun fen bilimleri
alaninda basarili olmasinin en énemli seylerden biri oldugu algisidir. Oysa okum
becerilerinin olmadi§i yerde diger alanlarda da basarinin saglanamadi§i gézlenm i 18).
Ayrica egitim c¢ocugun yalnizca biligsel alanda degil duyussal alanda g ini
Lipman da tiim bunlan g6z éniinde bulundurarak bireyin her alanda gel nemsemistir. Bilgiyi
kullanip “iyi disiinme”ye ulasacak bireyi yetistirmek igin yaratici, elestirel, 6zenli dtisinme boyutlarinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Elegtirel ve yaratici diginme boyutu bilissel iken*6zenli diisiinme boyutu
duyussaldir. P

Lipman'in felsefi sorgulama toplulugunu olustururken fikir
Sokrates'tir. Sokrates soru sorma ve sorgulama faaliyeti

ne k faydalandidi filozoflardan ilki
' ylizyllda baslatan bir filozof olmasi
Umiize uyarlayan kisi ise Leonard
ve kavramlarini olustururken yalnizca
tir. Sokratik konusmayi sinif igine ve egitim
lyla birlestirmesi kendinden sonra yapilacak
sorgulama toplulugunu olustururken etkilendigi
ders Peirce ve John Dewey'dir. Peirce’in

Nelson’dur. Nelson, “Sokratik sorgulama y@ntemi
Sokrates’in degil Kant'in dlgiincelerinden de
alanina tasiyan Nelson’in, sorgulama yéntemi
calismalar icin 6nemli bir adim niteligindedir. Lipm
en Onemli filozoflardan diger ikisi .de Charles

(Kennedy, 2012).

YONTEM

toplulugunun alanyazinini anlamaya calismak ve bu konuyla ilgili olarak
yapilacak calis olusturmaktir. Clinkli arastirmaci ya da arastirmacilar alanindaki konunun

(Boote & aktaran Randolph, 2009). Bu yiizden bu calisma gelecekte “sorgulama toplulugu
( ilgili yapilacak calismalara rehberlik etme amacina hizmet etmektedir.

Sokrates
Sokrates sorgulama toplulugunun temeli sayilan sorgulama ve soru sorma faaliyetini ilk defa M. O. 4.
ylzyilda bagslatan filozoftur. Sokratik sorgulamayi da felsefe tarihine kazandiran Sokrates, bilginin insan
zihninde dodal olarak var oldugunu ve uygun sorular sorularak bu bilgilerin acida cikarilabilecegini
iddia eder. Bu ylizden onun yontemi bu var olan bilgileri acia cikarabilmek amaciyla soru ve
sorgulama (zerine kuruludur. Onun ydnteminin temel amaci bireylerin potansiyellerini kesfetmesini
saglamaktir. Bu kesfetme siireci kisiyi kendini tanima ve anlamaya ulastiracaktir. Sokrates'in {izerinde
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en ¢ok durdudu, Delphi tapinadinin da girisinde yazan "Kendini bi/” ifadesi, insanin kendini arama ve
anlama gabasinin bir tezahiri olarak karsimiza gikmaktadir (Aydin‘dan aktaran Demirci, 2007).

Sokrates'in sorgulama ydnteminin temeli, iki insan arasindaki karsilikli fikir degis-tokusuna ve diyaloga
dayanir (Demirci, 2007). Bu diyaloglarin icerigine ve yapisina Platon’un Diyaloglar ve Sokrates in
Savunmasi eserleri araciidiyla ulasiimaktadir ve burada Sokrates'in farkli kisilerle kavramla
yaptigi konusmalar yer almaktadir. Bu konusmalarda Sokrates muhatabinin ele alinap
bilgilerini uygun sorular sorarak acida cikarmaya calisir. Diyaloglarin sonunda muh

bildiklerini iddia ettikleri seylerin Oyle olmadigini anlar, bilgilerinin yanlghgi kil
yuritmelerinin farkina varirlar. Sokrates’in bunu yapmaktaki amaci hakikatin e aliyle
ortaya cikarilmasidir. O Kisileri toplum oniinde bilgisizlikleriyle rencide etmeyl arin,
tutarsizliklarin ve mantiksizliklarin sorular, sorgulamalar ve karsilikli ko iigiyla ortaya
cikarilarak gercek bilgiye birlikte erisilmesini amaclar. Sokrates kisilerin zihni zaten var olduguna

inandidi ve uygun sorularla acida cikardigi bu bilgilere erisme siirecing
Kendisini bilginin dogurtucusu olarak adlandirir ki burada anlatma
¢ikarmak icin en uygun yontemleri kullandigidir (Aydin, 2
dogrudan badlantili bir diger kavrami “anamnesis (ani

y var olan bir seyi acija
. Sokrates’in maiotik kavramiyla
Sokrates’e gbére insan

diinyaya gelisinden itibaren bilgiyle donatilmisg bir v ve da ruhun o6liimsizliginden
kaynaklanmaktadir. Dogdugunda her seyin bilgisine s olah ruh, kullanilmayarak unutulmaya
baslanmis olan bilgileri, uygun sorular ve sorgula da yeniden hatirlar. Anemnesisin
gerceklesmesi maiotije baghdir. Sokgates'i u ka lari aciklarken ebe metaforunu
kullanmasi hayli énemlidir. O kendisini bilgiyi a ikarmaya yardimci olan kisi anlaminda

"bilginin ebesi” olarak adlandirir ki bu ann arni hazir bir sekilde disari ¢cikmayi bekleyen
bebegin ebe tarafindan dogurtulmasi gibi in zihninde halihazirda bulunan disiincelerin
problem karsisinda yeni diisiincelere gebe

sancilarini cekmeye baslama krates’in® diyaloglarinda kullandi§i yontem de buna
benzemektedir. Ortaya atti i muhatabinin zihninde bilyltir ve onun cevaplari
aramasina yardim eder. B ken de karsisina tek bir muhatap alir. Clinkl bir ebe ayni

anda birden fazla dogum cadi gibi Sokrates’de bilgiyi dogurtma isini yalniz bir kisiyle

Sokrates’in busyo6nte llanmasinin nedeni nedir? Clinki karsisinda bilgisinin dogruluguna kesin
i hi¢ stipheye diismemis bir halk vardir ve onlara, en emin olduklari konularda dahi
ini ya da bildiklerinin yanls oldugunu gdstermek istemektedir. Bunu yaptiginda ise
rinin farkina vararak herhangi bir konudaki bilgiye siipheyle yaklasacaklarini ve o
bilginin nu 6grenmeye ve arastirmaya calisacaklarini diisinmektedir. Bununla ilgili gorisleri de
ozellikle Menon diyalogunda yer almaktadir. Menon diyalogunda Menon’un ‘Erdem 6dretilebilir mi?”
sorusuna “Ben erdemin Odretilebilir bir sey olup olmadidini birak, kendisinin ne oldudunu bile
bilmiyorum.” diyen Sokrates'in ilk tzerinde durdugu sey kavramlarin acikliga kavusturulmasidir. Ona
gore erdemin ne oldugu konusulmadan dgretilebilir olup olmadigi konusulamaz (Platon, 2013).

Sokrates'in egditimden beklentisi kisiye bilgi edindirmek dedildir. Onun disiincelerini géz ©niinde
bulundurdugumuzda Sokrates igin egitimi bireyin kendini tamimasina, anlamasina, gelistirmesine,
distincelerinin ve eylemlerinin farkinda olmasina, potansiyelinin agida cikmasina yardimci olmasi
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gereken etkinlik olarak goérdiigli sOylenebilir. Yani Sokrates’in yénteminde onun bireyde inkisafin
gergeklesmesi icin gabaladidi agikca goriilebilmektedir (Demirci, 2007).

Kisiler bir kez hataya dustiklerini fark ettiklerinde artik ‘"sidphe’hinde hayatlarindaki yerini
kavrayacaklar ve bilgiye dair bu stiphelerinden kurtulmak igin dogrulari aramaya koyulacaklardir.
Ogrenmek sonsuz bir caba gerektirir ve insan bu gaba icinde olmayi, hakikat icin géze alabilmelidir.

otoritelere dahi karsi cikabilmeli ve bunu akil ve sorgulamanin énderliginde yapabil antarci,
2013). Sokrates igin akil ve sorgulama insanda kalip yargilara ve yanlislara
cesaretini de beraberinde getirecek olan glictiir.

Sokrates igin bilgisine sahip olunan seyin eylemde de kendisini goste . bilmek
eylemektir’ fikrinden yola cikarak bilmenin kiymetinin kendini aksiyon ala jstermesiyle paralel
oldugunu savunmaktadir.

Leonard Nelson
Sokratik sorgulamanin egditim alanina tasinmasindaki amag “@gren i@in distincelerinin  farkina
varmalarini saglamak, bir konuyla ilgili ne kadar bilgiye sa anlamak ve en dnemlisi de bir
kavram ya da sorgulama basamaklarini analiz edebil rdimc olmaktir (Paul & Elder'dan
aktaran Bozer ve Kurnaz, 2016). Diistincelerinin farki ri yonetebilen, 6grenmeye acik olan
ve dogru akil ylriitme ilkelerini kullanabilengbirey! tistir once bireyin sonra toplumun faydasina
oldugundan egitimin en mihim gayelerindendir

Sokrates’in sorgulama ile ilgili gorislerine yiz
Kierkegaard tarafindan tekrar glindemie getirilen gorigler 20. ylzyllda da Leonard Nelson
tarafindan ele alinmis ve kendisi Sokratikisorguldina yonteminin ilkelerini egditim alanina kazandiran kisi
olmustur. Esasen Sokratik sorgul elson 6ncesinde de gelenek halinde sirdirilen bir yontemdir
fakat Nelson onu bu gelenekselfi , ilkeleri ve dzelliklerini cadin kosullarina gore yeniden ele
alarak, yonteme su an kulla lini veren kisi olmustur (Ylicesoy, 2006).

sonra tekrar dikkat gekilmistir. 19. Ylzyilda

Nelson Sokrates’in ke
pedagojik tavrini 6ne

planh ve strekli BNt
sorgulamayi fi
ilk is olarak kavr
filozoftur.

asadigi donemde buyik bir devrim olarak nitelendirebilecedimiz felsefi ve
ir filozoftur. Sokrates’in bilginin dissal bir 6gretiye ihtiyag duymaksizin
ile"acida cikabilecedi fikrine katilir. Sokrates felsefeyi goklerden vyere,
di aralarinda gerceklestirdigi bir faaliyet olmaktan halkin arasina indirmis,
larin aydinlatiimasi gerektigini soyleyerek diisiincenin agik-segikligini savunmus bir
icin bu felsefi tavir hayran olunmayacak bir sey dedildir. Pedagojik anlamda ise
Ogretici degil 6grenmeyi ddretici bir yapida olmasinin altini cizmektedir. Sokrates
ogrenci ir bilgiyi dogrudan vermemekte, onlara bilginin kiymetini, bilgiye nasil yaklasacaklarini,
neden her zaman &drenmenin pesinden kosma cesaretini gdstermeleri gerektigini 6gretmektedir. Bu
ylzden Nelson’a gore o felsefe tarihindeki en kiymetli yerlerden birinde olmayi hak etmistir (Krohn,
2006).

Sokrates bilgi ile donatacadi 6drencilerin goriinlste bilgili, entelektiiel ve basarili olacaginin farkindadir
fakat o bu bilgi aktarma isinin bir insanin tiim hayatini kurtarmayacadini da bilmektedir. Bu yiizden
gayesi 6grencilerine merak, sorgulama ve arastirma 6zelliklerini kazandirarak onlarin édmiirleri boyunca
bilginin pesinde olmalarini saglamaktir. Sokrates dgrencilerine basarili bir kimlik degil sorgulayan bir
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tavir birakmanin derdindedir. Nelson igin onun bu tavri 6nemli olmakla birlikte Sokrates’in tiim goris
ve eylemlerini desteklemez. Ona goére Sokrates, diyaloglarina bakildidinda &6grencilerini kendi
distincelerine gekmek isteyen bir yapiya sahiptir. Muhataplarinin diyalog icerisinde uzun sorgulamalar
yapmasina kimi zaman izin vermez ve kendi sordugu sorulara kisa cevaplar vermelerini ister. Nelson,
kendi yontemini olustururken Sokrates'in olumsuz gordidld bu yanlarini almamis, sorgulamalarda
bilgiye birlikte ulasmak gerekliligini desteklemistir. Bunun olabilmesi icinde 6gretmenin kopuismayi ve
tartismayi yonlendirici bir pozisyonda olmamasi gerekir (Nelson, 2006).

Nelson Sokratik yéntemin ilkelerini olustururken yalnizca Sokrates’ten degil Kant'in
fazlasiyla etkilenmistir (Boyacl vd., 2018). Bunu da Sokrates’in goriglerinin
ilkelerle agiklanmamis oldugunu disiindigiinden ve gizil yonlerini ortadan ka

yapmistir. Buna Ornek olarak o anamnesis Ogretisini gosterir. Sokrates™bilgini g
dogustan oldugunu soylemis fakat bunun tam olarak nasil oldugunun ayri ermemistir. O bilgiyi
daha cok metafizik bir glice baglamaktadir. Fakat Nelson 6zellikle anamnesis Gdretisi Gizerindeki bu
gizemi ortadan kaldirmak ve onu agiklda kavusturmak igin Kantin dtstificelerine yaslanmistir.
Sokrates'in “anamnesis”ini Kant'in “dediiksiyon”u ile aciklayarak onu biliasel agidan anlamh bir hale
getirmistir (Nelson, 2006).

Nelson felsefenin ydntemini bilimin yontemine yaklastir ay olmadigini, nedeninin ise felsefe
inlste kolay gibi algilanan ve aslinda
0 kadar da kolay verilebilecek cevaplara gsahip
ylizden felsefe 6gretmenlerinin &drencilerine ve felsefe tarihini, bu sorulari ezberletmeyi
birakmasi ve onlarda felsefe yapma, derin di
gerekmektedir. Nelson'a gore “felsefe diizerine

sanati’dir (Nelson, 2006). Nelson'un b

verme sanati dedil dgrencileri filozof yapma
a calistigi sey filozoflugu bir is olarak yapacak
isini bir tavir olarak sergileyecek yetiskinler

yetistirmenin gerekliligidir.

Ona gore en etkili felsefe 6 ru soran ya da sorulara yargi bildirecek sekilde cevaplar veren
o0gretmen degildir. Etkili Ogrenciler arasinda soru cevap oyunu baslatan, onlarda
sorgulamanin ve elestigel distinmenin fitilini atesleyen kisidir. Sokratik yontem bazen &gretmenler

faaliyeti olarak a‘surekli olarak tek tarafli sorularin soruldugu bir yontem halini almaya
baslamaktadir. cinin devamli bir soru bombardimanina maruz kalmasina neden olmakta,

distndi cevabi almadan soruyu gegistirebilmekte ve yontem verimli olmaktan gikmaktadir.
Nelso e o6gretmenin derste kendini bu kadar merkeze koymamasi yoniindedir. Ogretmen
bir soru tartismay1 baglatabilecegi gibi ilk soruyu sorma ve tartismayi baslatma isini de

égrencilere devredebilir. Ornegin derse sdyle bir giris yapabilir: “Sorusu olan var mi?” (Nelson, 2006).
Bu, dgretmenlerin genellikle konulari anlattiktan ve dersi bitirdikten sonra sorduklar bir sorudur. Ama
Nelson'a gore 6gretmen daha dersin basinda bir konu, bir kavram ya da bir problem vererek ya da
hicbir sey vermeyerek ddrenciye “Sorusu olan var mi?” diye sordugunda 6grencide diisiinme faaliyetini
de baglatmis olacaktir. Bunun baslarda kolay olmayacadini, 6grencilerin soru sormayi bilmedigini ve
Ogretmenin sabirla 6grencilerden gelecek sorulari beklemesi gerektigini vurgular. Burada 6gretmenin
rolii 6grencilerden gelen iyi-kétl tim sorular degdil de en uygun olan sorulari secmek ve bu sorulari
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tartismaya agmaktir. Yine verilen cevaplari da soruyla anlamh olacak sekilde agarak sorular tim
ogrencilere ydneltecektir.

Charles Sanders Peirce
Peirce’in felsefe literatiirine en blylk katkisi, “pragmatizm” terimini ortaya atmasi ve sistemini
kapsamli olarak ortaya koymasidir. Onun icin pragmatizm salt bir faydaciik anlaminda dedgildir,
distinceleri agik ve secik hale getirme, sdzciiklerin ve kavramlarin anlamlarini belirle
bir yontemdir. Peirce, pragmatizmin izlerini Sokrates ve Kant gibi baz filozoflara dayand
ifade etmektedir (Tilrer, 2003).

Peirce’in kendi sistemi igerisinde lzerinde durdudu ve kendinden sonra gelen an’l
etkiledigi 6nemli kavramlardan biri "fecriibetir. Hatta Peirce igin tecriibe b etmenimiz dir
(Strand & Legg, 2019) Tecribenin 6nemi diisiinmelerin onlarin igerisinde gercekleSiyor olmasindan
kaynaklanmaktadir. Peirce’e goére tecriibelerin dedisimi ve gelisimi ‘saglayabilmesi icin bireyin
aliskanliklarini  degistirebilecek cesarette olmasi gerekir. Ciinkii hayatla I ybnlendiren seyler
inanglardir ve onlarda zamanla aliskanlik haline gelirler. Bireyin ve toplumun ilerlemesi ancak yeni
o6grenmelerle, yeni fikirlerle gerceklesir ve bunu yapacak distinmedir. Disinmenin aktif
olabilmesi iginde insanin hayata atilmasi ve hayat igerisi em de olmasi gerekir. Zaten ona
gore insan buna dodal olarak ihtiyag duyan bir varliktir ( r, 2003). Insanin hayatta kalabilmesi icin
aliskanliklarini yeni durumlara gére diizenlemesi zoruplud beler diisinmeleri, diisiinmeler yeni
tecrlibeleri surekli olarak etkiler. Aralarindaki bu surekli bag esinde insan hayati sonsuz zenginlikte
deneyimler yasama ihtimallerini barindirmakta

sunan, ortamlar olusturan ya da var glan tecriibe“@rtamlarindan 6grencilerin yararlanabilmesi igin
eirce, 1989). Ogrencilerin diisiinen, degisime
rkinda olmalarn gerekir. Bu farkindalik merak ve
tmen ogrencilerine bu aliskanlklar kazandirmak istiyorsa
dir. Ona gore 6grenme arzusu aklin ilk kuralidir (Haack, 1997).

Ogretmen ancak merak, U ve 6grenme arzusu icinde oldugunda 6grencilerini sorgulama

Peirce’a gore, sor taminin olusmasindaki en blyiik engeller sunlardir (Cantens, 2006: 97):
e Apacik ger: sunulan “mutlak iddialar"da bulunmak.

e Bir seyi bilgisini astigini ve dolayisiyla bilinemeyecedini iddia etmek.

e Bazi 6 emel ya da aciklanamaz oldugunu iddia etmek.

e B ya gerceklerin son ve milkemmel formilasyonunu buldugunu iddia etmek.

Bir topluluk iyi bir sorgulama yapmak istiyorsa Peirce’in bahsettigi bu dort engel davranistan uzak
durmalidir. Clinkii bu engeller kiside gercegi 6grenme arzusunun olusumuna ket vurur.

Peirce’a gore "yi dgretmen” dedigimiz kisiler 6grenme arzusunu ve merakini hi¢ kaybetmeyen,
bildiklerinden siiphe duyup dogrusuna erismeye calisan daimi 6grencilerdir. Ogretmenin kendi
yanilgilarini ve hatalarini da gérmesi ve kucaklamasi énemlidir. Ogrencinin géziinde dgretmen her seyi
bilen pozisyonundan siyrilmali, her seyi 6drenmeye calisan bazen hatalar da yapan bir birey
pozisyonuna yikselmelidir. Yani Peirce'e gore, sadece 0Ogretmenlerin kendileri, “siiphe etme
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istekliligine” (veya entelektliel meraka) sahip olduklarinda, 6grencilerinin 6grenme arzusu ya da
gercedi 6grenme istedine ilham verebilirler (Chiasson, 2001).

Lipman'in Charles Sanders Pierce’dan etkilendigi kavramlardan dideri ‘arastirmacilar toplulugu” dur
(Brent, 1998). Peirce’in arastirma topluludu, bir tiir yorumlayici topluluktur ve bu topluluk icindeki
bireylerin hicbiri gézlemleyici degil, aktif katiimci ve deneyicidir. Ona gore kisiler lizerindegcalistiklar
topluluk
lyeleri ve tabiat tarafindan yapilir. Bu ikili yapi sayesinde bilimsel metot, dijer metotl dejenere
olmaz (Tirer, 2003). O yiizden felsefede de dogru ve dejenere olmamis bilgiye erigébi i
yontemini ve arastirmacilar toplulugunu kullanmak gerekir.

Peirce faydayi anlamlilik ile bagdastirarak pragmatizmi bilimsel yonteme Gabalamistir
(Bakir, 2008). insanin tecriibelerinden dersler cikarabilmesi icin mantig yorumuna ihtiyaci
vardir (Brent, 1998). Bu yiizden Peirce felsefeyi mantigin yontemlerine ;
dogrulara bu sekilde ulasmaya calismistir. Ona gére mantik ile:insanin tecrubi‘davraniglarinin anlamina
erismesi gergeklesir. Ayrica mantiksal diisiinmenin en yiiksek ‘hoktasi :gercegi dgrenme istegi‘dir.
Felsefe ve bilimle ugrasan bir insanin onlarin gercedini 6grenebilmek “icin mantigin akil yiritme

ilkelerine ihtiyaci vardir (Cantens, 2006: 97). Boylece ; fe yapmak, bilimsel yontem ve
mantik arasindaki zorunlu iliskide akil yiritme ilkel onemini konu edinmis, bu Dewey’le
olgunlasmis ve Lipman’in sisteminin de énemli dayanaklar olmustur.

®
John Dewey

Dewey icin felsefe;yasantinin iceriginde belir: n seyde kaynadgini bulur. Amaci belirsizlik icindeki
zorluklarn saptama ve bunlari aydinlatmadir. Ayri ercek faaliyette dogru olup olmadiklar gbézden
bicimidir. Felsefe neredeyse kendisi hakkinda
genel olarak farkina varmig diisiinme olarak da
nitelendirilebilir (Dewey, 1996: 8). Felsefe insan yasaminin farkli yonleri arasindaki iligkileri
arastirmali ve en dnemli toplu a ilgilenmelidir (Selvi, Sénmez ve Oziidogru, 2014: 26).

0 da hocasi gibi pragmatist bir filozoftur. Onun pragmatizmi
ek ile eylemde bulunmak arasindaki baghlida karsilik gelmektedir. Bu
i kavramlardan biri "deneyim“dir. Okul da Ogrenciye bilgiyi sunmasi
rmesi ve davranis kazandirmasi gereken kurumdur (Yildiz‘’dan aktaran
4 de Dewey icin onemli olan deneyimin niteligidir. Her deneyim kiymetli
davraniglari Iimasina yol agmayabilir. Deneyimlerin kabul edilebilir olmasi ve baska deneyimlerin
ondnl a si, onu kiymetli hale getirir (Dewey, 2007). Ayrica deneyimin gerceklesmesi igin

Insanin deneyimlerini edinecedi yer ise toplumdur. Onun varli§i ve eylemleri toplum iginde anlamli hale
gelmektedir. Eylemlerimiz yalnizca bizi degil toplumu da etkiler, ¢linkii biz aslinda cevrede yasayan
dedil cevreyle yasayan varliklariz gorisinid savunur (Dewey'den aktaran Talisse, 2016). Okul da
toplumun bir pargasidir ve bu parcanin iginde insanin kendi anlamli benlik bittnligini olusturmasi
gerekir. Okul 6grenciyi hayatin ve gergekligin iginden cekip almamali aksine onu hayatin kendisiyle
karsilastirmaldir. Okulun amacina ulasabilmesi igin toplumu tanimasi, toplumun tim kesimleriyle
etkilesim icinde olmasi ve ortak ilgiler gelistirerek bu etkilesimi daha gigcli hale getirmesi 6nemlidir
(Selvi vd., 2014: 27).
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Dewey'e gore onun donemindeki okullar sorgulamanin ne demek oldugunu bilmediklerinden
ogrencilere yanlis sorgulamalar yaptirmaktadirlar. Okul dgrencilere sorgulamanin kendisini degil, daha
once sorgulanmis, olmus, bitmis, sonuclanmis olaylarin Grini (izerine sorgulamayi 6gretmektedir.
Oysa sorgulamanin ilkeleri &gretilirse 6grenci bu ilkeler araciiiyla karsilastigi her yeni durum igin
sorgulama faaliyetini yaninda bir yénlendirici olmasa da devam ettirebilecektir (Lipman, 2003).

Dewey’e gore bilgi toplum icinde ve eylem halinde ortaya gikan bir seydir.
sergilemesi ve bunlarin baskalari ve kendisi tarafindan elestiriye ugrayara

gorevi de topluma ve okula aittir. Clinki etkili egitim anca
0zgurliginin oldugu demokratik ortamlarda gergeklesebilir.
"demokratik editim“fikri ile Lipman’l fazlaca etkilemistir.

rastirma,. sorgulama ve ifade etme
Ivi ., 2014: 27). Dewey bu

Onun Lipman" etkiledigi bir diger diisiince ise sonr@sin i n'inda kavramsallastirdi§i "refleksif
distnmedir. Dewey dlslinme bigimlerinden yalpizca ele distinme (zerinde durmamis ayrica
yaratici diisiinmeyi ve yansiticl diisiinmeyi de 6pemsemiistir, Bir bireyin yalnizca elegtirel, yaratici ya da
yansitici davranamayacadini, bunlarin kendi
oldugunu soylemistir. Bir diisiinmenin iyi olabil i icin bireylerde tim bu distinme bigimlerinin
gerektidi yerlerde devreye girmesi ger

Matthew Lipman:
Lipman, felsefe egitiminin dgre
gerektigini sdylemis, bunun j klar igin Felsefe (P4C) programini olusturmustur. Bu programin

er ve soyut disiinme yetenedini kazanmis kisiler tarafindan

ogrenilebilecedini ve ilabilecedini degdil, cocuklar icin de ugrasilabilecek bir alan oldugunu
ispatlamaktir. Cocu Isefe programinin kullandigi en temel 6grenme ortami “Sorgulama
Toplulugu™dur. toplulugun kisiye en fazla katkisi baskalarinin deneyiminden 6grenme ve
ayni zamand diger fikirlerle karsilastirma ve onlara dayall olma firsati sunmasidir
(Dombayci, . O bir sorgulama ortaminda &grencide tiim distinme boyutlarini aktif hale
getirebil igini savunur.

Lipman inde demokrasi ve egitim iliskisine odaklanmistir. Dewey’in editim ve felsefe ile ilgili
distincelerini “egitim alanina uygulamall olarak yansitmistir. Aralarindaki farkta buradan
kaynaklanmaktadir. Dewey fikirleriyle ilgili olarak bizlere uygulamaya dair 6rnekler sunmazken Lipman
felsefe egditimi alanina fazlaca 6rnek kazandirmistir (Demir Celebi ve Kenan, 2014). Felsefi tartismalarin
gerceklesecedi sorgulama toplulugu 6grenme ortamlarinda kullaniimak tizere pek cok hikdye kitabi
yazmig ve bu hikdye kitaplarinin her biri igin nasil goziimlenecegini, climlelerin anlamlarina hangi
acllardan bakilmasi gerektigini, hangi sdylemin hangi diisiinme becerisini gelistirecedini aciklayan
kilavuz kitaplar hazirlamistir. Lipman felsefeyi, bir seyleri anlamlandirmak ve 6grencileri diisinmeye
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hazirlamak igin miikkemmel bir disiplin olarak goérir (Lipman’dan aktaran Kennedy, 2012). Ona gore
tiim diger bilimlerin temelinde felsefi tavir olmak zorundadir.

Lipman disinmeyi, calisirken ellerin kullaniimasina benzetir. Ona gére nasil ki insan calisirken iki eli
birbirinden farkll seyleri ayni amacin farkl yonlerini gergeklestirmek igin yapiyorsa dislince de ayni
anda farkli boyutlarda calisarak ortak amaca hizmet etmek igin caligabilir. Yani bir olayi farkligyénlerden
goriip degerlendirmek ve yorumlayarak yargiya varmak ¢ok boyutlu diisinmeyi gerektir boyutlu

distinmenin okullarda gelistiriimesi igin ise kosulmasi gereken en énemli diisiinme bo
gore elestirel, yaratici ve 6zenli diisiinmedir (Lipman, 2003). Elestirel disinmeyi ¢

yaraticisidirlar. Topluluk 6zellikle demokratik ortamin olusturulmasi tzerine“kurtludur. Cocuklar kendi
indaki iliski ve farkliliklar hakkinda
dastindr, karsilastirma ve yorum yaparlar. Her cocuk topl asl icinde elde edecedi
deneyimler ve fikirlerini ifade etme agisindan esit dedere ( , 2017).

Sorgulama toplulugunun 3 énemli 6gesi vardir. Bunlar ko stiria, topluluk ve uyaricidir. Kolaylastirici
cl anin tamamini kontrol altinda tutan
ve sorulari soran kisi dedil, konusmada gdiizenifBlusturan, tartismalarin fitilini atesleyen, uygun
sorulmus sorulari segen ya da uygun sorulma ile cevaplari acik secik hale getirmeye galisan
kisidir.

Sorgulama toplulugu 6grenme ortami
Glleng, 2018: 154).
e Rahatlama egzersizi yapma v

e Sorgulamayi baglatmak a rici (hikdye, nesne, resim vb.) sunma
e Uyaria tzerine distndl man verme

e Katiimcilarin ilging ve ular diisiinmesi igin zaman verme ve sorularin sorulmasi
e Sorular arasinda b urma

e Sorgulama siirecine i icin sorgulama yapilacak soruyu segme

e Soru hakkinda‘diisii gelistirme

e Birbirinin di

e Oturumgyoneticisi tarafindan sorgulama yollari agmaya tesvik etme

e Tarti lireci 6zetleyen ve kaydetmeyi saglayan bir gorsel olusturma
e Si Ozetleme yapma

SONUC

Lipman’in sorgulama toplulugu olarak adlandirdidi 6§renme ortaminin ilk adimini atan filozof Sokrates
olmustur. Sokrates sorgulama metodunu ve soru sorma teknidini kullanan bildigimiz ilk filozoftur.
Ayrica bilginin insan zihninde var oldugunu ve dodurtma yontemi ile tekrar acida cikarilabilecegini,
unutulan bilginin bu sekilde animsanabilecedini savunur. Nelson, Sokrates'in yontemini ¢ok bedenmis
fakat onu muhataplarini yénlendirmesi ve tartismayi kendi istedigi yere cekmeye galismasi agisindan
elestirmistir. Sokratik sorgulama ydntemini editim alanina uyarlayan Nelson bu yontemi olustururken
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Sokrates disinda Kant'in fikirlerinden de etkilenerek Sokrates’in kavramlarini daha bilimsel bir sekilde
agiklamaya calismistir. Felsefe 6gretmenini de felsefe bilgisini aktaran dedil felsefe yapmayi 6greten bir
sanatc olarak goren Nelson, bu distincesiyle kendinden sonra gelenleri oldukca etkilemistir. Peirce’in
sorgulama topluluguna en bilyiik katkisi “arastirma toplulugu” kavramini ilk kullanan kisi olmasidir.
Toplulukla arastirmanin énemine dedinmis, tecriibenin kiymetini vurgulamistir. Ayrica 6gretmende
merak ve gercek siiphe gibi temel ozelliklerin bulunmasinin 6grencilerinde 6grenmeg arzusunu
tetikleyecegini savunmustur. Felsefi sorgulamayr mantik alaniyla birlestirmeye calis n etkileri
Lipman’'in kendi programinda da genis bir sekilde goriilmektedir. Peirce kendisinden ¥
miras olarak ddrencisi Dewey'i birakmistir. Dewey'in sorgulama topluluguna katkisi
toplumsal varlik olusu, demokratik editim anlayisi ve refleksif diisiinmeyi
olmustur. Zaten sorgulama toplulugun tarihine baktigimizda Lipman'in Dewey'in
etkilendigini de goriyoruz. Dewey'den en biylk farki ise sorgulama t ile
uygulama érnekleri birakmasidir.

ilmesi, 6gre in felsefe dersine olan
olarak tarif ettigimiz bireyler olarak

Lipman'in sorgulama topluluguyla felsefe derslerinin gerceklesti
ilgilerini artinrken ayni zamanda onlarin iyi insan iyi vatand
yetismesine, toplumun demokratik yapisina katkida bulunan, ‘6 i ‘seven, sorgulayici, elestirel,
yaraticl ve Ozenli bir anlayisa sahip olmasina katkilar sag ki rica bu kazanilan davranis ve
dustinme bigimleri kisinin yalnizca felsefe dersine iligkin mlarini degistirip basarili olmasina degil;
hem yasantisi icerisinde kararlar alirken daha yetkin tavirl ilemesine ve hem de diger derslerdeki
bagarilarinin artmasina sebep olacaktir. Amcak lem e becerileri, sorun tespit edebilme
yetenegi gelismis, analitik ve sentetik diiglinm ecerilerini  kazanmis olan birey yenicagin
gerekliliklerine ayak uydurabilecek, degisim mi sadlarken yasantisinin sorumlulugunu
alabilecektir.

Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Takihinde"11'inci Uluslar arasi Editimde Yeni Yonelimler
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MATEMATIK DERSINDE OYKULEME YOLUYLA OGRETIMIN AKADEMIK BASARI, KALICILIK
VE MOTIVASYONA ETKisi

Pinar Ulupinar Ozkuzukiran
Gazi Universitesi
pinarozkuzukiran@gmail.com

Dr. Ogr Uyesi. Yiicel Kayabasi
Gazi Universites,
yucelk@gazi.edu.tr

Ozet

Bu calismada ortaokul 5. sinif matematik dersi {icgenler ve dortgenler konusunun Oykiileme Yontemi
ile 6gretiminin akademik basari, kaliclida ve motivasyona etkisi incelenmistir Arastirma, 2019-2020
ogretim yilinda bir devlet ortaokulunun 5.sinifinda 6grenim goken 50 Ogrenci ile gergeklegtirilmigtir.
Ogrencilerin 25’ deney grubunda, 25’ i kontrol grubunda yer almistir. Deney grubunda Oykiileme
Yontemi ile ders islenmistir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi mevcut yéntem
ile ders islenmistir. Arastirmada deneysel desenlerden ["Ofi test, Son test Kontrol Gruplu Desen"
kullanilmistir. Arastirmanin uygulama stireci her iki grdpta‘da, besfhafta stirmustir. Arastirmada 5. Sinif
ogrencilerinin basar diizeylerini karsilastirmak ve/6lcmek amaciyla Matematik Basari Testi, edinilen
bilgilerin kalicligini  belirlemek amaciyla Kaligik Bagari Testi ve matematik basarilarina yonelik
motivasyonunu 6lgmek amaciyla Cetin Semercitarafindan gelistirilmis olan "Basari Odakli Motivasyon
Testi" kullaniimigtir. Verilerin ¢6ziimlenmesi, SPS$222.0 programi kullanilarak bilgisayar ortaminda
yapilmistir. Arastirma sonucuna gére, Qykiileme Yénteminin uygulanmakta olan mevcut yénteme gére
dgrencilerin akademik basarilarini artirmada d@ha etkili oldugu ortaya cikmistir. Ayrica Oykiileme
Yonteminin 6grencilerin 6grendikléripbilgilerin kaliciigini artirmada mevcut yonteme goére c¢ok daha
fazla etkili oldugu gorilmistiir «Ogrencilefe matematik basarisina ydnelik motivasyonu élgme amaciyla
uygulanan motivasyon sonuglarinifighemen hemen ayni giktigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sécciikler: Qfkiileme Yéntemi, Matematik Ogretimi, Akademik Basari, Kalicilik, Motivasyon.

THE EFFECT OEATEACHING ON ACADEMIC SUCCESS, PERMANENTITY AND MOTIVATION
IN MATHEMATICS COURSE BY STORAGE

Abstract

In thisgstudy), the“effect of teaching the subject of triangles and quadrilaterals on the 5th grade
mathematiesylesson with the storyline method on academic success, permanence and motivation was
investigated. The research was carried out with 50 students studying in the 5th grade of a public
secondary school in the 2019-2020 academic year. 25 students were in the experimental group and
25 were in the control group. The lesson was taught with the Storyline Method in the experimental
group. In the control group, the lesson was taught with the current method determined by the
Ministry of Education. "Pre-test, Post-test Control Group Pattern", which is an experimental design,
was used in the research. The implementation process of the research lasted five weeks in both
groups. In the research, Mathematics Achievement Test was used to compare and measure the
success levels of 5th grade students, the Persistence Achievement Test to determine the permanence
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of the information acquired, and the "Success Focused Motivation Test" developed by Cetin Semerci to
measure their motivation for mathematics achievements. Data analysis was done in computer
environment using SPSS-22.0 program. According to the results of the research, it has been revealed
that the Storyline Method is more effective in increasing the academic success of the students
compared to the current method being applied. In addition, it has been observed that the Storyline
Method is much more effective than the current method in increasing the permanence of the
information students learn. It was concluded that the motivation results applied to”students for
measuring math motivation were almost the same.

Keywords: Storyline Method, Mathematics Teaching, Academic Success, Permapnénce, MotiVations
GIRIS

Problem Durumu

Glndmiizde matematik dersinin verimli, kalici ve yararci sekilde yapilmasi~sarttir. Bugline kadar
matematik 6greniminin yetersiz oldugu, yapilmis olan sinavlardaki matematik dersi puanlarindan ve
teknoloji dalinda istenen seviyeye varilamamis olmasindan anlasiimaktadir.

Daha caddas Odretim sekilleri ve tekniklere yonelmemiz, eskiden giiniimiize kadar siire gelen
yontemlerden daha iyi olacaktir. Ayrica yapilan arastirmalarla’’ 6gretmenlerin 6grenme ortaminda
uygulayabilecegi yeni yaklasimlar gelistiriimektedif.dCagdas “6gretim sekillerinden birisi ise Storyline
(Oykiileme) yontemidir.

Iskocya devletinde gelistiriimis 6gretme ve 6grenme@yiizerine olan dykiileme yéntemi, kolaylikla akilda
kalcr ilkesi Ustline olusturulmus, bilgif ve kavramlagin 6grenci tarafindan anlamlandiriimasi adina
kurulmustur.

Btlin dersler tiim olarak ele alinmakta“elup, dolayisiyla alinan dersler arasinda kurulan baglantilar da
oykiileme de vurgulanmaktadir.“Etkin. 6grenme imkani da dykiilestirmede ortaya konmaktadir. Buna ek
olarak ise, 6grencilerin kerdi,6grenimlerinden mesul olmalari da saglanmaktadir (Hein, 1991). Boylece
matematik O0gretim amaclarijve 6gretim ilke ve yontemleri ele alindiinda, 6ykileme seklinin bu
amaglar yapabildigi “bir, ¥idntem oldugunu 6ngdrmekteyiz. Oykilleme ydntemi 6drencinin gerek
matematik dersindekizbasari dizeyini yiikseltecedini gerekse de 6grencinin matematik dersine yonelik
motivasyonunu4pozitif yonde etkileyecedini diisinmekteyiz.

ArastirmmaninAmaci

Yapilapfbu calismanin amaci, Ortaokul 5. sinif matematik dersi lggenler ve dértgenler konusunun
oykileme'yeluyla 6gretimin akademik basariya, motivasyona ve kaliciliga etkisi nedir?

Galismanin alt amaglarina varabilmek igin su sorulara cevap istenmektedir:

1) Deney grubu basar testi 6n test toplam puanlari ile kontrol grubu basar testi 6n test toplam
puanlar arasinda anlamh bir fark var midir?

2) Deney grubunda dykileme ydnteminin matematik dersindeki basariya etkisine iliskin uygulanan
bagsar testi 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlan arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Kontrol grubunda mevcut uygulanmakta olan 6gretimin, matematik dersindeki basariya etkisine
iliskin 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
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4) Deney grubu basan testi son test toplam puanlari ile kontrol grubu basari testi son test toplam
puanlar arasinda anlamh bir fark var midir?

5) Deney grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

6) Kontrol grubu bagari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlari arasinda anlamli
bir fark var midir?

7) Deney grubu kalicilk basari testi toplam puanlari ile kontrol grubu kalcilik testi 0plam basari
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8) Deney grubu motivasyon olgedine iliskin 6n test toplam puanlar ile son tesb toplarh guanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

9) Kontrol grubu motivasyon olcedine iliskin 6n test toplam puanlari ile son test, toplamyp@aniari
arasinda anlamli bir fark var midir?

10) Kontrol ve Deney grubu motivasyon 6lcedine iliskin son test toplam (puanlariarasinda anlaml bir
fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Matematik egitiminde son dénemlerde yapilmis olan galismalarin‘y@énlerini saptamak, calismacilara ve
egitimcilere, bilimsel tartisma ve sorgulamalarla alakali yél“géstericiolacaktir. Matematik egitim ve
ogretiminde bazi problemler oldugu bircok tlkede bilindigi gibi tlkemizde de oldudu bir gercektir. Ne
yapllmasi gerektigi matematik 6gretiminde devamli®tartismadkonusu olmustur. Matematik bilimi
ilerlemelere bagh olarak icerikte olusan dedisimler, ilerleyen insan gereklilikleri, Ustiin diglinme
yetisine barindiran, kendini ifade edebilen, iletigim kurabilen, girisimci bireylerin yetistiriimesine gerek
duyulmasi gibi sebeplerle 6gretimin daha etkili“@limasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, yeni yontemler
literattirde bulunmaya baslamistir.

Calisma, 6gretim faaliyetlerinin uygulayicilari olan 6gretmenlere yapabilecekleri faaliyetler yéniinden
ornekler ile yol gosterecedi gorisiifide olunmaktadir.”Matematik dersi 6gretim programlarinda bulunan
farkll uygulama ve etkinlikler g6z 6hunde) bulunduruldugunda uygulayicilara 6rnek olmasi agisindan
oykiileme yoluyla 6gretim mithim¥durmaktadir.

Sayiltilar

1) Ornekleme alinan”0dreRgilerin evreni yeterince temsil edebilecek durumda oldugu varsayilmistir.

2) Deney ve kontfolhgrubunu olusturan dgrencilerin benzer ozelliklerde gosterdidi varsayilmistir.

3) Uygulama .d@samasinda, kontrol ve deney gruplarindaki égrencilerin kendi aralarinda herhangi bir
bilgi aliseverisi olmadidi varsayilmistir.

Sinirliliklar
1) Arastirmig5. sinif 6grencileri ile sinirlidir.
2) Arastirma, 5. sinif Gggenler ve dértgenler konusunun dykileme yontemiyle sinirlidir.

Tanimlar
Matematik: Glnlik hayattaki, problem ¢dézme durumlarinda yararlanilan hesaplama, sayma, dlce gibi
islemlere matematik denmektedir (Baykul, 2006).

Ginliik hayat problemi: Codul anlamda giinliik yasamla alakali olabilecek matematik konusunun her
kismina ait problemlere giinliik yasam problemi denmektedir (Blum ve Niss, 1989).

www.jret.org @ Her hakki sakhidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 37
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Hikaye Anlatim Teknigi: Hikdye anlatim teknigi pek ¢ok alanda kullanilabilen 6gretim stratejilerinden
birisidir. Hikaye; “gercek veya gercede yakin olaylar anlatan diiz yazi” olarak tanimlanir (tdk.gov.tr).

Oykiilerme Yéntemi: Disiplinler arasi ve problem odakli bir egitim faaliyetidir, 6grenciler kesif, dliglince
ve hareket yoluyla 6grenirler. Odretmenler ve 6drenciler birlikte temali bir hikaye Upetirler ve
ogrenciler tarafindan tanimlanan insanlarla dolu kurgusal bir diinya gelistirilir (ddegaard,2002).

Ilgili Arastirmalar

Bu bélimde, arastirmaya konu olan &ykilestirme ydntemi ilgili bazi arastirmalarafyer verilmistir.

Egan (1986), en iyi akil dizenlemelerinin hikaye bigiminde oldugunu ve terimlere dayahgshikaye
anlatmayi igeren bir ilkdgretim matematik programinin yapilandiriimasini gnermektedif. Bu hikayeler
ogrencilerin matematigi daha iyi anlamalarina yardimca olan yaratici secenekler sunar. Bu acgidan
bakildiginda son yillarda, bilginin yapilandiriimasi ve 6grencilerin okul matematigi’ hakkinda yazdiklari
hikayelerin sorgulanmasina verilen énem artmistir. Yukarida anlatilan ve matematikte yazma (zerine
yapllan ¢odu calismada matematik derslerinde yazma etkinliklefinden yararlanmanin egitim-6gretim
siirecini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir.

Bjork Eiriksdottir (1995), Strathclyde Universitesi'nde ki “Qudlities\of Storyline Method for Teaching in
Primary Schools in Iceland” adli yiksek lisansftezinde 8ykiilestirme ydntemini incelemistir.
Arastirmacinin, 6grencilerin giinliiklerinden we yiiz ylize goérusmelerinden yola gikarak topladigi bilgiler,
cocuklarin bu yaklasimdan hoslandiklarini ortaya keymustur. Veliler ile yaptigi goriismelerde, bu
yaklasimin ¢ok ise yaradigi disiincesine destekivermislerdir. Ortaya cikan gorisler dogrultusunda,
arastirmaci bu yaklasimin mikemmel olmadigini;Ohicbir egitim yaklasiminin da zaten miikemmel
olmadigini belirtmistir. Bunlar, slirecin 8grenci cevaplafina dayal olmasi sebebiyle 6grenci merkezli bir
editime imkan vermesi, 6grencilerin ilgisini affirmasi, planlamadaki esneklijin 6gretmenlere ders
sirecini diizenlemede bircok kolayhk, saglamasi, hem grupla hem de bireysel calismalara olanak
tanimasi olarak siralamistir.

Bruner (1996), matematiksel hikayelerde, hikaye biciminin su dort Ozelliginin kullanilabilecegini
belirtmektedir:

1) Hikayelerdeki olaylararasmda dodal bir ardisiklik vardir.

2) Hikayeler gergekiya da hayal (rlini olaylar hakkinda olabilir.

3) Hikayeler oldgantiistli've siradan arasindaki iliskiyi olustururlar.

4) Bazi hikayelendramatik nitelie sahiptirler.

Matemaitiksel thikayelerde birinci 6zellige gore olaylar arasinda ardisiklik kurulabilir ve bdylece sebep
sonug iligkilériislenebilir. Ikinci 6zellie gére matematiksel diisiinme gercek ve hayal (riinii arasindaki
etkilesimdir. Bu etkilesim yeni sayi sistemlerinin 6greniminde goriilebilir. Uglincii 6zellige gére
olaganiisti ve olagan arasindaki badlantilar en az derecede zorluk bulundururlar. Dérdiinci
karakteristije gore dramatik nitelik hikayenin niteligini belirlemek igin kisisel yargilamanin yer aldigi en
zor kisimdir. Dramatik nitelikli cogu hikdye matematik biliminde bulunmaktadir.

Hoffmann (2003)'in, Danimarka Uilkesinde hemsirelik bélimiinde éykiilestirme metodunu kullanmasiyla
alakali yapmis oldudu calismada, 30 hemsire bolimi &drencisine yapilan &ykiilestirme metodunda
ulasilan neticeler bulunmaktadir. Calismada 6grenciler hayali bir kahraman olan “Sofie Clausen” adli
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roli canlandirmiglardir. Bu badlamda kendi hastalarini  6grenciler kendileri olusturmaktadir.
Somutlandirmanin var oldugu bu calismada 6drenciler gergekci bakis agisiyla meslefe atanmadan
inceliklerini 6grenmislerdir.

Giiney (2003) ise, Hacettepe Universitesi'nde hazirlamis oldugu “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde Oykii Tabanll Odrenme Yaklasimina Iliskin Bir Durum Calismasi” isimli bir calismasinda;
ilkogretim 5. Sinif 6gretim programinda yapilmis olan degisikliklerden 6nce bulunan GiizelfY¥urdumuz
Tirkiye Unitesi calismacisi tarafindan oykilestirme metodundan faydalanilarak hazrlanmistic., Bu
calismaya gore yontem; 6drencinin, diisiinme, arastirma, isbirligi icerisinde calismia, asamadcindeki
somut seylerden faydalanma ve sunma kabiliyetlerini ilerletmesi yoninden miihim™ oldugu
savunulmustur.

Kavramsal Cerceve

Oykiileme Yéntemi

Anlatim yonteminin dayandidi egitim yaklasimi yapilandirmaci, yaklasimdir.“Yapilandirmaci yaklasimin
uygulandidi editim ortamlari, bireylerin daha fazla sorumluluk¥almasini ve 6grenme siirecinde etkili
olmasini saglar (Yurdakul, 2005). Bu nedenle, yapilandirmaci” ogretimde, 6grenci kendi kavramlarini
yaratir ve sorunlara ¢oziim gelistirir. Bu sebeple yapilandirpacilikta bilgi, hicbir zaman kisiden bagimsiz
degildir.

Gergek bir egitim hayati, bireyin gelecektekigyasamimi'gegmiseve giiniimiize gore sekillendiren ve ayni
zamanda bireyin i¢ dlnyasi ile sosyal yasam arasindakinceliskileri iceren siirekli bir yeniden yapilanma
faaliyeti olmalidir (Dewey, 1938).

Yapllandlrmaa Ogdrenme Sureglerlnln Ozellikleri:
Coklu gergeklikler acida cikarilarak bilissel céliskileryaratiimali ve bireysel anlami
Olusturacak etkinlikler diizenleAmelidit.
Bilgiyi yapilandirmayi kolaylastirmak®igin nasil 6grenildigi yansitilmalidir.
Ogrenme icin giivenli ortamGlusturulmalidir.
Ogrenen 6grenciler desteklendigi bir ortam olusturulmalidir
Yeni 6grenmeleri gldsturmada 6n bilgiler dikkate alinmaldir.
Ogrenme siirecinde sosyal'etkilesim saglanmalidir.
Ozgiin  6gredme,, gorevieri verilmeli ve gercek yasami vyansitacak ©6§renme ortami
olusturulmalidir.(Demirel, 2003)

Okuyucuya“géreeki ya da kurgusal bir olay hakkinda kisaca yazilan diizyazi bigimindeki metinlere eski
adi olarChikaye ve'yeni adi olan hikaye denir. Oykiileme yéntemi 6grenenlerin dégrendidi yeni bilgilerin,
onceki bilgitwe tecriibeleri ile yonlendirilmesi esasina dayanir. Bu asamadan sonra gesitli aktivite ve
calismalarla bilgileri insa edilmesidir. Bu yaklagim éziinde deneysel ve yapisaldir.

Hikaye anlatma yonteminin ilk ortaya ciktigi donemde, “deneyim” kavrami dikkatle disindlmistdr.
Sosyal hayata katilirlar ve kendi deneyimlerinden vyararlanirlar, c¢lnki kendileri tarafindan
anlagilamazlar. Bu sebeple dykiileme yontemi egitimde oldukca énemli bir yere sahiptir. Oykii anlatim
teknigi uygulanirken su konulara dikkat edilmelidir;

Tigi cekici bir giris yapilmali,

Gereksiz ve uzun ayrintilara yer verilmemeli,
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Oykii uzunlugu ve anlatimin soyutlugu dinleyicinin yasina uygun olmali,
Yeni kelime ve kavramlar éykiide 6gretilebilir nitelikte ve yogunlukta olmali,
Sisirme Usluptan kaciniimali,

Oykui anlatimi ile ilgili zamanlama iyi yapiimalidir (Simsek, 2000).

Matematik 6gretiminde 6ykileme yontemi oldukca 6nemlidir. Clinkii matematik 6gretimindep hikayeler
ogrencilerin 6nemli kavramlari 6grenmelerini ve matematigin gercek hayatta nasil uyguldnabilecegine
dair bir 6rnek olusturmalarini saglar (Franz ve Pope,2005).

YONTEM
Arastirma Modeli
Bu arastirmada, Ortaokul 5. sinif matematik dersi ticgen ve dértgenler konusunun 'éykileme yoluyla”

ogretimin akademik basariya, kalicilida ve motivasyona etkisinin belirlenmesi amagciyla 6n test-son test
yari deneysel desen kullaniimistir.

DENEY GRUBU

|. ON TESTLER

' OYKULEME YONTEMI

'SON TESTLER
i

Sekil 1: Arastirmada Deney Grubuna Kullamlan Modelin Tasarimi

KALICILIK

Arastirma Grubu

Bu calismanin evreninj;fAnkara merkez ilgesinde bulunan ortaokul 5. Sinifta 6grenim géren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanifn’ 6rneklemini ise Ankara’nin Kegcitéren ilgesinde bulunan A Ortaokulu 5.
Sinifta 6grenim géremptiim 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu ise, 2019-2020
egitim-0gretim#sonbahar“yariyilinda Ankara’nin Kegidren ilgesinde bulunan A Ortaokulunda 6grenim
goren 50 6grencitolusturmaktadir.

Tablo #60grencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Dagilimi

Gruplar Ogrenme Yontemi Ogrenci Sayis
Deney Grubu Oykiileme Yéntemi 25
Kontrol Grubu Mevcut Ogrenme Yontemleri 25

Veri Toplama Araglan

Arastirmada 5. Sinif dgrencilerinin basari dizeylerini karsilastirmak ve 6lcmek amaciyla Matematik
Bagari Testi, edinilen bilgilerin kaliciigini belirlemek amaciyla Kalicilik Basari Testi ve 6grencilerin
matematige olan motivasyonlarini yansitmak amaciyla Basari Odakli Motivasyon Testi (Semerci, 2010)
kullaniimistir.
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Arastirmanin Uygulanmasi

Siniflar arasindaki basarilarla ilgili grup denkligini saglamak icin deney ve kontrol grubuna dgretime
baslanmadan 6nce on-test uygulanmistir. Bu neticeler dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin
denk oldugu saptanmistir.

Calismada, kontrol grubuna mevcut yontemler kullanarak ders islenmistir.

Deney grubuna ise oykiileme metoduna uygun olarak hazirlanmis bir 6gretimAuygulanmustir.
Arastirmaci tarafindan , uzman gorisleri de alinarak etkinlikler hazirlanmistir. Bugétkinlikier 23 ders
saati icinde (5 hafta boyunca, haftada 4 ila 5 saat arasi) uygulamaya gegirilfnistir. 4 hafta sonra
kalicihk testi uygulanmigtir.

Sireg

e Konu ile ilgili 6yki, arastirmaci tarafindan sinif icerisinde okundu.

o Ogrencilerden dykiide gegen konu ile ilgili kitaplardan arasirma yapmalartistendi.

e Odrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasini ve arastirdikldrindan elde ettikleri bilgileri kendi
grubundaki kartona yazmalari istendi.

e Diyelim ki oyunu oynandi.

o Opykiiile ilgili Anahtar Sorular soruldu. Sonuca kendiléripih vatmalari saglandi.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesi, SPSS-22.0 programi kullanilakak bilgisayar ortaminda yapilmistir. Gruplarin
erisi dizeyleri arasindaki farkin belirlenmesi Sigin badimli ve badimsiz 6rneklemler icin t-testleri
kullaniimistir.

BULGULAR

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu kisimda alt problemler ile,alakalpanalizler bulunmaktadir.

Birinci Alt Probleme dliskin Bulgular

Birinci alt problem “Denay“grubu basar testi 6n test toplam puanlari ile kontrol grubu basar testi 6n
test toplam puaniariparasinda ‘anlamh bir fark var midir?” seklinde ifade edilmis olan alt problemi
¢ozme hedefiyle, kontrol‘grubu ve deney grubuna uygulanan 6n test sonuglari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Dengypve Kontrol Gruplarinin On Test  Puanlarinin Karsilastiriimasina Ydnelik
t TestiSonucu

Gruplar N X S df t p

Deney 25 11,36 3,65 27 -2,793 0,341

Kontrol 25 11,87 3,96
P <0,341

Yukaridaki tabloda gorildigi gibi kontrol ve deney gruplarinda bulunan égrencilerin dn-test sonuglari
arasinda anlamh farkliik saptanamamistir (t(27)= -2,793, p<0,341). Deney grubunda bulunan
ogrencilerin 6gretim uygulamalari 6ncesi basari seviyeleri ( x = 11,36) kontrol grubunda bulunan
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ogrencilerin 6gretim dncesi basar seviyeleri ( x= 11,87) birbirine yakin degerler gikmistir. Bu durum
deney ve kontrol grubunun denk oldugunu gdstermektedir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ikinci alt problem “Matematik 6gretiminde dykilestirme ydnteminin 6grenci basarisina etkisi nedir?”
seklinde ifade edilmisti. Deney grubuna ait veriler Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarinin Karsilastirlmasina Yonelik t- Tésti Sopucu

Testler N X S df t p
On Test 25 6,96 2,44 19 -7,864 0,000
Son Test 25 18,46 4,76

P < 0,05

Yukaridaki tabloya bakildiginda deney grubunda bulunan &grencilerin 6gretim, oncCesi basari seviyeleri
(x = 6,96) ile 0gretim sonrasi basari seviyeleri ( x = 18,46) jarasinda anlamli farklilk saptandidi
goriilmektedir (t(19)=-7,864, p<0.05). Bu bulgu, aritmetiky ortalamalardan anlasilacagi (zere
Oykiilestirme yonteminin, Unite kapsamindaki kazanimlagn, ogrenciler tarafindan kazaniimasinda
oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Uglincii alt problem “Matematik &gretiminde meVveut yontemlerin 6grenci basarisina etkisi nedir?”
seklinde ifade edilmisti. Kontrol ve deney gruplarina“uygulanan 6n test ve son test sonuglari Tablo
4'de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun On test-Sonftest PuanlarininiKarsilastiriimasina Yonelik t Testi Sonucu

Testler N X ) df t p
On Test 25 6,46 2,14 19 -5,617 0,000
Son Test 25 12,86 6,29

P < 0,05

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim &ncesi sahip olduklar basari
dizeyi ( x = 6,46)ile Ogretim sonrasi basar diizeyi ( x = 12,86) arasinda manidar bir farkliligin
bulundugu goridlmektedif(t(19)= -5,617, p<0.05). Bu bulgu, mevcut yontemlere dayali 6gretim
uygulamalarnin, \inite kapsamindaki kazanimlarin dgrenciler tarafindan kazanilmasinda etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.

DordunciitAlt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincl alt problem “Matematik 6gretiminde dykiilestirme yonteminin mevcut ydntemlere goére
6drenci basarisi agisindan bir farkiligi var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi gézme
amaciyla, mevcut ydntemlerle ders islenen kontrol grubu ve odykilestirme ydntemiyle ders islenen
deney grubuna uygulanan son test sonuglari Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son  Test Puanlarinin Karsilastiriimasina
Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p

Deney 25 16,46 4,76 38 -3,804 0,001

Kontrol 25 12,86 4,07
P < 0,05

Tablo 5'de gorildiugi lzere deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test puanlarfarasinda
manidar bir farklihk bulunmaktadir (t(38)= -3,801, p<0,05). Deney grubunda™yer alan ogdrengilerin
Ogretim uygulamalari sonrasi basarilarina iliskin aritmetik ortalama ( x = 16;46), kontkel grubtinda yer
alan 6grencilerin 6gretim sonrasi basarilarina iliskin aritmetik ortalamalafindan<(, x="12,86) oldukca
yliksektir. Bu durum deney grubundaki ogrencilerin {inite kapsamindaki kazanimlarla sahip olus
diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilere oranla daha ileri bir safhada“@ldukliarini géstermektedir.
Elde edilen bu bulgu, 6grenci basarisina etkisi bakimindans dykiilestirme y®nteminin, mevcut
yontemlere dayal 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugunuigostermesi bakimindan énemlidir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Deney grubu basari testi son testoplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade! edilmigtigfifade edilen alt problemin ¢6ziimiine
iliskin bulgular Tablo 6'de verilmistir.

Tablo 6: Deney grubu basar testi son test toplamypuanlari ile kalicilik testi toplam puanlar arasinda
anlamlihdina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p

Deney 25 73,15 9,73 27 0,208 0,002

Tablo 6'de goriildiigu Gzere déney,grubu basar testi son test toplam puanlar ile kalicilik testi toplam
puanlari arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir (t(27)=0,208, p>0,05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6gretim uygulamalari sonrasi kalicilik puanlar (x = 73,15) yiiksektir.

Altinci Alt Problefe Iliskin Bulgular

Altinal alt problefn “Kontrel grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlari
arasinda anlamli\bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. ifade edilen alt problemin ¢dziimiine
iliskin bulgdlasTablo 7’ da verilmistir.

Tablo” 7:-"Kentrol grubu basar testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam puanlar arasinda
anlamlihdina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p

Kontrol 25 31,26 4,11 14 0,056 0,705

Tablo 7' da gorildigi Gzere kontrol grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam
puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (t(14)=0,056, p>0,705). Kontrol grubunda yer
alan 6grencilerin 6gretim uygulamalari sonrasi kalicilik puanlari (x = 31,26) disiktdir.
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Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “Deney grubu kalicilik basan testi toplam puanlar ile kontrol grubu kalicilik testi
toplam basari puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Ifade edilen alt
problemin ¢éziimiine iliskin bulgular Tablo 8’ da verilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulamadan Sonraki Kalici Testi Puanlarinin Kargflastirilmasina
Yoénelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 25 73,15 9,73 40 0,102 0,003
Kontrol 25 31,26 4,11

Tablo 8'de goriildigu lzere deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik testi arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir (t(40)=0,102, p>0,003). Kontrol grubuhdakis/6grencilerin kalcilik
puanlar (x= 31,26) disik iken, deney grubundaki dégrencilerin\kalicilik puanlarr yiiksektir (x= 73,15).

Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sekizinci Alt Problem “Matematik 6gretiminde dykilestirnfe ydnteminin égrencilerin matematige karsi
olusturduklar motivasyona etkisi nedir?” seklinde ifade_edilmisti. Afade edilen alt problemin ¢dziimiine
iliskin bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Deney Grubunun Uygulamadan OnceKizve Somkaki Motivasyon Puanlarinin Karsilagtirimasina
Yonelik t- Testi Sonucu

Uygulama N X S df t p
On Test 25 86,76 15,36 19 0,234 0,893
Son Test 25 86,26 14,45

P < 0,05

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim ©ncesi sahip olduklan
motivasyon puanlari (& =86,76) ile 6gretim sonrasi motivasyon puanlari ( x = 86,26) arasinda
manidar bir farkliidin bulinmadigi gorilmektedir (£(19)=0,234, p>0.05). Bu bulgu, 6ykilestirme
yonteminin, 6grencilere \matematide yonelik motivasyon olusturmada etkili olmadigi sonucunu
olusturur.

Dokuzunéujlt Probleme iliskin Bulgular

Dokuzuficu alt problem “Matematik O0gretiminde  mevcut ydntemlerin &grencilerin matematige
kars! olustukduklari motivasyona etkisi nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemin ¢6ziimiine ait
bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10: Kontrol Grubunun Uygulamadan Onceki ve Sonraki Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirlmasina Yonelik t Testi Sonucu

Uygulama N X S df t p
On Uygulama 25 87,84 11,62 19 0,344 0,707
Son Uygulama 25 85,31 15,36

P < 0,05
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Tablo 10 incelendidinde kontrol grubunda yer alan Odrencilerin 6gretim o6ncesi sahip olduklar
motivasyon puanlar ( x =87,84) ile 6gretim sonrasi motivasyon puanlari ( x = 85,31) arasinda
manidar bir farkliigin bulunmadigi gérilmektedir (£(19)=0,344, p>0.05). Bu bulgu, mevcut yaklasima
dayall 6gretim uygulamalarinin, matematige yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili olmadigi seklinde
yorumlanabilir.

Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Onuncu alt problem “Matematik dgretiminde oykilestirme yontemi ile mevcut yéntemlef afasinda
ogrencilerin matematige karsi motivasyonlari acisindan bir farklilik var midir?” seklinde ifadé edilmisti.
ifade edilen alt problemin ¢éziimiine iliskin bulgular Tablo 11'de verilmigtir.

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulamadan Sonraki Motivasyon Puanlarinin
Karsilastirlmasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 25 86,26 12,84 38 0,319 0,748
Kontrol 25 85,31 17,58

Tablo 11'de gorildigil lzere deney ve kontrol grubunda yef alan 6grencilerin son motivasyon puanlari
arasinda manidar bir farkliik bulunmamaktadir (4(38)=0,319y p>0,05). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin 6gretim uygulamalar sonrasi metivasyomypuanlari ( x = 86,26) kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin 6gretim sonrasi motivasyon puanldh, ( x =85,31) arasinda fark yoktur. Bu durum deney
grubundaki 6grenciler ve kontrol grubu 6grencileri arasinda son motivasyon puanlari arasinda bir
farkliigin olmadigini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUG

Arastirma sonucuna gore, Oykiileme yOnteminin uygulanmakta olan yonteme goére 6grencilerin
akademik basarilarini artwada, “@dindikleri bilgilerin kahcligini sadlamada daha etkili oldugu
gorulmuistir.

Kontrol grubunda uygulanan“mevcut yontemlerin, akademik basariyr artirdidi fakat kaliciigi artirmada
etkili olmadi§i gorliimiistiir

Oykiileme ynteminin ve mevcut ydntemlerin matematik motivasyonu artirmaya yoénelik cokta etkili
olmadig) Sonucunaivarimistir.

ONERILER

e Matematik Ogretiminde &ykileme ydntemi mevcut ydntemlerle birlikte kullanilarak daha da
geligtirilebilir.

e Matematik dersinde bilgilerin daha anlamli 6grenmeler sagladigindan &ykiileme yoéntemi tercih
edilebilir.

e Matematik 6gretiminde kalciigi artirmak icin, 6grencilerden uygun konularda Oyki yazmalari
istenebilir. Bu dykiiler 6grencinin kendi Griini oldugundan 6grenme daha kalici olacaktir.
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e Sikici ev ddevleri yerine ddrencilerin yaraticiliklarini gelistirecekleri ve konular tekrar edebilecekleri
arastirma odevleri verilebilir.

o Universitelerde 6gretmen adaylar yetistirilirken programlarda yeni yéntem ve tekniklere miimkiin
oldugunca fazla yer verilmeli ve 6gretmen adaylar yeni yaklasimlara acik, bilgiyi arastiran, bulan
ve blinyesinde yoguran yapida yetistirilmelidir.

Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihinde“11‘inci Uluslar arasi Egiti 0 er
Kongresi”nde s6zlU bildiri olarak sunulmustur.

KAYNAKCA

Acikgdz, K.U. (2003). Aktif Orenme, Izmir: Egitim Diinyasi.

Akdal, P. (2010). Ilkégretim 6. Sinif Matematik Dersi Prizmalai{ve Olsme Unitesinin Aktif Ogrenme
Yaklasimina Uygun Olarak Ogretiminin Ogrenci Basarisina V. tkisi, Yiksek Lisans Tezi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akpinar, B. (2012). Egitim Programlari ve Ogretim, A

" @
Alakog, Z. (2003). Matematik Ogretiminde Tek
Journal Of Educational Technology (Tojet) ,2,¥.

Altun, M. (2002). Matematik Ogretimi

Altun, M. (2005). Egitim Fakiilteléri, Ve\ilkogretim Ogretmenleri Icin Matematik Ogretimi Dergisi.
Bursa: Aktel.

Demirel, O. (2003).Kuram ya Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Pegem.

Hein, George. (1991): tivist Learning Theory. Erigim:

. rticle About The Use Of Storyline Method, in Sygepjejersken Magazine.
tp:/fwww.Storyline Scotland.Com/2003/01/Storyline-To-Train-Nurses-In Denmark,

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 46
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.


http://www.jret.org/

re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
, Journal of Research in Education and Teaching

Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

PEDAGOJIK FORMASYON OGRENCILERI iLE EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ
OGRENME OGRETME ANLAYISLARININ BELIRLENEN DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Dog. Dr. Serhat Stral
Pamukkale Universitesi
serhatsural@gmail.com

Irem Savran
Pamukkale Universitesi
iremsavrn@gmail.com

Ozet
2004- 2005 Egitim- Ogretim yili ile birlikte egitim anIay|§|Hn de basladigi Tiirkiye'de esasici
egitim felsefesi distincesinden vazgecilerek yapilandirm egiti nlayisinin  kabul edilmeye
baglanmasiyla, 6grenme 6gretme siirecinin her basamag ogesi. bu yonde degisimler gdstermeye
baglamistir. Ogrenci merkezli egitim, bireysel fik|l|lk| e hazir bulunuslugun daha cok dikkate
alindigi, sirec dederlendirmesinin yapilmaya baslandi orulmektedir. Ancak bu gegis siirecinin,
gelinen noktada tam olarak uygulanabildigi konus ler gérilmeye devam etmektedir. Bu
eksikliklerin ne yénde sekillendi§i ve nasil gidefilmesi“gerektigi konusunun ise dgretmen yetistirme
stirecinde giderilmesi, Tirk Milli Egitim siste kh katki saglayacadi disinilmektedir. Bu
diisiinceden yola cikilarak egitim fakdiltesin i gren ogrenciler ile birlikte calismaya daha

uygulanarak farkl dediskenler lize
katki saglamak, arastirmanin apgacin qustQmaktadw.

FORMATION ST ND THE FACULTY OF EDUCATION BY DETERMINED VARIABLES
Abstract
2004 - 2 r began to change in the educational approach with in Turkey by being accepted

giving up ¢ ctivist educational approach of the esasic the educational philosophy of thought,
items of learning and teaching process has begun to show changes in this direction. It
is seen that student-centered education, individual differences and readiness are taken into account
more and process evaluation is started. However, deficiencies continue to be observed that this
transition process can be fully implemented at the point reached. It is believed that the way in which
these deficiencies are shaped and how they should be eliminated will help the Turkish National
Education system to contribute to healthier education. Based on this idea, it was seen and interpreted
how it made a difference on different variables by applying the "Learning and Teaching Approach
Scale", which was adapted to Turkish students of science and literature faculty who are taking
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pedagogical formation in order to add a different dimension to the study with the students studying in
the education faculty. contributing to the field in this direction constitutes the purpose of the research.

Keywords: Constructivist Consept, Traditional Consept, Pedagogical Formation.

GIRiS

Toplumun, bireyin, konu alanin ihtiyaglarindan yola cikip, belli egitim slizge
sentezlenen hedeflerin, 6gretim programlarina kazanimlar halinde yerlestiriimesi

belirlenen bu kazanimlarin birey Uzerinde davranisa nasil donistirilecedi
kalic izli bir davranis degisikligi olusturabilmek, 6grenilmis davranisi ortaya

bireyin glinliik hayatindaki islevselligini merkeze aImaktay. ndirmacpanlayigin da etkilendidi
pragmatist goriis, dodru bilginin bireye fayda saglayan bil de (Degirmencioglu, 2000;
Kazu, 2002; Bakir, 2006), bilgiyi tanimliyor olmasi bilginin be esi gerektigini bir kez daha

vurgulamaktadir. ,
o %

Ogrenenlerin  bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini
almistir. Yapilandirmacilikta bilginin tekrar dedil, bilginin transferi ve yeniden yapilandiriimasi séz
konusudur (Perkins, 1999). Yapilandirmaci anlayis ile birlikte bireylerden, bilgi tiiketmekten gok
bilgi Uretmeleri beklenmektedir. Cagdas dinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen dedil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999). Farkl bilim insanlarin da
belirttikleri gibi, bilginin sadece hazir olarak aktarildi§i, 6grencinin ¢ok fazla etkin kilinmadigi
geleneksel 6grenme ortamlarinin cagdas editim anlayisi icerisinde artik kabul edilebilir bir durum
olmadigi sdylenebilirken; 6grenciye problem ¢ézme becerisini 6Jreterek, onlara Ust diizey diisiinme
becerilerini kazandirmayi amaclayan yapilandirmaci editim anlayisi 21. yy editim anlayisini cok daha
iyi yansitmaktadir. -

Yurdakul'a (2005) goére yapilandirmacilik anlayista 6grenme, daha c¢ok anlam olusturma olarak
gorilmekte an ise: gercekligin etkisi altinda ya da dogrudan 6gretimle degil, 6grenen tarafindan
olustugu iddi i ir. Benzer sekilde Akar ve Yildirm (2004) yapilandirmaci anlayisi, 6grencinin

ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma ydntemiyle paylasarak yeni bilgileri
olusturduguntt sdylemislerdir. Siebert (2005) yasamda ilerlerken sosyal dedisimlerle birlikte akla
uygunlukla ilgili algilama da degisiklige ugrar. Bu nedenle yapilandirmacilikta kesin bir 6grenme yerine,
esnek, gelistirilebilir ve elestirel bir 6grenme anlayisi bulunmaktadir.

Geleneksel anlayisin getirdigi 6gretmen merkezli 6gretimin yerine 6drenci merkezli 6gretimin yer
buldugu vyapilandirmaci anlayisin temelinde, daha o6nemli olan 6gretmen 6grenci etkilesimini
glclendirmek yatmaktadir. Bilinmelidir ki; sinif ortamini organize eden, tasarlayan ve uygulayan
o0gretmendir. Marlowe ve Page'in (2005) de ifade ettikleri gibi yapilandirmaci siniflarda 6gretmen;
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kendi gelisimlerini izlemeleri, 6grenme ve nitelikli calisma igin &lglit hazirlamalar ve kendilerini
gelistirici plan hazirlamalari icin 6grenenlere yardimci olmaldir. Aydin (2007) yapilandirmaci bir
ogretmeni geleneksel 6gretmenden ayirt ederken ¢addas editim anlayisindaki 6gretmeni, 6gretmeye
tesvik eden bir rehber, 6grenmede deneyim ve 6n bilgilerin 6nemini bilen, ezber gerektiren bilgiler
aktarmak yerine, yaratici, elestirel ve analitik diisinmeyi merkeze alan 6§renme 6gretme ortamlarini
yaratan kisi olarak tanimlamaktadir.

destekleyerek bilgiyi yenlden yapllandirmalarina olanak saglar. Ogrety
ogretmene iliskin bakis aclilari; baska bir ifade ile yapilandirmaci 6gretmene
ogretim uygulamalarini dolayli olarak etkileyecektir (Kiigiiktepe ve Giriiltd,
anlayisinda 6gretmenin 6grencilerin duyussal 6zelliklerini dikkate almamasi, arin duyussal yonde
geligtirebilecekleri giris davraniglarini 6nemsemeden derse baglamasi, @grencilerin derse kargl
motivasyonunu olumsuz yoénde etkiledigini ortaya koyarken, yap a anlayis tam bu noktada
ogrencilere bir bitiin olarak bakilmasi gerektigini savunma r. iisiinceyle birlikte, 6gretmen

ogretimi  gergeklestirirken 6grencilerin siireg igerisindeki==gelisimini* de takip ederek tiimel bir
degerlendirmeyi planlamaya baslamistir. ®

Demirel (2008), yapilandirmaci 6gretmeni agik f|k| i ndini yenileyebilen, bireysel farkliliklari
dikkate aIan, uygun Ogrenme ya§ant|lar| sad O0grenenle birlikte 0grenen Kkisi seklinde

yapilandirmaci roller sergilemesi beklenmemelidir. Bu
el editim anlayisinda yer alan sadece bilgiyi aktaran,
sinif yoneten ve akademik basarwi Uriin olarak goriip bunu dederlendiren rollerden siyrilarak, cok
Irmal egditim anlayisini 6ziimsemesi, icsellestirmesi cagdashdin,
iligi olarak gorilmelidir.

Sonug olarak, 6gretme isti istemi icerisinde yer alan egitim fakdlteleri ve pedagojik formasyon
programina dahil o edebiyat fakiilteleri kapsaminda &drenim gbren &dretmen adaylarinin
gelinen noktada,, m i .anlamda nasil bir 6grenme 6gretme ortami olusturacaklar yéniinde
egitilmeleri ve ¢ iklerini uygulamaya dokebilecekleri ortamlarin yaratilarak dgrendiklerini beceriye
donudstiirmel ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin temel amacidir. Ogretmen adaylarinin
aldiklan makta olduklari mesleki derslerin i1siginda geleneksel ya da yapilandirmaci 6grenme
ogret ina yonelik algilarinin dlgilerek, onlarn daha etkili ve verimli sekilde egitebilmek ve
onla terici olabilmek bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir

2019-2020 Egitim- Ogretim yilinda dgrenim géren Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi dgrencileri
ile Fen Edebiyat Fakdiltesi'nin farkli bélimlerinde 6grenim goéren, ayni zamandan pedagojik formasyon
sertifika programina dahil olan 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik algilarinin belirlenen
degiskenlere gore incelenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
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Problem Ciimlesi
Pedagojik formasyon o6grencileri ile egitim fakdiltesi 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislar
belirlenen dediskenlere gére ne diizeydedir?

Alt Problemler
1. Pedagojik formasyon 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik katiima degéceleri ne
dizeydedir?
2. Egitim fakiltesi 6grencilerinin 6drenme 6gretme anlayislarina yonelik katil
dizeydedir?
3. Geleneksel editim anlayisi, belirlenen degiskenlere gére anlamli farklilik goster
a) Ogrenim gérdiikleri fakiilte,
b) Cinsiyet,
¢) Sinif diizeyi,
d) Basaril olarak tamamlanan ders sayisi,
e) Bakis Agisi
f) Ofretim Tercihi o

@
g) Yapilandirmaci egitim anlayisi, belirlenen degdiskenlere g& rkhihk géstermekte midir?

a) Odrenim gordiikleri fakiilte,
b) Cinsiyet, @
c) Sinif dizeyi,

d) Bakis agisi,
e) Belirtilen ifade,
YONTEM

Arastirmanin bu bélimiinde arastirmanin modefi; galisma kapsaminin evren ve érneklem sayilari, veri
toplama aracinin gegerlik ve glivenitlik gallgnaa ve verilerin analizi icin kullanilan testler hakkinda bilgi
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel bir calig sarlanmis ve genel tarama modeli kullaniimistir. Bu modele uygun
olarak, iliskisel taram@ madeli ile desenlenmigtir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasindaki in varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir
(Gall, J.; Gall, 1999)

Arastir

Arastirmani ini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Pamukkale Universitesi'nin Egitim Fakiiltesi ve
Fen Fakiiltelerinde 6grenim géren 3. ve 4. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin

amacina ulastlabilmesi icin Fen Edebiyat Fakiiltesinde 6grenim goéren 0Ogrencilerden pedagojik
formasyon programina dahil olan 6grenciler calismaya dahil edilmistir. Benzer sekilde 3. ve 4. sinif
ogrencilerinin dahil edilmesinin gerekgesi ise, mesleki editim derslerinin belli bir kismini almis olmalari
gerektigi icindir.

Buna gore arastirma kapsamina alinan evren sayisinin 2750 oldugu tespit edilirken; oransiz eleman
ornekleme yonteminin kullanildigi bu arastirmada 6rneklem sayisinin Balci'nin (1995) en az 312 olmasi
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gerektigi gorilmistir. Calismada 314 Ogrenciden veri toplanarak hedeflenen o6rneklem sayisina
ulagilmigtir.

Verilerin Toplanma Araci
Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6grenme 6gretme anlayiglarinin belirlenmek amaglandigi
bu calismada Teaching and Learning Conceptions Questionnaire (Ogretme ve Odrenme Anlayislari
Olcedi) Chan ve Elliot (2004) tarafindan gelistirilmistir. Arastirma Hong Kong'da 385 géni retmen
aday! 6drenci (zerinde gergeklestirilmistir. Daha sonra Aypay (2011) tarafindan Ti
calismasi vyapilan 0Olgedin yapilandirmaci anlayls ve geleneksel anlayis olarak adlan
faktdrlerden yapilandirmaci anlayis boyutu 12 maddeden, geleneksel anlayis b 18

@ Mevcut
Orneklem
(N=314)
Yapilandirmaci Anlayis Alt Boyutu 12 Madde .8 74
Geleneksel Anlayis Alt Boyutu 18 .84 .79
Toplam 30 .84 77

Kullanilacak 6lgeklerde; én deneme calism emel calismalar icin 0,80 ve uygulamal

ugu belirtilmis; sosyal bilimlerde yapilan

ve yetenek, ilgi ve beceri gerektiren calismalarda kullanilacak olcekler icin ise 0,85 diizeyinde bir
givenirlik katsayisi istenmektedir<{Sencan, 2005). Yapilan calismada 6lcedin tim maddelerine yer

gah%asmm glvenirlik analizi sonucuna gore Cronbach Alpha
nirlik analizi sonucuna gére Cronbach alpha dederi .77 olarak
giavenilir bir arac oldugu soylenebilir. Bunun yaninda 6lgegin alt
llarina bakildiginda 6rneklem grubundan genel anlamda yeterli
glvenirlik katsayilar edildigi yorumu yapilabilir.

dederi .84; mevcut uygulamani
Olctlmistir. Bu durumd gi

Verilerin An
Orneklem lan 6grencilerin 6grenme 6dretme anlayislarinin fakilte, sinif diizeyi, basarili

testi ile bir orneklemden elde edilen verilerin normal dagiim gosterip gostermedidi incelenir. Normal
deder gosteriyorsa parametrik, gostermiyorsa non-parametrik testler kullanilir. “p” degerinin 0.05
diizeyinde anlaml gikmasi (p<0.05) non-parametrik; p>0.05 durumunda ise parametrik testlerin

kullanilmasi gerekir (Can, 2014).
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Tablo 2: Orneklem Grubunun Belirlenen Degiskenlere Gore Frekans Dagilimi

Degisken | Grup | f | %
Fakiilte
Pedagojik Formasyon 89 28.3
Egitim Fakdiltesi 225 | 71.7
Sinif Diizeyi
3.Sinif 22 4
4.Sinif 93
Basarili Olarak Tamamlanan Ders Sayisi
2 Ders
3 Ders 3 10.2
4 Ders 78 24.8
5 Ders 131 | 41.7
6 Ders ® ® 33 10.5
7 Ders 19 6.1
Bakis Agisi
Tlmevarimsal 209 | 66.6
Tumdengelimsel @ 105 | 334
Cinsiyet
Kiz 246 | 78.3
Erkek 68 21.7
Alana Katki (Sadece Pedagoji M}n Grubunu Kapsar. N=89)
Evet “ 79 |88.8
Hayir 10 11.2
Ogretim Tercihi
"Mat | t arIal*n." 69 22.0
" C dgrenme stillerini belirlerim." 141 | 44.9
¢ erin bildiklerinden yola gikarim." 66 21.0
Dersi kendim anlatinm." 38 12.1
GENEL TOPLA 314 | 100
Orneklem grubuna diginda tim degiskenlerin frekans dadilimlari gériilmektedir. Her dediskene
ayri ayri inda bir grupta yigilma oldugu goriilmektedir. Tablo 2'ye gore editim fakiiltesi ve
3.sinifta ‘o im. goren, meslek bilgisi derslerinden 5 tanesinde basarili olmus, timevarimsal bakis
acisl ih‘eden, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeyi anlayis edinen ve kiz 6grencilerde belli bir
yigilmanin du soylenebilir. Bunun yaninda pedagojik formasyon gruplari igin sorulan, bu programin

size katki sagladigini diisiinliyor musunuz? sorusuna 89 kisiden 79 dgrencinin evet cevabi verdigi yine
elde edilen bulgular arasindadir.

BULGULAR

Bu béliimde arastirma kapsaminda belirlenen alt problemlere yanit bulmak amaciyla yapilan analizlere
ve bu analizlerden elde edilen verilere yer verilmistir.
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Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Ogrenme Ogretme Anlayislarina Yonelik Katiima
Dereceleri

Arastirmanin birinci alt probleminde "Pedagojik formasyon Ogrencilerinin 6grenme 6gretme
anlayislarina yonelik katiima dereceleri ne diizeydedir?" sorusu sorulmustur. Buna gére fen edebiyat
fakiltesinde 6grenim gbren ancak bunun yaninda pedagojik formasyon programina dahil¢olmus ve
dersleri almakta ya da tamamlamis 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarina y katilma
diizeylerinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.

Tablo 3: Ogrenme Oretme Anlayislari Ortalama Puanlari

Maddeler N X Ss Katilma Diizeyi
M1 ?II’ ogr_etmen icin 6grencilerinin hislerini anIamak89 458 540 Tamamen
onemlidir Katiliyorum
M30 Ogrencﬂ_ere fikirlerini ifade etmeleri icin pek gok flrsat89 449 676 Tamamen
verilimelidir. Katiliyorum
Ogrenme demek, dgrencilerin kesfetmek, tartismak ve Tamamen

M3 disincelerini ifade etmek icin bol firsatlara sahip89 4,44 ,602 Katiliyorum
olmalari demektir.

M11 O_grencnerln fikirleri 6nemlidir ve bu fikirler uzerlnde89 437 629 Tamamen
dikkatle durulmalidir. Katiliyorum
lyi siniflar odrencileri disiinmeye ve birbirleriyle Tamamen

M4 etkilesmeye tesvik edecek demokratik ve o6zgir bir89 4,35 ,641 Katiiyorum
atmosfere sahiptir.

M6 Etk_|I|_ogret|m, ogrenc_llv_arl daha fazla_u_tartlsmalarl Vegq 428 723 Tamamen
etkinliklere katilmalari icin cesaretlendirir. Katiliyorum
Her cocuk biriciktir ya da o&zeldir ve kendi ozel Katiliyorum
M15 gereksinimlerine uygun bir egitim alma hakkina89 4,17 ,920
sahiptir
M28 Ogdretim, o6grenciler arasindaki bireysel farkI|I|kIara89 410 724 Katiyorum
uyacak kadar esnek olmalidir.
M22 Lyi ogretm_enl_gr, ya.nlt!a.rl k.endl baslarlna”dusunup89 408 968 Katilyorum
l_oulmalarl icin 6grencilerini daima cesaretlendirirler
M25 IYI ogretme_nl.er qalma ogrencilerinin kendilerini onemI|89 397 1,112 Katiyorum
hissetmelerini saglarlar.
M27 ?Ivl' seyllc!aha_ sonra hatirlayabildigimde onu gergekten89 396 999 Katiliyorum
ogrenmigimdir.
Ogretimin odagdi bilgi alisverisi degil, 6grencilerin kendi Katiliyorum
M17 deneyimleri ile bilgiyi yapilandirmalarina yardm89 3,72 ,904
etmektir.
Farkl &grencilere farkli amaglar ve beklentiler Katilyorum
M19 uygulanmalidir. 89 3,71 ,968
M10 Ogrenme, aslinda tekrar ve uygulamadan olusur. 80 358 837 Katiyorum
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M12 Ogretmenler ogr(_an.cnerln yaptiklari seyler uzerlnde89 352 841 Katilyorum
daima kontrol sahibi olmalidirlar
Bir ogretmenin baslica rolii, ©drencilere bilgi Katilyorum
M29 aktarmaktir. 89 3,52 ,967
Ogrenme esas olarak, olabildi§i kadar cok bilgiyi Katiliyorum
M20 &zimlemeyi icerir. 89 3,51 ,906
Bir 6gretmenin baslica gorevi 6grencilere bilgi vermek, Katiliyorum
M13 onlara tekrarlar ve uygulamalar yaptirmak ve ne89 3,48 1,024
hatirladiklarini test etmektir
Odrenme,  ogretmenin  oOdrettiklerini  hatirlamak Az Katiliyorum
M5 demektir. 89 3,18 1,051
Ogrenciler kontrol altina alinmadik¢a, 6grenme Az Katiliyorum
M24 gergeklesemez. 89 3,10 ,918
Iyi 6gretim, sinifta en cok &retmen konustugunda Az Katiliyorum
M9  olusur. 89 3,02 1,158
M14 I?ers. slresince "ogrepc.llerln ilgisini  ders kltaplarl89 289 982 Az Katiliyorum
uzerinde tutmak dnemlidir.
M21 Ogrencilerin kontrql altnda tutulmalan igin dalma89 283 1,058 Az Katiliyorum
azarlanmalar gerekir
M16 Iyul ogren_cu_er (_ierste sessiz olurlar ve ogretmenln89 275 1121 Az Katiliyorum
Ogrettiklerini takip ederler.
Bir 6gretmenin gorevi, 6grencilerin yanlis dgrendikleri Az Katiliyorum
M23 kavramlari kendi kendilerine diizeltmelerini saglamak89 2,67 1,223
degil, 6gretmenin hemen dizeltmesidir.
M26 Qgretmgyl ogrenmek, basitce ders .anlatanlar|n89 257 1,214 Katiimiyorum
fikirlerini sorgulamadan uygulamak demektir.
Ogretme icin geleneksel ders verme ydntemi en iyi Katiimiyorum
7 yontemdir. Glinki daha fazla bilgi igermektedir. g 25 L
M8 Odretme, basitge ders konularini anlatmak, sunmak Vegg 240 1,095 Katiimiyorum
aciklamaktir.
Odretim, ogrencileri bilgiyi kesfetmeye Katiimiyorum
M2 cesaretlendirmek dedil, 6grencilere dogru ve tam bilgi89 2,00 ,941
saglamaktir.
M18 En lyisi ogretmenlerin sinifta olabildigi kadar gok89 172 1,138 Hig
otorite uygulamalaridir Katiimiyorum
GENEL ORTALAMA 89 3.44 .932 KATILIYORUM

Arastirmanin birinci alt probleminde fen edebiyat fakiltelerinde 6grenim goriirlerken ayni zamanda
pedagojik formasyon programina dahil olan 6grencilerin almis olduklari meslek bilgisi dersleri
kapsaminda 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik uygulanmis olan dlgekten elde edilen verilere gore
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"Tamamen Katiliyorum" diizeyinde yer alan maddelerin tamaminin yapilandirmaci editim anlayisi alt
boyutunda yer alan maddeler oldugu gorilmektedir. Tablo 3'e bakildidinda ilk 10 maddeden sonra
geleneksel egitim anlayisi ile ilgili maddelerin siralamaya dahil oldugunu da ifade etmek gerekir.
"Katilmiyorum" dizeyindeki maddelere bakildiginda ise tamaminin geleneksel editim anlayisini 6lcen
maddeler oldugu sdylenebilir. Pedagojik formasyon &grencilerinden alinan veriler dogrultusunda
6grenme 6gretme anlayislarinin genel ortalamasinin 3,44 olarak belirlendigi gordlirken;
siralamanin orta seviyenin altinda yer almaktadir.

Diger bir bakis acisiyla 6grencilerin katilma diizeyi yiiksek ortalamalara yapilandir
6lcen maddelere verdigi; diisiik ortalamalara sahip maddelerin ise geleneksel edit
maddelerin yer aldigi gorilmektedir. .

FEN EDEBIYAT FAKULTESI

Geleneksel Anlayis
Genel Ortalama

Yapilandirmaa Anlayis

0 0,5 155 P 2,5 3 3,5

Yapilandirmaa Anlayis Genel Ortalama Geleneksel Anlayis
4,02 3,43 2,84

KATILIYORUM AZ KATILIYORUM AZ KATILIYORUM

Sekil 1: Ogrenme Ogretma Anlayislarinin Ortalamalar ve Katilma Araliklar

Sekil 1'e gore eg akliltesinde 6grenim gdren égrencilerin yapilandirmaci anlayisa iliskin maddelere
genel olarak “Katiliyorum” gorisini belirtirken; geleneksel anlayisi iliskin maddelere ise genel olarak
“Az Kati ' seklinde bir goriis belirttikleri goriilmektedir.  Olcedin tamamina iliskin genel
ortalamaya bakildiginda ise “Katiliyorum” araliginda bir katilma derecesi oldugu séylenebilir.

Egitim Faktiltesi Ogrencilerinin Ogrenme Ogretme Anlayislarina Yonelik Katiima
Dereceleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde "Egitim fakiltesi Ogrencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina
yonelik katiima dereceleri ne diizeydedir?" sorusu sorulmustur. Buna gore egitim fakdltesinin farkli
anabilim dallarinda 6grenim goéren 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik
katilma diizeylerinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
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Maddeler

N X Ss Katilma Diizeyi
M1 ?ir bgr_etmen icin 6grencilerinin hislerini anlamak225 451 552 Tamamen
onemlidir. Katiliyorum
Ogdrenme demek, dgrencilerin kesfetmek, tartismak ve Tamamen
M3 duslncelerini ifade etmek icin bol firsatlara sahip225 4,43 ,617
. Katillyorum
olmalari demektir.
M30 Ogrencn.ere fikirlerini ifade etmeleri icin pek gok ﬁrsat225 440 768 Tamamen
verilmelidir. Katillyorum
Her cocuk biriciktir ya da ozeldir ve kendi o6zel Tamamen
M15 gereksinimlerine uygun bir editim alma hakkina225 4,39 646
o Katiliyorum
sahiptir.
Iyi siniflar 6grencileri disiinmeye ve birbirleriyle Tamamen
M4  etkilesmeye tesvik edecek demokratik ve oOzgir bir225 4,26 ,686
7 Katillyorum
atmosfere sahiptir.
M6 Etk_ili_bgretim, t')grenc_ilt_ari daha fazlg_tartlsmalarl Veyos 424 792 Tamamen
etkinliklere katilmalari igin cesaretlendirir. Katillyorum
M28 Ogdretim, &grenciler arasindaki bireysel farkI|I|kIara225 419 671 Katiiyorum
uyacak kadar esnek olmalidir.
M11 O_grencnerln fikirleri 6nemlidir ve bu fikirler uzerlnde225 409 ,936 Katiliyorum
dikkatle durulmalidir.
M25 IYI ogretme-nl.er Qalma ogrencilerinin kendilerini onemI|225 408 1,012 Katiliyorum
hissetmelerini saglarlar.
Mgz Lvi Ogretmenler, yanilan kendi baslarina dusindp,,5 441 41971 Katiyorum
bulmalari igin 6grencilerini daima cesaretlendirirler.
M27 ?Ivl' seyllqaha! sonra hatirlayabildigimde onu gerc;ekten225 385 1,033 Katiliyorum
6grenmisimdir.
Farkli  6grencilere farkli amaclar ve beklentiler
M19 uygulanmalidir. 225 3,69 ,891 Katiliyorum
Bir 6gretmenin baslica gérevi ddrencilere bilgi vermek,
M13 onlara tekrarlar ve uygulamalar yaptirmak ve ne225 3,64 ,940 Katiliyorum
hatirladiklarini test etmektir.
Bir 6dgretmenin baslica rolli, 6grencilere bilgi
M29 aktarmaktir. 225 3,62 ,929 Katiliyorum
M20 Ogrenme esas olarak, olabildigi kadar cok bilgiyi 355 839 Katiliyorum

6ziimlemeyi igerir. 225
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Ogrenme, aslinda tekrar ve uygulamadan olusur.

M10 225 3,52 ,802 Katiiyorum

Ogretmenler &grencilerin  yaptiklar  seyler Uzerinde2

= daima kontrol sahibi olmalidiriar.

25 3,51 ,802 Katiliyorum

Ogretimin odadi bilgi alisverisi degil, égrencilerin kendi
M17 deneyimleri ile bilgiyi yapllandirmalarina yardm225 3,37 1,103 Az Katilyorum
etmektir.

Ogrenme,  6fretmenin  dgrettiklerini  hatirlamak
M5 demektir. 225 3,28 1,055 Az Katiliyorum

Ogrenciler kontrol altina alinmadikca, 6§renme
gerceklesemez.

Ogretim, ogrencileri bilgiyi kesfetmeye
M2 cesaretlendirmek degil, 6grencilere dogru ve tam bilgi225 2,98 1,197 Az Katiliyorum
saglamaktir

Ders siiresince odrencilerin ilgisini ders kitaplari

M24 225 2,98 ,899 Az Katiliyorum

M14 ~ . . 225 2,95 922 Az Katiliyorum
Uzerinde tutmak 6nemlidir.

M18 En iyisi ogretmenlerin sinifta olabildigi kadar gok225 282 1,034 Az Katihyorum
otorite uygulamalaridir

M26 Qg_retr_n(?yl ogrenmek, basitce ders _anIatanIar|n225 268 1,259 Az katiliyorum
fikirlerini sorgulamadan uygulamak demektir.

M16 Iyi ogrenciler derste sessiz olurlar ve ogretmenln225 267 1,068 Az katiliyorum

Odrettiklerini takip ederler.

Bir 6gretmenin gorevi, dgrencilerin yanls 6grendikleri
M23 kavramlari kendi kendilerine diizeltmelerini saglamak225 2,63 1,237 Az katiliyorum
degil, 6gretmenin hemen diizeltmesidir

Ogretme icin geleneksel ders verme yéntemi en iyi

17 y_('jntemdir. Clnki daha fazla bilgi icermektedir 225 2ps LEE Kl
M8 Ogdretme, basitge ders konularini anlatmak, sunmak Veyrs 234 1,087 Katimiyorum
aciklamaktir
M9 (I);I/llj §8<_r;ret|m, sinifta en gok 6gretmen konustugunda225 204 972 Katilmiyorum
M21 Ogrencilerin kontrql altinda tutulmalari igin dalma225 183 1,177 Katlmiyorum
azarlanmalari gerekir
AZ
GENEL ORTALAMA 225 3.33 .936 KATILIYORUM

Arastirmanin ikinci alt probleminde ise egitim fakiiltesinin farkli programlarinda 6grenim gdren
ogrencilerin almis olduklari meslek bilgisi dersleri kapsaminda 6grenme 6gretme anlayislarina yonelik
uygulanmis olan 6lgekten elde edilen verilere gére "Tamamen Katiiyorum" diizeyinde 6 adet madde
yer alirken; “Katilyorum” diizeyinde yer alan 4 madde ile birlikte toplam 10 maddenin yapilandirmaci
egitim anlayisi alt boyutunda yer alan maddeler oldugu goriilmektedir. Tablo 3'e bakildiginda ilk 10
maddeden sonra geleneksel egitim anlayisi ile ilgili maddelerin daha ¢ok siralamaya dahil oldugunu da
ifade etmek gerekir. "Katilmiyorum" diizeyindeki maddelere bakildiginda ise tamaminin geleneksel
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editim anlayisini 6lgen maddeler oldugu sOylenebilir. Egitim fakiltesi 6grencilerinden alinan veriler
dogrultusunda 6grenme 6gretme anlayislarinin genel ortalamasinin 3,33 olarak belirlendigi goriilirken;
bu ortalama siralamanin orta seviyenin altinda yer almaktadir.

Diger bir bakis acisiyla pedagojik formasyon grubunda da oldugu gibi 6grencilerin katiima diizeyi
yiksek ortalamalara yapilandirmaci egitim anlayisini 6lcen maddelere verdigi; diisiik ortélamalara
sahip maddelerin ise geleneksel egitim anlayisini 6lcen maddelerin yer aldigi goriilmekted

Egitim Fakultesi

Geleneksel Anlayis

Genel Ortalama

AXISTITLE

Yapilandirmaa Anlayis

0 L 2

Yapilandirmaa Anlayis Genel Ortalama Geleneksel Anlayis
4,41 3. 33 2,58

T. KATILIYORUM AZ KATILIYORUM KATILMIYORUM

Ultesinde 6grenim goren 6grencilerin yapilandirmaci anlayisa iliskin
men Katilyorum” gérlglinu belirtirken; geleneksel anlayigi iligkin

cl alt probleminde belirlenen degdiskenlerin 6grencilerin geleneksel editim anlayisi
mit* bir fark olusturup olusturmadidi incelenmek istemistir. Arastirmanin amacina
ulasabilmekigin belirlenen degiskenler ise fakiilte, sinif diizeyi, basarili olarak tamamlanan ders sayisi,
bakis agisl, cinsiyet, alana katki, 6gretim tercihi seklinde belirlenmistir.
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Tablo 5: Belirlenen Degiskenlere Uygulanan K-S Testi
Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov
) Serbestlik
Istatistik Derecesi Anlamhlilik Diizeyi
Fakiilte .452 314 .000
Sinif Diizeyi .445 314 .000
Basarili Ders Sayisi 222 314
Bakis Acisi 426 314
Cinsiyet 484 314
Alana Katki .325 89
Ogretim Anlayisi .268 314
Kolmogorov-Smirnov (K - S) testi ile bir drneklemden elde edil i rianrmaI dagilim gosterip

rmiyorsa nonparametrik testler

ametrik; p>0.05 durumunda
pylece Kolmogorov-Smirnov testi
fark gosterdidi icin nonparametrik testler

gostermedidi incelenir. Normal deder gosteriyorsa parametri
kullanilir. “p” degerinin 0.05 diizeyinde anlamli gtkmasi (p<0:
ise parametrik testlerin kullanilmasi gerekir (Can, 201
uygulanmis ve tiim degiskenlerde .05 diizeyindef@anlaml
kullaniimistir. Alana katki degiskeninin serbestlik depeces rlerinden farkli gikmasinin sebebi, bu
degdiskenin sadece pedagojik formasyon grub aithverilerden olusmasidir. Oncelikle degiskenler
arasinda 2 gruba sahip olan fakiilte, sinif diizeyi, bakis I ve cinsiyet dediskenlere Mann Whitney U

testi uygulanarak sonuglara bakilmistir.

Tablo 6: Geleneksel Egitim Anlayisi Diizeyle Gruplu Degiskenler Uzerindeki Anlamlilik Diizeyi

Alt Boyut | Gruplar N |SiraOrt. |SiraTop. |U y4 p
Fakiilte Egitim Fa?<u|te5| o 225 |151.6 35460.0 9990.0 |-.031 025"
Fen Edebiyat Fakiiltesi |89 157.2 13995.0
Sinf Diizeyi | > 221 1164.6 1363950 | g090 | 2.166 |.030°
4.Sinif 93 140.4 13060.0
' 209 [150.8 315356.5
Bakis Agisi smdengelim 105 1706 179180 |95915 |-1.823 |.068
Cinsiyet Kiz 246 | 1458 1395455 o563 5 (L1210 |.226
Erkek 68 |140.7 10005.5

<0 tizeyinde anlaml

Yapilan Mann Whitney U testlerine gére elde edilen bulgular Tablo 6'da gésterilmistir. Buna gore
fakiilte ve sinif dlzeyi dediskenlerinde anlamh farklar gorilirken; bakis acisi ve cinsiyet
degiskenlerinde .05 diizeyinde anlamli bir fark yoktur.

Oncelikle fakiilte degiskenine bakildiginda egitim fakiiltesinde 6grenim géren ogrencilerin sira
ortalamalarn 151.6 (U:9990.0; Z:-031) cikarken, fen edebiyat fakiltesinde 6grenim goren 6grencilerin
sira ortalamalarn 157.2 (U:9990.0; Z:-031) cikmistir. Buna goére fen edebiyat fakdltesinde 6grenim
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goren Ogrencilerin geleneksel editim anlayisina yonelik algilarinin egitim fakiltesinde 6drenim goren
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Sinif diizeyinde incelendiginde ise 3.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin 164.6 (U:8689.0; Z:-2.166),
4.sinif 6grencilerinin sira ortalamalarinin ise 140.4 (U:8689.0; Z:-2.166) seklinde ortaya ¢cikmistir. Elde
edilen bulgulara gore 3.sinif 6grencilerinin lehine anlamli farkliigin oldugu soylenebilir. Bunasgore sinif

Bakis acisi ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin geleneksel editim anlayislar lizeginde anlam
olusturmadidi da yine Tablo 6'da elde edilen verilerden ortaya cikan bulgulara gor

Tablo 7: Geleneksel Egitim Anlayisi Diizeylerinin 2 Gruplu Degiskenler Uzerin @ mlilik Dizeyi
Alt N Sira df

Boyutlar Gruplar Ortalamalari P

2 ders 21 PN
Basarili 3 ders 32
Olarak 4 ders

Tamamlanan | 5 ders

Ders Sayisi 6 ders

7 ders

"Materyal tasarlarim."
"Ogrencilerin  6grenme

4.256 | 3 .007

fille 227.23

Ogretim belirlerim." .
. g o S 4.117 |3 .034
Tercihi Ogrenc'||ler|n bildikler 277.39
cikarim.
" Dersi kendim anlatirm." 38 240.62

"p<0.05 diizeyinde anlamli

e edilen bulgular Tablo 7’de gosterilmistir. Elde edilen veriler
tamamlanan ders sayisi” (X> = 4.256; df: 3; p=.007) hem de
4.117;, df: 3; p=.034) dediskenlerinde .02 diizeyinde anlamli farklar
e hangi degisken gruplari arasinda anlaml farklarin oldugunu goérebilmek
llarak gruplar arasinda goklu karsilastirma yoluna gidilmistir.

Yapilan Kruskall Wallis testi
dogrultusunda hem “b
“ogretim tercihi” (X>

Tablo 8. "Basarili Olarak Tamamlanan Ders Sayisi" Degiskeni icin Yapilan Dunnett - C Testi

(%] (%)) w wv (%)) (7))

f - - - p - - -

() (0] (0] () (0] (0]

© © © © © ©

N o < LN O ~
2 Ders X
3 Ders
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4 Ders

5 Ders

6 Ders

7 Ders X

Yapilan Dunnett-C analizi sonuglarina gore dedisken icerisinde yer alan gruplar ara

farklarin 2 ders ile 7 ders arasinda ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Buna gore farkin

gruplarin sira ortalamalarina ise Tablo 9'da yer verilmistir. .
Tablo 9. " Basarih Olarak Tamamlanan Ders Sayisi " Degiskeni Icinde

Uygulanan Mann Whitney U Testi

Basaril Olarak Sira Sira U 7
Tamamlanan Ders Sayisi N Ortalamasi | Toplami P

2 Ders 21 214.55 11585.0 7121 007"
7 Ders 19 233.64 1&242.0

"p<0.05 diizeyinde anlamli

Tablo 9'daki verilere gére 7 derste basarili olanlarin
1.121), 2 derste basarili olanlara gére 214.55 (U:4.668;

derste basarili olan 6grencilerin lehine anlamli bir‘onuc

Tablo 10. "Ogretim Tercihi" Degiskeni icin Yapilan esti
c < =, g

3 TS E e

© £ S < L

> —_ .= O'C ¢ €

c s c V= — =

= 2 ox © =

© Q= o5 B oo

Z 8 78 058 es

21

aya ciktigi soylenebilir.

a yliksek oldugu goriilirken; 7

"Materyal tasarlarim."

belirlerim."
"Ogrencilerin  bildiklesihde a

"Ogrencilerin  6grenme M

cikarim."
"Dersi kendim anm

Yine yapilan
farklarin "@g

Mnalizi sonuglarina goére dedisken igerisinde yer alan gruplar arasinda anlamli
ilerin bildiklerinden yola ¢ikarim.”ile "Dersi kendim anlatinm."” arasinda ortaya ¢iktigi
na gore farkin ortaya ciktigi gruplarin sira ortalamalarina ise Tablo 11'de yer

Tablo 11: "Ogretim Tercihi " Degiskeni icinde Yer Alan Gruplara Uygulanan Mann Whitney U Testi

. Sira Sira U 7
_Ogretim Tercihi N Ortalamasi | Toplami P
Ogrencilerin bildiklerinden

yola cikarim. 66 311.21 13698.5 5.114 -1.778  |.021"
Dersi kendim anlatirim. 38 322.55 15687.0

"p<0.05 diizeyinde anlamli
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Tablo 11'deki verilere gore "Dersi kendim anilatinm.” ydoniinde 6gretim tercihini belirtenlerin sira
ortalamalarinin 322.55 (U:5.114; -1.778), "Odrencilerin bildiklerinden yola cikarim.” yéniinde 6§retim
tercihini bildirenlere gore 311.21 (U:5.114; -1.1778) daha yiksek oldugu goriiliirken; "Dersi kendim
anlatinm.” yoniinde 6gretim tercihinde bulunan 6grencilerin lehine anlamli bir sonucun ortaya giktigi
soylenebilir.

Yapilandirmaci Egitim Anlayisinin Belirlenen Degiskenlere Gore Anlamlilik Diizé
Arastirmanin dordiinci alt probleminde belirlenen degiskenlerin 6grencilerin yapi
anlayisi tizerinde anlaml bir fark olusturup olusturmadigi incelenmek istemistir. Ar;
ulasabilmek icin belirlenen degiskenler ise fakiilte, sinif diizeyi, basarili olarak ta
bakis acisi, cinsiyet, alana katki, 6gretim tercihi seklinde belirlenmistir.

Tablo 5te arastirma kapsaminda belirlenen badimsiz degiskenlerin 6rnekl una gore normal
dadgiim gostermedidi belirtildigi icin Gclinci alt problemde yapilan, islemlere“benzer sekilde veriler
analiz edilmistir. Oncelikle degiskenler arasinda 2 gruba sahip ola llte, simif diizeyi, bakis agisi ve
cinsiyet dediskenlere Mann Whitney U testi uygulanarak sontiglara Ir.

Tablo 12: Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Diizeylerinin iskenler Uzerindeki Anlamlilik

Dizeyi
Alt Boyut Gruplar N .Sl Sia Top. |U y4 p
] Egitim Fakdltesi 225 660.0 .
Fakiilt 7490.0 |-.1071 |.011
axuite Fen Edebiyat Fakiiltesi |89 "( . 17495.0
sinif Diizeyi | > 4. 26895.0 | gy890 |-2.556 |.112
4.Sinif % 9 16660.0
Tamevarim 1447 | 28356.5
Bakis AdSl | Tiimdengelim 105 |1535  |11918.0 | o0t 1413 ).102
.. Kiz 6 |177.6  |315455
Cinsiyet o m re1a  |139es |71635 |-1330 |.155

"p<0.05 diizeyinde anlam

sadece fakiilte vinde anlamh fark gorilirken; sinif dizeyi, bakis agisi ve cinsiyet
degiskenlerinde<6 1izeyinde anlamh bir fark yoktur.

Gelenekselianlayista da oldugu gibi fakiilte degiskenine bakildidinda egitim fakiiltesinde 6grenim goren
ogrencilerin'stta: ertalamalar 163.5 (U:7490.0; Z:-1.071) cikarken, fen edebiyat fakiltesinde 6grenim
gorer“6grencilerin sira ortalamalan 151.2 (U:7490.0; Z:-1.071) cikmistir. Buna goére egitim
fakiltesinde “6grenim goren oOgrencilerin yapilandirmaci editim anlayisina yonelik algilarinin fen
edebiyat fakiiltesinde 6grenim goren 6grencilere goére daha yiiksek oldudu sdylenebilir.

Sinif diizeyi, bakis acisi ve cinsiyet degiskenlerinin 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayislari
lizerinde anlaml farklar olusturmadi§i da yine Tablo 12'de elde edilen verilerden ortaya cikan
bulgulara gore goriilmektedir. Bu degiskenlerin 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayislar {zerinde
fark yaratan degiskenler olmadigi s6ylenebilir.
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Tablo 13: Yapilandirmaci Egitim Anlayisi Diizeylerinin 2 Gruplu Degiskenler Uzerindeki Anlamlilik

Dizeyi

Alt Sira

Boyutlar Gruplar N Ortalamalan | ¥ ? df P
2 ders 21 222.93

Basarili 3 ders 32 191.49

Olarak 4 ders 78 237.73 3

Tamamlanan | 5 ders 131 | 241.01 )

Ders Sayisi | 6 ders 33 233.41
7 ders 19 199.45
"Materyal tasarlarim." 69 288.71

o Ogren_cne"rln O6grenme  stillerini 141 | 201.65

Ogretim belirlerim. 3471 |3 085

Tercihi "Ogrencilerin  bildiklerinden  yola 66? | > o > '
gikarim."
" Dersi kendim anlatirm." 38

Yapilan Kruskall Wallis testi sonuglarina gére bagarili ola milanan ders sayisi ve 6gretim tercihi
degiskenlerinin 6grencilerin yapilandirmaci editim Anla erinde anlaml farklar olusturmadigi
gorilirken; bu bagimsiz dediskenlerin 6grencilerin llandirmac editim anlayiglar Uzerinde fark
yaratan degiskenler olmadigi sonucuna ulasilabilmektedir:

TARTISMA

Ogretmen adaylarinin égrenme 6
yapllandirmaci 6gretime ya da gel
calismaya derinlik katabilme
anlayislar {izerinde ne gibi

etme anlayislarinin belirlenmeye calisildidi bu galismada, onlarin
ekselgdgretime daha yatkin oldugu goriimustir. Ayni zamanda
elirlenen bagimsiz dediskenlerin 6grencilerin 6grenme 6gretme
turabilecedi gorilmek istenmistir. Bu amagla birlikte dncelikle
biyat fakiltesi 6grencilerinin 6grenme 6gretme anlayis diizeylerine

i alan ve almaya devam eden 6grencilerin yapilandirmaci egitim anlayigini
Olcen maddelere g larak “katihlyorum” seviyesinde bir katilma derecesi gosterirken; geleneksel

egitim anl Olcen maddelerin ortalamasinda ise “az katiliyorum” seviyesinde bir katiim derecesi
gostermi ir.. Bu bulgulara gore kendi fakiiltelerinde derslerinin icerigi ve 6gretim tarzlan olarak
gele anlayisi ile egitim gormekte olan fen edebiyat fakdiltesi 6grencilerinin almis
olduklari oji egitiminden sonra “katiliyorum” diizeyinde bir diizey belirtmis olmalari bu programin

olumlu yénde bu 6drencilere etki ettigi sdylenebilir. Ancak hala geleneksel egitim anlayisi igin
“katiiyorum” diizeyinde bir katihm da gosteriyor olmalan dikkat g¢ekici bir bulgudur. Burada dnemli
olan diger bir nokta iki farkli felsefeye gore editim alan bu 6grencilerin yapilandirmaci 6gretmen
kavramini tanimlayabiliyor olup olmadigidir. Demirel'in (2008), yapilandirmaci égretmeni “acik fikirli,
cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklari dikkate alan, uygun égrenme yasantilari saglayan ve
ogrenenle birlikte 6grenen kisi” seklinde yapmis oldugu tanimla Chan ve Elliot'un (2004) gelistirmis
oldugu Olcekte yapilandirmaci 6gretme anlayisini 6lcen maddelerin iceriklerinin birbirleriyle tutarh
oldugu goriilmektedir. Demirtas (2016) tarafindan (niversite 6drencilerinin yapilandirmaci diisiinme
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diizeylerini artirmayi hedefleyen deneysel bir calisma kapsaminda gelistirilen psiko-egitim programinin
etkili oldugu sonucuna ulagsmasi, pedagoji editiminin katkisini destekler niteliktedir.

Egitim fakdltesinde 6grenim goren 6grencilerin 6grenme 6gretme anlayislarinin diizeylerinin incelendigi
arastirmanin ikinci alt probleminde yapilandirmaci egitim anlayisini 6lgen maddelerin  genel
ortalamasinin “Katiliyorum” diizeyinde, geleneksel egitim anlayisinin “Katilmiyorum” diizeyir
ortalamanin ise “Az katiliyorum” diizeyinde ciktigi gorilmistir. Egitim fakiltesi 6grencil
puanlarinin yapilandirmaci editim anlayisinda, pedagojik formasyon grubunda yer alan
daha yiiksek bir ortalama puan ile “katiliyorum” diizeyinde veri sagladigi soyle i
egitim fakiiltesi 6grencilerinin bu dersleri daha iyi 6ziimsedigi, yapilandirmaci 6
kavramini daha iyi anladigi seklinde yorumlanabilir. Karadag, Deniz, Kor iz'in"(2008)
yapmis oldugu calismada sinif 6gretmenlerinin yapilandirmaci 6§renme yaklas ygulayabilecekleri
yeterli egitim diizeyine ve sinif yonetimine sahip olduklarini gorisiinde oldug
edilen bulgularla ortiistliigu sdylenebilir. EGitim fakiltesi 6grencilerini
degil; alan derslerinde de vyapilandirmaci egitim anlmsma

ygun egitim ortamlarinin  nasil

olusturulduguna dair ders sayisinin fen edebiyat fakiltesinde 6§ ren O6grencilere gore daha
fazla olmasi da yapilandirmaciligi daha iyi 6ziimsedikleri ind umlanabilir. Bilindigi lzere
yapllandirmacilik, bireylerin diinyaya iliskin algilamalarini vesbilgiletini aktif olarak yapilandirdigini ve bu
yapilandiriima sirecinin hayat boyunca devam et'wfini sa akiadir (Rezaei ve Katz, 2002; Edmonds,

1999; Matson ve Parsons, 2006).

Arastirmanin {glincli ve dordiinci alt problemi en badimsiz dediskenlerin hem geleneksel
6grenme 6gretme anlayislari hem de yapilan 0 Ogretme anlayislar Gzerinde anlamli fark
olusturup olusturmadigi goriimeye calisilmi Ozellj geleneksel 6grenme Ogretme anlayis
isken sayisinin yapilandirmaci 6grenme 6gretme anlayis
sonugtur. Geleneksel 6grenme 6gretme anlayisinin

fakiilte, sinif, basarili olarak tam
fark yaratan bagimsiz degiske
glkmasi, arastirmanin birinci
dikkat gekici bir sonug
basarili olan 6grencile

r oldugu &rﬂlmektedir. Fen edebiyat fakiiltesinin lehine bir sonucun
inci alt probleminde elde edilen bulgularla birbirini desteklemesi
yylenebilir. Benzer sekilde meslek bilgisi derslerini daha fazla alip
lerden daha az sayida basari gdsterenlere goére yapilandirmaci
da lehine bir sonucun ¢ikmasi da siirecin 6nemini ortaya gikarmistir. Bu

durum yapilandirmaci ayabilmek adina yapilan etkinlik sayisina da bagli olabilir. Yapilandirmaci
6grenme yakl ygulama konusunda kendilerinin yeterli dizeyde gérmemeleri yapilan birgok
aragtirma ile kglin & Karacaoglu, 2005, Gomleksiz, 2005; Ozdemir, 2005; Korkmaz, 2006)
paralellik

yapllandirmacilik tim diinyada oldugu gibi Tirkiye'de de kabul goérmis bir egitim
anlayisidir. Bilginin bireylerde bilgi olarak kalmamasini, bunun beceriye donilismesini, 0§renmeyi
Ogrenerek problem ¢ézme becerisi gigli bireylerin yetistiriimesini amaglayan bu anlayisin egditim
sisteminde yer alan Ogretmen, ©6drenci, yonetici ve veliler de 06ziimsenmesi ve icsellestiriimesi
gerekmektedir. Meslek bilgisi derslerinin, pedagoji editiminin siirecte hem 6drenci hem de 6gretmen
aday! pozisyonunda olan kisilerde olumlu etkiler yaratabildidi yapilan bu arastirmayla da goriilmektedir.
Yapilan bu galismanin disinda farkli Giniversitelerde 6grenim goren 6grencilerle ya da sistemde yer alan
ogretmenlerle de yapilarak alan yazina ¢ok boyutlu bir bakis acisi kazandirilabilir. Metodolojik acindan
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da durum tespitleri ya da igerik analizleri ile nitel ve devaminda karma ydntemli galismalarla daha
glicli bulgular elde edilebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihinde“11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresi”“nde sozlu bildiri olarak sunulmustur.
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DENiZDE CATISMAYI ONLEME EGITIMINDE OYUN TABANLI KARAR VERME
ALISTIRMALARININ KULLANILMASI
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Dr. Ogretim Uyesi. Baris Kuleyin
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Ozet

Gemilerde gérev yapan uzakyol vardiya zabitlerinin gorevleri
Onleme Tiizii§li (International Regulations for Preventing C
tanimlanmis kurallar gergevesinde, hangi durumlarda hangi il yol verilmesi gerektigine
karar vererek, iki geminin birbiri ile gatismasini dnleyece manevray! gergeklestirmektir.
Bu calismada, uzakyol vardiya zabiti adaylarinin gemi inde catismayl Onleme performanslarini
iyilestirmeye yonelik gelistirilmis bir oyun tabanli kar rmasina bakis acilarinin incelenmesi
amaglanmigtir. S6z konusu oyun tabanl karar v sI; denizde catisma durumlar igeren

en, biri Ulu sI Denizde Catigmay!
ions at.Sea-COLREGs) kapsaminda

sekilde kurgulanmistir. Kurgulanan 6grenme
Deniz Ulastirma Isletme Mihendisligi Bélimii'ne th 4. ve 2. sinif 6grencilerine (n=32) gondlliliik
esaslyla uygulanmistir. Calismanin verileri “Odirenm
katiimcilardan sézli geribildirimler alinarak topldhmi
ve “algilanan 6grenme” faktorleri it ifadelerin her birine yiksek oranda katilim gdzlemlenmistir.
Katilimailarin  biyik cogunlug may! ders disi aktivitelerde kullanacaklarini ve bu tiir
uygulamalarin yayginlasmas

prevent two ships from colliding with each other following the rules defined under COLREGs. This
study is aimed to examine the maritime officer candidates’ perspectives towards a newly developed
game-based decision-making exercise. This game-based decision-making exercise was consisted of
eight different collision at sea scenarios, with several decision options and rule feedbacks for each
scenario. This learning object was used on a voluntary basis by the 4th and 2nd year students (n=32)
of the Dokuz Eylul University Maritime Faculty Maritime Transportation Engineering Department. The
data of the study were collected with the “Learning Object Evaluation Scale” and verbal feedback from

the participants. The majority of participants responded positively to "usability", "participation" and
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"perceived learning" factors. Findings show that the participants would use this practice in extra-
curricular activities and that they want these practices to become more prevalent in maritime
education.

Keywords: Maritime Education, Safety of Navigation, COLREGs, Game-based Learning, Decision
Making Exercise.

GIRIS

kopristinde seyir vardiyasi tutmakla gorevli vardiya zabitleri kazalarin g
tedbir gorevini Ustlenmektedir. Boyle bir durumda, uzakyol vardiya
Catismayr Onleme Tiiziigii (International Regulations for Rreventing ons at Sea-COLREGS)
kapsaminda tanimlanmig kurallar gergevesinde, hangi durumilarda hangi gemilere karsi nasil bir
manevra yapilmasi gerektigine karar vererek, iki geminin ile ,emniyetli mesafeden gegisini
saglamaya calismaktadir. Buna karsin bu bireylerce yapila da dogrudan denizde gatisma
ve kaza tehlikesini de ortaya cikaran unsurlardir. sanan catisma kazalarinin buylk
¢ogunlugu dogrudan gemi biinyesindeki operasy aklanmakta ve insan hatalan ile

kritik unsurdur (Nikitakos ve digerleri, 2017).

kurallarin bilinmesi ile sinirli degildir. Vardiya
re sahip olmasi ve bunun da 6tesinde teknik

Denizde gatismayi 6nleme sadece COLREGs'de yer

eknik @eceri

yorumlayarak emniyeti saglay ak arara hizlica ulasmalan gerekmektedir. En temel haliyle
denizde gatismayi 6nleme iva zabitinin durumsal farkindalidinin, karar verme becerisinin ve
teknik yeteneklerinin te (Tirkistanh ve Kuleyin, 2019). Bu bilgiler g6z o6niinde
bulunduruldugunda v bitlerinin &zellikle denizde catisma durumlarina karsi hazirlikh, tetikte,
yeterli bilgi ve becerj 15 olmasinin oldukca 6nemli oldugu ortadadir.

verme b i. gibi teknik olmayan becerilerin gelistiriimesi ve bireylerin tanidik olduklari durum
konulari tizerinde duruldugu gériilmektedir (Chauvin ve digerleri, 2008). Ozellikle
olagandi armasik deniz trafigi iceren senaryolarin egitimlerde kullaniimasinin COLREGSs'in daha
etkin uygulanmasini ve catisma durumlarindaki insan hatalarinin azaltiimasini saglayacagina yonelik
gorisler mevcuttur (Demirel ve Bayer, 2015a). Brcko ve dierlerine (2014) gore ise; seyir emniyetinin
arttinlmasi adina kurallarla birlikte vardiya zabitlerinin ¢atisma durumlarina ait beklentilerinin de
egitilmesi gerekmektedir. Benzer sekilde Sitka (2016) tarafindan yapilan calismada vardiya zabitlerinin

! Denizciler tarafindan seyir halindeki bir geminin duran bir gemiye carpmasi eylemini ifade
etmek icin “gatma”, her ikisi de seyir halinde olan gemilerin garpismasindan bahsetmek igin
ise “catisma” terimi kullanilmaktadir.
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catismayi 6nleme egitimlerinde, siirecinin miimkin oldugu kadar erken déneminde, bilissel ve duyussal
ogretim araglarindan yararlanilmasinin denizcilik 6grencilerinin karar verme becerilerinde gelismeyi
destekleyecedi sonucuna ulasmistir. Demirel ve Bayer (2015b) denizde catismayl 6nleme icin mevcut
Ogretim yontemlerinin COLREGS'le uyumlu oldugunu ancak mevcut COLREGs egitim yontemlerinin tim
gereklilikleri karsiladiindan siiphe duyuldugunu belirmistir. Bu nedenle, etkili COLREGs egitiminde
kullaniimak (izere e-dersler gibi temel ve ucuz, bilgi teknolojisi temelli araclarin denizcik i

editsel oyunlarin denizcilik egitiminin ihtiyaglarina uygun, gelecek vaat eden bir tek
soylemiglerdir. Ozellikle oyun tabanll 6§renme ile hem okullarda hem de gemi estegi
verilebilecegini savunmuslardir. Bu oneriler dogrultusunda denizde catismayi 6 giti gyun
tabanli 6grenme” (Game Based Learning-GBL) gibi daha yenilikci ve &zellestirilmi alarla

desteklenmesi konusu Uizerinde durulmalidir.
Oyun tabanli ©6dgrenme ortamlari daha oOnceden tasarlanmis 'IQ veya durumlarin

senaryolastiriimasi ile olusturulmaktadir. Oyun tabanl &grenme ile 6grenc bu problemleri mevcut
6grenme ortamlarinin sikiciliindan bagimsiz bicimde ¢dzmey aklanmaktadir (Ebner ve Holzinger,
2007; Bayirtepe ve Tuzlin, 2007; Turan Glintepe ve Donmez 2 . Oyun tabanli 6grenmenin
6grenmeyi eglenceli hale getirdigi, bilgileri ve kavramlari irm svik ettigi, diisinme ve karar
verme becerilerinin gelismesine katki sagladidi ifade mektedir (Demirel ve digerleri, 2003;
Kirriemuir ve McFarlane, 2004; Bayirtepe ve Tiziin, Glintepe ve Dénmez Usta, 2017).
Dijital neslin ihtiyaclarini da kargilayacak dijital oydn taban renme sayesindeyse bireyler isteyerek
o6grenme ortamina dahil olmaktadir (Prensky, Van Eck, 2006). Buna ek olarak kullanilan
oyunlarin gizil 3grenmeye de katki saglamasiy rken eglenerek ve farkinda olmadan gelisim
saglanmasi da mimkindir (Kiili, 2005; Dénmez ve Turan Giintepe, 2016). Bu bilgiler 1siginda
oyun tabanl karar verme alistirmasi dle vardiya iti adayr 6grencilere hem COLREGs kurallari
hakkinda bilgi hem de farkli catigmayt, dnlem& d larina dair asinalik kazandirmanin miimkin
oldugu kolaylikla s6ylenebilir.

Bu calismada oyun tabanl (&
karar verme alistirmasi)

odeli cercevesinde bir 6grenme nesnesi (dijital oyun tabanli
llanilarak® uzakyol vardiya zabiti adayi ©ogrencilerin denizde catisma
durumlarina asinalik lari hedeflenmis ve bu uygulamaya bakis acilarn incelenmistir. Bu
baglamda bu tir uygulamalarin sadlayacadi motivasyon, eglence, kullanilabilirlik ve
algilanan égren i.unsurlarda vardiya zabiti aday! 6grencilerin gorisleri alinmistir.

| nitelikte tarama modeliyle yapilmis bir arastirmadir. Calismada agirlikl olarak nitel
arastirm mleri kullaniimistir. Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilmis dijital oyun tabanl
karar verme uygulamasinin kontrollli bir ortamda kullanilmasi ve kullanicilarin bu uygulamaya olan
bakis acilarinin tespit edilmesi ile 6grenme nesnesinin eksiklikleri, 6ne c¢ikan olumlu yanlar ve
gelistirilebilecedi alanlara dair geri bildirimlerin alinmasi amaclanmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu; Dokuz Eyliil Universitesi Denizcilik Fakiiltesi Deniz Ulastirma Isletme
Mihendisligi  Bélimii 6grencilerinden olusturulmustur. Bu kapsamda Deniz Ulastirma Isletme
Miihendisligi Boélimiinde egitim gérmekte olan 2. ve 4. sinif 6grencilerden gondilli olarak calismaya
katimay! kabul eden toplam 32 &drenci arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmacilar tarafindan

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 70
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

belirlenen iki ayri giin ve saatte Dokuz Eyliil Universitesi Denizcilik Fakiiltesi Gemi Makineleri Isletme
Mihendisligi Bolimi Besiktas Denizcilik-Prof. Dr. Ender Asyali Bilgisayar Destekli EGitim Merkezi'nde
dijital oyun tabanli karar verme alistirmasi calisma grubu tarafindan denenmistir. Katiimcilar arasi
rekabet ortaminin korunmasi ve laboratuvarda bulunan bilgisayar sayisi gdz éniinde bulundurularak 2.
ve 4. sinif o6grencilerinin uygulamayi birbirlerinden badimsiz farkhh oturumlarda kullanmalari
saglanmistir. Bu siirecte uygulamanin ilk oturumuna 16 4. sinif 6grencisi ve ikinci oturumuna da 16 2.
sinif dgrencisi katilmistir.

uygulamayi kullanmaya baslamis ve her bir senaryo icin kendilerine kisitl
Senaryoya iliskin aciklamalar, cevap secimleri ve geri bildirimler, o
Uzerinden dijital ortamda gergeklestirilmis ve arastirmaci miidahalesi olabildigince kisith tutulmustur.
Bu siirecte arastirmacilar tarafindan sadece gozlem yapilarak hetibir katimcinin her senaryo igin aldidi
puanlar not edilmis ve sunum seklinde tahtaya yansitilarak ti tilmcifarin gorebilecedi bir liderlik
nun glncellenmesi sirasinda
ri okumasi saglanmistir. Bu durum
ya iliskin geri bildirimlerin okunmasi
diger senaryoya gecmistir. Uygulama

Uygulamanin tamamlanmasinin ardi rubunun ilgili oyun tabanh karar verme
alistirmasina yonelik algilarinin degerlengiri iGi irer ve Yildinm (2014) tarafindan gelistirilmis,
gecerlik ve giivenirlik calismasi y 0] snesi Dederlendirme Olged/’ kullaniimistir. Bahsi
gegen Olgek; 30 maddeden ol
llanan 6grenme (7 madde) olarak adlandiriimis (¢ faktor
). Buna ek olarak uygulama sonunda 25 dakikalik bir siirecte
katilimcilardan sozli i bildirim alinmistir. Oncellikli olarak katiimcilarin kendi gériislerini ve geri
bildirimlerini belirt

dair olumlu ve ol i bildirimleri ortaya gikarabilecek sorular sorulmustur.

uzakyol vardiya zabiti adayr 6grencilerin ilgili 6grenme nesnesine karsi olan
tutumlar kis acilari; kullanilabilirlik, katiim ve algilanan fayda alanlarinda incelenmistir. Buna
iliskin olarak betimsel istatistiklerden faydalanilarak yilzdelik dilim, ortalama ve standart sapma
dederleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1: Ogrenme Nesnesi Degerlendirme Olcedi Faktorlerine Ait Genel Istatistikler

N Standart iIfadelere Katiim ifade
*
Faktor Ortalama Sapma Orani (ort>3,5) Sayisi n
Kullanilabilirlik 4,83 0,38 %96,8 (n=31) 12 32
Katilim 4,64 0,45 %96,8 (n=31) 11
Ao'?"a”a” 4,48 0,58 %93,7 (n=30)
grenme
Tim Faktorler 4,55 0,38 -

*57] Likert Olgedi (1:Hi¢ Katilmiyorum, 5:Tamamen Katilyorum)

Tablo 1'de gorildagi gibi, katilimailarin bliyik cogunlugunun_olcekte yer adelere olumlu yanit
verdigi anlasilmaktadir. Tim alt faktorlere ait ifadelere verilemi:yanitlarin_ortalamasi 4'tin {istlindedir
(5'li likert 6lgedi, 4: Katihyorum). Alt boyutlardaki en yiiks lama“oyun destekli karar verme
alistirmasinin  kullanilabilirliginde goézlemlenmistir. Bunu la lamaya katilim ve algilanan
0grenme alt faktorlerine ait ortalamalar izlemektedir.

Tablo 2: Kullanilabilirlik Faktoriine Ait ifade@e Verilen Yani

Ifadeler Ortalama* | Standart
Sapma
Bu uygulamayi kullanabilecek diizeyde bilgisayar becerisine sahibim. | 4,96 0,17
Bu uygulamadaki yazilar rahatlikla okunabiliyordu. 4,93 0,24
Bu uygulamadaki béllimler arasi gecis kolaydi 4,81 0,47
Gorsel acidan bu uygulamayi begendim 4,81 0,47
Bu uygulamanin kullanimini § ayd. 4,75 0,56
Bu uygulamanin kullanimi 4,71 0,58
Bu uygulamayi kolayca Kullanabildim: 4,65 0,70
Bu uygulamadaki {igmeler) kolay anlasilabiliyordu. 4,43 0,98
Bu uygulama icindeki aclk bir sekilde sunulmustu. 4,37 0,97
Bu uygulamad mantikh bir siraya goére hazirlanmisti. 4,15 0,91
N . - L 2,03>3,97*
Bu uygulamadaki gorsellerin kalitesi gok diistkti. " 1,23
Bu uygula kran tasarimi karmasikti. * 5’1993’71* 1,46
*5 Liker ji (1:Hig Katilmiyorum, 5:Tamamen Katilyorum) **Olumsuz maddeler ters cevrilmistir.

Olcek icerisinde yer alan kullanilabilirlik alt faktor ifadelerine verilen yanitlara ait ortalamalar ve
standart sapmalar goézlemlenen katiim diizeyine gore (ortalama sirasi biylikten kiiclige)
gosterilmektedir (Bkz. Tablo 2). Buna gore “Bu uygulamayr kullanabilecek dlizeyde bilgisayar
becerisine sahibim.” ifadesinin en yiiksek yanit ortalamasina sahip oldugu gorilmektedir.

En distk ortalamalar ise “Bu uygulamadaki gorsellerin (resim, grafik, video vb.) kalitesi cok diisiiktd.”
ile “Bu uygulamanin ekran tasarimi karmasikti.” ifadelerine verilmistir. Her iki ifade de olumsuzlugu
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belirtilen ifadeler olduklari icin analiz asamasinda ters kodlanmislardir. Buna ragmen bu iki ifadeye ait
yanit ortalamalar kullanilabilirlik boyutu igerisinde 4'lin altinda kalan ifadeler olmustur.

Katilim boyutuna ait ifadelere verilen yanit ortalamalari ve standart sapmalar gdzlemlenen katihm
diizeyine gore (ortalama sirasi blyiikten kiglige) Tablo 3'te gosterilmistir. Tablo 3te katilimcilarin
neredeyse tamaminin bu uygulamayi kullanarak ders islemenin eglenceli oldugu yonimde goris

bildirdigi gorilmektedir. Sirasiyla “Bu uygulama edlenceliydi” ve “Bu uygulamayi yeni flanmak
Isterim.” ifadelerine verilen yanitlarin da ¢ok buiyiik oranda olumlu oldugdu tespit edilmis ik
yanit ortalamasina sahip ifade ise “Bu uygulama dersteki etkinliklerinin tamaminiiyap lol
oldu.” ifadesi olmustur. Katilim alt boyutunda ortalamasi 4'lin altinda kalan (4: KLatiliyoru ngi

bir ifade bulunmamaktadir.

Tablo 3: Katilim Faktoriine Ait ifadelere Verilen Yanitlar
ifadeler ma* | Standart
Sapma

Bu uygulamayi kullanarak ders islemek eglenceliydi. ‘,93 0,35
Bu uygulama eglenceliydi. 4,87 0,33
Bu uygulamay yeniden kullanmak isterim. 4,84 0,44
Genel olarak bu uygulamada anlatilan konulari sevdim.*‘ ’ 4,84 0,36
Bu uygulama dikkatimi konu (zerinde toplamami d 4,65 0,70
Bu uygulama dersteki etkinliklere ilgimi arfirdi. 4,62 0,65
Bu uygulama konuyu 6grenme istedimi arttir 4,53 0,67
Buv uygulama anlatilan konu Uizerinde de esine disinmemi 4,50 0,84
sagladi.

Bu uygulama konuya merakimi arttirdi, 4,43 0,84

Dersteki etkinlikleri yapmak jgin "renn@ rdnesini dikkatlice
. ) 4,43 0,87
inceledim.

iklerinin

EIUCquygulama dersteki etk% mamini yapmama yardimci 421 0,87

*57 Likert Olgedi (1:Hi

1yorum, 5:Tamamen Katiliyorum)

algilanan 6grenme alt boyutuna ait ifadeler ve bu ifadelere verilen
art sapma degerleri ortalama sirasina gore gosterilmistir. Olgedin algilanan

Tablo 4. Algilanan Ogrenme Faktériine Ait ifadelere Verilen Yanitlar

ifadeler Ortalama* | Standart
Sapma
Bu uygulama yardimi ile konuyu bu tir uygulamalar kullaniimayan
oy . 4,71 0,63
konulardan daha iyi 6grendim.
Bu uygulamadaki gérseller konuyu 6§grenmeme yardimci oldu. 4,65 0,65
Bu uygulama ile calismak konuyu 6grenmeme yardimci oldu. 4,59 0,71
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Bu uygulamayr kullanmak konu ile ilgili etkinlikleri daha c¢abuk

" 4,56 0,66
yapmami sagladi.
Bu uygulamayi kullanarak konuyu daha kolay 6grendim. 4,56 0,80
Bu uygulamayr kullanarak konu ile ilgili sorular kolaylkla 421 5
cevaplayabilirim. !
Bu uygulama sayesinde yeni bilgiler 6grendim. 4,09

*57i Likert Olgedi (1:Hi¢ Katilmiyorum, 5:Tamamen Katilyorum)

Oyun tabanl karar verme uygulamasinda yer alan tiim senaryolarin tam
katiimcilardan so6zIli geri bildirim alinmigtir. Bu geri bildirimler kg
gerceklestirilen etkinligin olumlu ve olumsuz yonleri ile gelistirilebilecek tar

Olumsuz geri bildirimler kapsaminda belirli senaryolarin beli iklari sepnucunda (yapti§i manevra
tamamen yanlis olmayan ancak durumu tamamiyla da ¢6zmeye r icin) bir karar sansi daha
verilmesi ve bu durumun herkes tarafindan anlagilam i ¢ikan olumsuz geri bildirim
olmustur. Senaryo agiklamalarinda yer alan tiyolar nlatilan bu durumun herkes tarafinca
algilanamamis veya fark edilememis olmasinin katili bir adaletsizlik hissi yarattigi ifade
edilmigtir. Ancak bu duruma senaryo agiklagalarin ark eden katihmcilarca karsi cikilmigtir.

Buna ek olarak her senaryo igin tek karar dunu dlslinen katihmcilar ayni senaryonun
ilerlemis haline ait bir durum igin ikinci kez k
etmistir. Dider bir olumsuz geri bildirim ise nlamanin tam olarak neye gore yapildidinin
anlasilamamasi ve senaryolardan tam ptian disinda puan alinabileceginin net olmadidi konusunda

bazen secilen secenekteki kararin t
olmasidir. Katihmcilar, kendi
gatismayl 6nleme manevr

rinde kopriistiinde durumun anlik olarak degerlendirildigi ve
olarak gesitli verilerin takip edilerek (en yakin gegis mesafesi,
istenilen emniyetli duruma ulasilana kadar yavas yavas ilerletilerek

Olumlu  geri kapsaminda 6zellikle derslerde islenen konularin ve kurallarin
gorsellestirilmesinin anlamaya biyilk o6lclide yardmc oldugu ve derste 6grenilmemis veya tam
mlarin bu uygulama sayesinde netlik kazandigi ¢ogunluk tarafindan onaylanan bir
. ulamanin konu edindigi dersin (Vardiya Standartiarr dersi) bu sekilde islenmesinin
6grenme tivasyon konusunda biiyiik avantaj saglayacadi ve konu bazinda bu tarz uygulamalarin
kullaniminin  artmasi gerektigi 6ne cikan olumlu geri bildirimler arasinda yer almistir. Ozellikle
senaryolarin birden fazla COLREGs kurali igermesinin bilylk bir avantaj oldugu ve bu uygulama
sayesinde derste 6grenilen bilginin pratikte nasil kullanilabileceginin gosterildigi ifade edilmistir.
Katilimailar konuya dair bildiklerinin bir sinavdan daha farkli ve gercekgi olarak sorgulandigina ve bir
karar verme baskisi hissettiklerine dair geri bildirimlerde bulunmuslardir. Uygulama igerisinde yer alan
animasyon ve gorsellerin yeterli oldugu ve uygulamada herhangi bir ses efekti bulunmamasinin
olumsuzluk olmadi§i da bu kapsamda belirtiimistir. Ek olarak katilimcilar uygulamanin ayni ders igin
daha fazla konuyu igeren bir halini kesinlikle kullanmak istediklerini ve bununla birlikte bu uygulamayi

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 74
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

da tekrar kullanmanin faydall olacadini ifade etmislerdir. Gergeklestirilen oyun tabanl karar verme
alistirmasinin eglenceli oldugu, olusturulan liderlik tablosunun rekabeti, edlenceyi ve motivasyonu
arttirdi§i da olumlu geri bildirimler arasindadir. Bununla birlikte katiimcilardan bir kismi bu etkinlik
sayesinde okulda deder gordiklerini hissettiklerini de belirtmislerdir. Son olarak, katiimcilar eger
imkanlari olursa bu uygulamay ders disinda da kullanacaklarini ancak liderlik tablosunun ve rekabetin
uygulamayi eglenceli hale getiren 6énemli bir unsur oldugunu ve ders disi kullanimda
liderlik tablosu yaratiimasinin biyik 6lclide ders disi kullanma motivasyonunu arttirac
fikir birliginde bulunmuglardir.

Uygulamanin bilgisayar disinda mobil cihazlarda kullanima uygun hale ge
kullanimi biiyiik 6lglide destekleyecedi cogunlugun ortak bir goriisi olmus
uygulamanin ozellikle bir mobil oyuna donistiiriilmesi veya mobil oyt ercevesinde yeniden
kurgulanmasi durumunda uygulamaya belirli bir lcret bile 6 bileceklerini belirten gesitli katiimci
gorugleri ortaya cikmistir. Ortaya cikan diger bir fikir ise, a konusunda sadece dogru veya
yanlis seklinde bir degerlendirme disinda cevap siiresi ve Ina gore de bir dederlendirme
yapllmasinin olumlu olacagi yéniinde olmustur. Ayrica ki cllarca senaryo sonlarinda kural bazinda
ogrénmeyi arttiracak bir unsur olacadi
kisith imkanlarla gelistirildigi ve oyun
itlamalarin her zaman olacadi katiimcilara

dinamikleri ve elementleri nedeniyle de bi
hatirlatilarak oturumlar sonlandiriimistir.

TARTISMA VE SONUC

Calisma kapsamindaki bulgular in de gelistirilen dijital oyun tabanl karar verme alistirmasinin

biylk olcide olumlu bir bakis acisiyla karsilandigi

edilmistir. Uygulama aminda kullanilan liderlik tablosu, yarisma diizeni, rekabet ve édiillendirme
gibi unsurlarin da y.
ilgi ve merak biylk o6lclide artmistir. Sadece pratik ve karar verme
rlanan ve COLREGs kurallarina aykiri ve yanlis kararlarin diizeltilmesini

Ozellikle rn konu hakkindaki bilgilerinin olumsuz bir sonuca baglanmadan (dersten
orgulanmasi sayesinde katilimcilara konu hakkinda bildiklerini diisiindiikleri ancak
eksik ka noktalar kesfetme olanadi saglanmistir. Buna ek olarak, kurallarin gercek durumlarla
birlestirilerek gorsellestirilmesi daha ©6nce net kavranamamis noktalarin anlasiimasina yardimc
olmustur. Bu durum oyunlarin, oyun tabanli alistirmalarin ve benzeri uygulamalarin gerek ders ici
gerekse de ders disi etkinliklerde daha da yayginlasmasi gerektigini acik sekilde gostermektedir.
Nitekim katiimcilarin uygulamay tekrar kullanmak istediklerini ve baska ders konulari icinde bu tarz
uygulamalar goérmek istediklerini belirtmeleri bu olguyu destekleyen ©nemli ifadeler olmustur.
Gergeklestirilen uygulama yardimi ile ders konusunu bu tir uygulamalar kullaniimayan konulardan
daha iyi 6grendiklerini belirtmeleri ve 6zellikle ders disinda da bu tiir uygulamalan kullanmak istemeleri
oyunlarin egitime destek noktasinda rahatlikla yayginlagabilecedinin bir gostergesidir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 75
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Tim bu olumlu gikarimlara ragmen gelistirilen karar verme alistirmasinin zayif kaldigi noktalar oldugu
da gorilmektedir. Sahip oldudu bilgiler ve gerceklik ile oyun arasinda baglanti kuramayan katilimcilarin
daha disik puanlar aldidi ve buna badli olarak uygulamadaki puanlama ve degerlendirme unsurlarini
adil gérmedigi geri bildirimler kapsaminda tespit edilmistir. Ozellikle gelistirme noktasinda karsilagilan
kisitlarin; dislik gorsel ve animasyonlarin ve yetersiz tasarimin bu tiir uygulamalar icin énemli bir kisit

u konularda yeterli

oldugu goriilse de ozellikle daha interaktif bir tasarm ile “mobil ¢ aline getirilecek bir
uygulamanin hem ilgiyi hem de 6grenmeyi biiyiik dlglide arttiracad) 6ngoéri edir.
Bu calismada gelistirilen oyun tabanli karar verme alistirma 0 r’bakls acisi incelenmis ve

| 0grenme boyutlari {izerinde
spit .edilmeye calisiimistir. Bu sUregte
yabilecedi durumu da g6z oniinde
ulam sagladidi gercek 6grenme konusunda
el izerinden 6rnek uygulamalarin etkililiginin

bir aragtirma yapilmamistir. Bu noktada deney
arastirilmasi gelecek calismalar icin planlan

kullaniimasinin denizde catismayi 6nleme egitimine Bircok farkl noktada fayda sadlayacadi ortadadir.

Not: Bu calismanin bir kismi 18 20 Tarihi
Kongresi”"nde s6zli bildiri olarak sun r.

e"11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
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Ozet
Endistri Uriinleri Tasarimi béliimlerinde uygulamali proje egitimleri y ze etkilesimli olarak
surdirtlmektedir. Geleneksel uygulamalarda tasarim sireci malarink, iceren siiregler dogrudan
etkilesimle sekillendirilebilmektedir. Mevcut uygulamalar agisind ederlendirildiginde oturmus egitim
sistemlerine konu olan bu uygulamalarin verimliligi kan S S er oldugu sdylenebilir. Ancak
gelisen teknolojilerin sundugu imkanlar ve hem meka m zaman sinirlarinin ortadan kalkmaya
baslamasi yeni firsatlarin okunmasi ve degerlendirilmésin istir. Ornegin farkli lokasyonlardaki
editmenlerin katkilarinin ya da 6drencilerin irleriy kilesimlerinin daha hizh ve kolay
gerceklesmesi gelisen teknolojinin bulut taba ari énemli ve yonlendirici bir gelisme olarak
kendini gostermektedir. Mevcut duruma bakil
oldugu ¢ boyutlu tasarim ve dretim siregleri,

e endiistriyel tasarim egitimi igerisinde mevcut
Calisma sistemi deneyimlenmis yazilimlarin
urkiye ekseninde hem de uluslararasi tasarim
inin verimli cktilarinin elde edilmesine katki sunma
lisma igerisinde oncelikli olarak bulut tabanl tasarim sistemine
mlar sorgulanmig, uygulama ve siireclerle teknoloji iliskisi

endustriyel tasarim egitiminde d
projelerinde tasarim teknoloji

Applied project trainings are carried out interactively face to face in Industrial Design departments.
Processes involving the design process stages in traditional applications shape it directly with
interaction. When evaluated in terms of current practices, it can be said that these practices, which
are the subject of current education systems, are proven processes. However, the opportunities
offered by developing technologies and the disappearance of both space and time limits have allowed
for reading and evaluating new opportunities. For example, faster and easier realization of the
contributions of instructors in different locations or the interaction of students with each other, cloud
based software of developing technology shows itself as an important and guiding development.
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Looking at the current situation, the three-dimensional design and production processes involving
different users in the private sector provide advantages in many criteria such as labor and cost. This
study was designed to see and discuss the current situation within the industrial design education
within the framework of these developments. Studies also be applied in industrial design education
system experienced software has the potential to contribute to both the axis of Turkey to obtain
efficient output of design and technology interact in the international design projects. In this regard,
the findings and attitudes regarding the cloud-based design system are questioned, po benefits
are discussed through the relationship between practices and processes and
suggestions for future studies are presented.

Keywords: Cloud based design, design education, distance education, educati ogies,

colloborative design.
GIRiS

Tasarim editimi disiplinleri yogun uygulama adirliklar ve &dre merkeﬁkoroje yuriitme siregleri ile
kendine teorik adirlikh editim siireclerinden onemli farklifiklag:. icermektedir. Uygulama adirlikli
streglerin yogunlugu teknoloji etkisini de artirmaktaher gi olojiler egitim siirecine katkida
bulundugu kadar siirecin yeniden kurgulanmasini da sag . Temel tasarim proje etkinlikleriyle
arimlarina kadar ilerlemektedir. Bu

gercevede tasarim egitiminin 6nemli streglerinde
imkanlar olusmustur. Ogretim elemanlari ile., 69 iler arasindaki yliz ylze etkilesim teknoloji
araciidiyla ayni proje (lizerinde uzaktan
ogrencilerin kendi aralarinda da isbirligine im vererek tasarim projelerini ortak platformda
birlestirme imkani sunmaktadir. Bu ulmus olan web tabanli platformlar bulut
yazilmlarinin destegiyle ortaya cikan sarim sistemleridir. Egitim siirecinde isbirlikli
t tabanli tasarim araglan zaman ve mekan
sinirlamasi olmadan farkh disiplinler llanicilan ortak tasarim projelerinde bulusturabilmektedir.
inin isbirlikli yUritilmesine yonelik girisimler bu teknolojilerin
sini gerekliligi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Bu cerceveyi
tartismak Uzere gergeklestirilen calismada endistriyel tasarim egitiminin  mevcut durumu
i asarim fakiltelerinden 6gretim elemanlari ile anket calismasi yapilmis

Endiistri Uriinleri Tasarimi Egitiminde Siireg

, gunliik hayatta deneyimlenen Uriinlerin daha kullanigh, ergonomik, kolay anlasilir
I saglayan, yeni bir fikrin yeni bir Uriine doéniisim sirecini kapsan uzmanlik
alanidir. Design Organization endustriyel tasarimi yenilikgi Griin, sistem, hizmet ve deneyim
yoluyla inovasyonu tetikleyen ve daha iyi bir yasam kalitesi saglayan stratejik bir problem ¢6zme siireci
olarak tanimlanmaktadir (WDO, 2015). Bu dogrultuda nihai kullaniciya ulasan Griinii ve Griniin gectigi
stireglerde kullanici ile dogrudan ve dolayl olarak iliskili kararlari veren kisi de endistriyel tasarimcidir.
Genig kitlelere ulasan bir Grinln kullanici icin ara yiiz gérevinde olan her detayin diisiintilmesi, {iretim
asamasinda seri (iretime uygulanabilirligin saglanmasi ve kullanim émri biten Uriinlerin dodaya ya da
kullanima geri kazandiriimasi gibi pek cok kriter endstriyel tasarimcinin sorumlulugundadir.
Tasarimcilarin heniiz var olmayan sorunlara ¢oziimler arama siireci giinlik hayata dogrudan etki eden
verimli proje ciktilarinin elde edilmesini saglamaktadir.
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Heskett (2002) Endustriyel tasarimci mevcut sistemde teknoloji ile kullanicilar arasinda iliski kuracak
UrGnln bicimi Gzerinde calisan kisi oldugu tanimini yapmistir. Bulundugumuz dénem itibariyle tasarimci
yalnizca teknolojiyi kullaniciya iletmekle kalmayarak teknolojinin kendisini sekillendirmeye baglamistir.
Tasarim ¢izim teknolojilerinde kullanilan goérsellestirme yazilimlarinin kullaniminda artik tasarimci arka
planda isleyen kodlara erisim sadlayabilmekte, kullandidi teknolojiyi kisisellestirebilmektedis. Tasarim
ve teknoloji arasinda yeni bir dil, bu dile bagli olarak da yeni bir tasarim siireci orta
Teknoloji araciidiyla gelisen ve yenilenen {irlin tasarim siiregleri bilgiyi islemenin yan

imkanlarina da sahiptir. Tasarim egitiminde de sanat, teknoloji ve bilimin entegras ce
onemli oldugu gorilmektedir. 1919 yili Bauhaus ekoliinden itibaren yeni diiny, eni
klltir mottolari ile sanat, teknoloji ve bilimin farkli kombinasyonlariyla tasari den
olusturulmustur. Kombinasyonlar fonksiyonel ihtiyaclara bagdl olara > en donemin

Tasarim

gereklilikleri kapsaminda sonu¢ da otomatik olarak ortaya ¢ikmaktad ,
lanimi her nesil igin

calismalarindaki teknoloji etkilesimi ile egitim siireclerinde geleneksel mete

ayni 6grenim giktilarini  verememektedir. Gelisen teknoloji agl olarak“egitimin her alaninda
bilgisayar sistemlerinin dahil olmasi bilgisayar destekli e (BDE)., model &nerilerini ortaya
cikarmaktadir. 2000 yilindan itibaren yapilan calismalar ise ygulamalarinin geleneksel egitim
yontemlerine gére daha basaril oldugunu géstermektedir » 20

eleneksel Urin tasarimina etkisinin
temle teknoloji trendlerinin takibinin, daha
eclerine etkisiyle tasarim egitiminin merkezine
el tasarim egitiminde bilgisayar destekli bir
gelistirme sirecinin tamamini etkilemektedir.
editimi alaninda yaptigi calismada 9 farkl
n 2D ve 3D cizim programlarinin kullanim
hinoceros basta olmak (zere sirasiyla 3dsMax,
Cinema 4D, Modo, FormZ, ProEngineer ve Unigraphics
knoloji ve tasarim galismalari g6z 6niine alindiginda bu durum
lar 6n plana cikardigi gorilmektedir.

Hui ve Jing tasarim editiminde teknoloji etkisi Gzeri

yerlesmektedir denilmektedir (Hui ve Jing, 20
calisma yonteminin uygulanmasi yaraticiligi ve

Universitede tercih sebeplerine b
yogunluklarini belirlemistir. Buna
AutoCAD, Solidworks, Catia, Ali
yaziimlari kullanilmaktadir.
tespitinin bireysel calisma

inin merkezinde proje bazl stiidyo egitimleri yer almaktadir. Egitim
girdiler yaninda uygulamali derslerle desteklenmekte ve tim birikimlerin
odakl ve tasarim sireglerinin tekrar ile devam eden sarmal ve interaktif bir stireg
urgulanmaktadir. Tasarim kavraminin yenilikgi nitelidi goéz ©niine alinarak proje
i malzeme ve sistem teknolojilerinin kullaniimasi tesvik edilmektedir. Bilgisayar
derslerinin sagladigi program kullanma becerisi tiim proje siireclerinde triin modelinin
elde edilmesinde kullanilmaktadir (Pektag, 2014). Bilgisayarin etkin olarak teknolojik siiregler igerisine
girmesi ile alginin ¢ok daha degisken bir hale geldigi izlenmektedir. Ozellikle tasarim siiregleri
icerisinde yer alan bilgisayar iliskisi, bilgisayarin sadece bir ara¢ olarak kullaniimasinin disinda bir
model-test-animasyon-simiilasyon merkezi halinde kullanilabilen bir platform kullaniminin da 6nini
agcmistir (Togay, 2006). Ayrica yazilmlarla birlikte 3D tarayici ve yazicilar, sanal gergeklik araglari gibi
pek cok teknoloji tasarim egitimin teknoloji kanadini olusturmaktadir. Fiziksel ve sanal modelleme
araclan bir arada kullanilarak editimde 6grencilerin bilissel ve yaratici 6zellikleri desteklenmektedir (Bin
vd., 2013).

sireci kavram
kullanildigi
tasarmi é
sirecl
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Tasarim ve teknoloji etkilesiminin 3 boyutlu nesne tasarimi ve giktisi (izerinden siirdiiriildigu
calismalarda ddrenciler arasi ve dgretim elemanlari ile 6grenciler arasindaki bagdin yiiz ylize saglanmasi
onceliklidir. Ancak farkli gerekcelerle s6z konusu olan isbirlikli calismalarin uzaktan gérisme ile
uygulanabilmesi zaman ve mekan agisindan biiyiik avantaj saglayabilmektedir. Ozellikle bu tiir
durumlar da projelerin es zamanl olarak yuritilebilmesi bir cok avantajlar saglamaktadir. Tasarim
stlidyolarinin internet ortamina taginmasi sanal tasarim stiidyolan ile gergeklesebllmek edir. Sanal
dinya kullanilarak yaratilan igbirlikli ortamlar yalnizca endistriyel tasarimcilari degll
farkh disiplinden olan herkesi 3D tasarim ve analiz alanina gekmektedir. Bdylece 6gr
Uriinde prototip lizerinden test yapmadan isbirlikli sekilde sanal ortam (izerinden t

m egitimlerini
zaktan tasarim

3 boyutlu calisma
idi, slirece daha cok katki

projelerinde kullaniimaktadir. Bulut destekli stiidyolarin 6grencilefi motive

sadladiklari ve genel olarak proje siirecinin de daha saglikh yirdt iimektedir (Pektas,2014).
Tasarim Egitiminde Bulut Sistemi ve Isbirlikli Tasa
Tasarim egitiminde kullanilan programlarin bulut a mlarla birlikte kullaniimasi isbirligi

firsatlarini arttirma potansiyeline sahiptir. . EndUstr
birlikte ortak bir Griin gelistirme slreci olusturmakta
sire¢ boyunca Kkisilerin uzmanlik bilgileri
saglamaktadir. Bu dogrultuda katiimcilar bilgi
olusturabilmektedir. Tasarim 0Ogrenciléri de isbirli

tasar ar farkli uzmanlik alanlarindan kisilerle
Tasarim projelerinde disiplinlerarasi yaklagim
ir problem ¢6zimi icin kullanmalarini
irbirleri ile paylasarak yeni bilgi dizeyleri
galismalari boyunca hem akademik hem de
surreglerinde ve yaraticilik temelli galismalarda

gincel teknolojiye hakim ol
saglamaktadir. Isbirlikli p
motivasyonunu da yikse
tasarim siregleri bi
surdrilebilmektedir.
de oOgrencilerin

ileri profesyonel yasama daha hizli adapte olma imkani
sonug Uriinlere erisimde odil odakli calismalar &grenci
(Patel vd., 2013). Geleneksel tasarim stiidyolarinda driin
odakli ilerlerken bulut tabanl stlidyolarda igbirlikli grup odakl
anlardan senkron ve asenkron olarak hem 6gretim elemanlarinin hem
birbirlerine katki saglayabilmesi isbirlikli projelerde bulut destekli sanal
edilebilirligini arttirmaktadir (Oztiirk, 2016).

Gok disipli ilesimler tasarim gevresinde endistriyel tasarim, mimarlik, ic mimarlik ve sehir bdlge
i larda gerceklesebilmektedir. Farkll proje tirlerine badll olarak sanat ya da
mihendi anliklari siirece dahil olugunda kullanilan gizim platformlari da esnek yapida olmalidir
(Bin vd., 2013). Uriin tasarimaisi ve farkli uzmanlk alanlarindan olan kisilerin ortak bir calisma
yapabilmeleri icin ayni platform araciligiyla tasarima katki saglamalari gerekmektedir. Bu siirecte bulut
tabanli tasarim teknolojileri yalnizca drinin 2D ve 3D tasarim asamasini dedil prototipleme
asamalarinda da etkin bir sekilde kullanilabilmektedir. Onshape programinda oldugu gibi (iriin giziminin
disinda sonlu elemanlar analizi yapilabilmekte ya da Autodesk Fusion’da G-code kullanilarak CNC
kontrolli makinelere ve 3D yazia sistemlerine miidahale edilebilmektedir (Junk ve Spannbauer, 2018).
Tasarim egitiminde kullanilacak olan bulut tabanli tasarim programinin secgimi tasarim egitimi icinde
farkll kriterlere sahiptir. Junk ve Spannbauer (2018) bu kriterleri Onshape ve Autodesk Fusion 360
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karsilastirmasinda arayiiz, destek, mobilite, parca tasarimi, montaj, ¢izim, igbirlikteligi, saklama
kapasitesi, baglatma, bakim olarak siralamistir. Arayiiz kullanilabilirliginin deder adirhginin 18 (en
yiksek) verildigi hesaplamada model olusturma araclari 10, isbirligi imkani saglama ise 8 deder
agirhdgina sahiptir. Bu adirliklara bagl olarak Onshape uygulamasi 5 puan fazla alarak tasarim egitimi
icin daha uygun bulunmustur. Bulut kapasitesi, aracili veri aktarimi, verinin déndstirilerek kullaniimasi
gibi siirec icerisindeki bazi detay unsurlari da iriin tasarim egditiminde bulut tabanl progragm secimini
etkilemektedir. Odrenci ya da profesyonellerin isbirlikli calismalarina ek olarak kullanicila [
dahil oldugu projelerde bulut sistemleri etkin bir sekilde kullaniimaktadir. Ornek olara
elde edilecek protez tasarimlari igin 3D tarayicilarla kullanicinin fiziksel 6zelliklerining&ranme
doya tiirGintin bilgisayar destekli tasarim (BDT) programina aktarilmasi, dosyanin islenerek
aktariimasi siirecinde bulut sistemi kullaniimaktadir (Shih vd., 2017).

Bulut Tabanh Tasarim Araclarinda Proje Siireci

Bulut sistemleriyle depolanan ve paylasilan verilerin yeniden islenebil
saglamaktadir. Endistri Uriinleri tasariminda oldudu gibi dig imarlik ve“tasarim alanlarinda da 2
boyutlu ve 3 boyutlu calismalarin bulut sistemi araciliiyla payl bllmes e dederlendirilebilmesi pek
¢ok asamada proje ydrticilerine firsatlar sunmaktadir. Barri ) tasarim projelerinde bulut

yazilimlarinin kullaniminin genel olarak proje slrecinin s d gergekle§t|g|n| belirtmistir. Bu
durum birim zamanda tek bir uzmanhda ait is yogunlug rttirsa da projeye esit seviyede katiimin
oniline ge¢mektedir. Ancak 6grenciler arasi ya da 6gret nlarinin dahil oldugu isbirlikli proje
caligmalarinin etkin bir sekilde strddrileilmesi yap tasarimlarin dogrudan midahale ile

sekillendirilebilmesi oldukca dnemlidir. Bulut tabanl tasarim sistemleri de bu miidahale ve paylasimlar
NX programlar kendi dosya tiirlerinde paylagim
yapabilmelerine ragmen farkli programda olusturu osya tirlerinde serbest miidahaleye anlik olarak
izi A360 bulut altyapisiyla kendi paylasim adg
ni zamanda GrabCAD aracilifiyla bulut agina
nesne ve ¢izim katkisi saglayab|I ir.(Barrie, 2016). Bu asamalarda o6zellikle degisen versiyonlar
Uzerinden proje bilesenlerinin i
taniyarak ve hatta birbirin
saglamakta ve en azindan

leri takip ederek ilerleme imkani sunmasi 6nemli kazanimlar
ine gegmektedir.

islenememe pro ini_ ottadan kaldirmak igin ayni Uriin Gzerinden arayiiz ve komut takibi yaparak
ciktilar olustur . phicS ve SolidWork ile takip edilen islemler, isbirligini gerceklestirmek icin
iletim veri turi 0 rak kullanilmistir. Iki BDT yazilimini kendi arasinda siirdiiriilebilir bir sisteme entegre
edilerek proje sunulmus olsa da serbest isbirliklerini (anlik paylasim, anlik isleme, anlik

kleyebilecek kapasiteye sahip bir sonug ortaya ¢clkmamaktadir. Bilisim teknolojileri
alt yapis Il olarak sekillenen bulut tabanh projeler farkli zaman ve mekanlarda veri depolama ve
isleme galismalarini kolaylastirmaktadir. Bulut tabanli tasarim ve Uretim sistemleri kapsaminda CATIA
programiyla yapilan ergonomik mouse projesi 6rnedinde proje grubu icin ortak bulut ad
olusturulmustur. Bulut agi araciliyla tim katihmcilar dagiimis mekanlardan tasarim ve mihendislik
calismalarina devam ederek projeyi sonlandirmistir (Schaefer vd., 2012). Ito ve arkadaslar (2014)
Massachusetts Teknoloji Enstitiisi ve Tokushima Universitesi isbirligiyle gerceklestirdigi proje
stirecinde miihendislik egitimi icin proje bazli 6grenimin kolaylastirici ve motive edici roliinii ortaya
koymuslardir. Bulut tabanh 6grenim yonetim sistemi kullanarak bilgisayar destekli tasarim siniflarindan
toplam 120 &drenci ile yapilan calismada sanal sinif, bulut adi ve ortak veri aktarim sistemi

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 82
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

kullanilmistir. Dosya aktarimi, dosya tiiriinin islenmesi gibi problemler proje siirecinde aksakliklar
yaratmigtir. Cok sayida katiimciya sahip olabilen bulut tabanl isbirlikli tasarim siregleri uzun proje
dénemlerinden dolay 6zellikle yaz kampi niteliginde dederlendirilmektedir (Patel vd., 2013) (Ito vd.,
2014). Incelenen 6rneklerde bulut tabanl isbirlikleri olarak diizenlenen projelerin bulut sistem
kullanimin genel olarak harici yaziimlarin entegre edilmesiyle ve sisteme disaridan girig yapilarak veri
paylasiminin gerceklesmesiyle oldugu goriilmektedir.

YONTEM

Bulut tabanh tasarim projelerinde kullanilan  programlarin  igbirlikli

dlizeyinde tasarim
konusuna hakim

arastirmaci tarafindan ilgili literatir ve benzer galismal
araciiiyla elde edilmis, siirec internet tabanl olarak haz
bolim halinde hazirlanan anket ¢alismasi sirali degi
kutular ve gorislerin belirtilmesi igin agik gglu so
ogretim elemani katilmigtir. Bu Universiteler
Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Y

anket lizerinden yUritilmustir. 6
ert dlcedi, 6rnek toplamak icin onay
istir. Calismaya 8 farkli Gniversiteden
ersitesi, Gazi Universitesi, Orta Dogu Teknik
Jniversitesi, Eskisehir Teknik Universitesi,

BULGULAR
6 boélimden olusan anket calismas tiimcailanin 6zellikleri, Gniversitelerde kullanilan bilgisayar
destekli tasarim programl projelerinde bulut yazihmlarinin kullaniimasi, bulut tabanli

program kullanim siiregleri,.egditimin “sirdirilebilirligi icin tasarimda uzaktan proje yliritlicliligu ve
bulut tabanl tasarimin _igbirlikii

gretim elemanlarinin demografik verilerinin toplanmasi icin yas, akademik
ulunulan bélim ve bélim digi gérev durumunu belirten sorular hazirlanmistir.
buylk bir gogunluk geng¢ katilimcilardan olusmaktadir. 50 yas (zeri 6gretim
ada yer almadidi, buna bagli olarak akademik tinvanlarda Arastirma Gorevlisi olan
katilimci In en yiiksek oldugu gériilmektedir. Prof.Dr., Dog. Dr. ve Dr. Ogretim Uyesi tinvanina
sahip kisilerin oranlarinin da birbirine yakin oldugu goriilmektedir (Grafik 1) Grafik 2).

Yalnizca endiistri Uriinleri tasarimi bolimiinden dedil bulut tabanli tasarim kavraminin tiim tasarim
bolimlerinde degerlendirilebilmesi amaciyla calisma mimarlik, i mimarlik, sehir ve bélge planlama ve
peyzaj mimarligi alanlarinda da paylasilmigtir. Belirtilen bolimlerin disinda mimarlik ve tasarim
fakiltelerindeki ortak dersler bélimiinde gorev alan 6gretim elemanlari da katihm gdstermistir (Grafik
3). Egitim alanindaki calismalarin gerceklestiji mekanlarin  belirlenmesi amaciyla sorulan
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gorevlendirilen Universite disinda ders yiriitme durumu yaklasik %90 oraninda bulunulan Universitede
derslerin ylrGtildigi belirtilmistir (Grafik 4).

@® 20-30
® 31-40
®41-50
@® 50-60
@ 61 ve (zeri

Grafik 1: Katiimcilarin Yas Dadilimi

@ Arastirma Gorevlisi
@ Dr. Arastirma Gorevlisi

. ® Ogretim Goreviisi
@ Dr. Ogretim Gorevlisi
@ Dr. Ogretim Uyesi

@ Dog. Dr.
@ Prof. Dr.

Grafik 2: Katiimcilarin Akademik Pozisyonlari
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@ Endostriyel Tasanm / EndOstri UrOnleri
Tasanmi

@ Mimariik
¢ Mimartik
@ Sehir ve Boige Planlama
@ Peyzaj Mimarhigi
@ Glzel Sanatlar Ortak Dersler

@
Grafik 3: Katiimcilarin Akademik Calisma Alanlari ﬂ\
%

@ Yari zamanl ders veriyorum

‘ g
‘ . Ha'jl"lf

Grafik 4: Digi Ders Yiriitme Durumu

Program Ogrenimi ve Kullanimi

Bilgisayar destekli tasarim araclarinin 6grenimi ve kullanim durumlarinin belirlenmesine yonelik olarak
verilen cevaplara bakildiginda program &gretiminde 3Ds Max ve Rhinoceros programlarinin 6ne giktigi
gorilmistir. Autodesk Fusion ise bulut tabanl sisteme sahip bir program olarak yakin bir oranda ilk iki
programi takip etmektedir (Grafik 5). Belirtilen programlarin da adirlikli olarak tasarim egitiminin
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3Ds Max
Autodesk Fusion
SketchUp
Autocad
Blender
Rhinoceros
SolidWorks
Catia

Maya
Siemens NX
Alias
Onshape
netcad, gis
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(%68,2)

(%77,3)

ANSYS
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Grafik 5: Kullanilan 3D Program Trleri ®

llamim durumlarinin belirlenmesine yonelik olarak
s Max ve Rhinoceros programlarinin éne giktigi
ahip bir program olarak yakin bir oranda ilk iki
amlarin da adirlikl olarak tasarim egitiminin

Bilgisayar destekli tasarim araclarinin 6grenimi
verilen cevaplara bakildiginda program ggretiminde
gorilmustir. Autodesk Fusion ise bulu
programi takip etmektedir (Grafi
dordiincii déneminde ogretildigi
degerlendirilen dénemler old

I Dc-r\.('m- (9%5.3)
Il Dc-nem- (%5,3)
IIl. Donem| (%63,2)
v D-:.r‘.em: (%78.9)

I
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Grafik 6: Programlarin Ogrenim Dénemleri
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Tasarim egitiminde kullanilan bilgisayar destekli tasarim programlarinin %42 oraninda isbirligini
destekledigine katilan ve %10,5 kesinlikle katildiklarini belirten 6dretim elemanlarinin belirgin oranda
da konu hakkinda kararsiz kaldiklar gérilmustir (Grafik 7).

@ Kesinlikle katiliyorum

® Katuhyorum
Kararsizim

@ Katilmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 7: 3D Programlarda Isbirligi Durumu @

Tasarim Projelerinde Bulut Yazilimlan
Tasarim projelerinin 6zel sektdrde yer alan firmal isbirliklli olarak gergeklestiriimeleri halinde bulut
ve %26 oraninda da kesinlikle katki sagladig
%21 oraninda kararsizlik gérilmektedir (Grafik
ki isbirlikli projelerin bulut yazilim destediyle siirdiiriilmesine

nit gelmistir (Grafik 9).

8). Ogretim elemanlari ile 6§renci
de genel toplamda %86 oraninda ol

@ Kesinlikle katilryorum

@ Katuliyorum
Kararsizim

@ Katlmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 8: Sektorle Isbirlikli Projelerin Verimi
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@ Kesinlikle katilyorum

@ Katiliyorum
Kararsizim

® Katlmiyorum

@ Kesinlikle katiimiyorum

Grafik 9: Ogrenci — Ogretim Elemani Etkilesianine Etkisi U

Bulut tabanli teknolojiler ortak proje yiriiten

ca rinda verimi arttirdigina iliskin 6zel sektdr
yargisinda oldugu gibi yiiksek oranda katim sag ken"%21'lik kitlenin kararsiz kaldigi gérilmektedir
(Grafik 10). Ogretim elemanlarinin, tasarim itiminde  kullanildigim  belirttikleri  bilgisayar
programlarinin es zamanl olarak proje4tiriitme gzelligine %64 oraninda sahip olduklarini belirtseler de
%32 oraninda kararsizlik ifadesi istir. ‘Buna@badh olarak kullanilan programlarin es zamanli
olmadigini belirten katiimailar pr liklerinde kesinlik saglamaktadir (Grafik 11).

lani

@ Kesinlikle katiliyorum

@® Katiliyorum
Kararsizim

@® Katilmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 10: Ortak Projelerde Grup Calismasina Etkisi
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@ Kesinlikle katiliyorum
@® Katiliyorum
Kararsizim

36,8%
@ Katiimiyorum
@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 10: Ortak Projelerde Grup Callsmasmz Etkisi U

@ Kesinlikle katiliyorum
@® Katiiyorum
Kararsizim

36,8%
@ Katilmiyorum
@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 11: Bulut Tabanli Tasarimda Es Zamanlilik
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@ Kesinlikle katiliyorum

@ Katiliyorum
Kararsizim

@® Katlmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

v
Grafik 12: Bulut Teknolojilerde Ortak Platformlar Q )

Program Siireci ve Ciktilar
Kullanilan bulut tabanli teknolojiler acik erigimli
bu durumun . biylk orandaproje ciktilarinin k
belirtilmistir. Ancak bu olumlu goriin

rmlardan dosya erisimine imkan sunmaktadir ve
sini olumlu ydnde etkiledigi yoniinde goris
bu sonucun“yanindayliksek oranda (%41) kararsizlik s6z
platforml akkinda daha o6nce bir deneyimleri olmadidi
latformlardan saglanan 2D ya da 3D riin ve parcalarin
dan“kullanmasi ise %26 oraninda siireci olumsuz etki yoniinde
atiimcr olumsuz bir durumun olusmadigi disiiniirken karar
I orana sahiptir (Grafik 13).

degerlendirilmistir. %36,8
belirtmeyen katilimcilar da a
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@ Kesinlikie katihyorum

@ Kathyorum
Kararsizim

@ Katlmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 13: Ortak platformdan nesne kullanimi

@ Kesinlikle katiliyorum

@® Katihyorum
Kararsizim

@ Katilmiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 14: Siireg ve Sonug Avantajlari

Tasarim projelerinde bulut teknolojilerinin kullaniimasinin siirec, sonug ve zamanin degerlendirilmesi
konusunda katiimcilar benzer oranda iki farkli tutum sergilemislerdir. Ogretim elemanlarinin %36’si
bulut sisteminin sonug ve zaman odakli verim sagladigini belirtirken %40 siire¢ odakl yaklagimlarda
verim sadladigini belirtmistir. Kararsizlik belirten katihmcilar ise %22,7'lik paya sahiptir (Grafik 14).
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Tasarim Siireglerinde Uzaktan Baglanti
Mevcut tasarim editimi icinde ©Odretim elemanlarinin %36 oraninda derslerini hic uzaktan
yuritmedikleri goriilmistir. Nadiren %27 ve bazen yiriitme durumlan %18 oranlarinda belirtiimekte
olup sik sik uzaktan baglanti araglarini kullanma oranlari %14'tiir (Grafik 15). Bu gorislere bagl olarak
akademisyenlerin uzaktan badlantii arac kullanmama durumlari sonraki soruda yer alam uzaktan
tasarim egitimin ders verimi sorusunda %45,5 oraninda kararsizlikla dogrulanmistir (Grﬁ

N

® Sk Sik

® Genellikle
Bazen

@ Nadiren

® Hic

Grafik 15: Ogretim Elema Man Baglanti Kurma Egilimi
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@ Kesinlikle katiliyorum
@ Katliyorum

4 Kararsizim
@ Katlmiyorum
@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 16: Tasarim Odakli Derslerde Uzaktan Egitim Vi Wo

Bulut tabanli tasarim programlarinin mekag ve za sinirt olmadan proje yapma imkani vermesi
uzaktan baglantili gerceklesen derslerde %37, ind ili oldugu disinilmektedir. Diger yanitlari
destekleyecek nitelikte %47 oraninda katilimci ka duklarini belirtmistir (Grafik 17).

@ Kesinlikle katihyorum

@® Katiliyorum
Kararsizim

@® Katiimiyorum

@ Kesinlikle katilmiyorum

Grafik 17: Uzaktan Tasarim Egitimine Bulut Tabanli Tasarim Destegi
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Bulut Tabanh Tasarimin Isbirlikleri Uzerinden Degerlendirmesi

Isbirlikli calismalarda bulut tabanli programlar Uzerinden gerceklesebilecek proje kapsamlarina dair
katiimcilarin gorigleri toplanmistir. Mimari projelerde ve elektronik bilesenli riinlerin tasarimi ile ilgili
diizenlenen projelerde bulut tabanh tasarimin etkin olacadi 6ne cikan iki goristiir. Ayrica mekanik

tasarimi (UX) (zerinde calisiimasi gereken konularda da katilimclar bulut sist etkin
kullanimina agik oldugunu belirtmislerdir. Proje kapsamlarinin belirlenmesi konusu fi
olmayan ise %11’lik bir gériis orani mevcuttur (Grafik 18).

Mimari projeler (%63,2
Mekanik tasarnmlar (9652.6)
Elektronik bilegenli Urlin (%57.9)
tasanmiarn |
Mekanik bilegenli Griin tasanmian (9%52.6)
UX tasanmi gerektiren projeler (%42.1)
EndUstri Urinleri T.‘HJ-"--‘?H- (9%5.3)
Fikrim yok - (%5,3)
Mindmap araclan, | (IS
; O\d;-lnr?: f::‘a? - (%539)
Bir fikrim ','O'n- (9%65.3)
Grafik 18: Ortak Proje Alanlarinin Deg nd|r|Im85|
Katihmailar proje kapsamlarina e ulut tabanli tasarim araglarini isbirlikli calismalar Uzerinden
degerlendirmislerdir. Ortaklas i ler;
Ekip ici veri paylasiminin esnek calisma kosullari (zaman ve mekan) saglamasi, calisan
herkesi kolaylikla projeye dahil etmesi, veri kaybi olasiliginin azalmasi ve gikti kalitesinin artmasi,
UX tasarimi haric b ntalanda bulut tabanh tasarimin kullanilabilecedi, genel olarak bulut
isbirliklerinin yalniz gil tim galisma alanlarini destekleyecek nitelige sahip olmasi,
Kullanilan tasari larinin, Griinin tasanim sirecindeki mekanik detaylan ¢dziimleyebilme ve

nlemelerinin belirli bir sistem igerisinde yer almasi,

Sinif igi gr rojelerinde 0&zellikle disiplinler arasi veya uluslararasi 6grenci isbirliklerinde iletisim
kolayhdiyla ortak calisabilme imkani, 6grencilerin tasarim sirecinin daha iyi gozlemlenebilmesi ve
verimli hale getirilmesi, sinif igi kritiklerinin iyilesmesi ve donanim sorunlarinin negatif etkilerinin
azalmasi,

Detayli gorsellestirme gereken tasarimlarin ifade bigimini kolaylastirmasi ve gergekgi yoninin guglu
olmasi,

Bdyle bir proje stireci yliritmeme, bilgi sahibi olmama durumu olarak siralanmaktadir.
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SONUC VE TARTISMA

Literatlr ornekleri dogrultusunda teknoloji destekli uygulamalarinin tasarim odakli isbirlikli projelerde
uzaktan es zamanl proje yiritmeye etkinlik yoniinde katki sundudu ifade edilmektedir. Bu ¢ercevede
yasanan hizli gelismelere bakildiginda profesyonel ve 6grenci projeleri olarak cesitlenen bulut temelli
ishbirliklerinde harici ve dahili bulut yaziimlarn kullaniimasinin tasarim sirecini 6nemli
etkilemekte oldugu yorumu yapilabilmektedir. Mevcut durum lizerinden arastirma sin icerisinde
bakildiginda genel olarak Autodesk Fusion360, Onshape ve CATIA gibi programl llanildigi
orneklere rastlanmakta, yapilan uygulamalarda dosya isleme, ylizey Orme, .
prototipleme gibi birgok asamanin bulut tabanli tasarim araglariyla gerce
artmakta oldugu gorilmustdir.

Literatiir 6rnekleri temel alinarak yapilan anket calismasi kapsamind ki olarak enddstriyel
tasarim bolimi 6gretim elemanlarindan geri donils alinmistir. Bulgulare dlanlara yer verilmis
olmakla birlikte giktilar Griin tasarimi ve egitimi siiregleri ilegiligkili oldugu inda yorumlanmistir.
Yapilan degerlendirmeler bulut tabanh teknolojik gelismelerin iz baskin.bir rol olusturma noktasina
gelememis olmasi yaninda taninirlk ve firsatlarinin  bilinidigi yontnde bosluklar oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte bu araglarin genisleyen me“ve etki kapasitesine sahip oldugu
agiktir. Mevcut durumda, 6gretim elemanlari ve 6grenc hem kendi aralarinda hem de karsilikli
olarak isbirligi gerceklestirdikleri projelerde bulut a am kullaniminin ¢ok sinirll oldugu
gorilmastir. Buna badl olarak yalnizcagbulut £Sistemin emel bilinirligi Gzerinden yanitlanan
sorulardaki kararsizlik ifadeleri kontrol sorularizgc ine alindiginda fikir sahibi olmama durumunu
gostermektedir. Uzaktan baglanti araclarinin
olmasi tasarim projelerinin uzaktan es zamanli ola
gikarmaktadir. Bununla birlikte kon yakinhgi

Uritllmesine iliskin bir edilim olmadidini ortaya
n tasarim egitimcilerinin verdigi cevaplarda
edilmekte ve egitimin gelisiminin teknoloji ile
dogrudan iliskili siirecler olustur ve, bulut tabanl teknolojilerin editim sistemi icerisinde etkin
bicimde kullaniimasi gerekecedi

loji destedi ile yiritiilebilmesi icin 6ncelikle akademik agidan
rektigi gérilmustiir. Ogrenci isbirliklerinin etkin olarak sirdiiriilememesi
maninin ders kapsamindaki aliskanlklarindan etkilenmekte, bireysel
programlarina dair aliskanliklarin belirleyici oldugu goériilmektedir. Buradan
ki cesitli projelerde ogrenciler arasi igbirliginin saglanmasinin 6gretim
elemanin progr. bilgisi ve bulut yazilimlarinin verimli kullanimina dair hazir olmanin etkisinde
u elde edilmistir. Dider taraftan bulut tabanl teknolojilerin 6zellikle ortak proje
larinda verimi artiracadi gorisi ana hedefi 6zel sektor olan egitim siirecinin konu
kapsami iz gelisimine 151k tutabilecek nitelikte yorumlanmistir. Bu durumun siire¢ yonetimi ile
iliskilendirilerek fayda sadlayacagdi yorumu yaninda proje giktilarinin kalitesini artiracak bir etmen olma
potansiyeli oldugu dederlendirilebilir.  Bununla birlikte siireclerde yer alacak taraflarin teknoloji
hakimiyetinin 6nemli oldugu ve yeni tasarlanacak siireclerde bu gelismelerden bagimsiz hareket
edilmesinin s6z konusu olamayacadi agiktir. BOylece kullanilacak teknolojilerle sadlanacak girdilerin,
etkilesim teknikleri ile 6grenme dilzeyine katki saglanabilecedi gibi ekonomik anlamda da fayda
saglama potansiyeline sahip goziikmektedir.

yeni teknolojilerin bilin
beklendigi sekilde ogre
galisma prensibin
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Bulut tabanh teknoloji kullaniminda olumlu beklentilerin alanlara gore de degisiklik gosterecedi ifade
edilmistir. Calismada elde edilen verilerin bliyik oranda enduistriyel tasarim alanindan elde edilmesine
karsin elektronik bilesenli veya mekanik detaylar iceren iriin tasarimlari yaninda mimari alanda énemli
bir gelisim beklendigi dederlendirilmektedir. Gilincel bircok Ornedin hayata gecmesinin de etkili
olabilecedi bu sonug diger taraftan proje boyutunun blylimesi ve ¢ok sayida tasarimcinin ortak calisma
siirecine olan ihtiyacinin goérece yiiksek olmasinin sonucu olarak da dederlendirilebilir. Bu durum

desteklemektedir.

Calismada teknolojiye dair beklentilerin bliylik oranda olumlu etkileri ile gelisim géstereced ari
one gikmaktadir. Bulut tabanh uygulamalara entegre platformlar araciidi ile agik

ozellikle detaya inildiginde sorgulanan basliklarda gorislerin iki ucta ol
yaninda kararsizlik oraninin arttigi gorilmistir. Bu durum halen ilg

olumlu yaklagimlarin artacadi seklinde yorumlanabilir. Ileride calismalarda 6zel sektor
gelismelerinin de yakindan takip edilerek deneysel yoénte U analizi ve program gelistirme

disiplinleri ile entegre galigmalarin yapilmasinin faydal ol soylenebilir.

4
Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihin
Kongresi”"nde s6zli bildiri olarak sunulmustur.

*11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
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MUZiK EGITIMI ANABILIM DALI OGRENCILERININ ETKiLi ILETiSIM BECERILERI:
PAMUKKALE UNiVERSITESI ORNEGI

Dr. Ogretim Uyesi. Serkan Demirtag
Pamukkale Universitesi
sdemirtasé@gmail.com

Ozet
Ogretmenlik, iletisim kurmak, bilgiyi 6§retmek, bilgiyi islemek gibi bircok farkli i
onemli bir meslek grubu olarak disiinilebilir. Etkili bir 6gretmen olabi iCi
becerisine sahip olmak gerektigi ve 6gretmenin bu beceriyi etkin bir
ogretmek istedigi kazanimlara daha verimli ve daha kolay bicimde ulasabi

Bu galismada Mizik Egitimi Anabilim Dali &grencilerinin
amaclanmistir. Arastirmada, Bulus, Atan ve Erten Sarika
kullanilmigtir. Olcek Pamukkale Universitesinde greni
6drencisine uygulanmistir. Bu bu calisma, betimsel

OMuzik Egitimi Anabilim Dali
. Verilerin analizinde aritmetik

Calismada elde edilen bulgulara gore Ogret
(£=4.43), egoyu gelistirici dil (X=4.17), emp

is skill effectively, he / she can reach the learning outcames he / she wants to obtain
and easily.

more efficie

In this study, it was aimed to determine the effective communication skills of the students of Music
Education Department. In the research, effective communication skills scale of Bulus, Atan, Erten
Sarikaya was used. The scale was applied to 99 students studying at Pamukkale University. This is a
descriptive study. Descriptive statistics such as arithmetic mean, standard deviation, frequency
distribution and percentage were used in the analysis of the data.
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According to the findings obtained in the study, effective communication skills of pre-service teachers
are ordered as; Active Participative Listening (£=4.43), Ego Supportive Language (£ = 4.17), Empathy

(f= 4.11), Self-recognition-Self-disclosure (f= 3.85), I - language (f=3.67). According to these
results, it can be said that pre-service teachers' effective communication skills are high.

Keywords: Music Education, Effective Communication, Communication Skills

GIRIS
Tum toplumlarda, 6gretmenlik mesledinin dnemli bir meslek oldugu disindil

farkll bir yere
kadar Ogrencilerini
dkar insanlar olarak
e Ogretimini gergeklestiren teknik
larak g@rilmektedirler” (Milli EGitim

distndlebilir. “Modern toplumlarda 6gretmenler yalnizca editi
elemanlar degil, 6grencilere ve topluma rol model olacak insa
Bakanligi [MEB], 2017: 1).

Mizik Egitimi Anabilim Dali &grencileri, gelece
yasantilarinda, bir 6gretmenin kazanmasi distini
calisir. Bu noktada, bir 6gretmen olarak iI&isim tine sahip olmalar gerektigi soylenebilir. Miizik
ogretmenleri, Egitim Fakdiltesi Mizik Egitimi larindan mezun olurlar. Iyi bir 6gretmen
yapisi igerisinde, mesleki donanim ve tecriibesi sira etkili iletisime sahip olmasi gerekliligi dnemli
olabilir.

zik ©dretmeni adaylarn olarak, egitim
ka ri, mesleki yeterlikleri elde etmeye

Iletisim kavrami incelendiginde,
kavraminin karsiligi olarak kulla

unis sdzcliginden tlretilmis communication
" (Inceoglu, 2011: 199). Alanlarinda uzman farkl kisilerin
rami, bir bakima bireyin, kendini dogru ifade etme becerisi
bakimindan 6nemli olarak .gorile Bu becerinin 6gretmenlik mesledinde énemli bir durum teskil

diginde; Giilbahar ve Sivacr'nin  (2018) “Ogretmen adaylarin iletisim

Becerileri ile Si i Yeterlik Algilari Arasindaki Iligkinin Incelenmesi” isimli calismalarinda,
iletisim becerilérinin cinsiyet dediskeninde sinif yonetimi yeterlik algilarinda anlamli fark bulunmadigini,
mezuniyet iskeni ile 6grenim goriilen bolim dediskeni arasinda, iletisim becerileri algilarinin,
anlamli bulunmadig, ifade etmislerdir. Sinif yonetimi yeterlik algisi ile 6grenim gordikleri

nun olanlarin arasinda anlaml fark bulundugunu, 6grenim gorilen anabilim dal ile
iletisim bec ri, sinif yonetimi yeterlik algilari arasinda anlamli fark olmadidini sonucuna ulastiklari

gorilmustir.

Akiizim ve Ozdemir Giiltekinin (2017) “Sinif Ogretmenlerinin Iletisim Becerileri ile Sinif Yénetimi
Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli calismalarinda, iletisim becerileri yoniinden,
ogretmenlerin kendilerini yeterlilik iletisim boyutu, motivasyon iletisim boyutunda yeterli goérdiikleri,
sinif yonetimi becerileri agisi ve sinifin fiziksel diizeni boyutunda yeterli gérmedikleri sonucuna
ulastiklarini ifade etmisleridir.
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Bu arastirmanin amaci, Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin etkili iletisim becerilerini dlgmektir.
Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerini belirlemek, bu yénde diizenlenecek egitim yaklagimlari
acisindan 6nemli gorilebilir. Mesleki olarak amaclanan kazanimlarin yaninda, kendini ifade edebilen
Ogretmenler yetistirmek 6nemli olabilir. Bu distincelerle calismanin problem ciimlesi su sekilde
olusmustur. Egitim Fakdltesi Glzel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim Dali 6égrencilerinin
etkili iletisim becerileri 6lcek puan ortalamalari cinsiyet, mezun oldudu lise, anne editim durgmu, baba
egitim durumu, sinifi dediskenlerine gore farkliik gdstermekte midir?

Problem ciimlesine gore alt problemler s6yle olusturulmustur;

1. Arastirma kapsaminda yer alan etkili iletisim &lgedinin toplam puanlari, ‘e i goyu
gelistirici dil, empati, kendini tanima-kendini agma, ben dilini kullanma a ari Ore betimsel
istatistikleri nasildir?

2. Ogrencilerin etkili iletisim beceri dlgek puanlari, cinsiyet \degiskenine farklilk géstermekte
midir?

8
3. Ogrencilerin etkili iletisim beceri 6lcek puanlari, m Idu ise dediskenine gore farklilik

gostermekte midir?

4, Odrencilerin etkili iletisim beceri Glgek gpuanl anne im durumu degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

5. Ogrencilerin etkili iletisim beceri 6lcek puanl baba egitim durumu degiskenine goére farklilik

gostermekte midir?
) ®
6. Ogrencilerin etkili iletisim beceri anlari, sinifi dediskenine gore farklilik gdstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, Pam rsitesi Egitim Fakdiltesi Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi
goren 99 o&drenciye Bulus, Atan ve Erten Sarikaya (2017) tarafindan
cerileri Olcedi uygulanmis betimsel bir calismadir. “Betimsel (descriptive)
arastirmalary verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar” (Biylikéztiirk, Kilig

radeniz, Demirel, 2015: 22).

Bu arastirma evreni Denizli ili Pamukkale Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 2019-2020 egitim
ogretim yili, 50 erkek, 49 kadin toplam 99 6grenciden olusmustur.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, Bulus ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen “Etkili iletisim Becerileri
Olcegi” kullanilmistir. Olgegin bes alt boyuttan olustugu gériilmektedir. Bunlar “Egoyu Gelistirici Dil,
Etkin Katiimh Dinleme, Kendini Tanima- Kendini Acma, Empati ve Ben Dili becerileridir” (Bulus ve
digerleri 2017: 580). Egoyu gelistirici dil maddeleri “1-2-3-4-5-6", etkin dinleme “7-8-9-10-11-12-13-
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14", kendini tanima-kendini agma “15-16-17-18-19”, empati “20-21-22-23-24-25-26-27", ben dilini
kullanma “28-29-30-31-32-33-34" biciminde toplam 34 maddeden olustudu ifade edilmistir. Olgek,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. sinf kiz 6grenci (n=377) ve erkek (n=68)
ogrencilerden (n=445) olustugu goriilmektedir. Olcekte elde edilen Cronbach’s Alpha katsayisi, egoyu
gelistirici dil .724, etkin dinleme .838, kendini tanima-kendini agma .763, empati .849, ben dili .827,
seklinde agiklanmaktadir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde, standart sapma, frekans dagilimi ve ylizdelik ortalama, ortania, 1, carpiklik,
basiklik gibi betimsel istatistiklerden yararlanilmistir. Bagimsiz 6rneklem t testii we Krus s H

testi uygulanmigtir.

BULGULAR O
Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Arastirma kapsaminda y lan etkili iletisim &lgedinin toplam

puanlar, etkin dinleme, egoyu gelistirici dil, empati, kendini tanima-ke i agma, ben dilini kullanma
alt boyutlarina gore betimsel istatistikleri nasildir?” bigimi stu ustur.
Tablo 1: Etkili Iletisim Becerileri Olcedi ve Alt Boyutlarifia Iliski imsel Istatistikler
Ortalamia anca od Carpiklik Basiklik
Etkili Iletisim Becerileri 138.4040 138: 126.00 -.474 .542
Olcegi
Egoyu Gelistirici Dil 25.0303 2510000 3000  -.617 344
Etkin Dinleme 5&7 @ 3720000 4000  -927 910
Kendini Acma-Kendini
Tanima 19.0000 19.00 -.276 .001
Empati 9495 33.0000 31.00 -.344 -.164
Ben Dilini Kullan 25.6869 26.0000  25.00  -.269 .085

mmhk ve basiklik katsayilarinin, +, - 1 sinirlari igerisinde olmasindan dolay!
sapma gostermedigi belirlenmistir (Blylikoztirk, 2015).

Tablo 1 incele
normalden

ci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorum
ikinci alt problemi “Odgrencilerin etkili iletisim beceri dlcek puanlari, cinsiyet dediskenine
gore farkhlik gostermekte midir?” biciminde olusturulmustur.

Tablo 2: letisim Becerileri Olcek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine gére T Testi Sonuglari

Olcek Cinsiyet N Ortalama SS sd t p
Egoyu Erkek 50 247800  3.93980

gﬁ"st'"c' Kadin 49 252857  3.91046 2/ ~641 223
Etkin Erkek 50 35.4000  4.12063 97 -.187 852
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Dinleme Kadin 49 35.5510 3.90545
Kendini  Erkek 50 19.6000  3.65335
Tani- .979
Kendini  Kadin 49 18.9184  3.25856 O/ 330
Ac

— Erkek 50 33.1400  4.61148 411
Empati 4 49 32.7551 469721 27 82
Ben Erkek 50 25.4200 2.86492
Dilini 97 -8

Kadin 49 25.9592  3.72469

Kullanma
Etkili Erkek 50 138.3400  14.80294 .
Iletisim i 49 138.4694  14.41802 965
Becerileri

Tablo 2 incelendiginde t testi bulgularina gore, Egoyu Gelistirici
Kendini Agma, Empati, Ben Dilini Kullanma, Etkili iletisim becer
gore anlaml bir farkllik géstermemistir.

il, Etkin eme, Kendini Tanima-
i, Olcek ;‘anlan, Cinsiyet degiskenine

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular
Aragtirmanin (iglincii alt problemi “Ogrencilerin etkili fileti ri 0lgek puanlari, mezun oldugu lise
degiskenine gore farkliik gostermekte midi?” bi de olusturulmustur. Bu arastirma probleminde
elde edilen bulgular Tablo 3'de gdsterilmistir.

Tablo 3: iletisim Becerileri Olcek Puanlarinin Mezu ugu Lise Degiskenine gore T Testi Sonuglari
Olcek Mezun
Oldugu N rtalaffia sd t p
Lise

Egoyu Gzel 25.3906 4.11585

Gelistirici Sanatlar 97 1.242 217

il Diger 243714 3,47331

Etkin Glizel

Dinleme 354844 412885 o 032 974
35 354571  3.79894

Rendint 64 19.2656  3.19842

Ken'di 97 012 991
35 19.2571  3.95075

Ag

Empati  Sanatlar 7 33.5469 472726 o 1753 083

Diger 35 31.8571 431238

Ben Glizel

Dilini Sanatlar 25.9063 345823 o 890 376

Kullanma Diger 35 25.2857 3.03481

Etkili Guzel

fletisim  Sanatlar 1395938 15.08360 o 1102 273

Becerileri Diger 35 136.2286 13.42317
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Tablo 3 incelendidinde t testi bulgularina gore, Egoyu Gelistirici Dil, Etkin Dinleme, Kendini Tanima-
Kendini Acma, Empati, Ben Dilini Kullanma, Etkili iletisim becerileri 6lcek puanlari, mezun oldugu lise
degiskenine gbre anlamli bir farkliik gdstermemistir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dordiincii alt problemi “Odrencilerin etkili iletisim beceri 6lcek puanlary e egitim
durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?” biciminde olusturulmustur. Anne Eg

diizeyi dediskeni alt boyutu “ilkokul, ortaokul, Universite kisi sayisi 30’un nde
parametrik olmayan Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Bu arastirma pro inde
lafi

bulgular Tablo 4'de gosterilmistir.

Tablo 4: Etkili Iletisim Becerilerinin Anne Egitim Diizeyine Gore Kruskal-W, @ C
Anne
Sira : Anlaml

. s .
Olgek qutlm_ N Ortalamasi sd * Fark
Dizeyi
TIkokul 26 26
Egoyu Ortaokul 22 22
Gelistirici Lise 36 36 3 1.011 .799 -
Dil Universite 15 15
Toplam 99
Ilkokul 26 50.83
. Ortaokul 22 46.55
P o Lise 36 50.28 3 579 917 -
Universite 15 2.97
Toplam 99 &
TIkokul 26 .15
Kendini Ortaokul 2 2
Tani- Lise 54.50
Kendini  Universite 5 39.70 3 3.343 342 i
26 45.56
22 51.50
36 49.93
15 55,67 3 1.273 .736 -
99
26 48.83
Ortaokul 22 58.70
Ben .
Dilini b':e ereite fg :g'ég 3 2979 395 ;
Kullanma Iversi )
Toplam 99
Etkili Tlkokul 26 49.54 3 .298 .960 -
Iletisim Ortaokul 22 52.86
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Becerileri Lise 36 49.26
Universite 15 48.37
Toplam 9

Tablo 4 incelendiginde Kruskal-Wallis bulgularina gore, Egoyu Gelistirici Dil, Etkin Dinle
Tanima-Kendini Acma, Empati, Ben Dilini Kullanma, Etkili iletisim becerileri dlcek puanl
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliik géstermemistir.

, Kendini
e egitim

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin etkili iletisim beceri 6lcek puanlari, iti umu
degiskenine gore farkliik géstermekte midir?” bigiminde olusturulmustur. B ]
dediskeni alt boyutu “ilkokul, ortaokul, Gniversite kisi sayisi 30’'un alt gundan parametrik
olmayan Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Bu arastirma probleminde elde edilen bulgular Tablo
5'de gosterilmistir.

Tablo 5: Etkili Iletisim Becerilerinin Baba Egitim Diizeyine Gére I-W&s Sonuglari
s Baba Sira Anlamh
Olgek Eg:zt:;;l N Ortalamasi P Fark
Ilkokul 18 59.69
20 47.60
Egoyu Ortaokul
Gelistirici Lise 38 47.71 2.539 3 .469 -
Dil . _
Universite
Toplam
Ilkokul
Ortaokul
Eti:::me Lise 10.799 3 .013 1-2
U . .
fI'&ﬂam 99
| 18 54.64
20 54.43
Kendini rtaokul
Tani-
Kendini Lise 38 43.53 3.193 3 .363 -
Ag Universite 23 53.22
99

Toplam
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lkokul 18 54.31
Empati  Lise 38 50.78 1.173 3 .760 -
Universite 23 50.13
Toplam 9 :
Ortaokul 20 52.08
Ben
Dilini Lise 38 47.32 840 3 0 -
Kullanma . . 23 49.35
Universite
&
Toplam 2
Ortaokul 20 44.05
Etidli _ 38 47.49
Iletisim  Lise 0 3 .356 -
Becerileri ..
Universite 23 1.85
&
Toplam 2

Tablo 5 incelendiginde Krus
Acma, Empati, Ben Dilin
degiskenine gore anla
gorilmistir, A3) =
gergeklestirilen iki
bulunmustur.

bulgularina gore, Egoyu Gelistirici Dil, Kendini Tanima-Kendini
ullanma,” Etkili iletisim becerileri 6lgek puanlari, baba egitim dizeyi
rklik géstermemistir. Etkin Dinleme alt boyutunda anlaml fark oldugu
= .013. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
ilastirma testleri sonucunda ilkokul ile ortaokul arasindaki fark bir anlaml

nci Alt Problemine Ait Bulgular ve Yorum

i alt problemi “Ogrencilerin etkili iletisim beceri dlcek puanlari, sinifi degiskenine
gore far ystermekte midir?” bigiminde olusturulmustur. Sinif degdiskeni diizeyi alt boyutu “1-2-3.
sinif kisi sayisi 30°un altinda oldugundan parametrik olmayan Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Bu
arastirma probleminde elde edilen bulgular Tablo 6'da gdsterilmistir.
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Tablo 6: Etkili Iletisim Becerilerinin Sinif Degiskeni Diizeyine Gére Kruskal-Wallis Sonuclari

0 Sinif Sira 7 Anlamh
Olgek Diizeyi Ortalamasi 9 * P Fark
1 24 54.00
Egoyu 2 20 33.98 2-4,
Geligtiici 3 22 55.50 3 7940 047 3
Dil 4 ve Uzeri 33 53.14
Toplam 99
1 24 54.98
] 2 20 42.68
Et_"'I“ 3 22 55.61 3 3.44 6 ]
Inleme 4 ve Uzeri 33 47.08
Toplam 99
1 24 53.40
Kendini > 20 46.48 &
Tani-
Kendini 3 o 22 59.55 3 7 .179 -
A 4veUzeri 33 4330
G
Toplam 99
1 24 55.67
7 20 41.35
Empati 3 22 54.23 3.358 .340 -
4ve Uzeri 33 8,30
Toplam 99 &
1 24 63
B 2 2 3
en
pilini 3 2 >7.48 3 2026 567 -
Kullanma 4veU 47.94
To
24 54.96
Etkili 20 39.50
Tletisi ) 22 57.98 3 5.353 148 -
Be i V4ve'lzeri 33 47.44
oplam 99

Tablo 6 incelendiginde Kruskal-Wallis H bulgularina gore, Etkin Dinleme, Kendini Tanima-Kendini
Acma, Empati, Ben Dilini Kullanma, Etkili iletisim becerileri 6lcek puanlari, sinifi diizeyi degiskenine
gore anlaml bir farklilik gbstermemistir. Ancak egoyu gelistirici dil alt boyutunda anlamh fark oldugu
gorilmistir, A3) = 7.97, p = .047. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
gergeklestirilen ikili karsilastirma testleri sonucunda 2.- 4., 2.-1., 2.-3. sinfflar arasindaki farklar
anlaml bulunmustur.
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TARTISMA VE ONERILER

Tartisma
Bu arastirmanin amaci, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bélimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin etkili iletisim becerilerini belirlemektir. Yapilan incelemeler sonunda
ogrencilerin etkili iletisim becerileri 6lcedi alt boyutlari toplam puanlarni bakimindan etkin dinleme
kendini

v

tanima-kendini acma, ben dilini kullanma boyutlarinda ayni diizeye vyakin
gbzlemlenmektedir. Arastirmanin bulgularina goére, cinsiyet, mezun oldugu lise, a

yiiksek oldugu soylenebilir.

Dilekman, Basci ve Bektagn (2008) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin sim Becerileri” isimli
calismalarinda, iletisim becerilerinin, cinsiyet ve sinif diize gore anlaml farklik ¢ikmadidini
ni; degiskenlerinde ¢ikan sonucu
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Arastirmada Unj C cilerinin iletisim becerilerinde
bollimler arasinda anlamli farklilik bulundugu ifade edil . edilen bu bulgu, yapilmis olan bu

Yildiz ve Kurtuldunun (2016) “Mizik Ogretmeni aylarinin Iletisim Becerilerinin Incelenmesi:

Karadeniz Teknik Universitesi Ornegi” isi

larinin Iletisim Becerilerinin Incelenmesi” isimli calismalarinda,
ne gore kadinlarin lehine anlamli fark ¢iktigini ifade etmislerdir.
Elde edilen bu bulgu, iImis olan bu calismanin sonugclarini destekler nitelikte olmadigi s6ylenebilir.
Ayni galismada, sini
I fark bulunmayan alt boyutlar ile ortlstigli soylenebilir. Bolim
dediskenine gore ileti cerilerinin miizik ve resim anabilim dallari karsilastiriidiginda cikan sonucun

goriilmektedir. Bu calismada miizik 6gretmeni adaylarinin etkili iletisim becerileri incelenmistir. Calisma
sonunda veriler incelendiginde, ortaya cikan sonucun, Mizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin etkili
iletisim becerilerinin ortalamanin Ustiinde oldugu sdylenebilir. Dediskenler arasinda anlamlh farklarin
bulunmamasinin gok farkli sebeplerden kaynaklandigi distinilmektedir. Bu sebepler, 6grencilerin
icinde bulundudu cevresi, okul ortamlar, arkadaslar ile iligkileri vb. gibi sebepler olabilir. Yeni
orneklem gruplan ile yapilacak galismalarda ayni ya da farkh degiskenler yeniden ele alinarak tekrar
incelenebilir ve bu sonuclar karsilastirilarak egitimde yeni ve faydal yaklasimlar ortaya konabilir.
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Not: Bu calismanin bir kismi 18 Nisan 2020 Tarihinde"11'inci Uluslar arasi Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresi”"nde s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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OGRETMEN ADAYLARININ OGRENME YAKLASIMLARININ VE OGRETME-OGRENME
ANLAYISLARININ iNCELENMESI

Dr. Ogretim Uyesi. Miray Dagyar
Akdeniz Universitesi, Egitim Fakdiltesi
mdagyar@akdeniz.edu.tr.

Ozet
Calismada, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme siirecinde tercih ettikleri 6gre yakla r ile
ogretme-6grenme anlayiglari arasindaki yapisal iligkileri incelemek amaglansmaktadir. un érnekleme
yolu ile belirlenen calisma grubunu, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesiide ogr im‘gdren 367 lisans
1. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grefme anjayislar ve 6grenme
yaklagimlarini belirlemek icin “Ogretme-Ogrenme Anlayislari gi” ve “0g e Yaklagimlari Olcegi”
ile veriler toplanmistir. Degiskenler arasindaki yordayici ili _yap | esitlik modellemesi ile
incelenmistir. Olusturulan modelde, 6gretmen adaylarinin 6gr ogrenme anlayislar, geleneksel ve
yapllandirmaci anlayis; 6grenme yaklasimlari ise derin zey aklasim olarak ele alinmstir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, yapilandirmaci a sa sahip olan 6gretmen adaylarinin hem
derin hem de ylizeysel yaklasimi benimseyebildiklg, eleneksel anlayista olan 6gretmen
adaylarinin, derin yaklagim yerine ylzeysel yaklagi enims eri sonucuna ulagiimistir.

Anahtar Sozciikler: Geleneksel anlayis, yapi macl anlayis, derin yaklasim, ylizeysel yaklagim

INVESTIGATION OF THE PRE-
TEACHING-LEARNING CONCEPTIO

RVICE T HERS 'LEARNING APPROACHES AND

Abstract
In this study, it is aimed t the structural relationships between the pre-service teachers'
learning approaches an rning conceptions. 367 undergraduate freshman students
studying at Akdeniz iversity Faculty of Education constitute the study group determined by
appropriate sampling. i i i

and “Learning A Questionnaire” to determine the pre-service teachers' teaching-learning
conceptions a proaches. The predictive relationships between variables were examined

and surface approaches. According to the results obtained from the study, it can
be said -service teachers who have a constructivist approach can adopt both deep and surface
approaches. However, it has been concluded that pre-service teachers, who have a traditional
conception, adopt a surface approach rather than a deep approach.

Keywords: Traditional conception, constructivist conception, deep approach, surface approach.
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Gevriliyor...
GIRIS

Ogretme-d6grenme anlayisi ve 6grenme yaklasimi, karmasik bir siirec olan &gre
faktorler arasinda gosterilmektedir (Li, Liang ve Tsai, 2013; Alamdarloo, Moradi
Alanyazina gore, bireylerin ddrenirken ve ddretirken tercih ettikleri yollar olarak
o6grenme anlayislar (Aypay, 2011), bireylerin karsilastiklari problemleri gi
tasarladiklar! stratejileri yani 6grenme yaklasimlarini etkilemektedir (Chiou e
Chaleta ve Ramalho, 2012). Bireylerin 6gretme-6grenme anlayislari, be leri

gore sekillenmekte (Bas, 2015) ve genel olarak geleneksel ve yapiland anlayis olarak ele
alinmaktadir. Geleneksel anlayisa sahip olanlar, egitimde . 6gretmeni gran, oOgrencinin alicl
konumunda birakildidi geleneksel egitimi, 6grenme siireglerinifi#nerkezine almaktadir. John Dewey'e

(1997) gore geleneksel editim, degismez dogrulukta kabul mutlak bilgi, beceri, davranis ve
kurallarin okullarda yeni nesillere aktariimasini temel alir. Y kullarda cocuklari gelecekteki
hayatlarinda basarili olabilmeleri icin hazirlamak esas alin nu saglamak icin 6grenciler dissal olarak

gldilenmeli ve basari icin zorlanmalidirlar. Ogrengiter des bu siregte itaatkar olma, usluluk,
verilenleri alma tutumu icinde olmalari beklenir. Oretme- e sirecinde 6nemli olan, merkezde
olan konudur, kitaplardir. Ogretmenler ise kon Odrenci arasinda etkilesimi saglayan aktarici
konumundaki otoritedir.

Yapilandirmaci anlayis ise geleneksel
egitim felsefesine dayanmaktadir. Bu ¢

pasif alicisi degildir, dolayisiyla 6gre
ya da otorite konumunda d 0
gereken rehber konumu
gocugun yasamina doni

cileri birey olarak tanimasi ve 6grenmesi icin yol gdstermesi
(Dewey, 1997). Odretme-6§renme siirecinde onemli olan
lik yasaminda karsilasacadi problemleri ¢6zebilmesini destekleyecek bir
la okullar, 6grenciyi yasama hazirlamaktan ¢ok, su anki yasamlarini
olmalidir (Dewey, 1997).

ilandirmaci anlayis, bireylerin 6gretme-6grenme siirecindeki kullandiklari stratejiler
ik gostermektedir. Geleneksel anlayis, konu merkezli egitimi temele aldidi icin,
ogrencileri e yollarin da ezberleme, hesap yapma, alistirma yapma, sinav igin 6grenme
ki olmaktadir. Tsai (2004) bireylerin 6grenme anlayislarini siniflandirmis ve ezberleme,
sinava hazirlik“ve hesaplama stratejilerini kullanan bireylerin diisiik diizey 6grenme anlayisina sahip
olduklarini belirtmistir. Ezberleme: Tanimlari, formdlleri, yasalari, terimleri vb. ezberleyerek 6grenme
(2) Testlere/sinavlara hazirlik: Sinavlardan yiliksek notla gegmek icin 6égrenme (3) Hesaplama ve
uygulama: Ogrenirken hesaplama ve alistirmalar yapma olarak tanimlanabilir (Chiou, Liang ve Tsai,
2012; Tsai, 2004). Yapilandirmaci anlayis ise yiksek diizey 6grenme anlayisi ile értiismektedir (Aypay,
2011) ve bilgiyi arttirma odakli 8grenme, uygulama yapma, anlama ve dgrenirken yeni yollar bulma,
yeni bakis acisi gelistirme stratejilerini kapsadigi soylenebilir (Tsai, 2004). Bu stratejiler Tsai (2004)
tarafindan, (1) Kisinin bilgisini artirmak: Ogrenirken bilgi seviyesini artirma (2) Uygulama: Ogrenilenleri
gunlik yasamda uygulama (3) Anlama: Bilinen ve yeni 6grenilen bilgi arasinda iliski kurma (4) Yeni bir
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger111
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

bakis acisi olusturma: Ogrenirken yeni yollar bulma olarak tanimlanmistir. Geleneksel anlayisa sahip
bireylerin, 6grenme siireglerinde ezberleme ve hesaplama stratejilerine adirlik vererek bilgiyi arttirma,
anlama ya da uygulamadan ziyade sinavlarda basarili olmaya odaklandi§i soylenebilir. Ogrenme
siireglerinde, yapilandirmaci anlayisa sahip olan bireylerin ise bilgi diizeyini arttirmak isteyen, edindigi
bilgi ile yasami arasinda bad kuran ve edindigi bilgileri anlamlandirarak 6grenmeye odaklanan,
ogrenirken farkli 6grenme yollarina da acik olan dgreniciler oldugu soylenebilir (Li ve dig.,, 2013;
Chiou ve dig., 2013; Tsai, 2004).

Ogrenme yaklagimi, bireylerin nasil 6grendigi ve 6grenirken hangi dgrenme vy, Tiklar
zerinde duran bir kavramdir. Dolayisiyla 6grenme yaklasimi, nasil 6grendikle ) ve
O6grenme sirecindeki goérevlerini bilen bireyler icin kullaniimaktadir (Li ve dig., ichou,

2012). Ogrenme yaklagimi iki grupta ele alinmaktadir (Cano, 2005): ve yuzeysel
yaklasim. Yizeysel yaklasim iginde olan bireyler, ezberlemeye ve sinavla ek icin bilgi edinmeye
odaklanirken, derin yaklasim igindeki bireyler, g
odaklanmaktadir (Biggs, 1991). Derin ve yiizeysel yaklasim kendi icinde motivasyon ve strateji olarak

da ayrilmakta ve su sekilde tanimlanmaktadir (Biggs, Kember 01): (1) Derin motivasyon:
Bireylerin icsel motivasyonla 6grenmesi (2) Derin strateji: Birey ogrenirken ileri dizey stratejileri
kullanmalar (3) Ylizeysel motivasyon: Bireylerin 6grenir tivasyona ihtiyag duymasi (4)
Yiizeysel stratejisi: Bireylerin ezberleyerek 6grenmesi nimlara gore yiizeysel yaklagim igindeki

ir. Ayrica, ylzeysel yaklasimda olan
bireyler, siklikla ezberleyerek 6grenmeye caligir yaklagimda olanlar gergek yasam durumlarini
anlamak icin 6grenme materyalleri aramak, k da kendi bakis acisini olusturmak, bilgiyi bir
konudan digerine uyarlamak, ilging konular hak ilgi edinmek icin gabalamak gibi ileri diizey

Alanyazina gore, bireyler derin
(Chiou ve dig., 2012; Richar
unt ve Vermetten, 2004; Dart, Burnett, Purdie, Boulton,
yazinda 6grenme yaklasimi ve 6grenme anlayislari arasindaki
ma bulunmakta (Li ve dig., 2013; Chiou ve dig., 2013; Zhu, Valcke ve
rt, 2003; Dart ve di§., 2000) ve bu calismalarin daha ¢ok 6grencilerin
I olarak yapildigi goriilmektedir. Dolayisiyla alanyazin igin 6gretmen
e anlayislar ile 6grenme yaklasimlar arasindaki iliskiyi arastiran bir

Schellens; Burnett,
fen 6grenme an

s, 2001; Kember, 2000). Ogrencilerin 6grenme anlayislari genellikle 6grenim
gordukle in kiltirel gegmisinden etkilenmektedir (Pillay, Purdie ve Boulton-Lewis, 2000). Bu
nedenle, Tirkiye'de yapilan ilgili bir calismanin literatiirdeki eksigi kapatmak adina énemli oldugu
sOylenebilir. Ayrica, alanyazina gore (niversite Ogrencileri, alt 6grenim dizeylerine goére derin
yaklasimda ve yapilandirmaci anlayista daha baskin olma egilimindedir (Li ve dig., 2013). Yapilan
galismada da Ornekleme O0gretmen adaylari alinmig ve {niversite yillarinin henliz baginda 6grenme
durumlarini ortaya koymak amaglanmistir. Bu sayede (ilkenin egitim sisteminin dayall oldugu egitim
felsefesini yansitacak olan dgretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayisi ve 6grenme yaklagimlarini
stirecin basinda ortaya koymak ve egitim fakiiltelerinin Glkedeki egditim felsefesini yansitacak bireyler
yetistirebilmeleri igin 6neriler getirebilmek amaglanmistir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger112
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Sonug olarak calismada, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislari ile 6grenme yaklasimlari
arasindaki iligskiyi yapisal esitlik modellemesi ile incelemek ve dgrenme yaklagimlarinin, 6grenme
anlayisi Gzerindeki etki diizeyini belirlemek amaglanmaktadir. Belirtilen amaca gére arastirma sorusu,
o0gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme sirecindeki derin ve ylizeysel yaklasimlar ile geleneksel ve
yapilandirmaci anlayislan arasindaki yapisal iligkiler nasildir? seklinde belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, 6dretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayisi ve 6grenme ya lar daki
iliskileri belirlemeyi amagcladidi icin, iki veya daha fazla degisken arasindaki imi celendirmeye

calisan iliskisel tarama modelinde (Karasar, 1999) tasarlanmistir.

Calisma Grubu
CGalismada, uygun ornekleme vyolu ile belirlenen calisma bunu, Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nin cesitli bolimlerinde 6grenim goéren 367 lisans sinif~ 6grencisi - olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarinin, &gretme-6grenme  anlayislari nme yaklagimlarinin lisans
ogrenimlerinin basinda belirlenmesinin amaglanmasi ve lerde birinci ve ikinci ddnem ortak
ders sayilarinin fazla olmasindan dolayi 1. sinif 6gren e secilmistir. Ogretmen adaylarinin
cinsiyete ve 6grenim gordikleri bélimlere gére fre

Tablo 1: Calisma Grubunun Cinsiyet ve B6lim Ore ans Dadilimlari
Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
Bélimler  Sinif Ogr. 43 28 71
Fen Bilgisi O Nﬁ) 12 52
Tiirkce Ogr. 19 43
ilgilef Ogr. 41 29 70
. 58 21 79
21 8 29
11 12 23
238 129 367

Veri Toplama Araglarn ) ) ) )
Calismada veri toplama araci olarak Ogretme-Ogrenme Anlayiglari Olgegi ve Ogrenme Yaklagimlari
Olcedi kullanilmistir.

Ogretme-Ogrenme Anlayislani Olgegi

Calismada veri toplama araci olarak Chan ve Elliott (2004) tarafindan gelistirilen, Aypay (2011)
tarafindan Tirkce'ye uyarlamasi yapilan “Ogretme-Ogrenme Anlayislari Olgedi” kullaniimistir. 30
maddeli, 5'li likert tipinde olan dlgek, yapilandirmaci anlayis ve geleneksel anlayis olmak lzere iki alt
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boyuttan olusmaktadir. Olcedin Tiirkge uyarlamasindan elde edilen dogrulayici faktér analizi (DFA)
sonuclar, uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gdstermistir (x*=1020,3, sd=404,
p=0.00; RMSEA= .06, CFI = .80, NFI = .72). Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari 6lcedin timdi icin
.71; alt boyutlari icin de .88 ve .83 dederlerinde giivenilir sonuclar vermistir (Aypar, 2011).

maddeli, 5'li likert tipinde olan 6lgek, yapilandirmaci anlayis ve geleneksel anlayis ol
boyuttan olusmaktadir. Olcedin Tiirkge uyarlamasindan elde edilen dogrulayici
sonuglari, uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermistir
p=0.00; RMSEA= .06, CFI = .80, NFI = .72). Cronbach Alfa i tutarliik katsayil

.71; alt boyutlari igin de .88 ve .83 degerlerinde glivenilir sonuglar vermisti ,
Ogretme-Ogrenme Anlayislari Olcedi'nde, 18 madde geleneksel anlayi dde yapilandirmaci
anlayisi temsil etmektedir. Alt boyutlar kendi icinde faktorlere,ayriimamistir: ak yapilan calismanin

In her ikisi de modele gizil dedisken
ozlenen dediskene ihtiyac oldugu

Olgiim modeli olusturulurken, yapilandirmaci ve geleneksel anl
olarak dahil edilmistir. Gizil degiskenleri aciklayacak birden faz

igin, 30 maddelik dlgedin acimlayici faktér analizi yapilmig len anlayis boyutu iki alt faktére,
yapilandirmaci alt boyutu ise (g alt faktdre ayrilmistir. eneksel anlayis boyutunda birden fazla
faktorde yiiksek deder alan 6 madde Olcekten cika I iger maddelerin faktor yikleri 0.68 ile
0.35 arasinda degismektedir. Olcegdin alty boy Inin ach Alfa givenirlik katsayilan ise,

geleneksel anlayis 0.72 ve yapilandirmaci anl
Olglimlerinin oldukca yliksek diizeyde glivenilir

15 0.80. olarak hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik

oldugunun (Bliyilikoztiirk, 2006) belirlénmesinin a
model Sekil 1'de verilmektedir.

dan DFA yapilmistir. DFA sonucunda olusan

, df =242, p = .000, x2 / df = 2.96], NNFI = 0.86; CFI =
0.98; GFI = 0.88; RMSEA =.0. MR = 0.07 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gére 5
C nlayislar Olcedi gecerli bir yapi géstermektedir (Kline, 2011,
Simer, 2000; Mars ve McDonald, 1988). Faktdr yiklerinin anlamhligi t-dederleriyle

dogrulanmistir.

Galismanin bir diger veri toplama araci, Biggs'in Gézden Gegirilmig Iki Faktorlli Ogrenme Yaklasimlari
Olgegi'ni
Odren

ylizeysel motivasyon, yiizeysel strateji olarak ayrilmistir. Olgegdin DFA sonugclari incelendiginde, modelin
uyum indekslerinin [x2=713.48, sd=163, p=.000], CFI=1.00, RMSEA=0.01 ve RMR (SRMR)=0.05
oldugu belirlenmistir. Ayrica Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari derin yaklasim icin 0.77, ylizeysel
yaklasim icin de 0.80 olarak hesaplanmistir (Bati ve dig., 2009).
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Cha-Square=/i7.7d, Ar=i4i, ¥F-valueSu.UUULU, KMSEASU.UTE

Sekil Ne-@tjrenme Anlayislar Olcegi DFA Modeli

Bu galismada da 6lgedin alt boyutlarinin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu belirlenmistir (derin yaklasim
0.70; ylizeysel yaklasim 0.72) (Blylikoztiirk, 2006). Ek olarak, DFA ile elde edilen model Sekil 2'de
verilmektedir.
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DFA sonucunda, uyum indeksleri x2 = 410.01 16 = .000, x2 / df = 2.50], NNFI = 0.88; CFI

= 0.90; GFI = 0.90; RMSEA = 0.06 ve SRMR = olarak belirlenmistir. Uyum indeksleri, modelin
genel olarak kabul edilebilir diizeyde uydim gosterdigini ortaya koymaktadir (Kline, 2011; Siimer, 2000;
Thompson, 2000; Tabachnick ve Fidel , t-dederleri de faktor yiiklerinin anlamhiligini
dogrulamaktadir.

Verilerin Analizi
Ogretmen adaylarinin 6grétme-6grenme anlayislari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskiyi ortaya

ve korelasyonlari
istatistik ve korel

ler ve Korelasyon Analizi
Calisma degiskenlerin betimleyici istatistikleri ve degiskenler arasi korelasyonlar hesaplanmistir.
Aritmetik ortalama standart sapma ve Pearson korelasyon katsayisi dederleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Katsayisi Degerleri
Degiskenler AO sd 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Ogretme-
0grenme
anlayisi
1. Geleneksel 3.12 043 1
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anlayis
2. Gele_1 201 072 %77 1
3. Gele_2 334 o055 00 018
4. Yaplandi- 300 047 002 -0.00 -0.04 1
maci anlayis
i 0.73
5.Yaplan 1 340 060 -0.09 oo, -0.00 %> 1
0.80 0.39

6.Yaplan_2  3.89 058 0.2 004 -0.02 o=

7.Yaplan_3 378 063 -000 005 -0.07 081 0.36f 0539 4

Ogrenme

yaklagimlari

séklasm Derin 348 o050 %17 o0a1x oa2x O3QY2p T 028 028
%klalen:izeysel 333 043 2;(75 2;(14 -0.09 ;2.15 ;2.13 6.03 1
* .

Bt °

Tablo 2'de gorildigi gibi, O0gretmen a retme-6grenme anlayiglari ve 0grenme
yaklasimlarindan elde edilen ortalama puanlan, smada kullanilan 5 likert tipi 6lceklerin orta
noktasi olan 3 dederi etrafinda topla

Tablo 2'de verilen degiske korelasyon katsayilari, geleneksel anlayis ile derin yaklasim
ysel yaklagim (r=0.75) arasinda ise yiiksek diizeyde, pozitif ve
gostermektedir. Yapilandirmac anlayis ile derin yaklasim (r=0.35)
ve anlamli bir iliski varken, ylzeysel yaklasim (r=-0.16) ile disik
ir iliski elde edilmistir (Blylkoztiirk, 2006). Elde edilen korelasyon
anlayista olan o6gretmenlerin ylizeysel yaklasim icinde oldudu,

saglanmasi gereken, cok dediskenli normallik, 6rneklem biyilkligi ve coklu baglantiik sorunu
varsayimlari (Koyuncu ve Kilic, 2019) kontrol edilmistir. Olciim modeli gézlenen degiskenlerin gizil
degiskenleri ne kadar iyi temsil ettigini ortaya koymaktadir (Dursun ve Kocagdz, 2010). Ilk olarak
parametre kestirim yontemine karar verebilmek icin gok degiskenli normal dadihm analizi yapilmistir.
LISREL'de goklu normallik analizi sonuglari Tablo 3'te verilmektedir.
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Tablo 3. LISREL Coklu Normallik Analizi Sonuclari

Carpiklik Basikhik Carpiklik ve Basiklik
Deger z-degeri P Deger z-degeri P X p
11.365 8.489 0.00 150.802 3.751 0.00 86.138 0.00

Tablo 3'te goriildiigu gibi calismadaki degiskenlerin dagiimi incelendiginde, cok degiskenli normallik
varsayimi saglanamamistir (p <0.05; z-dederi>1.96) (Varol, 2014). Normal dagilim eyen ve
1000 orneklem sayisindan kiiglik verilerde yapisal esitlik modellemesinin kestirim i

(Finney ve DiStefano, 2006). Bu nedenle calismada olusturulan yapisal esitlik :
yontemi olarak DWLS olarak segilmistir. DWLS kestirim yonteminin kulla esitlik
modellemesinin siirekli bir dlgek kullanilarak élglilmesi gerektigi varsayim
veriler 5|raI| kabul edilen likert tipi bir dlgekle toplanmis olsa da DWLS ke

i vermektedir (Kline, 2011). Buna
al esitlik modellemesinin varsayimi

modeldeki tahmin sayisinin 20 kati ideal 6rneklem buyuklu (i
dayanarak calismaya dahil edilen 6grenci sayisi agisindan da
karsilanmaktadir. Son olarak dlclim modeli igin degiskenler I ogrusal baglantilik sorununun
da kontrol edilmesi gerekir (Koyuncu ve Kilig, 2019). Cokl antili runu icin bagimsiz degiskenler
arasindaki ikili korelasyonlar incelendidinde (Tablo ‘in Uzerinde korelasyon olmamasi goklu
badlanti olmadiginin gdstergesi sayilabilir (Bgyukoz v

Arastirma problemine iligkin verilerin analizi
ylizeysel yaklasim, gizil degisken olarak ata
acimlayic  faktér analizine badli olarak yapila
yapilandirmaci anlayis icin 3 alt boy
degisken olarak girmistir. Ayrica,¢#Ogr
olusturan derin strateji ve derin
alt boyutlari da goézlenen degi

rmaci ve geleneksel anlayis ile derin ve
. Ogretme-Ogrenme Anlayiglar Olcegi'nde
adde parsellemesi sonucunda elde edilen
layis icin de 2 alt boyut calismaya gbézlenen
lari Olcegi'de derin ve yiizeysel yaklagimin
n alt boyutlar ile ylizeysel strateji ve ylizeysel motivasyon
belirlenmistir. Sonuc olarak toplamda 4 gizil degisken, 9
modeli olusturulmustur. Model Sekil 3'te goriilmektedir.

Sekil 3: Olgiim Modeli
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Calismada uyum indeksleri siklikla alanyazinda kabul géren RMSEA, SRMR, CFI, GFI, NFI, NNFI uyum
indeksleri ve x2 / df ile degerlendiriimis ve raporlanmistir (Kline, 2011; Ilhan ve Cetin, 2014). Sekil 4'te
gorilen 6lgim modelinin uyum indeksleri [x2 = 77.74, df = 21, p = .000, x2 / df = 3.70], NFI = 0.90;
NNFI = 0.89; CFI = 0.92; GFI = 0.95; RMSEA = 0.09 ve SRMR = 0.07 olarak belirlenmistir¢Belirlenen

degerlerinin 0.90'a cok yak|n oImaS| kabul edilebilir bir uyumun gosterge5|d|r (Sc
Moosbrugger ve Miiller, 2003) X2 / df degerlmn 2ve3 arasmda oIma5| kabul e

ise kabul edilebilir uyum araligi 0.05 ve 0.10 arasindadir (Browne ve
dediskenler arasindaki dogrudan etkilerin anlamliligini dogrulamak icin t

Olglim modeline dayanarak, ortiik degiskenler arasindaki
model olusturulmustur. Sekil 4'te yapisal model goriilmektedif. )

Sekil 4: Yapisal Model

Sekil 5'te goriilen yapisal modeli .62, .000, .
= 0.94; NNFI = 0.94; CFI =0. = 0.95; RMSEA = 0.05 ve SRMR = 0.08 olarak belirlenmistir.
iyi sagladidini gostermektedir (Kling, 2011). t-dederleri de anlamli
odeldeki dediskenler arasi yordayici iliskiler incelendiginde, ©6gretmen
bzeysel (0.45) yaklagimlarinin, yapilandirmaci anlayislarini orta diizeyde,
istir. Ogretmen adaylarinin derin yaklasimlari, geleneksel anlayislarini
e yordarken (-0.12); ylizeysel yaklasimlari, geleneksel anlayislarini yiiksek
PO itif yonde (0.90) etkilemektedir. Elde edilen sonuglar yorumlanirsa, &gretmen
adaylarin e-0grenme sireglerinde hem derin yaklasim hem de yiizeysel yaklasim
i cak sadece yapilandirmaci anlayisa sahip olan 6gretmen adaylarinin hem derin
hem de eI yaklasimi benimseyebildikleri, geleneksel anlayisa sahip olan 6dretmen adaylarinin
ise, sadece ylizeysel yaklasim icinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

bulunmustur. Yapisal
adaylarinin derin (0

TARTISMA VE SONUC

Calismada, 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme anlayislari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iligki
yapisal model ile incelenmigtir. Oncelikle ilgili degiskenler arasi betimleyici istatistikler ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci anlayis puanlarinin geleneksel
anlayis puanina gore daha yiiksek oldugu; derin yaklasim puanlarin da yiizeysel yaklasim puanina gore
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daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazinda 6rnekleme alinan &grencilerin, kigiik yas gruplarina
gbre daha Ust diizey bir 6grenme anlayisi ve 6grenme yaklasimi icinde olabilecekleri belirtiimektedir
(Lin, Liang ve Tsai, 2015; Chiou ve dig., 2013). Buna dayanarak bireyler yas aldikca, kendilerini ve
o6grenme siireclerini daha iyi tanidiklari, dolayisiyla 6grenme yaklasimlarinin ve anlayislarinin bu
durumdan etkilendigi soylenebilir. Sahin ve Uyar'in (2013) yaptigi arastirmanin sonuclarina gore,
O6gretmen adaylarinin derin yaklasim egilimlerinin, ylzeysel yaklasima gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.  Odretmen adaylarinin yapilandirmaci anlayisi daha c¢ok benimsedidi una da
yapilan calismalarda ulasiimistir (Bagci, 2019, Can ve Celik, 2018, Aypay, 2011; Cha
2007).

yaklagimlarinin, yapilandirmaci anlayislar Uizerindeki etkisi pozitif ve

anlayislar izerinde ise derin 6grenme yaklagiminin diisiik diizeyde nega
6grenme yaklasiminin yiiksek diizeyde ve pozitif etkisi oldugu sonucuna 5
yapllandirmaci ve geleneksel anlayisa sahip olan 6gretmen adaylan arasinda, benimsedikleri 6grenme
yaklasimi agisindan fark oldugu, 6gretme-6grenme siirecinde llandirmaci anlayista olan 6gretmen
adaylarinin hem derin hem de yiizeysel yaklasim icinde ol i cak geleneksel anlayistaki
soylenebilir. Alanyazinda da

Zeegers, 2001). Bu calismalarda da geleneksel a diizey 6grenme anlayisi) benimseyen
ogrencilerin ylizeysel 6grenme yaklasimi iginde

Chiou ve dig., 2012; Li ve dig., 2013). Yaplla
ylizeysel yaklasim icinde olabilmesi dg’ alanyazin

ac anlayisa sahip Ogrencilerin ayni zamanda

vurgulanmaktadir (Lin ve dig., 2015). Egitim

basarili olmasini saglamaktadir (Li
ogrenciler cesitli kademelerdeki
okullardan iyi derecede
zorundadirlar. Tirkiye'deki i distnildiginde 6grencilerin, yapilandirmaci anlayisa sahip
olmak icin yiizeysel yaklasimla 6grenmeyi de tercih edebilecekleri
soylenebilir. Niteki klasim, sinavlarda ihtiyag duyulan bilgilere odaklanmaktadir. Sturyven,
Dochy ve Jansse 53, bilglyi 6lcmeye odaklanan goktan segmeli sinavlar gibi klasik degerlendirme
yontemlerinin nildigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yiizeysel yaklasim egiliminde
oldugunu ir. Ancak 0Ogretme-0grenme sirecinin dederlendirme asamasi bilgi &lgmeye
odaklanar ileri ezberlemeye ya da sadece sinava yonelik calismaya odaklamazsa ve alternatif
i mlerinin 6grenme ortaminda kullanimi tercih edilirse, 6grencilerin derin yaklasimi
ve yaplla a anlayisi gelistirilebilir (Sturyven ve dig., 2005). Dogan, Atmaca ve Yolcu (2012)'nun
calismasinda, derslerin dederlendirme siirecinde farkli dederlendirme tercihlerine yer verilmesinin,
ogrencilerin derin yaklasimini gelistirmede etkili olabilecedi vurgulanmistir. Tirkiye'de de editim
sistemini etkileyen ilerlemecilik egitim felsefesi yapilandirmaci anlayisi destekledidi icin, sinav sistemi
de felsefeye uygun degisim gostermektedir. Odrenciler, coktan secmeli sinavlarla karsilagsalar da
basar icin sadece ezberleme ya da hesap yapma gibi stratejileri igeren geleneksel anlayis yeterli
olmamakta, yapilandirmaci anlayis gelistirmeleri gerekmektedir (Milli EGitim Bakanhgi [MEB], 2019).
Ayrica 6gretmen yetistirme lisans programlarinin ders icerikleri incelendiginde (Yiiksek Ogretim
Kurumu [YOK], 2018), 6zellikle ilk iki yariyilda teorik dersler agirliki oldugu igin, 6grenciler derslerdeki
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bazi bilgileri ezberlemek durumunda kalabilmektedir. Bu agidan Odgrencilerin derslerinde hem
geleneksel hem de yapilandirmaci anlayisa uygun davranabildikleri sdylenebilir. Ancak teorik agirlikh
derslerde bile 6gretmenin dersi isleyis siireci 6grencilerin yapilandirmaci ya da geleneksel anlayis
gelistirmelerini saglayabilir. Ogretmen merkezli sadece konu anlatimina dayali olarak ders isleyen
ogretmenler, &gdrencilerin geleneksel anlayisini, 6drenciyi merkeze alarak farkl &gretim ydntem ve
tekniklerinden yararlanarak ders isleyen 0Ogretmenler de Odrencilerin yapilandirmacls anlayisini
destekleyebilir. Krull, Koni ve Oras (2013), 6gretmen adaylarinin 6gretme-6grenme :

egitim psikolojisi dersinin etkisini arastirdiklari calismalarinda, farkli yontem ve teknikl
0gretme-6grenme slrecinin  sonunda, 6dretmen adaylarinin yapilandirmaci
geleneksel anlaylsln ise azaldigi sonucuna ulasmlslardlr Colak (2006) da cal

ogrencilerin de ylizeysel yaklagimlarinin artt|g|n| belirtmistir. Ayrlca
programlarinda ilk iki yariyilda kuramsal icerigin fazla oldugu derslerin ag

ylenebilir. Akyildiz (2016)
daha cok benimsediklerini, 6gretim
ayislarinin arttigi sonucuna

programini benimseme ve uygulama diizeyleri arttikca da yapilan
ulagmustir.

Yapilandirmaci anlayisa sahip 6gretmen adaylarinin h em de derin yaklasim iginde olmasi,
motivasyon agisindan da &égrencilerin yapilandirm nde de olsa hem igsel hem de dissal
olarak gudilenebilecedi ile de aciklanabilir. Bi
uygulamak, yeni ve eski bilgileri arasinda iligki
adaylari, girdikleri sinavlarin gelecekleri icin ¢o
hayatlarinda kullanabileceklerini diisi

onemli oldugunu ve edindikleri bilgileri meslek
k kendilerini gilidlleyebilirler. Diger taraftan,
al bir glidiileri de olabilir (Shores ve Shannon,
leri hem ‘de 6gretmenleri girdikleri tiim sinavlarda daha iyi
sai, Ho, Liang ve Lin, 2011).

2007). Nitekim 6grencilerden he
performans elde etmelerini be

hale getirebilmek
6grenme anlayi
aralarindaki ili

emlidir. Bunun icin de lisans 6grenimlerinin heniiz basinda hangi
nme" yaklasiminin 6gretmen adaylarinda baskin oldugunu belirlemek ve
koymak gerekmektedir. Bu calismadan elde edilen bulgular, nitelikli
I yetistirmek igin, O6gretmen adaylarinin 6grenme anlayiglarini ve yaklagimlarini
istirmek icin akademisyenlere, arastirmacilara ve yiksekdgretim ve milli egitimdeki
aglayabilir. Odgretmen adaylarinin, derin yaklagimlarinin ve yapilandirmaci
anlayigla elismesi icin, derslerin 6gretmenin aktarimina dayall sunulmamasi, 6grencilerin
uygulama yapmasina, bilgiye ulasmasina imkan taninmasi onerilebilir. Egitim Fakiiltesi Lisans 6gretim
programlarinda derin yaklasimi ve yapilandirmaci anlayisi destekleyecek sekilde hedef, icerik, 6gretme-
6grenme durumu diizenlemesi yapilmasi ©6nerilebilir. Egitim Fakdltelerinde 6gretmen adaylarini
dederlendirme sirecinin, ezbere dayall 6grenmeyi ve digsal gldilemeyi destekleyecek sekilde
yapllmamasi, alternatif dederlendirme yontemlerinin ise kosulmasi onerilebilir. Ayrica bu calisma,
O0gretmen adaylarinin  6grenme yaklasimi  ve Ogretme-6grenme anlayisi arasindaki iliskileri
incelemektedir. Gelecekteki calismalar, bu degdiskenleri etkileyebilecek araci degiskenler eklenerek
araci modeller (izerine yapilabilir. Ek olarak &grenme (izerinde kiiltliriin etkisi de dustnilerek ilgili
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degiskenler arasindaki dodrusal iliskilerin, farkh okul dlzeylerinde, farkli okul iklimlerinde de
modellenmesi dnerilebilir. Calisma, Tiirkiye'deki bir Egitim Fakdltesi'nde 6grenim gdéren 367 6gretmen
aday! ile sinirhdir. Bu nedenle, o6lcedin uygulandidi sehrin kdltiirel farkilidi ve arastirmanin tiim
katihmcilarinin ictenlikle yanit verdigi kabul edilen Olceklerden elde edilen bulgular bakimindan
sinirhidir.

Not: Bu calisma, 18 Nisan 2020 tarihinde sanal olarak diizenlenen 11. Uluslararasi de Yeni
Yonelimler Kongresi'nde sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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YABANCI DiL OGRETIM GOREVLILERININ INGiLiZCE KONUSMA ODEVLERINE YONELIK
GORUSLERI

Dr. Ogretim Uyesi. Himset Seckin
Akdeniz Universitesi
hseckin@akdeniz.edu.tr

Ozet

Bu arastirmanin amaci Ingilizce 6gretim gorevlilerinin Ingilizce hazirlik siniflari
yer alan Ingilizce konusma portfolyosu odevlerine yénelik gérislerini belir
dogrultusunda bir devlet Gniversitesinin yabancl diller yiiksekokulunda galise
gorevlisine arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmisti iki ana bélimden
olusmaktadir. Ilk boliimde arastirma grubunu betimlemek amaciyla cinsi dil 6gretimi yapilan
grup, mezun olunan bdlim ve hizmet yili gibi demografik bilgilerin belirle e yonelik sorular yer

Onelik acik uglu sorular yer
su édevlerinin 6grencilerin Ingilizce
nerileri sorulmustur. Olgme aracinin
gerlendirilmistir. Uzman gorigleri ve
. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

goriinis ve kapsam gegerligi alan uzmanlari
doniitleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
Arastirmadan elde edilen verilerin ¢éziimlenm

Anahtar Sézciikler: Konusma becerisig Ingilizce konusma portfolyosu, konusma portfolyosu édevi.

Abstract

The aim of this study w i ate foreign language instructors’ views on English speaking
portfolio tasks in English language curriculum of a foreign language preparatory school. In order to
achieve this aim, a_sur stionnaire designed by the researher was administered to 35 English
language instruc ing at a foreign languages school of a state university. The questionnaire

first part included demografic questions about gender, age, language level
taught, graduate school program and work experience to describe the participants in the study. The
ined open-ended questions to identify instructors’ views on English speaking
rms of their contribution to the development of students’ English speaking skill.
Instructo e asked to give their opinions about the difficulties encountered by students in
preparing and performing their English speaking portfolio tasks. They were also asked to provide
suggestions on how English portfolio speaking tasks might contribute to the development of students’
English speaking skill. Face validity and content validity was evaluated by experts. The survey was
revised based on experts’ opinions and feedback. Survey research method was used in this study.
Qualitative and quantitative data analyses methods were used to analyze the data obtained from the
study.

Keywords: Speaking skill, English speaking portfolio, speaking portfolio task.
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GIRIS

Portfolyo O0gretim programlarinda yer alan belli bir konuya yonelik 6grencilerin yaptigi calismalarin
sistematik olarak toplandigi 6grenme stirecinin kaydidir (Vavrus, 1990; Paulson, Paulson ve Meyer,
1991). Universite yabanal dil hazirlik okullar 6gretim programlarinda 6grencilerin yabanci dif konusma

ogrencilere belirlenen konularla ilgili sunum ve diyalog yapma, haber ve hikaye a Odevleri

verilerek 6grencinin  Ingilizce konusma becerisinin  gelisimi  dil  6grenme g i de
dederlendiriimektedir. Portfolyo 0Odevlerinin 6drencilerin yabanci dil beceril lan
katkisini, ©ddrencilerin portfolyo uygulamasina yonelik tutumunu ve uygula stiklari

guglikleri belirlemeye yonelik 6gretmen ve 0Ogrenci gorislerine bas G
yapilmistir.

ara§t|rmalar

Banfi (2003) portfolyo kullaniminin ileri dil diizeyine sahi
akademik ve mesleki becerilerinin gelisimine olan katkisini
sonuglar 6grencilerin portfolyo uygulama siirecine yonelik olu
gostermektedir. Portfolyo kullaniminin 6grenen &zerkligi
akademik ve mesleki becerilerinin gelisimini gdster
variimigtir.

Universite ncilerinin  dilbilimsel,
tirmistiz., Arastirmadan elde edilen
gulara ve tutuma sahip oldugunu
gi ve 0Ogrencilerin dilbilimsel,
indan vyarar sagladigi sonucuna

karsilagiimaktadir. Ogretim gérevlileri 46§ ileri rtfolyo uygulamalarina karsi olumsuz tutum
serglledlklerlnl ders gaI|§ma allskan kIa is 6grenme yasantilarinin portfolyo uygulamasini

arak 6grenen Universite 6grencilerinin portfolyo uygulamasinin
faydalarina ve zorluk Onelik tutumlanni arastirmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen
uygulamalarina yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gdstermektedir.
kelime bilgisi, dil bilgisi ve konusma becerisi gelisimine katki sagladigi
ybniinde goru ildi Arastirmadan elde edilen diger bir sonuc 6grencilerin portfolyo ddevlerinin

ogrencile o Odev sayisinin fazla oldugu ve 0z vyansitma sorularini cevaplamaktan
de etmistir.

Ogretim gorevlileri ve yabanc dil hazirlik sinifi 6grencilerinin yabanci dil siniflarinda konusma
portfolyosu kullanilmasina yénelik tutumunu arastiran diger bir calisma Cadatay (2012) tarafindan
yapllmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar 6gretmenlerin konusma portfolyosunun
ogrencilerin yabanci dil konusma becerisini gelistirdigini, telaffuz ve tonlama gelisimine ve kelime
bilgisine katki sagladi§ini ve yabanci dilde konusma pratigi yapmalarina olanak verdigini diisiindtigiind
gostermektedir. Odretmenler dgrencilerin konusma portfolyosu &devini sunarken konusma metnini
ezbere sunmaya calismalarini karsilagilan gugliklerden biri olarak ifade etmistir.
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Safari ve Koosha (2016) konusma portfolyosu uygulamasinin bir dil enstitlisiinde 6grenim goren
odrencilerin yabanci dil konusma becerisinin gelisimine ve tutumlarina olan etkisini arastirmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular égrencilerin konusma portfolyosuna yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu ve kendi gelisimlerini gézlemleyerek 6z dederlendirme yapabildiklerini
gostermektedir. Ogrenciler toplum 6niinde yabanci dil konusma ve yabanc dilde konusma pratigi
yapma firsati elde ettiklerini ifade etmistir.

Celik (2018) yabanci dil okutmanlarinin ve yabanal dil hazirlik siniflarinda 6grenim ¢
ogrencilerinin  konusma portfolyosuna iliskin gorislerini arastirmistir. Ok
gorismelerden, konusma portfolyosunun 6grencileri sistemli, planli calismay )

ulagilmigtir. Okutmanlar konusma portfolyosu ddevlerinin égrencilerin yeni renmesine ve
telaffuz gelisimine katki sadladigini ifade etmistir. Okutmanlar 6grencile sma portfolyosunu
hazirlarken karsilastigi giicliiklerden birini konusmaya odaklanmak yerine 1 metnini yazmak ve
onu ezberlemeye galismak oldugunu diisinmektedir.

Kirmizi ve Kirag (2019) bir devlet Universitesinde yabana dil irh ﬂogrammda 6grenim goren
i erkligi, yabanc dil konusma
becerisini gelistirme, 06zgliven, uygulamada karsilas glgcliikler ve 06z vyeterlik bakimindan
arastirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular k
konusma becerisinin gelisimine katki sagladiginyigo
bilgisinin gelistigini ifade etmistir.

Bu arastirmanin amaci bir devlet Universit
siniflarinda ders veren Ingilizce &gretim gore

gorislerini  belirlemektir. Ogretim evlilerinin Ugleri ve onerileri dogrultusunda &gretim
programinda yer alan konusma portfolyosu odévlering yonelik eksiklikler giderilebilir. Bu kapsamda
arastirmada asadidaki sorulara ce istir:

1. Ingilizce konusma portfol ( inin 6grencilerinizin Ingilizce konusma becerisi gelisimine

sagladigi katkiya yoneli iniz nelerdir?
Ogdrencilerinizin Ingili portfolyosu ddevlerini hazirlarken ve sunarken karsilastigi

siniflarinda ders veren 35 Ingilizce 6§retim gorevlisi olusturmaktadir. Ogretim gérevlileri kolay
ulasilabilir érnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Katilimcilarin % 85.71'i (n=30) kadin ve %14.28'i
(n=5) erkek 6gretim gorevlilerinden olusmaktadir. Ogretim gérevlileri farkli diizeydeki dil gruplarinda
derse girmektedir. Odretim gérevlilerinin %60" (n=22) A1 diizeyinde (Baslangic), %11.42'si (n=4) A2
diizeyinde (Alt Orta) ve %25.71'i (n=9) B1 diizeyinde (Orta) ingilizce dgretmektedir.
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Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada betimsel tarama modelinden yararlanilmigtir. Tarama modelleri; gegmiste veya halen
var olan bir durumu kendi kosullan icinde var oldudu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir (Karasar, 2005).

Veri Toplama Araci
Arastirmada Ingilizce 6gretim gérevlilerinin 6gretim programinda yer alan konusmé olyosu
Odevlerine iliskin gorislerini belirlemeye yonelik agik uglu sorulardan olusan bir anke mustir.
Anket iki ana bdliimden olusmaktadir. ilk bélimde arastirma grubunu betimleme

yonelik goriislerini belirlemek amaciyla agik uglu sorulara yer verilmistir. ve gorundls
gecerligi icin bes alan uzmaninin gorisine basvurulmustur. Uzma i ve donatleri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Anket uygulamasi dncesi ‘6§
aciklamalar yapildiktan sonra, anketin ilk bélimiinde istenen .demografik bifg
sorulari cevaplamalar istenmistir. Daha sonra anketin ikinci
portfolyosu ddevlerinin égrencilerinizin ingilizce konusma beceri
gorisleriniz nelerdir?, Ogrencilerinizin Ingilizce konusma p osu

eri belirlemeye yonelik
imiinde yer alan Ingilizce konusma
elisimine sagladigi katkiya yonelik
vlerini hazirlarken ve sunarken

kargilastigi glicliikler nelerdir? ve Ingilizce konusma po osu }ddevlerinin 6grencilerinizin Ingilizce
konusma becerisinin gelisimine olan katkisini artirm ikéOnerileriniz nelerdir? sorularina yazil
olarak cevap vermeleri istenmistir. &

Verilerin Analizi
Ogretim gorevlilerinden yazil olarak elde edilen g
bélimiinde yer alan acik uglu sorularindier biri bir temia olarak diisiiniilmiistiir. Ogretim gérevlilerinin
aclk uglu sorulara verdikleri cevaplagdanielde edilen veri iki ayri alan uzmani tarafindan incelenmis ve
ayri ayri kodlanmigtir. Bu sorul i cevaplarin kodlanmasindan alt temalar olusturulmustur.
Belirlenen alt temalarin givenigligini ak amaciyla uzmanlarin goéris birligi ve goris ayriidinda
oldugu maddeler tespit edi malar kapsaminda ortaya c¢ikan gorislerin frekans ve ylizde
dederleri tablo olarak sun etim gorevlileri konu ile ilgili birden ¢ok gériis bildirdiklerinden
bu gorigler farkh tem icinde yer alabilmektedir. Ayrica temalara iliskin drnek katihma gérislerine
de yer verilmistir.

er igerik analizi ile analiz edilmistir. Anketin ikinci

Sinirhliklar
Arastirma,
hazirlik s

19-2020 6gretim yili gliz déneminde bir devlet Universitesinde Yabanci Diller Yiksekokulu
Ingilizce 6greten 35 Ingilizce 6gretim gorevlisiyle sinirlidir.

BUL

Galisma Grubunun Demografik Ozellikleri
Ogdretim gorevlilerinin cinsiyete gére dagihmi Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogretim Gérevlilerinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 30 85.71
Erkek 5 14.28
Toplam 35 100

Tablo 1 incelendiinde katiimcilarin %85.71'inin (n=30) kadin ve %14.28'ininifn=5) erk
gorevlilerinden olustugu goriilmektedir.

Ogretim gorevlilerinin hizmet yilina gére dagilimi asagidaki Tablo 2'de su @

Tablo 2: Ogretim Gorevlilerinin Hizmet Yilina Gére Dagilimi

Hizmet Yili N ‘o
1-5 1 2.85
6-10 8 22.85
11-15 3 8.57
16-20 @16 45.71
21-25 8.57
26-30 5 14.28
Toplam 35 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretim
(n=8) 6-10 yil arasinda, %14

inin %45.71'inin (n=16) 16-20 yil arasinda, %22.85'inin
26-30 yil arasinda, %8.57'sinin (n=3) 11-15 yil arasinda,
ve %2.85'inin (n=1) 1-5 yil arasinda deneyime sahip oldugu
gorilmektedir.

Ogretim gorevlilerini i yaptiklari diizeye gore dagilimi Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3: OéretﬁGb‘rev nin Dil Ogretimi Yaptiklari Diizeye Gére Dagilimi

Dil Diize N %
Al 22 60
A2 4 11.42
B1 9 25.71
Toplam 35 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretim gorevlilerinin %60 nin (n=22) Al (Baslangic) diizeyinde, %11.42'sinin
(n=4) A2 (Alt orta) diizeyinde ve %25.71'inin (n=9) B1 (Orta) diizeyinde Ingilizce 6gretimi yaptigi
gorilmektedir.

Ogretim gérevlilerinin mezun olduklari okula gére dagiimi Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4: Ogretim Gérevlilerinin Mezun Olduklari Okula Gére Dagilimi

Mezun Olunan Okul N
Ingilizce Ogretmenligi 17
Ingiliz Dili ve Edebiyati

Amerikan Kilttri ve Edebiyat 5

Ingiliz Dil Bilimi 3

Mutercim Tercimanlk 2

Toplam 35

Tablo 4 incelendiginde 6gretim gérevlilerinin %48.57'sinin (n=17) In
mezunu,%?22.85'inin (n=8) Ingiliz Dili ve Edebiyati bélimi mezunu, ©
Kiiltiirli ve Edebiyati blimii mezunu, %8.57’sinin (n=3) Ingiliz Dil Bilimi
Miitercim Tercimanlik bélimid mezunu oldugu gorilmektedir.

n=5) Amerikan
€ %>5.71'inin (n=2)

Ingilizce Konusma Portfolyosu Odevlerinin Ogre
Gelisimine Sagladigi Katkiya Yonelik Ogretim Gore
Ogretim gérevlilerinin anketin ikinci bolimiinde yéneltil
ogrencilerinizin Ingilizce konusma becerisi geligimi
sorusuna verdidi cevaplarin analizinden el@e edi
gorevlileri konu ile ilgili birden ¢ok gorus bildi

e konusma portfolyosu ddevlerinin
tkiya yonelik gorigleriniz nelerdir?’

Alt Temalar N %

Hedef dilde konusma prati”'N&:nagl saglama 12 34.28

Topluluk dniinde Ingilizce”sunum yapma becerisini gelistirme 11 31.42
9 25.71
6 17.14
4 11.42
3 8.57
3 8.57
48 100

Tablo 5 incelendiginde dgretim gorevlileri %34.28 oraninda (n=12) Ingilizce konusma portfolyosu
Odevlerinin hedef dilde konusma pratigi yapma olanadi sagladigini diisiinmektedir. Bu bulguyla ilgili
olarak 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisini su sekilde ifade etmektedir.

"Kesinlikle katki sadliyor. Sinif igcinde uzun sdreli konusma sansi verilivor ve hazirlandikiar igin
kendilerine daha ¢ok glivenerek konusuyoriar yani gtivende hissediyoriar.”

"Sinif igerisinde séz alip konusma cesareti gostermeyen ddgrencilerin konusma pratigi yapmalarr igin iyi
bir firsat oldugunu ddsdndyorum.”
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_'O'tjretim gorevlilerinin  %31.42'si (n=11) Ingilizce konusma portfolyosu édevlerinin topluluk éniinde
Ingilizce sunum yapma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili olarak 6gretim
gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

“Ingilizce konusma ddevieri ddrencilerimizin verilen konu lzerinde kelime calismasi yapmasini, bu
kelimeleri cimle icinde kullanarak dil becerilerini gelistirmelerini ve ileriki yillarda topla oniinde
sunum yapabilmelerini saglamaktadir.” “

"Bu degerlendirmeler notlandigindan d&grenciler biyiik stres yasamaktadirlaty Ancak
dgrenme deneyimi onlarin hem kisisel konusma becerilerini hem de topluluk é
becerilerini desteklemektedir.”

Tablo 5 incelendiginde 6dretim gorevlileri %25.71 oraninda (n=9) kon
ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmesine katki sagladigini diiginmektedir.
gorevlilerinden ikisi gorlistini su sekilde ifade etmektedir. P

ma portfolyosu édevlerinin
Bu-bulguyla ilgili 6gretim

“Verilen taskiar ogrencilere dgrendikieri dil bilgisi ve kelil iar gru durum ve konu igerisinde
kullanma firsatini tarmdigi igin olumiu katkida bulunmakta

”

"Kelime dgrenimi ile kendini tekrar eden kogusmaldtiyve duraksamalar da oldukca azaltiyor diyebiliriz.

olyosu odevlerinin 6grencilerin dil bilgisi
ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorisini su

Ogretim gorevlilerinin %17.4'G (n=6) ise k
gelisime katki sagladigini ifade etmistir. Bu bulg
sekilde ifade etmektedir.

“Ingilizce konusma édevieri ddre en basta ogrendikleri dil yapilarini ve kelimeleri anlamii bir

bditdndn icinde kullanma firsatiweriyor.

aldigi icin konusma ddevierini ciddive aliyor. Sunum seklinde yapilan
len geldigince dnceden hazirlanip o giin sinifta gorsellerle birlikte
a hazirlanirken hem dil bilgisi, hem kelime bilgisi hem de telaffuziarina

"Odrenciler bu tasktan
konusma ddevierinde

ginde ogretim gorevlileri %11.42 oraninda (n=4) konusma portfolyosu &devlerinin
ilizce konusmaya yonelik 6zglivenini artirdigini diisinmektedir. Bu bulguyla ilgili

“Ingilizce konusma d&devieri 6drencilerin dili kullanmada kendilerine olan giivenlerinin artmasina
katkida bulunuyor. Ayrica zamanla daha akici konusmalarini saghyor.”

"Oncelikle arastirma yaptiklari ve hazirlanmalari icin zamaniar oldudu icin kendilerine giivenleri artiyor
ve aniden speaking task verilmesinden de bu sekilde ddev olarak baslayarak Al ve A2 seviyeleri icin
speaking den korkmalarr ve endise ile konusmaktan ¢ekinmelerini engellemis oluyor.”
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Ogretim gérevlilerinin %8.57'si (n=3) konusma portfolyosu &devlerinin akici konusmaya katki
sagladigini ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade
etmektedir.

"Sunum yapmalar topluluk éniinde konusmay: kolaylastiriyor. Odrenciler zamanla sunum yaparak
daha akici konusuyoriar.”

"Portfolyo sunumiarinin dgrencilerin dgrendigi bazi yapilar pekistirdigini ddsdiniiyoru da.daha
akici konusmalarini saghyor.”

Ogretim gorevlilerinin %8.57’si (n=3) ise konusma portfolyosu ddevlerinin tela
sagladigini ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi nu
etmektedir.

"Telaffuz ve tonlamalarina katki sagladigini disindyorum.”

"Sunum sirasinda telaffuz ¢alismis oluyor.”

Ogretim gérevlilerinin  anketin ikinci  bélimiinde yoneltifen YOgrencilerinizin Ingilizce konusma
1lashig Iikler nelerdir?’ sorusuna verdigi
ustur. Ogretim gérevlileri konu ile ilgili
It temalar iginde yer alabilmektedir. Ayrica

cevaplarin analizinden elde edilen alt temalap Tabl
birden gok goriis bildirdiklerinden bu gorusl
temalara iliskin 6rnek katiimci gérislerine de

Tablo 6: O(jrenciler_i_n Ingilizce Konusma' Portfolyosu ‘@devlerini Hazirlarken ve Sunarken Karsilastiklari
Gugliklere Yonelik Ogretim Gorevlisi,Goriisleri

Alt Temalar N %
Konuyu anlamadan ezbere s 12 34.28
Heyecanlanma 11 31.42
Internet kaynaklarind ogrudan alintl yapma 10 28.57
{ik cekme 9 25.71

rmada guigliik gekme 7 20
6 17.14
4 11.42

59 100

Tablo 6 incelendiginde 6gretim gorevlileri %34.28 oraninda (n=12) 6drencilerin konusma portfolyosu
Odevlerini sunarken karsilastigi giicligin konuyu anlamadan ezbere sunmaya calisma oldugunu
disiinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

"Konusma Odevierini genellikle yazarak calisiyorlar. Yazdiklar metinleri ezberlemeye calisiyoriar. Sinifta
calismalarini sunarken ezberden yapmaya calisip, bir yerde takilip kaliyoriar.”
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"Odev olarak verilen ve sunum hazirlamalar istenilen portfolyolarda ddrenciler ezberleyip geldigi icin
speaking acisindan cok etkili oldudunu diisiinmdiyorum. Odrencilerin not kaygisi ile bir konuyu robot
gibi ezbere cikip anlatmalari hem onlarda strese yol aciyor hem de bu sekilde speaking becerilerini ne
kadar Olctiigiimiiz konusunda kaygilarim var.”

ogrencilerin
istind su

Ogretim gorevlilerinin - %31.42'si  (n=11) diger bir gicligli sunum yaparken
heyecanlanmasi olarak ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisj
sekilde ifade etmektedir.

“Sunarken bazilari heyecanlarini kontrol edemeyip ¢alistiklar seyi unutabiliyoriar.!

"Odev hazirlarken cimle kurmada, sunumun icerigini olusturmada zorl r flirler. Sunum
sirasindaysa genelde heyecanlanma ve stres sorunu oluyor”

Tablo 6 incelendiginde 6gretim gorevlileri %28.57 oraninda (R=10) 6dren konusma portfolyosu
odevlerini hazirlarken karsilastigi glicligiin internet kaynaklarindan doérgian alintt yapma oldugunu
disiinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi ind susekilde ifade etmektedir.

"Kendi soyleyebilecekleri ciimleler olmasina ragmen inte en oldugu gibi alip kullanmalari ve hatall
ceviri yaptiklar climleleri kullanmalar basarisiziigi getiryor. %

"Konusma ya da sunumiarini hazirlarken kullandl kaynakiarr oldugu gibi konusmalarina dahil
ediyoriar.”

Ogretim gérevlilerinin %25.71i (n=9) diger bir giichigii sunum yaparken kelimeleri telaffuz etmede
ogretim gorevlilerinden ikisi goritisiini su sekilde

ifade etmektedir.
"Telaffuz sikintilari oluyor. jrkce nin etkisinden dolayr oluyor.”

n. telaffuzu konusunda da sikinti cekebiliyorlar. Sebebi zor telaffuz edilen
kelimeler olmalari veya lerin ilk defa bu kelimeleri kullanacak olmalari.”

Tablo 6 inceleAdigi etim gorevlileri %20 oraninda (n=9) 6drencilerin konusma portfolyosu

Odevlerinin hazirlarken giglik gektigini distinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim
gorevlileri ikisi gorlisiini su sekilde ifade etmektedir.
“Bu tur i hazirlarken igerik olusturmada zorianiyoriar. Nelerden, nasil bahsedecekleri konusunda

sikinti yasayabiliyoriar. Baska bir sorun da soylemek istediklerini nasl ifade edecekleri yoniinde oluyor.
Bazi dgrencilerimiz dnce Tiirkge yazip sonra Ingilizce’ye cevirmeye calistiklari icin sorun yasiyoriar.”

"Bazi dgrencilerin konunun igerigine hakim olamama en onemli sorunlar. Bu yizden ddevi yaniis
anlama sorunu ortaya cikabiliyor. Odev hazirlarken ezberleme yolunu se¢meleri sunarkenki gerginlikleri
ile birlesince yetersiz olmalarina sebep oluyor”
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Ogretim gorevlilerinin %17.14'0 (n=6) 6grencilerin sunum yaparken ciimle kurmada giicliik cektigini
ifade etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

"Ciimle kurma ve distiincelerini sistematik bir sekilde ifade edebilme hususunda glicliklerle
karsilasiyoriar. Bu da Ingilizce’yi dgrenirken dilin bir biitiin olarak gérmemelerinden kaynakianiyor. Dil
bilgisini ayri, kelime bilgisini ayri, dort beceriyi birbirinden ayri seylermis gibi ddstindiikleri igin
konusma Odevierini hazirlamak onlari bir hayli zorluyor.”

"Odrenciler genel olarak sozliikten buldukiari kelimelerle duruma uygun olup ol
ciimle kurmaya calisiyoriar. Bu da anlam karmasasina sebep oluyor.”
ap tugunu ifade
ektedir.

“Cogu ddrencide hata yapma Korkusu ve grup icinde komik.duruma diise kaygisi yasaniyor. Bu
ylzden konusma performansilarindan dnce sinif iginde ikill da gao aktivitelerinde mdmkdin
oldugunca aktif olarak bu korkular yenmeleri gerekmektedir.”

Ogretim gorevlilerinin %11.42’si (n=4) 6grencilerin sunum yaparken hata
etmistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim goérevlilerinden ikisi gorisini su sekilde

"Bu gligliklerin temel olarak ddrencilerin  siireg 1 egitim sistemindeki yaklasimiardan
kaynaklandigini diisciniiyorum. Universiteye kadar ol editi unca ogrencilere kendi dillerinde de
bdyle bir beceriyi ilerletecek ydntem vegiteknii olmamasi birincil faktor diye ddsdniyorum.
Dolayisiyla sunum teknikierini bilmeme teme/ rak soylenebilir. Diger bir neden ise anxiety.
Odretmen ve sinif arkadaslarinin éniinde hata

Ogretim gérevlilerinin anketin ikinci baliimiinde yéneltilen ‘Ingilizce konusma portfolyosu édevlerinin
ogrencilerinizin Ingilizce konusma becetisinin gélisimine olan katkisini artirmaya yonelik énerileriniz
lizinden elde edilen alt temalar Tablo 7 de sunulmustur.
Ogretim gérevlileri konu ile ilgili bird goris bildirdiklerinden bu goérisler farkl alt temalar iginde
yer alabilmektedir. Ayrica te iliskin 6rnek katimci gérislerine de yer verilmistir.

in Konusma Portfolyosu Odevlerinin Ogrencilerin Ingilizce Konusma
Artirmaya Yonelik Onerileri

N %

9 25.71
hazirlamasinda teknoloji kullanimindan
9 25.71
8 22.85
Odev konularinin égrencilerin ilgi alanlarina gére secilmesi 8 22.85
7
4

Daha fazla konusma ddevi/alistirmasi yapilmasi 20
Sunum yapma tekniklerinin 6gretim programina dahil edilerek dgretilmesi 11.42
Odev hazirlamada kullanilacak kaynaklarin nasil kullanilmasi gerektiginin

Ogretim programina dahil edilerek 6gretilmesi 2 5.71
Toplam 47 100
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Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %25.71 oraninda (n=9) 6grencilere konusma portfolyosu
Odevleriyle ilgili hedeflerin ve yapilmasi gerekenlerin tiim boyutlariyla anlatiimasi gerektigini
disiinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiini su sekilde ifade etmektedir.

“Konusma ddevieriyle ilgili hedef ve beklentilerin dgrencilere ddev hazirlamadan dnce net bir sekilde
aciklanmasi gerekir.”

"Bir task segildiginde sadece kriter ve igerik belirlenmesi disinda, ozellikle bastan sona ani da
hem d&drenci géziiyle hem de hoca goziiyle adim adim net olmasi.”

Ogretim gdrevlilerinin %25.71'i (n=9) konusma 6devlerinin hazirlanmasinda ve su
kullanilmasini énermistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi U
etmektedir.

asind oloji
sekilde ifade

“Konusma ddevierinin hazirlanmasinda teknolojik materyal destedipin dnem
“Eportfolyo hem stirekliligi saglamasi ve isbirligini artirmasr h
kullaniabilir”

igunu ddsdindyorum.”
de molgasyonu artirmasi agisindan

Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %22.85 orani (n=8) konusma portfolyosu ddevlerinin
esli calismalar teknigiyle yapilmasi gerektigini diisiin ulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden
ikisi goriistinii su sekilde ifade etmektedir. @

"Role-play, grup tartismalari, esli ¢alismala
dgrenim ortamlari saglanabilir”

ma becerisini gelistirici 6grenme merkezli

"Odrenci arkadaslariyla diyaloglar hazirlayabilirkendi sesini kayit ederek denemeler yaparak aktif bir
sekilde bu siireci basarabilir”

konusma portfolyosu ddevlerinin konularinin 8grencilerin ilgi

Ogretim gorevlilerinin %28
i 0 ¢ Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorisini su

"Odevier giinliik aliskanliklarina uygun olmalidir. Eskide kalmus, glinlik hayatia ¢ok ilgisi
olmayan veya da c¢ok teorik veya akademik ddevierin hem ddgrencilerin motivasyonunu

ok dgrencilerin kisisel ilgi ve hobileri ile ilgili olmall ki daha ¢ok kendilerinden bir
sey Kati, ve olsunlar. Ayrica gdnlik hayatta cok ihtivac duyacakiari konu ve durumiaria ilgili
anlami ¢alismalar olmalr.”

Tablo 7 incelendiginde 6gretim gorevlileri %20 oraninda (n=7) daha fazla konusma &devi/alistirmasi
yapilmasi gerektigini diisinmektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi goriisiinii su sekilde
ifade etmektedir.

“Bol pratik yaparak sunumlarn olagan hale getirmek bdylece dgrencinin heyecanini  yenmesini
saglamak.”
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"Derslerimizin ¢ok daha fazla grenci merkezli olmasina gayret etmeliyiz. Béylece dgrenciler simf
fgerisinde daha aktif olacak ve bu da dil gelisimlerinde gbzle goriilir fark yaratacaktir. Ikili ya da grup
calismalarinin her dersteki sayisini artirmaliyiz. "

Ogretim gorevlilerinin %11.42'si (n=4) sunum yapma tekniklerinin 8gretim programina dahil edilerek
Ogretilmesini 6nermistir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorlsinii su sekilde ifade
etmektedir.

“Sunum igin gerekli alt yapi ogretiminin (sunum teknigi, gerekli kelime ve yap
organize olarak miifredat dahilinde yapimas:”

“Sunumiara ge¢cmeden dnce birka¢ saatlik arastirma yontemleri dersiyle tt ik actkléri kapatilabilir,
sunum hazirlama ve sunum yapma teknikleri gibi konularda bilgi verilebilli

Tablo 7 incelendidinde &gretim gorevlileri %5.71 oraninda;, (n=2) &6de irlamada kullanilacak
kaynaklarin nasil  kullaniimasi gerektiginin  6gretim pro ina dahil edilerek 0Ogretilmesini
onermektedir. Bu bulguyla ilgili 6gretim gorevlilerinden ikisi gorustinii su sekilde ifade etmektedir.

"Oncelikle d&drencilerimizin hata yapmalarinin ¢ok no. oldugunu ve sik sik yapimayan, ¢ok
onemsenmeyecek hatalarin gbz ardi edilecedini {6 onlarin 60z bilgi ve yorumlarin,
ozgun/uk/er/n/ ve bilgi birikimlerini ortaya .karm ni te edici telkinlerde bulunmall ve bdylece
ogrencinin ozellikle konusma gibi en zor (lre klerinde bile kendine gtivenerek tek basina
disaridan birinin yardimi olmadan bu beceri) j
Daha sonra dikkat edilecek nokta dgrencilerin k
bilginin kisa, 6z ve net olarak verilmesi glabilir.”

"Farkli kaynakilardan edindikleri
ogretimin miifredat dahilinde y

TARTISMA VE SONUC
ular 6gretim gérevlilerinin Ingilizce konusma portfolyosu 6devlerine

[dugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sorularina verilen cevaplarin
ulara dayall sonuclar asadida 6zetlenmistir.

Arastirmadan eIde
yonelik farkli
analizinden el

Arastirm a gore 6gretim gérevlileri %34.28 oraninda (n=12) Ingilizce konusma portfolyosu
i Ide konusma pratigi yapma olanadi sagladigini diisinmektedir. Arastirmadan elde
elden bu Cagatay’in (2012) arastirmasindan elde ettigi sonuclari destekler niteliktedir. Ogretim
gorevlilerinin  %31.42’si (n=11) Ingilizce konusma portfolyosu édevlerinin topluluk éniinde ingilizce
sunum yapma becerisini gelistirdigini ifade etmistir. Ogretim gorevlilerinin %25.71'i (n=9) konusma
portfolyosu ddevlerinin 6grencilerin yeni kelimeler 6grenmesine katki sadladigini diisiinmektedir.
Ogretim gorevlilerinin %17.4'G (n=6) ise konusma portfolyosu odevlerinin 6grencilerin dil bilgisi
gelisime katki sagladigini ifade etmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular literatiirdeki benzer
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir (Cagatay 2012, Celik 2018). Ogretim gorevlilerinin
%11.42'si (n=4) konugma portfolyosu ddevlerinin 6grencilerin Ingilizce konusmaya yonelik 6zgiivenini
artirdigini diisiinmektedir. Ogretim gérevlilerinin %8.57’si (n=3) konusma portfolyosu édevlerinin akici
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konusmaya katki sagladigini ifade etmigtir. Ogretim gérevlilerinin %8.57'si (n=3) ise konusma
portfolyosu ddevlerinin telaffuz gelisimine katki sagladigini ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinden ortaya cikan bulgulara gore 6dretim gorevlilerinin
%34.28'i (n=12) 6grencilerin konusma portfolyosu 6devlerini sunarken karsilastigi giigligiin konuyu
anlamadan ezbere sunmaya galisma oldugunu dustinmektedir. Arastirmadan elde edilenebu bulgu

gorevlilerinin %31.42'si (n=11) diger bir glicligl sunum yaparken 6grencilerin heyeca
ifade etmistir. Odgretim gorevlilerinin %28.57'si (n=10) 6grencilerin konusma p
hazirlarken karsilastigi giicliigiin internet kaynaklarindan dogrudan alinti y

hazirlarken giicliik cektigini diisiinmektedir. Ogretim gorevlilerinin %17.14’ 6) 6grencilerin sunum
yaparken cimle kurmada gugliik cektidini ifade etmistir. t|m gosvhlermln %11.42'si (n=4)
ogrencilerin sunum yaparken hata yapmaktan korktugunu ifad

Arastirmadan elde edilen bulgulara goére 6gretim gor ri %25.71 oraninda (n=9) &drencilere
konusma portfolyosu ddevleriyle ilgili hedeflerin ve I enlerin tim boyutlariyla anlatiimasi
gerektigini  disiinmektedir.  Ogretim gorevlilgrinin - %25.711  (n=9) konusma &devlerinin
hazirlanmasinda ve sunulmasinda teknoloji kullanilmasini onermistir. Ogretim gorevlilerinin %22.85'si

Ogretim gorevlilerinin %28.57’si (n=8) konusma portfolyosu 6devleri konularinin 6drencilerin ilgi
alanlarina goére segilmesini Onermistirg Arastirmadan .elde edilen diger bir bulguya gore 6gretim
gorevlileri %20 oraninda (n= 7) da sma Odevi/alistirmasi yapilmasi gerektigini
disiinmektedir. Ogretim gdrevii (n=4) sunum vyapma tekniklerinin dgretim
programina dahil edilerek ogretil onermistir. Ogretim gérevlilerinin %5.71%1 (n=2) 6dev

Yabanci dil &greti
o6grenmeleriyle il
alan konusma rtfoly ddevlerinin igerikleri incelenerek portfolyo odevlerlnln 6grencinin konusma
i ine katki saglayacadi galismalar ve diizenlemeler yapilabilir. Bu kapsamda 0gretim
gorevlileri gréislerinin analizinden elde edilen bulgulara dayali sonuglarin bu galisma ve
yapilmasi gerektigi konusunda yarar saglayacadi disinilmektedir.

Not: Bu calisma, 18 Nisan 2020 tarihinde sanal olarak diizenlenen 11. Uluslararasi Egitimde Yeni
Yoénelimler Kongresi’'nde s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

amagclanmistir. Calismada nitel arastirma y®ntemlerinden
grubu, bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan ve uygun

ullaniimistir.  Calisma

nigi kullanilarak belirlenen
rkektir. Calismanin verileri, 25
sorudan olusan bir formla yari yapilandirilmis gérismeler lanmigtir. Veriler, igerik analizi
ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda dgrencilerin de aplarindaki kapak, tema, metin, etkinlik,
gorsel, yaz tipi ve punto, sayfa diizeni ve boyuta ili
gorilmistir. Ogrencilerin bu unsurlara yonelik ele

Anahtar Sozciikler: Ders kitaplari, kitap tas

PRIMARY SCHOOL STUDENTS' VTEWS ON TE OKS: TEXTBOOK DESIGNS
@

s of elementary school students about the designs of the
e of the qualitative research methods was used in the study.
12 fourth-grade students studying at a public school and determined
technique. 6 of the students are girls and 6 are boys. The data of the
emi-structured interviews with a form of 25 questions. The data were
s a result of the analysis, it was seen that the students had positive
ut the cover, theme, text, activity, visual, font and font, page layout and

Abstract
In this study, aimed to exami
textbooks. In this study, ca
The study group consists
using the appropriate
study were collecte

and negative
size in the

Ders kitaplari, bilgi edinme, pratik yapma ve eglenceli vakit gegirme gibi amaglarla kullanilan ders
materyalleridir. Bu materyaller, Milli E§itim Bakanligi'nin belirledidi komisyonlar tarafindan égrencilerin
ogrenim sirecinde desteklenmesi adina yazilmakta, ders isleme esnasinda 6grenciye ve 6gretmene
yardimal olmaktadir. Ders kitaplari, 6grencilere 6gretilmek istenenlerin fiziksel ve sembolik bir kaniti
(Nawani, 2010); dgrencilere 6grenme (Polikoff, 2015), anlama ve 6dretmenlere ise ders isleme
strecinde kolaylik saglayan temel bir kaynak (Lodhi, Farman, Ullah, Gul, Tahira & Saleem, 2019; Yang
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& Sianturi, 2017; Fun ve Zhu, 2007), gerekli bilgi ve becerilerin yer aldigi yazil 6grenme kaynadi
(Errington & Bubna-Litic, 2015), 6grenme ve 6gretme adina esnek bir yapida kullanilabilen ve okuldaki
dinamik yapinin bir bileseni olan araglardir (Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt, & Houang, 2002).

Ders kitaplari, 6gretmene icerigin kullammi hakkinda ipucu verir, sinifta yapilan etkinliklerin
olusturulmasinda ve uygulanmasinda rol oynar, &grencilerin ilgisini cekerek ders siirecine adapte
olmasina katki saglar ve egitim-6gretim siirecinde destekleyici bir gorev Ustlenir (Remillard; Harris &
Agodini, 2014; Schmidt, Mcknight & Raizen, 2002; Cunningsworth, 1995, s. 7). Bunun ) da sosyal
yaplyl 6grenmeyi, sosyallesmeyi destekler ve ortiik 6grenmeyle deneyimlere sahit vI saglar
(Batur, 2014). “Tamamlayici 6gretim materyalleri” olarak adlandirilan ders kitap
108), bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan cesitli gelismeler nedeniyle igerik
gecen giin degismektedir (Glizel ve Simgek, 2012, s. 178). Bu yodnliyle gelisen sis 0 gerekli
yaplyl sunmada ders kitaplari, dnemli bir ders araci olarak 6n plana gikma ut
1994, s. 317).

Ders kitaplari; ekonomik olma, bireysel 6grenmeye imkan
zamanl kullanilabilme, bilgi ve etkinlikleri sistemli bir bltiin ig
(Sahin, 2010, s. 49) 6gretim sirecinde siklikla kullaniimaktadir
Dursun, 2006, s. 42). Sinif 6gretmenleriyle yapilan bir
ogrenciyi ders esnasinda aktiflestirdigini  belirtmisl
saglanmasinda 6grencinin ders kitabinda cekici buldiigu rol oynad|g| ve bu nedenle kitaba
yonelik 6grenci ilgisinin 6nem tagidigini soylemek mamkindtr.” Cinkl ders kitaplari, 6grencilere bilgi
sunmanin yaninda motive etme, ilerlemelerini, tesvik etme gibi rolleri de Ustlenmelidir (Ismajli ve
Neziri, 2019, s. 254).

nima, birgo etim materyaliyle es
sunabilme gibi 6zellikleri nedeniyle
I, Runnals & Hwang, 2019;
ogretmenler ders kitaplarinin

2012). Bu aktiflesmenin

Ders kltaplarlnln hazwlanmasmda _metin ve gorsellerin tasarimi, sayfa tasarimi, yazi tasarimi ve
i esas alinarak 6zenle hazirlanmaktadir (Karatay
e edinilmesi gereken kazanimlara ve konulara
aninda keyif verici boyut da eklenmektedir. Bu noktada

rden haberdar olmasi, materyalleri amacina uygun olarak

ve Pektas, 2012). Bu ozelllklerl
ybnelik secimler yapilmakta, &
onemli olan &grencilerin
kullanmasi ve keyif alarak

Alan yazin incelendigin | ders kitaplarinda yer alan unsurlara yonelik gesitli galismalar yapildigi
ders kitaplarinin; metne dayali anlama sorulari (Celiktiirk-Sezgin ve
sdz varligi (Karagél ve Tarakc, 2019), konulari (Unsal ve Giines, 2002),
, 2019), o6lcme ve dederlendirme uygulamalari (Yildinm ve Girmen, 2019),
litleri (Maskan, Maskan ve Atabay, 2007), kavramlari (Orhan-Karsak ve Ozeng,
n ve Oksiiz, 2019; Tiirkben, 2019; Baki, 2019; Ozbek ve Ergiil, 2018; Soyucok ve
akiroglu, 2015; Bas ve Inan-Yildiz, 2015; Kurtoglu-Zorlu, 2015; Karakus, 2014; Sarar-
Kuzu, 2013 Mert, 2013; Karatay, Bolat ve Giingdr, 2013; Demir ve Cecen, 2013; Tosunoglu ve Ozliik,
2011), etkinlikleri (Kaya ve Azar, 2010) yaraticilik durumu (Ozgiir ve Dogan, 2019) gibi 6zellikleri ele
alinmistir. Ancak ders kitaplariyla ilgili 6grencilerin goérislerine yer verildigi calismalarin (Celik,
Cetinkaya ve Yenmez, 2019; Fidan, 2018; Aslan ve Dogu, 2015; Durukan, 2011) az sayida oldugu ve
galismalarda ilkokul birinci kademe &grencilerin gérislerine yer veriimedigi dikkat gekmektedir. Diger
yandan ders kitaplarina ydnelik arastirmacilarin ders kitaplarinin fiziksel ézelliklerine yénelik yaptiklari
calismalar (Aycicedi ve Oktay, 1996) sinirll sayidadir. Ders kitaplarina, 6grenim siirecinin ana merkezi
olan 6grencilerin goziinden bir bakisin sunulmasi agisindan galismanin énemli oldugu disiiniilmektedir.
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Bunun yaninda 6grencilerin ders kitaplarina iliskin yorumlarinin ortaya cikariimasi, 6gretmenlere, ders
kitabi yazarlarina, yayinevlerine, 6gretmenlere ve hatta egitim sistemine cesitli bilgiler sunmasi
yoniinden dederli olmasi nedeniyle ¢calismanin yapilmasina ihtiyac duyulmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokul o6grencilerinin ders kitaplarinin tasarimlarina iliskin
incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranmaktadir. Ilkokul
ogrencilerinin:

Ders kitaplarinin kapak tasarimlarina iliskin gorisleri nasildir?

Ders kitaplarindaki temalara iliskin gérisleri nasildir?

Ders kitaplarindaki metinlere iligkin gérisleri nasildir?

Ders kitaplarindaki etkinliklere iligkin gorusleri nasildir?

Ders kitaplarindaki gorsellere iliskin gortsleri nasildir?

Ders kitaplarindaki yaz tipi ve puntosuna iliskin gorusleri nasildir?

Ders kitaplarindaki sayfa diizenine iliskin gorisleri nasildir?

Ders kitaplarinin boyutuna iligkin gérugleri nasildir? P
Hayallerindeki ders kitaplarina iliskin cizimleri nasildir?

WONOUIRWN

YONTEM

|n be mesi ve incelenmesi amaclandidi icin
istir. Durum galismalari, Aytagh (2012, s. 3)
ematik bir bicimde verileri toplama, analiz
Ianmaktadlr Durum calismasi, olay incelemesi,
endi ortaminda incelenmesine olanak saglayan
). Bu galismada arastirilan durum arastirmaya
ina iliskin goris ve degerlendirmeleridir.

Aragtirmada ders kitaplari hakkinda égrenciggori
nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
tarafindan “gercekte ortamda neler oldugun
etme ve sonuclari ortaya koyma yolu” olarak ta
vaka galigmasi gibi isimlerle de bilinen yé bir durumu
bir arastirma tiirlidir (Subasi ve O mus, 2017ps.
katilan ilkokul dérdinci sinif 6gr in‘ders kitapl

Arastirma Grubu
Arastirmaya Usak ili merk

deki biritkokulun dordiincii sinifinda ve farkll subelerinde 6grenim goren
12 6grenci katilmistir. llar uygun 6rneklem teknidi ile belirlenmis, gonilli 6grenciler arasindan
secim yapilmigtir. C n 6'si kiz, 6'si erkektir. Ogrencilere isimlerinin gizlenmesi amaciyla
arastirmacilar tar kma“isimler verilmistir.

stirmacilar tarafindan 13 madde olacak sekilde olusturulmus ve 10 temaya
ayrilmistir: emalar ders kitabinin 6n kapak, arka kapak, tema, metin, etkinlik, gdrsel, punto, sayfa
diizeni, kitap boyutu olarak isimlendirilmistir. Formun 6grenci seviyesine uygunlugunun tespit edilmesi
amaciyla mesleki deneyimleri 10 yili askin iki uzman sinif dgretmeninin ve bir alan uzmaninin
degerlendirmesine sunulmustur. Ogretmenlerin geri bildirimleri sonucunda maddelerde diizenleme
yapllmis ve 12 madde eklenmistir. Sorularin anlasilirhidinin tespit edilmesi amaciyla dérdinci sinifta
ogrenim goren iki 6grenciyle pilot gorisme yapilmistir. Pilot uygulamanin ardindan forma son hali
verilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde her 6grenciyle ortalama 30 dakikalik bire bir gériismeler yapilmis ve goérislere
dair notlar alinmistir. Gorlisme esnasinda formda yer alan “Hayalinizdeki ders kitabini gizer misiniz?”
sorusu icin 6grencilere gizim yapabilme imkani saglanmustir.

Verilerin Analizi
Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ilk olarak 6grencilere dair alinan notlar
Ogrencilerden alinan cevaplar temalara uygun sekilde icerik analizi ile analiz edilmisti
ifadelerdeki giin yanlan ortaya ¢ikarmayl amaglayan, cikarim yapma esasina d

degerlendiriimis ve yorumlar karsilastinlmistir. Bdylece arastirmanin gi
tercih edilmistir. Arastirmacilarin  hemfikir olmadigi konularda ta
dizenlemeler yapilmistir.

BULGULAR

8
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemine iliskin gorislerin alin igin 0grencilere “Ders kitaplarinin kapak
tasarimi hakkinda ne dustinuyorsun?” ve “Sence d k kapak tasarimlar nasil olmalidir?”
sorular yoneltilmigtir. Ogrencilerin cevaplarigfablo sunu

Tablo 1: Ogrencilere Gére Ders Kitaplari: Kap
Kitap Kategoriler Ornek Ogrenci C
Kapakla
ri

lan Ogrenciler

Gilizel ~B, itiyor hangi derse uygun oldugunu.  Kerem, Irem, Ela
ok ilgimi ¢ceken kapak din kiltdrd
eden?) Ne bileyim ebruli sanati filan var.
Icerigi ~ Tam * belirtmiyor kitabin igini. Bazilarinda Nehir, Kerem,
yansita yaziyor ya sunlar var soyle etkinlik falan. Milli Akif, Irem, Can,
temayla ditimde yazmiyor. Elif, Mert, Indi,
i ~Sosyalin de icerige uygun olmasi gerekiyordu Emir
bence.
~Ustiinde  temalarla ilgili ~ resimler olsaydi
temalarin hepsi birfestirilseydi.
~Mesela bir kissimda yazariar, yazarlarin resmi,
bir kisimda Atatirk olsaydi daha glizel olabilirdi
bence. Kitabin icindekiler olsaydl. Ttirkcenin bu.
Canh, parlak, ~Renkleri biraz daha ilgili ¢ekici olabilir. Canli, Nehir, Irem,
renk parlak bir sey olsun ki hem (lizerindeki resim hos Mete, Ela, Mert
gordinsdn hem de yani daha ¢ok dikkat ¢eksin.
~Renklerini bedenmiyorum. Cok soluk renkier.
Canlr olsayd.
~Bence daha parlak yapmalari sanki merak
ettiriyor.
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On kapak  Cok renkli ~Boyle daha ¢ok renkli renkli olsa daha ¢ok Ela, Erva, Mert
dikkatimizi ceker ve daha ¢ok ¢ézmek isteriz.
~GOkkusadi renkleri olsa daha glizel olur. Hepsi
rengdrenk olsa daha glizel olurdu.

Acik renk Biraz agik renkler kullaniimali. Koyu renk olunca
yi olmuyor bence.

Iigi cekici ~Fen Bilimlerinde biraz daha ilging seyler

resim ve koymalilar. Bence deneyin yapilis sekillerivie ilgili

bilgiler ya da onu yaparsak nasil bir sonu¢ c¢ikacagiyla
flgili bir sey gdsterebilirlerdi. Mesela miknatisi bir
tane metal nesneye deddirip, tutup o nesne _de

yere digerini de karsisina koyup ok
birbirini cektigini gosterebilirlerd.
~Ilkokul cocuklarina yénelik olabilir. Daha
sevecekleri ilgi cekici, diistindiiren ve tek t"/,sta
anlatan...

~Mesela kiictik yazilarla bir:

kayim.” filan

(stim baya
Ders i i / jgretmen olabili. O Kerem, Ela, Elif,
aktiviteleri ile & b ¢ yazabilir (...) Tahtada Mert

ilgili resim a parmak kaldirirken yer

tik biraz daha hareketli olabilir. Dimddiiz
yesil bir sayfa lzerinde sadece cetvel resimleri
var. Yani cocuklara ders greten bir dgretmen ve
ocukiar olabilirdi matematikle ilgili. Matematikte
de cocuklar bir sinifta olurdu. Odretmen tahtada
bolme ya da carpma islemi anlatirdr vs. cocukiar
da defterlerine yazaral.
ndirici ~Karikatiir tarzi. Strekii resim olan bilgilendirici Inci, Erva
nsurlar seyler de olabilir. Mesela kapakta bir tane resim
koymuslar pusula hakkinda bilgi veriyor. Bence
Oyle daha iyi olabilirdl,
~Gdrmedigimiz dedisik yerler olsayd (istinde
gtizel olabilirdl,
Mesaj verme  ~Turkgeninki iyi dedildi. (...)Sadece Tiirkce Mete
yaziyor filan. Hi¢ alakall dedil bence. Garip. (...)
Ingilizceye  gdre  mesela  “sadece  sunu
yapacaksin” dermis gibi. "Hi¢ edlendirmeyecedim
sizi” dermis gibi. Bence dyle duruyor.
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Seviye ~Glizel ama béyle biz dordiinci sinifa gidiyoruz Emir
ya kapak resimler, cocuk resimleri falan var
birazcik daha yetiskin resimleri olabilir. Mesela
bir tane c¢ocuk vardl bir kitapta komik bir
fotografi cikmis. Cocuksu geldi bana biraz.

Kapak Kalitesi ~Bir de biraz daha kaliteli olabilir kapakiari. Daha Nehir
sert yani... Clinkd hemen bizimkiler yirtiliyor...

Bilgi verme ~Mesela yaziyordu ki: COpe atilan ekmek sayisi Nehir, . Akif
bir milyon bilmem kag¢. Ben o yiizden onlari ¢ok
seviyorum.

~Eskiden arka kapakilar cok glizeldi. Simdi EBA

filan koydular. Eskiden orada bir tane kg &
Arka adam, usta oluyordu ¢ocukiari bilgilendir %
Kapak Artik onlar olmadidi icin arka kitaplarn (kapakia

o0 kadar gtizel olmuyor... Arkasin. koyuyor
boyle okuyorduk. Gtizel oluyordi
~Mesela oraya baska bilgiler fala g/‘dlm
arka kapagina. Kitapla //g///m Yila

Dadinikhk ~Arka kapadinda mesel A giris seyi var. Emir
Dadinik daginik vermis be toplu hélde
verirdim. &

Canlilik ~Arka kapakta ggene, ulut var. Uzerinde Ela

bilgisayar gibi
Ama Tiirk¢ede yok.

. Oradan fis ¢ikiyor.
canli yapabilirlerd.

Ders kitaplarinin tasarimlarina iliskin gorisler Rcel
kitaplarinin kapak tasarimlarini i
cekici olmadigini, icerigi yans

ers kitaplarindaki arka kapadi hic incelemediklerini veya nasil oldugunu
Ogrencilerin gdéziinden bakildiginda ders kitabi kapaklarinin kitabin
n resimlerle ve canli renklerle tasarlandiinda daha ilgi gekici olacagini
Ica kitaplar arasinda en cok Fen Bilgisi kitabinin kapadi bedenilmis, diger
nli, icerikle alakal ve hareketli olmasi gerektigi hakkinda gorisler belirtilmistir.

ogrenci disinda sekiz §
hatirlamadiklarini
igerigine iliskin |
soylemek muimkd

var?”, “Ders kitaplarindaki temalar hakkinda ne duguniyorsun?” ve “Sence ders kitaplarinda hangi
temalar yer almalidir?” sorulari yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplarn Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2: Ogrencilere Gore Ders Kitaplari: Temalar

Temalar Kategori Ornek Ogrenci Cevaplari Ogrenciler
Glzel ~Temalar giizel yani siralamasi falan gtizel. Nehir, Can,
~Bence ilgi ¢ekici. Kerem, ,
Ela, Mete,
Erva, Emir
Tema ~Unlii kisflerle ilgili, béyle bilim adamiariyla, siyasetcilerle Irem,

Onerileri  ilgilj, sonra Tiirkiye igin ¢alismis Kisilerle flgili tema olabilir.
Siyasetcileri, pilotiari falan tanitirsa daha ilgi cekici olabilli
~"Yeni bir hayat” diye bir tema... Yeni hayvaniari tafima,
yeni insanlar, farkl insaniar, engéllilere nasil davranma,
falan...

Icerik ~Uzay hakkinda bilgilerin yer aldigi bir tema ola,
~Mesela her 5 sayfadan sonra mesela bir tane ¢
orada dedisik dedistk oyunlari aniat

ya da eski oyunlan ogreten...

Tlgi ~Bazilarr bana hitap etmiyor. Inci,  Elif,
cekicilik ~Matematik dedistirilebilir. Resil i cekici dedil. Mete
Diizen ~Simdiki temalar giizel iraz dedistirflebilir.  Elif, Mete

Mesela Sosyal Bilgiler de. konular hemen éne koyuluyor.
Biraz sonlara konulsagii

Renk ~Bazilar glizel, bazilar kGtu- (.. )Bol bol renk olsa... Irem, Can
Gorsel ~Ama temalarly mesélg yeai lniteye gegecediz. Onu boyle
renklen aha da gorsellerde. Mesela temalaria ilgili
L /sun adi yazsin ama ilgi c¢ekici olsun,

sekiz 6drenci temalarin giizel oldugunu belirtmis bir &drenci cevap
e temalara iliskin cesitli 6nerilerde bulunmustur. Goriisme esnasinda
r aciklama yapmakta zorlanmis ve soruya iliskin tema disindaki konulara
yonelik cevapl istir*Cevap veren 6grenciler, temalar hakkinda yer, renk ve gorselleri ile ilgili

Tablo 2'de gorildigis &
vermemis ve diger0gre

obleme iliskin Bulgular

linct alt problemine iliskin gorislerin alinmasi igin &grencilere “Ders kitaplarindaki
metinler hakkinda ne dusiindyorsun?”, “Sence ders kitaplarinda hangi tiir metinler olmahdir?” ve
“Sence ders kitaplarindaki metinler hangi konuda olmalidir?” sorulari ydneltilmistir. Ogrencilerin
cevaplari Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3: Ogrencilere Gore Ders Kitaplari: Metinler

Metinler Kategoriler Ogrenci Yorumlan Ogrenciler
Seviyeye ~4. sinifta oykiler hosuma gidiyordu. Ama bazilari  Nehir,  Akif,
Tar uygunluk ¢cok bebekge oluyor. Inci, Ela
~Biraz gocuk isi kalmis.
Bilgi verici  ~Bilgilendirici metinlerin bence daha ¢ok olmasi

gerekiyor.
~Yani 5 boyle (bilgi verici) metin, 1 masal gibi sey
olsa daha glizel olur. Ama simdi 5 masal, 1 Oy

kitapta.
Oykii ~Cansiz varlikiarin konusturuldugu metinle
Halk ~Nasreddin  Hoca, Kelodlan, Ded. % Mert, Akif
 hikayeleri  (eklenebilir)... Clinkii daha ilgi cekici, e 1
= anlatiyor, ogretici.
‘o Siir ~Siirlerde de bilgilendirici se dahd¥eglenceli Mete _
o olur. Erva, Inci,
~Bilgileri siirle verseler d. olur. Mert
~Slirler daha eklenebjl
~Siir olmﬁ/(n, SLité dirsin. Sfir olunca Akif, Ela
boyle gok . @
Sarki ~Mesela Ingil| Mete
glizel, Bence T
Fikra ~Bence.fikralar (e ifir)... Kerem, Mert
Masal ve ~M. 55%/nn/ ralan sagma geliyor, ilgimi cekmiyor.  Akif
ninn! £ a fazla eklenebilir. Erva
Fabl ayvanliari konusturanlar da olsun. (Fabllar). Kerem, Irem,
Elif
Tekerle ~Bazi zamanlar tekerlemeler koyuyoriar igine. O Erva
zaman ¢ok anlam veremiyorum. Yani onlarla da
ogreniriz bir seyler ama boyle birazck sagma
geéliyor.
) Detay ~Bilgilendirici metinler boyle ayrintiya girmeli. Bazi Nehir, Emir,
Igerik metinler ¢cok ayrintiya girmiyor kitapta. Ben daha Ela, Mete

boyle ayrintili olmasiny isterdim.

~Bence konularin anlatimi daha uzun olabilirdi.

~Mesela biz Kurtulus Savasindayiz Mondros

Ateskes Antlasmasini imzaladi diyor. Orada halk
kahramaniarini  sey yaplyor. Ama ben orada

Mondros Ateskes Antlasmasi’ni imzaladl. Sonra ne

oldu? Benim aklim orada kaliyor.

~Bence biraz daha dolu dolu olabilirdi. Ben Akif, Irem,

Tlirkcede yeterli bilgi alamiyorum. Inci, Mete,
~Bence ¢ok aktaramiyor. Erva, Emir,
Ela
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Verimlilik ~Bence hem edlenceli hem de J&gretici. Ama Kerem
Tlirkcedeki bazi metinler sikici olabiliyor.

Konu ~Bazen konular ucup gidiyor. Sonra tekrar gelivor.  Kerem, Ela,

butinligu ~Daha toparlayip yazabilirler. Metinlerin konusu Mete
genisletilebilir. Bazen de gereksiz bilgi oluyor.
Onlar gikarilabilirdl.

Kurgu ~Cok hayal unsuru, sacma seyler olmasa iyi olur.
~Biraz aksiyon olabilir.
~Bjraz daha macera olabilir Merak ettire
heyecan veridi...

~Komik olabilir. :

Konu ~Unlii kisilerin hayat olabilir. Nasil, ehir, Kerem,
yaptikiari... Akif,  Irem,
~Nobel Odiilii alan birinin, hayatini an Ela, Mete,

r Sinan olabilir. Mert, Erva,
~Bilgilendiren ozellikle cogr dze///k/@'v/e igili  Emir, Elif

destaniari, seyleri, siirleri., Jlgilendiren bir
sey olacak.

~Hayatimizi  etkileyen yansitan,
hayvanlara Kkarsi VI 1z, nasi  yenilik
yapabilece§imizi, Katki saglayabilecegimizi...
~Ya da kendighayali an yazilar da yazabilirdi
sairler.

~Dlirdistlik, say rdemler, iyi davranisiarimiz

ler olmall bence.
olusumu hakkinda bilgi
. Mesela dodal unsur, uzun strelj, ik
. Yani orta ve sonu gibi... Birinci asamasi,
samasi, Uglncl asamasi... Ya da yapay bir
yaparken yapim  asamalari  olabilir
metinlerde.
~Ya da mesela ebrulinin asamalari, yapils tarz,
yapan kisiler, sanatcilar falan olabilirdi bence.
~Bifim ve sanatia ilgili olabilir.
~Mesela bir de araba verirler. Arabanin ozelliklerini
tanitan nasil ¢calistigini, ézelliklerini, araglarin...
~Her bir kitapta bir il tanitsin. Mesela bu sene
Hatay1 tanitti kitap. Yaninda Amik Ovasi filan
gorseli var Asi Nehri'nin filan. Meshur yemeklerinin
resmi var. Bitin metinler dyle olsa daha eglenceli
olur.
~Genel kiiltdrle ilgili olmall...
Bashk ~Basliklar alakasiz. Bir de ikinci bir icerige yer Mete
verecekmis gibi gosteriyor ama sadece bir tek seye
(konuya yer veriyor.)...
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Resimli metin ~Bdyle hem renkii resimli hem heyecan verici olsa Erva
daha glizel olur.
Uzunluk ~Metinlerin uzunlugu iy, Kerem
Yapl ~Cok uzatiyoriar. Kisa yazsalar daha iyi olur. Irem, Mete,
~Bazilari fazla uzatimis. 3-4 sayfa yapiliyor. Elif, Inci,
Konuyu verebilmesi nemii. Mert

Metinlere erisim ~Mesela bence ders kitaplarinda séyle bir sey @
olmali; bazen metin kisaltilmis diyorlar ya bir tan
program acilip mesela orada 1 2 3 diyor.
programa 1 2 3 yazinca metnin tamami gelebilif.

~Tlirkgede dinleme metinleri var mesgla  on
kotd. Cok anlayamiyorum. Dinleyinge
geliyor. Boyle kenarda yazili bir de Google
dinlemeli olsaydi bence.

Vurgu ~Sonra béyle bir konuyu vurgulaya vurgulayarak Emir
anlatirsa daha iyi anlatirim. onemli yerleri
vurgulu...

Dizen ~Mesela iki sayfa bilgile
tane komik gelsin. L 0z Hacivat gelsin
mesela atiorum. tane bilgilendiirici gelsin.
Bu sefer arasina da ane siir koysun.

ya. Aralarina bir Nehir

Tablo 3'teki yorumlarin disinda Irem isimli 6§renc
metin konularina deginerek bu durum
ders kitaplarindaki metinlerde daha, iyi
yanlarinda verilen yazar bilgilerin gi
kisa bir sekilde anlatiimasi ger
hayatinin ayr bir kisimda vegi

syal Bilgiler ve Tiirkge derslerinde islenen ortak
e kolaylik sadladigini, béyle konularin Tiirkce
etirmistir. Kerem isimli 6grenci ise metinlerin

Gortisme esnasinda e tinlerle ilgili goris belirtilmistir. Bu gorislere bakilarak 6grencilerin ders
kitaplarindaki yapl ve igerik bakimindan degismesini istedikleri goriilmektedir.

Ogrenciler, ders rindaki” metinlerin bazilarinin seviyeye uygun olmadigini, halk hikayelerine,
bilgilendirici llara, fikra, masal ve ninnilere, fabllara, tekerlemelere, resimli metinlere
daha fazla rilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerden bazilari, metinlerde
bilgilerin ktarilamadigini, bazi metinlerin seviyeye uygun olmadigini, konu bitinlGgua

i Olclide bilgi vermedigini ve baslikla metin arasinda uyumun olmadidini dile
getirmis Ogrencilerden bazilari metne yonelik tiir, konu, kurgu, diizen ve metinlere erisim
hakkinda onerilerde bulunmustur. Ayrica dért 6grenci “Kus Cocuk” metnine &zellikle vurgu yaparak
metnin anlaml olmadigini, resminin ve igeriginin sagma oldugunu ifade etmistir.

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemine iligkin gorislerin alinmasi igin 6grencilere “Ders kitaplarindaki
etkinlikler hakkinda ne diisiiniiyorsun?” ve “Sence ders kitaplarindaki etkinlikler nasil olmal?” sorulari
yoneltiimistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4: Ogrencilere Gére Ders Kitaplari: Etkinlikler

Etkinlikler Kategoriler Ogrenci yorumlar Ogrenciler
Zorluk ~Orta derecede sorular olmall. Kerem
diizeyi
Soru tipi ~Tlrkcede hep aymi sorular soruyoriar bence. Bazi Kerem

dedisik sorular sorulabilir.

~Mesela bir tane hikdye yazin diyor, Siirin aynisini | Kerem,
yazin diyor. O bence ¢ocukilara ¢ok sikici geliyor, r

yiizden Turkce kitaplari biraz sikici gelebifir. Klgk
bir yere &zetini, ana fikrini falan yazin diyoriar. B
onlar biraz kisaltiimali ve daha iy, metnj igin
uygun sorular konulmall.

~Arastirma olabilir mesela. Kerem,
. ~Mesela hep o anlatmasin halkskahramaniarini. Bir Nehir, Ela
Ierik tane bize bashk atsin. Biz on stirp @azalim. En

azindan arkadaslarimi bill a nim daha iyi

aklimda kalir oyle.

~Fen, Tiirkce ve Sosy.
olur. (neden test?,

stlerjiartirsalar daha giizel Akif, Nehir.
azl daha ¢ok zaman Mert
gidiyor ve yor . Ama testte direkt hem daha

edglenceli oluy ha kisa oluyor ve cevap

anahtarinn veriyo. etmen. Artr eksi koyuyoruz yanlis

olanlari  Ggretmen
olanlar

de de test olsun. Bir yazi olsun yaninda bir

/sun. Arkayr cevirelim, bir yazi olsun,

bir tane kendin yazma olsun.

~Grupla yapilan etkinlikler (olmali)... Bbyle kesjp 1Irem, Ela
yapistirma falan olsa...

Resimli, bulmacali, bosluk doldurmall... Elif, Erva
~Birinde okuma, birinde eslestirme, birinde dodru Can
yanlis, birinde o metin hakkinda test...

uicerigi  ~Bir etkinlik vardi. Deprem seyi... Aranacak kisinin adi, Mete
numaralari  filan... Bunu  doldurun  demis. Illa
dolduracaksiniz! Soyle: Bir kadidin lzerine aranacak
kisinin adi numaralarr filan doldurum demis. Direkt
ezberletseler daha glizel olabilir aslinda. O kdgit hep
yanimizda olmayacak. Numaralar direkt
ezberleyebiliriz.
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~Matematik teki problem sey olsun strekli kendisi Akif
coziiyor ya. Bize ¢ozdirmdiiyor ki kendlisi ¢oziiyor yani.
Zaten bir tanesini okusan bir ders saati gegiyor. Nasi/
cazecedini filan anlatiyor yani baya ¢ok uzun anlatiyor.

Bir sayfada anlatsin. Ama Matematikte 5 yaprada
sigairdigi - icin - problemleri, biz hemen 5 yaprak
geciyoruz. 10 sayfa...

~Milli  Micadele gibi konularda ‘zamanda yolculuk

yapabilseydiniz hangi kahramanin yanina giderdiniz?”
gibi etkinlik...
Ker

~Tlirkce kitabindaki bazi etkinlikler anlamsiz oluyor.
da c¢ocuklarin  anlayamadigi  seyleri
Bilmedigimiz kelimeler falan...

/arr  Kerem

da, diger
metin baska bir konuda oluyor.

olmuyor. A
~Daha ¢ok Ornekli ve resimlf‘soru verilebilir belki. Erva

~Evimizin k@k/s/n/ ... Bence o daha iyi. Emir
Bazi sayfalarda .onurrgibi olmasini isterim. (...)Mesela
kusbakisini  a. seyin tepeden taslak
cizildigini  anlati nlatiyor.  Altina da  sizin
mabhalleaizin, sokagin _krokisini ¢izin diyor. Ben Jbyle
seylerf &a coksbed:

Inci, Nehir

erine metni fyi okuyaniar ayirt edebilmek igin
bir bilgi vereceksin orada. Cok anlasiimayacak
o bilgi yani iyi okududunda anlasilacak. Onu oraya
soru olarak verecekler ki o kisi artik onu iyi okumayi
Sgrensin.

~Glizel etkinlikler. Odretici ve edlendirici... Emir, Erva
~Etkinlikler daha edlenceli daha giizel, ddretici, Erva, Elif
zekdmizi gelistirecek sekilde olmall.

~Baoyle bilgiyi verdi ya yanina bir tane oturtturmak igin Nehir

bir sey vermiyoriar. Ta lnite sonuna kadar gidiyor. ...

Oysaki onun yanina iki ¢ tane test verseler... Sosyal

ve Fende.

~Ama bazilarini ¢ok disinmdyorum, yaziyorum. Cok Ela
edlenceli dedil. Bence bilgilendirici de dedil cok fazla...

~Etkinlikleri ¢cok hitap etmiyor bize. Yani ¢ok
eglendirmiyor bizi,

~Tlirkge kitabinda "sonraki derse hazirlik” diye bir sey Elif

var. Ama biraz gereksiz. Clinkii konuyu bilmeden dyle
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bir sey yapinca anlamsiz oluyor. Biraz daha az olsa iyi
olur.

~Ondan sonra da daha bizim ilgimizi ¢ekecek ve Ela
bilgilenecegimiz sorular hazirlayabilir bence.

~Etkinlikler giizel ama dedigim gibi biraz daha

edlendirebilirdy., }
Yazi yazma ~Bazen sirekli deftere yazin diyor. Useniyorum onu
etkinlikleri yazmaya.

~Yaziyi yaziyorsun sonra diyvelim ki bir gin s
baska bir sey yaziyorsun. Strekli siirekli ya a
gerek yok bence. Bir giin yazdiginda onu okuyabil
calisabilirsin ama hep hep yazmaya gere
Mesela bir giin yazdirtti. Uc dort giin som
yazdirsin.

~Bazilarim sevmiyorum.
~ Tlrkceyi pek sevmiyorum. Sa rda he,U/aZ//ar var.

~Metindeki bazi kelimelerin a laginl sozltikten
bulup cimle yazin d/'yo@l tizel ama ¢ok

yaziyoruz.
~Bazen bir sifrin aynistni n yazdiriyorlar onu
bedgenmiyoréim.
Bigim Etkinlik icin ~Araba desenligat de | etkinlik olmali. Motor filan Mert

ayrilan da olur,

yerlerin ~Konuyla ilgili cerc /sa...

ozellikleri
~Da iz olabllir bazy etkinlikler. Soluk renkli bir de Mete
bi oluktu. Boyle beton rengi gibi bazilari. Bir

e d visi gibi.
Matematik etkinlikleri giizel ama onlari strekli  Kerem,
deftert

yazmak zorunda kalyoruz. Odretmen bize Erva

kitabin (stine yapabilirsiniz diyor. Bazen zorlaniyoruz,

atir yetmiyor. Yazarken kiglik yazmak zorunda
kaliyoruz o da anlasiimiyor.
~Dikkat gekici olmasi agisindan bence blyiik harflerle Emir, Ela
yazilmall.
~Mesela bizden resim ¢izmemizi isterdi ve bu konuyla
flgili metin ya da sfir yazmamizi isterdi. Aslinda veriyor
ama Oyle bir sey var. Daha ¢ok olsun isterdim. Daha

cok edlenecegimiz...
~1. Etkinlik, 2. Etkinlik yaziyor ya onlar birbirinden Can
farkl olabilir. Mesela 1. Etkinlik yaziyor farkli bir
sekilde, 2. Etkinlik kare mesela, digeri baska, digeri
baska bir sey olabilir.

Tablo 4'teki yorumlarin disinda Mete, Nehir ve Elif isimli 6drenciler, Matematik ders kitabindaki
etkinliklerin gereksiz uzun acgiklamalar igerdigini belirtmislerdir. Mete isimli &édrenci bunun yaninda
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etkinliklere bakilarak Sosyal Bilgiler ve Tiirkce ders kitaplarinin Matematik’e gére daha giizel oldugunu,
Ingilizce'de ise aciklamalara ¢ok az yer verildigini dile getirmistir. Ayrica Elif isimli 6§renci, en eglenceli
etkinliklere sahip olan ders kitabinin Ingilizce oldugunu belirtmistir. Emir isimli 6grenci de etkinliklerin
yaninda bilgi kutucuklarindan faydalandigini ve bu ipuglarinin 6grenmesini kolaylastirdigini ifade
etmistir. Ela isimli 6grenci ise etkinliklere 6grencilerin metinle ilgili yorum yaptigi, elestirebilecekleri
bolimlerin ayrilabilecegini dile getirmistir. Ayrica etkinlikler hakkinda Mete ve Kerem isimligdgrenciler
ders kitaplarinda bulunan arastirmaya yonelik etkinliklerde glvenilir site érneklerinin i
deginmiglerdir.

sevilmedidi, en ¢ok Fen Bilgisi kltablndakl etkinliklerin begdenildigi, 6gren stifrmaya, deney ve
uygulamaya yonelik etkinliklere daha cok ilgi gosterdigi ve bu tarz etki artinlmasi goérisiinde
olduklarni dikkat cekmektedir. Ayrica O6grencilerden bazilari, etkinlikle i bosluklarin yetersiz
oldugunu ve geredinden fazla biiylk oldugu zamanlarda ise Sikici olarak algilandigini belirtmistir.

greksiz ve anlamsiz olarak
rin  bigimsel yonilne iligkin
kisimlardaki sekillerin konuyla ilgili
ysterilmesi gerektigini vurguladiklar

algilandigi, Odretici olmadigi disiindldigu  goériilmekt
agiklamalara bakildiginda ise bazi égrencilerin etkinlikler i
desenlerden olusmasi ve bu sekillerin renklendiriimegind
gorilmektedir. &

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemine iliskin goéri
gorseller hakkinda ne dislniyorsun?’gve “Sence

alinmasi icin 6grencilere “Ders kitaplarindaki
kitaplarindaki gorseller nasil olmali?” sorulari
tur.

Gorseller  Kategoril og renci yorumlari Ogrenciler

Renk ~Glizel ama biraz daha canli olsalar... Soluk... Mert,
~Bazilari koyu oluyor. Biraz daha acgik renkii olabilir. Kerem,
Irem, Can,
Bigim/ Ela
Yapi ~Olayin gercek renkleri kullanilabilir mesela. Kerem
~Grafikler renkli olmali, ¢izimi daha iyi yansitmall. Irem, Erva,
Elif
Gorsel tiri ~Derin detayll konularda mesela Milli Miicadele gibi Kerem,

konularda gercek vermeleri lazim ama atiyorum Nehir, Can,
uydurma hayallerde ya da oOykiiler de cizim gibi resim  Elif
kullanmalari lazim.

~Biraz gergekgi... Hayali metinlerde biraz hayali olsun

gorseller. Ondan sonra biraz gergekten olan ¢izim

dedil de fotografia olan gorseller olsun.

~Ama bazen de mesela Milli Mccadele ile ilgili MEB

kitabinda bir tane siir okumustum. Gergek, diizgiin bir

sey verilmis. O mesela ¢ok glizeldi. Clinkd dyle énemli
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konular daha c¢ok Gnemli ciddi seylerle verilmesini

[sterim.

~Gercek dedil de hayal gérsel olmall. Daha edlenceli Irem

gelivor. Gergekleri fotografini cekip de yapistiriyoriar

ya. Oyle dedil de daha cok cizimler olsa...

~Hayalileri cok sevmiyorum ben. Gercekler daha glizel Emig,  Elif,

bence. Hayaliler cok sagma geliyor ¢linkd.

~Biraz karikatirle gercek hayatin karisimi gibi olsa...
Diizen/ ~Bazi resimlerde hani hayali resimler ¢iziyoriar ya
Tasarim yerleri beyaz kalyor ya. Gorsel varsa oral

doldursuniar. ... Boyle hafif boyalarla kuru boya

bastirmadan resimlerin (lstine siir mesela

metinle ilgili olsun. 9

~Bazen resmi hafif ¢iziyorlar Ustine sfir veriyorigr. O Emir
biraz kafa karistirici. Alttan resim, (stten sfir. Hafif
hafif kalemle c¢izmisler i 5/'/'r. veriyoriar.
Sevmiyorum.

~Boyle bir yere siiri verir: n ta da da diyelim

ki cocuklar bahgede e topladi, adac cizersin,
gercekgi fotograf ki 11, ayali diisdndyorsun

ama onu ddba gergekgi cizersin.

Ilk basta resime/ma. ragmen ilk bastaki icerige Kerem

uygun olan rés,
resmi ilk resmi il
k/S/m/aga ya da
kullanmalar: a2 6
Sayi ~ z daha fotograf yerine yazi yazabilirler. Nehir, Elif
Boyut  bazi metinlere gbre ¢ok bliyiik yapiyorlar. Ela
kiclltip daha fazla resim koyabilirler. Ama

kiictik olanlari da biraz biiyiltip yani madem az resim

koyacaklar, biydltidp onun dikkatimizi  ¢ekmesin/

saglayabilirier.
Icerik ~Sacma geliyor bazilari. Matematikle Ttirkcede... Mert, Nehir,

Akif

~Ters olmal. Mesela bulutun dstinde tavsan gibi Irem

sacma yerlerde bazi seyler olmall. Mesela adacin

dstinde yildiz olabilir. Evin (dstinde geometrik

cisimler...

~Mesela renkleri (gorselleri kastediyor) farkll olsun.

Glinesin rengi sartysa pembe falan olsun. ... Daha

renkleri farkil olur, daha dikkat gekici olur.

~Bazen arasinda ne oldudu belli olmayan gdrseller Inci, Erva

var. Onlar da ¢ok kigiik oldugu igin, -renk vermedigi

icin- bazilarr anlasilimiyor. Onun disinda iyi.

n sgna koyuyoriar. Bence onu o
a koymalari, olayin heyecanls
lgilendiirici - kisimlarinda resim
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~Eskiden hayat bilgisi vardl ya onda resimleri alakasiz Emir
géliyordu. Simdi daha gercek¢i daha glizel.

Unsurlar ~Biraz daha ciceklj, teknoloji yerine eski gelenekler Mert
olsa, at arabasi olsa...
~Grafikler giizel olabiliyor.

Uyumlu ~Bazi resimler siiri ya da hikdyeyi yansitmiyor.

olma ~Konuyla alakall olmall.
~O bahsettigim Nasrettin Hoca siiri var ya. Orada bir
resim vardl bir yandan alakasizdl. Sadece ayakia
durmus Nasreddin Hoca karsisinda iki adam ark. a
da karisi duruyor Nasreddin Hoca’min da ad.

anlam ffade etmiyor. Mesela konusma ibalo Jan
yapsalardl. Soyle... (Hikdyeyi anlatiyor). Cok alakasizdi
sozliikten bakmak Inci

resim.
Islev Ogreticilik/ ~ ~Mesela bilmedigimiz kelime

ha hatirlatic olur.
rmeleri daha Emir, Ela,

Tigi cekicilik  yerine bir tane resim koyabilirler:

~Okumayla resim ve fotog a

glizel oluyor. Hep oyle sinrvstiyorum. Tek yazi Mete
olmasin.

~Mesela Sosyal'degMardin / miydi Evieri miydi
onunia ilgilf se du. Bence resim vermesi iyi

~Daha ddretici, daha llgi cekici (olmali)... Emir
~Glize '/(kat/'n"' cekiyor, onlari okumak istiyoruz bir Erva, Akif
a e. Daha ¢ok okuma istegimiz geliyor mesela.
Re. lgi cekip daha iyi bakmasini sagliyor.
%bo’y/e deney yapiyoriar, bize gosteriyoriar. Erva
Ben ikkatimi ¢ekiyor. Sosyalde de bazi zamanlar
oyle oluyor.

~Belli olmuyor bazilarr ama yine de gtizel, ilgi ¢cekici Akif
oluyor. Fen de iyi.

Tablo 5'tekis yorumlara ek olarak Mete isimli 6grenci, ders kitaplarindaki bashdi veya yonergesi

olmayan gereksiz oldugunu, bu durumla genellikle Ingilizce ders kitaplarinda kargilagtigini ve
genelli inleme metinleriyle alakasiz tasarlandigini dile getirmistir. Ogrencilerin gorsellere
iliskin" g incelendiginde gorsellerin olmasi, gorsellerde kullanilan renklerin daha canli, konuyla

uygun olmasi, ~ daha anlamli resimlerin yer almasi ve resim boyutlarinin metne gore diizenlenmesi
gerektigi konusunda hemfikir olduklari goriilmektedir. Odrencilerin hayali ve gercek resim secilmesi,
gorsellerin sayisi ve metnin fonunda resim olmasi konularinda farkli goriislere sahip oldugu
anlagilmaktadir. Konuya iliskin gorisler arasinda gorsellerin anlamsiz ve sagma olmasi, eski
geleneklerle ilgili gorsellerin de yer almasi, karikatiir ve gercek hayatin birlestigi resimlere yer verilmesi
gibi farkl yorumlar dikkat gekmektedir.
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Altinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc alt problemine iliskin gorislerin alinmasi icin 6grencilere “Ders kitaplarindaki
yazilarin blyldkligi hakkinda ne dustinidyorsun?”, “Ders kitaplarindaki yazi tipi hakkinda ne
disiindyorsun?” ve “Ders kitaplarindaki yazi blyikligi ve yazi tipi sence nasil olmali?” sorulari
yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 6 ve Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilere Gére Ders Kitaplari: Puntolar

Puntolar Ogrenci Yorumlari
~Biraz biyik olmasini isterdim. Ben bazen okuyamiyorum.
~Bazi  sayfalardaki  yazilari  kiiglik  veriyorlar.  Tam
okuyamadigim oluyor.
~1lyi bence.
~Bence iy, uygun. Daha kiiciik olmamall ¢inki o za

Boyut okuyamiyoruz. Bliyiik olunca da sayfalara sigmiyor.
~Yazilar biz blyddikge kigiliyor dikkatimis.cekti ve b
yandan daha iyi daha ¢ok yazi sigdirabiliyoriar.
~Iki sayfaya sey yapiyorlar. Birinci sayfayi riyorsun Nehir
ceviriyorsun ¢evirfyorsun... Onun yerine 1 biraz daha
kiiciltlip bir sayfaya sigdirabilirler. En azin kitap daha hem

bedendikleri, daha kiiglik yazi puntolari ile d
Ayrica iki 6grenci ders kitabindaki bazi yerlerde
etmistir.

{ik punto kullanildidi igin okuyamadiklarini ifade

@
Tablo 7: Ogrencilere Gore Ders Ki : Yaz tipi
Yazi tipi Ogrenci Y&learl Ogrenciler
~Tipi ki kOtd. Yumusak ghnin uzun ¢izgisini kisa Mert
)2/ ar'bazilar. Bazilar tek nokta koyup gegiyoriar.
Diger i b Kerem, Inci, irem,
Nehir, Can, Mete,
Elif

z daha ilgi cekici olabilirdi. Yani sey sekilli filan (olabilir). Inci
esela bazi yazi tirlerinde (lg boyutlu ciziyorlar. Onlar
erilebilir.
~Yazi tipi belki daha el yazisi gibi olabilir. Daha edlenceli daha Irem, Ela, Erva
gtizel olurdu belki.
~Yaz tipi de el yazisi mesela, bir siir el yazisiyla yazilabilirdl,
Farkli yazi  Yan/ daha dikkat cekici ve edlenceli olurdu.
tipleri ~Boyle énemili yerleri hem el yazisi hem de renk verseler daha
i olur. Hem orasi énemli bir yer oldugu da vurgulansin diye.
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~Yazi tipi de ona ben olsam telefonlarda ayarlayabilivorsun ya Akif
el yazisi gibi olan. Boyle daha giizel, stslemeli filan yapardim.
Bunu sorularda yapardim mesela. Ondan sonra hani “vandaki
resimdeki gibi” diye baslyor ya bazi paragrafiar onlarda
yapardim. Bir de etkinlik yapalm bdlimleri oluyor oralarda

yapardim.
Biiyuk ~Ben en c¢ok boyle bliyik harflerle yazilan siirleri falan Emir
harf begenivorum. Bence Oyle yazilsa daha eglenceli olur. Dikkat
cekmesi agisindan...

Tablo 7'de gorildigl lzere ders kitaplarindaki yazi tiplerinin cogu 6drenei
gorilmektedir. Ayrica bazi 6grenciler kitaplarda el yazisi, (¢ boyutlu ve
verilebilecegini belirtmislerdir.

bedenildigi
az), tiplerine de yer

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin yedinci alt problemine iliskin gérislerin alinmasi i
dizenleri hakkinda ne dustiniyorsun?” ve “Sence ders kitapla
sorulari yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 8'de s stur.

ogrencifére “Ders kitaplarinin sayfa
ayfa dizenleri nasil olmali?”

Tablo 8: ngreng_ilere Gore Ders Kitaplar: Sayfa Di .
Sayfa Ogrenci Yorumlari Ogrenciler
Diizeni

Kagit ~Bazilar dedisik seffar olabilirdl. 11 gosteren, dedisik sekilde...  Mert
ozelligi ~Bliyiik ve genis yapardim ben. adar bir kdgit gibi olsaydi Mert, Nehir
parcall olmazal. Par¢ca a o/wsa sikigr oluyor. (Metin etkinlik tek

bir sayfada yani)

~Acilabilir kapaki se vdl. Unitelerin adini falan kapadi acarak Irem

baksaydik.

z/ sayfalar dedisik olmali mesela. Hep kare Nehir

bir tane de dikdértgen licgen olarak verilebilir

boyle elli sayfada bir falan. Digerleri normal

etsin. (...)Mesela etkinlik olsun o da onun kitap

ir sey olsun. Eder ki yazma seyleri vereceklerse mesela

o'ticgen seklindeki kdditlara versinler.

tarafta etkinlik kismi oluyor ya onu yukariya dedil de en alta Irem, Elif

lar daha iyi olurdu en alta. Ciinkd itk once konuyu bir

ekistirelim sonra o etkinlikleri yapalm.
~Etkinlikleri sayfanin sonuna alirdim. Béyle baslarda ornek gibi bir Elif
seyler olurdu. Altinda yazi olurdu. Sonra da etkinlik olurdu.

Gorseller  ~Ustte siir olsaydi altta resim, siirin altinda bir tane sairle bilgi sonra Irem,
da resim olsaydl. Daha iyi olurdu. Clnkid itk once sfiri okuriardl. Bir
bakarlardl resme daha iyi anlariardl. ... Resme merak eden baksa...
~Bazi metinlerde siirlerde falan kisa siirlerde bir sayfada arkasina Kerem
uygun bir resim koyuyoriar ya bence dyle olmall.
~Biraz daha Kiigtik kiiglik ama bir siird resim koysalar. Elif
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~Gorsellerin bliyikligi mesela diyelim ki metin su kadar (bir karis Emir, Mete
gosteriyor) vermis, resmi de onun boyutlarinda versin ya da daha
kiictik olsun.
~En yukariya resim koyup bu tarafa resim koyup bu tarafa yaz Ela
koyabilirdi. Resimleri bir yerde toplayip, yazilari da bir boliime
toplayabilirdl,
Sayfa ~Metinler sayfanin bir parmak boslugundan yazilmali, sona kadar
boslugu getirilmeli. Bosluk kalmasin israf olmasin bence.

~Boslukiar gereksiz olmayan resimlerle doldurulabilir.

Isleve ~Mesela kitabr okudum okudum ézel bir yazi yazdim mesela, on
yénelik icine koyabileyim. Onun icin belki kiiglik bir dosya olabilir;
sonunda verilir. Actiginda bulman zor olmaz o zaman.
~Bilgi veren kutucukiar... Cocuk diyelim ki bolme isle Emir
cocuk, onu bir tane soru baloncugu olusturmus, anlata aniata
kendisi yapiyor. Boyle bilgilendirici resim olmasiny Isterdim.
Diger ~ Glizel bence. Inci, Can,
Erva, Akif

~Alisilmis — bir dizen varken neden (sayfa) veriyorlar Nehir,
anlayabilmis degdilim. Bana biraz dedij; ﬂ Kk geliyor.

e
~Uclarina kenarlarina cok de§en ya ar. Dikkatimi dagitiyor. Niye Elif
yapiyoriar anlamiyorum.

0/,

~Bazi zamaniar kapaniyor. Sayfa or. Erva

~Bazen metinlerin bir kismini bir ki 1 mesela veriyor. Digerini Emir

tzenlerini begenmedigini, alakasiz konulara tek bir sayfada yer
verildigi igin diizensiz géril dile getirmigtir. Ogrenciler, sayfa diizenleriyle ilgili kagit
Ozelliklerinin A3 boyut
A3 boyutuyla ilgili yo

olabilecegini beli

ogrenciye nedeni soruldugunda metin ve etkinliklerin tek bir sayfada
iklerle ilgili ise ©grenciler etkinliklerin daha g¢ok konu anlatiminin
ini, resimlerin boyutunun metinlere uygun sekilde olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Sayfa bosluklariyla ilgili gereksiz bosluklarin resim veya yazilarla doldurmasi gerektigini dile
getirmigl arin yaninda bir 6grenci kafa karisikidi olusturmasi sebebiyle sayfa diizenin yan
sayfa asl ve kitaplarin kenarlarindaki desenlerin yer almamasi gerektigini vurgulamistir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemine iliskin gorlslerin alinmasi igin &grencilere “Ders kitaplarinin
boyutu hakkinda ne distiniiyorsun?” ve “Ders kitaplarinin boyutlar sence nasil olmalidir?” sorulari
yoneltilmistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9: Ogrencilere Gére Ders Kitaplari: Kitaplarin Boyutu

Kitaplarin Kategoriler Ornek 6grenci yorumlar Ogrenciler
boyutu
Ozellik Blylk olmall  ~Biraz daha bliyiik olsaydi iyiydi, ... Clnkd daha uzun Mert, Erva

yazariardi. Bir metni bir tane yere sigdirabilirlerd.

Boyle 25 soruluk bir seyi sigdirabilirlerd).

~A3 yapsalar bir biyigl daha iyi olurdu. A3 veya A2 | Akif
olsaydi ince olacadi icin c¢antalara sigacak seki
yapilsaydr hem ¢ok agirligr olmazdi hem de bir s
bir strd sey sigdirirdik.

Ayni kalabilir  ~1yi bence. erem,
irem, Emir,
Ela
Incelik ~Sadece biraz daha ince olabilirdi kitap. Inci, Akif
Kalinlik ~Tam bilgiyi vereceklerse sayfa SIn/ go@/tabﬂ/'r/er. Nehir, Erva,
~Sosyal biraz daha kalin olabilirdi. Elif
Esit boy ~Tlm  kitaplar aym yan yana Can
koydudumuzda...

Kiglk olmall  ~Biraz daha  Kdicti igmiyor. 2-3 c¢m Mete
kiictiltiilebilif®
~Kliglik  test Erva
sigabilecedi kada

Ogrenciler, ders kitaplarina iligkin
bedendiklerini, blyikligi ve kalinhgi hakkinda ige ve isleve gore degistirilebilecegini belirtmistir.
Ders kitaplarinin boyutlari, 6gren

Arastirmanin dokuzuncu oblemine iligkin goriglerin alinmasi igin 6grencilerden hayallerindeki ders
kitabiyla ilgili bir r malar istenmistir.  Odrencilerin resim ve yorumlan Sekil 1-9'da
sunulmustur.
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Sekil 1: Emir isimli 6grencinin gizimi & il 2: Kerem isimli 6grencinin gizimi
goriismelerde kitap kapadi tasarimlarinin agirlikhi olarak
savunmus; kapaklarda tema veya konularla ilgili resimlerin yer
lerdir. iki 6grenci de resim yapma yonergesinin ardindan ders kitabi
Iyla tutarh bir sekilde cizim yapmislardir. Kerem isimli 6grenci, Sekil 2'de
in . anlagilmamasi ihtimaline karsi cizdiklerinin altina nesnenin ismini
a cizdigi kutucuk sayisinin dersteki Unite veya konu sayisina gore
mistir. Sekil 1'de resmi yer alan Emir ile Akif isimli 6grenci ayni goriiste bir

Emir ve Kerem isimli 6grencilerle
kitabin igerigini yansitmasi gi
almasi gerektigini ifade et
kapadi cizmisler ve aci
goéruldiga Uzere i
yazmigtir. Yorum
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Sekil 3: Ela isimili, 0§ Gizimi

Ela isimli Shei,, Gizim yonergesinde Sekil 3'te yer alan bir kapak resmi tasarlamis ve Oneride

bir hazine

ciye neden bdyle bir resim gizdigi soruldugunda ise Tiirkge dersinin 6grenciler igin
Idugunu diisiindgini ve disiincesini bu sekilde yansittigini ifade etmistir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 162

tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Ll

Irem isimli 6grenci resim ybnergesin
her dersin kapak tasarimin id

uygun olacak sekilde 6grencilerin ilgisini cekmek amaciyla bir
smalarla belirttigini ifade etmistir.

de ders kapadina, kitabin icindekiler sayfasina ve bir sayfa drnegine
deki ders kitabi kapagindaki girdap seklini 6grencilere matematigin
yonelik bir mesaj verdigini ifade etmistir. Dider resimlerde ise icerigi
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in Tar, kitabina ait Sekil 6'da yer alan kapak resmini
rseller hakkinda tezatliklarin ve anlamsiz renklerin yer almasiyla
de bulutun Ustiinde yer alan elma, mor gilines, catinin

kitabin Gzerinde elerin vurgulanmasi gerektigini disiindigind, bu nedenle béyle bir
resim olusturd etmistir. Ayrica ders kitabinin boyutu ve yapisi dedismeyecek sekilde
kenarlarinin bu sekilde olabilecegini belirtmistir.
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Sekil 8: Erva isimli 6grencinin cizi dil 9: Elif isimli 6grencinin gizimi
Erva isimli 6§renci ders kitap i kapak tasarimina iligkin Sekil 8'de yer alan resim yapmis, cesitli
renklerle siislenmesi gerek yarak cizimini gerceklesmistir. Ogrencinin ilgisini kitaba cekmek

icin boyle bir kapak ta@sariminin yapilabilecegini dile getirmistir. Elif isimli 6grenci ise Sekil 9'da
goriildigi tzere Tir

| dordinci sinif 6grencilerinin ders kitaplarindaki bazi unsurlara iliskin gorisleri
incelén dgrenciler adirlikl olarak dérdiincii siniflar icin yazilan Tiirkce, Fen, Sosyal Bilgiler ve
Matematik ders kitaplari hakkinda yorum yapmistir. Ogrencilerin ders kitaplariyla ilgili elestirdigi bircok
unsurun oldudu tespit edilmistir.

Calismada 6grenciler ders kitaplarinin 6n kapak tasarimi hakkinda icerigi yansitma, canl ve parlak renk
kullanma, ilgi cekici resim veya bilgiye yerme gibi uygulamalarla ders kitaplarinin daha uygun ve
ogrencilere yonelik olacadini ifade etmislerdir. Bunun yaninda kapak kalitesinin artirilabilecedine
yonelik dneride bulunan égrenciler de olmustur. Ogrencilerin ders kitaplarinin kapak tasarimlarina dair
yorumlarina bakildiinda genel olarak Matematik ve Tirkge kitaplarinin begenilmedidi, Fen ve Sosyal
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Bilgiler kitaplarinin kapak tasarimlari begenildigi gorilmektedir. Arka kapak tasarimi hakkinda ise
odrencilerden yalnizca dordii yorum yapmis, dider dgrenciler dikkat etmediklerini dile getirmislerdir.
Odrencilerin ders kitaplarinin kapak tasarimlarinda aradi§i unsurlar Atmaca, Aslan ve Kaptan (2008)
tarafindan belirtilen tasarim Ozellikleriyle paralellik gdstermektedir. Kapaklara iliskin bulgular
ogrencilerin bu konuda fiziksel goriiniise 6énem verdiklerini géstermektedir. Ogrencilerin cizimlerine
bakildiginda ise tim 6grencilerin ders kitaplarinin kapaklariyla ilgili resim yaptiklari ve rgsimlerinde

dili 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde etkili rol oynar ve b
edilmesi gerekmektedir (Tirkben, 2019). Ogrencilere 6grenim siirecinde )
gocuga gorelik ilkesi esas alinarak dzenle secilmesi gerekmektedir (Canh, 2014}."Agirlikh olarak Tirkge
ders kitaplarinda yer alsa da her kitapta karsilagilmasi mimki n metinler, 6grenciler tarafindan en
fazla elestiriye maruz kalan konulardan biri olmustur. Ogrencileri , metinlerdeki tir, icerik ve
yapl bakimindan olumsuz tutumlara sahip olduklarini Yorumlarinda metin tasarim
|Ikeler|n|n (AIpan 2008) neredeyse tamamina deglndlkle istiir. Ogrenciler, ders kitaplarindaki
ay ve tutarl bilgi vermeyen, yer yer

, uzun ve sagma bir kurguya sahip
konusu, diizeni ve bir metne erigilmesi

] metinlerin niteliksel dzelliklerindeki eksikliklerle
uyumludur. Odrencilerin bu yorumlan ders kitaplariidaki metinlerin islevleri ve hedefe uygunlugu
i ir.

Etkinliklerle ilgili 6grenciler, ders kit aki soru tiplerine, icerigine ve etkinliklerin verilis sekline
. Etkinliklerdeki soru tiplerinin birbirini tekrar etmesi yerine gesitli soru
arastirmaya yonelik diizenlenmesi, etkinlik 6rneklerinin daha kisa ve
1, daha eglenceli etkinliklere yer verilmesi gerektigini dile getirmislerdir.
icin aynlan kisimlarda bigimsel yonden gesitlilik aradiklar ve yazi

Gorseller, 6grencileri diisiinmeye tesvik etme, icerigin anlasiimasini kolaylastirma gibi rolleri Gstlenmesi
sebebiyle 6grenciler icin hazirlanan kitaplarda gorsellerin; icerigi destekleme, anlamli ve anlasilir olma,
icerige uyum saglama, uygun yerde ve boyutta yer alma, renk agisindan uyumlu ve estetik olma
ozelliklerini tagimasi gerekmektedir (Sahin, 2014). Buna uygun olarak calismaya katilan &grenciler,
ders kitaplarindaki gorsellerde genel olarak cansiz renkler kullanildidi, uygun yerlere ve uygun olclide
diizenlenmesi, icerikle uygun tasarlanmasi gerektigini dile getirilmistir. Uyum konusunda 6grenciler
tarafindan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin dijer derslere gére daha cok begenildigi géze
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carpmaktadir. Ogrencilerin bu konuya iliskin yorumlari, Mazlum ve Mazlum (2016) tarafindan yapilan
bir arastirmadaki 6gretmen gorisleri ile paralellik géstermektedir.

Ders kitaplarindaki bicimsel ozellikler ele alindiinda yazi tipi ve puntosu 6grenme siirecindeki
etkenlerden biridir. Bir kagit tizerindeki unsurlar 6nce sekil ve renk daha sonra ise metin ve yazl olarak
algilanir ve bu nedenle ders kitaplarindaki yazi tasarimi hedef kitleye uygun, okuma kolayliggsadlayan,

Kaptan, 2004). Bulgulara gére ders kitaplarindaki yazi tipi ve boyutlarinin 6grenciler
olarak begenildigi gortilmektedir. Odrenciler, yazi tipleriyle ilgili farkliliklar eklene

urilarda yapilacak
arasindaki uyumlu
008).

renklerle, bagliklandirmada asamali sistemle hazirlanmasiyla saglanabilir (Alpa

Kitaplarin bicimsel 6zelliklerinden biri boyutudur. Kitaplardaki bo m t%, gorselin sunumunu, yazi
tipini, satir araliklarini ve igerik-hedef iletisimini etkiler ve en etik agidan 6énem tasimaktadir
(Hartley, 1990). Giivendi Kaptan ve Kaptan (2004) ders arinin boyutlarinin igerik ve hedef kitleye
uygun olarak belirlenmesi gerektigini ancak Milli Egi Talim ve Terbiye Kurulu tarafinca
belirlenen Glgllerin bu durumun gozetilmesine el o unu belirtmektedir. Ogrenciler ders
kitaplarinin boyutuyla ilgili genel olarak elegti amis ve bedendiklerini dile getirmislerdir.
Buyikliik konusunda farkl diisiincelere sahip r ise icerik ve tasima acisindan gerekgelerle
distincelerini ifade etmistir.

malar olmustur. Ogrencilerden bazilar temalar
ikir sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Yorum
yapan Ogrenciler ise oyun, uzay:ve ¢ lisimlerin tanitildigi temalarin eklenebilecedini, temalardaki
siralamalarin ve temalar gorsellerin  dlizenlenmesi  gerektigine yonelik onerilerde
bulunmuslardir.

Sonug olarak ders
ve seviyelerine u sI ohem tagimaktadir. Clinkl ders hedeflerinin gergeklesmesi, 6gretmen ve
ogrencilerin ki halinde olmasindan (Valverde, Bianchi, Wolfe, Schmidt& Houang, 2002)

a bilgi edinilmistir. Gegmis yillardaki ilkokul birinci kademe ders kitaplariyla ilgili yapilan
arastirm (Inan Yildiz ve Bas, 2015; Karatay ve Pektas, 2012; Sahin, 2012; Batur, 2010; Demir,
2008; Dursun ve Esgi, 2008; Kasapoglu, 2007; Kayikci, 2006; Karababa, 2005; Keser, 2004) tespit
edilen bircok problemin giiniimiiz ders kitaplarinda da devam ettigi goriilmektedir.

Calismanin sonuglari 1siginda, ders kitaplarinin tasariminda 6grencilerin seviyesine uygun olmasi ve
ogrencilere hitap etmesi agisindan 6grencilerin merak duygusunu giidiileyen ve ilgi geken unsurlarin
tespit edilmesine yonelik arastirmalar yapilmasi dnerilebilir. Daha biyik sayida érneklem grubuyla ve
ders kitaplarinin dedisim stirecinde ilkokul 6grencileri ve Ogretmenlerinin distincelerinin ortaya
cikariimasiyla ilgili daha kapsamli arastirmalarin yapilmasi onerilebilir. Ayrica alan yazin incelendiginde
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daha cok Tirkge ders kitaplarina agirlik verildigi dikkat gekmektedir. Bu nedenle diger ders kitaplariyla
ilgili galismalarin yapilmasi énerilebilir.
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Ozet
Bu arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin Okul Deneyimi dersine yo
irdelenmistir. Tarama modelindeki bu arastirmanin ¢alisma grubunu 201
Miizik Ogretmenligi bélimiinde 6grenim géren ve Okul Deneyimi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Kara ve Altuntas (201
Dersine Yénelik Tutum Olgedi kullanilarak toplanmis ve dederle

lafinin nasil oldugu

2018 egitim-6gretim yilinda

ersi alan“egretmen adaylari (n=56)

araﬁnda& geligtirilen Okul Deneyimi
r.

Arastirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin Oku eyimi dersinin gerekliligi ile ilgili tutum
diizeylerinin cok yiiksek oldugu tespit edilmistir. O rinin 6lgedin dider alt boyutlarinda
Uksek ugu saptanmistir. Mizik 6gretmeni
etmeni adaylarinin tutum puanlar arasinda

adaylarinin genel tutum diizeyleri ylksektir.
cinsiyet degdiskeni acisindan bir fark bulunma

Anahtar Sozciikler: Okul Deneyimi, mtizik egitimi etmeni adaylari, tutum.

Abstract
In this research, the attit
examined. The study
= 56) who studied i

teacher candidates towards the School Experience course are
this research in the screening model consists of teacher candidates (n
ment of Music Teaching in 2017-2018 academic year. The data of the
aluated using the Attitude Scale towards School Experience Lesson
ntas (2013).

As a res esearch, it has been determined that the attitudes of the music teacher candidates
i sity of the School Experience course are very high. It has been determined that
teacher idates’ attitude levels towards the items in other sub-dimensions of the scale are high.
The overall attitude levels of music teacher candidates are high. There is no difference between the
attitude scores of the music teacher candidates in terms of gender variable.

Keywords: School Experience, music education, teacher candidates, attitude.
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GIRIS

Egitimin amaci, bireyi bilgi, beceri ve duyussal bir takim 6zelliklerle donatarak, topluma faydal bir Gye
haline getirmektir. Toplumu olusturan her bir Gyenin cadin gereklerine gore donatilmalari, ancak iyi
yetismig bir egitim kadrosu ile saglanir. Bu kadroyu olugturan en 6nemli parga stiphesiz 6gretmendir.
Ogretmenllk hlzmetlnln Ulkelerin kalklnmasmda en onemI| mesleklerden biri oldugu gbz onune

'L'lstlenmeye aday olduklarini diisiiniilebilir. Ogretmen adayinin ileride meslegini
getirebilmesi icin, hizmet Oncesi aldi§i editimde higbir aksaklida yer verilmemeli

bilgi ve becerilerin 6gretmen adayina kazandiriimasinda, 6gretmenlik onelik uygulama
derslerinin bilyilk yeri vardir. Dewey’e (2014: 3) goére okul sosyal bir kuru ise sosyal bir slireg
olarak bir tir toplum hayatidir. Bu nedenle egitim, gelec agama b azirlik degil, yasamin
kendisidir. Dolayisiyla Okul Deneyimi dersi, adayin meslegin 6 ir 6gretmen goziiyle okulun
nasil bir ortama sahip oldugunu ve kimlerle nasil iletisimde nu gdzlemlemesi, bu yolla
6gretmenlik mesledi hakkinda daha somut bilgilere sahi ulda 6grendigi teorik bilgilerin
gercek hayatta nasil uygulamaya doniistiigiini gérmesi a dan gok gerekli ve 6nemli bir derstir.

Giindogdu (1998, s. 497), 1990'dan sonra.>gret
bir bakis acisinin ortaya giktigini, 6gretmen ggi
uygulamali derslerin éneminin fark edildigini

yetistirme anlayisinda 6nceki yillara gére farkli
daylara verilen teorik derslerin yaninda,
erin surelerinin uzatilarak, fakilte ile okul
istir. Bu degisim icin "Back to real world" deyimi
retmen adayinin gergek diinyasi 6gretmenlik

editimini aldigi fakulte deg|I lup n&le inf slrdirdigu, odrencileri ve meslektaslariyla
paylastigi yer olan okul ortamidir, latda kuram-tygulama anlayisindan siyrilarak daha gok okul ve
sinif icerisinde yuritilen uygulama- anlayisina gegis yapilmasi 6gretmen egitiminde uygulama
calismalarina adirlik verildigi n bir bagka ornektir (Ergiin ve Ozdas, 1999'dan akt: Saritas,
2007: 123)

Ulkemizde fakillte i liginin arttinimasi adina 1997 programi ile birlikte Okul Deneyimi-I ve
Okul Deneyimi-I ri. eklenmistir. 2006 yilinda yiirlrliige giren 6gretim programi ile birlikte 7
yariyllda Okul 8. vyariyilda Ogretmenlik Uygulamasi dersi miifredattaki yerini almistir
(Saritas, 2007 Sevim ve Ayas, 2002'den akt: Goktas ve Sad, 2014: 116). Ancak 2018 yilindan
itibaren Y Ogretim Kurulu tarafindan lisans programlarinda yapilan giincelleme ile birlikte miizik

enim gorme hakki elde eden 6grenciler icin Okul Deneyimi dersinin kaldirlmasina
karar ve . 2018 yilindan 6nce 6grenim gérmeye baslayan 6gretmen adaylari bu dersi almaya
devam etmektedirler. Yapici ve Yapici (2004: 59) Okul Deneyimi I dersinin yararl ve islevsel oldugunu
belirtmektedirler. Saritas (2007: 138) da 6gretmen adaylarinin bu dersi ¢ok yararll bulduklarini ifade
etmistir. Sagdic (2018: 318) bu dersin yirirlikten kaldinimayarak daha islevsel ve nitelikli hale
getirilmesi gerektigini savunmustur. Ceylan ve Akkus (2010: 223), okul deneyimi uygulamasinin
adaylarin mesleki yonden tutum ve davranislarinda olumlu etkiye sahip oldugunu, Kirgicek ve Yiksel
de (2019: 1322) bu dersin 6gretmen adaylarina, mesledi ile ilgili tutum ve aliskanliklarini gergek bir
sinif ortaminda yasama imkani sundugunu vurgulamislardir. Onemli olanin Okul Deneyimi dersinin
nitelikli ve etkili bir bicimde islenmesi oldugunu belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarinin mesleki yeterlige sahip olmalari, hizmet dncesi egitimde alinan alan bilgisi ve
genel kiltir derslerinin yani sira 6gretmenlik meslek bilgisi derslerindeki kazanimlar yeterince elde
etmis olmalarina da baghdir. Egitim fakiltelerinin 6gretim programlarinda yer alan 6gretmenlik meslek
bilgisi dersleri, hizmet 6ncesinde, 6gretmen adaylarina neyi nasil 6gretecekleri konusunda donanim ve
deneyim kazandiracak olan derslerdir. Okul Deneyimi uygulamasi 6dretmen adaylar icin teori ile

: Allen ve

belirtmislerdir.

Okul Deneyimi dersinin 6gretmen adayina faydali olabilmesi, adayin bu d olabilmesi ve

> nitelikli gozlem
tesadiifi gdzlemdir. Tesadiifi gozlem yoluyla drnedin 6grenci dayranislarina i bilgi saglanabilirse de
bir diizen icerisinde, belli yas grubundaki 6grenci davra r ve gozlem siresi boyunca bu
davranislarda meydana gelebilecek degisiklikler hakkinda niteli ilgiye” ulasmak ancak sistematik
gozlem sayesinde mimkiin olmaktadir.

Payne’e gore (1943: 232), 6gretmen adayi okulda igini 6grenmek isterken gozlemleri
esnasinda aslinda su durumlari agilida kavugturmakfistemek

Ogretmen-6grenci iliskisi,

Belirli bir yas seviyesindeki cocugun davra

Uygulanan 6gretim programinin igeridi,

Ogretme teknikleri.

ders icerisinde 6gretmenin 6drenciye yaklasimi, davranis
ene soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme sekli gibi
| aydinlatir. Ogretmen adayl, 6gretmen-6grenci iligkisini
in nasil"elmasi gerektigi, ders siiresinin nasil verimli kullanilabilecegi ve
nasil canli tutulabilecedi hakkinda fikir sahibi olur. Ogrenciye yénelik
me sekli, derse yoénelik tutumu ve ders icinde sinif arkadaslariyla
da 6nemli ipuglan verir. Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan
men adayi, lisans egitimi siiresince alaniyla ilgili aldigi bilgilerin, gozlem
kulda 6gretim programi kapsaminda nasil planlandigini, 6grencinin bilgi ile nasil
hangi yontem ve tekniklerin kullanildidini ve dederlendirmenin nasil yapildigini

Ogretmen-6grenci |I|§k|sme yone'
bicimi, ilgisi ile birlikte 6grenci
pek ¢ok konuda 0Ogret
gozIemIeyerek sinif yonet|

Mizik Ogretmenligi lisans programinda yer alan Okul Deneyimi ders icerigine bakildiinda su
etkinliklere yer verildigi goriilmektedir:

Ogretmenin, okul yoneticisinin, dgrencinin gézlenmesi,

Arag-gereg ve yazili kaynaklarin incelenmesi,

Zimre toplantilari,

Dersin gézlenmesi ve sinif yonetimi,

Ogrenci calismalarinin izlenmesi,

Ders kitaplarinin incelenmesi,
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e Bireysel ve grup galismalarinin gdzlenmesi,
Test hazirlama, puanlama, analiz, dederlendirme ve kayit tutma gibi ders disinda 6gretmenin
yaptidi isler ile ilgili gozlem,

Dersin planlanmasi,

Okul yéneticisinin gérevleri ve okulun kurallari,
Uygulama okulu ile iletisim ve siirece iligkin gézlem,
Egitimdeki yeni yonelimler ve degerler,

Okul ve toplum iliskileri.

Egitim-0gretim hizmetlerinin yani sira mizik 0gretmeninin idari gore
olmaktadir.

Bu derste 6gretmen adayina, ilgili 6gretim elemani ve okulun milizik 6gretmeni rehberlik etmektedir.
Adayin 6gretmenlik hayatina hazirlanmasinda dersten sorumlu“@gretim elemanina énemli gérevler
diismektedir. Ogretim elemani, d§retmen adayini Okul i nde yapilacak olan etkinlikler,
adayin yapacagi hazirliklar ve gozlem sireci hakkinda yodik olarak bilgilendirmektedir. Adayin
hazirladidi raporlar inceleyip eksiklikleri tespit etme i meslede en iyi sekilde hazirlamaya
da

d
calismaktadir. Iyi bir yol gésterici olahilmesi sin ygulama Ogretim elemanin mesleki
tecriibesinin ve birikiminin blylk etkisi vardir.

Ogretmen adayinin gézledigi ve miizik 6gretmen
tanima firsati bulacagi miizik 6gretmenigin de adaya

in nasil icra edildigini belki de ilk defa yakindan
bir 6rnek teskil etmesi beklenmektedir. Yarinin
ni, sinif ydnetimi konusunda tecriibeli, 6gretim

Ogretmen-ogrenci iletisimi konusunda deneyim sahibi olabilme,

Okulun igleyisine ydn veren yasa/y6netmelik/yonergeleri, kurallari kavrama,
Sinifa ve okula iliskin gdzlemlerini raporlastirabilme,

Okul-Universite is birliginin 6nemini kavrayabilme,

Okulun galisma sistemi hakkinda bilgi sahibi olma,

Mesledin ozelliklerini ve ilkelerini kazanmis olma,

Ulusal egitim sistemini tanima.
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Okul Deneyimi uygulamasinin tamamlanmasi sonucunda yukaridaki yeterliklerin elde edilmesinin
yaninda 0gretmen adaylarinin davranislarinda gekingenlik, Grkeklik, endise, korku ve kaygilari agma;
cesaret ve giliven kazanma; okul ortamini taniyarak egitime daha gercekci bakma; 6grencilerle saglikh
iliskiler kurma ve onlar egitim ortaminda goriip tanima; dedisik yontem, teknik ve arag gerec
kullanmanin énemli ve etkili oldugunu anlama gibi pek ¢ok olumlu degismenin meydana geldigi
saptanmistir (Ergiin & Ozdas, 1999'dan akt. Saritas, 2007: 125).

Bir dersten basarili olabilmek icin sadece galismak tek basina yeterli dedildir. Dolayisiyla @ Deneyimi
dersinden basarili olmak igin teorik bilgiye sahip olmak ve uygulama okulunda go

bulmasinin basariya etki ettigini belirtmek gerekir. Derse karsi tutum ile aka
oldugunu gésteren calismalar bu gériisii desteklemektedir (Kockan, 2004; Akahdére, Ozyalvag ve
Duman, 2010; Kazazoglu, 2013). Tay ve Tay (2006) tutum puani artt
yonde arttigini belirlemislerdir. Bloom (1976), tutumun 6nemini ve okul programilari icinde ele alinmasi
gerektigini vurgularken, tutum ile basari arasindaki iliski oldugunu ifade, etmistir (Akt: Berberoglu,
1990: 16). Bu gorislere gore miizik 6gretmeni adayinin, Okul imi~dersine yonelik tutumunun
yliksek olmasi, bu dersteki basarisini olumlu yénde etkile edi enebilir. Bu arastirmada miizik
6gretmeni adaylarinin okul deneyimi dersine yonelik tut Inin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda adaylarin;

1. Okul Deneyimi dersine yonelik ilgi,

2. Okul Deneyimi dersinin gerekliligi,

3. Okul Deneyimi dersinin hissettirdikleri,
4, Okul Deneyimi dersindeki etkinliklere yonelik tu
5. Okul Deneyimi dersine yonelik genel tutum diizeyl

alt boyutlar ve
in nasil oldugu sorularina yanit aranmis,
e yonelik tutum puanlan arasinda cinsiyet

dersine yobnelik tu lenmistir. Mizik 6dretmeni adaylarindan olusan calisma grubunun

ozelliklerine her Uidahalede bulunulmadan, Okul Deneyimi dersine yonelik tutumlarinin ne
oldugu sorus anmistir. Karasar'in (2013: 77) ifade ettigi gibi, tarama modellerinde
arastirmaniry kongsunu olusturan birey ya da nesne, kendi kosullari iginde, herhangi bir degistirme ve
etkileme adan tanimlanmaya calisilir. Bu nedenle arastirma, genel tarama modellerinden biri

delindedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 Egitim ve Ogretim Yil'nda Indnii Universitesi E§itim Fakiiltesi
Miizik Ogretmenligi Bolimi'nde 6grenim goéren ve Okul Deneyimi dersi alan 56 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilere iliskin tanimlayici 6zelliklerin dagiimi Tablo 1’ de yer
almaktadir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 178
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Tablo 1: Calisma Grubunu Tanimlayici Ozellikler

(n) (%)
Cinsiyet Erkek 15 26,8
Kadin 41 73,2
Toplam 56 10
Tablo 1'e gore 6gretmen adaylar cinsiyete gore 15'i (%26,8) erkek, 41'i (%73, n ak

dagilmaktadir.

Veri Toplama Araci
Tutum, soyut bir kavram oldugundan olgilebilmesi glig bir istir (Tavsé
Blmen, 2006: 42). Ustiiner (2006: 111) tutumun, davraniglarimizin be

D2'den akt: Bati ve
nden biri oldugunu
; bilmenin en saglikli
ikli bir gdzlem yapabilmek icin yeterli
utumldh 6lcmek icin kullanilan en

yollarindan biri birey davraniglarinin gdzlemlenmesidir. Ancak
is gicli, uzun zaman ve yiksek maliyet gerekebilir. Bu ned
gecerli yollardan biri tutum 0&lgedi kullanmaktir. “Tutus
gerektirmektedir. Bu sorulara alinan tepkiler, belli bir toplap da“indeks icinde birlestiriimekte ve
I dederlendirilmesi yapilmamaktadir
karsi olumlu-olumsuz ya da yliksek-

(Karasar, 2013: 141). Yani tutum, herhangi_bir sey:
diislik gibi 6lgiim sonucu elde edilen sdchk!rIe if

olusmaktadir. Olgekte 2, 4, 8, 10, 12, 13, 17, 18 ve umaral ifadeler ters kodlanmistir. Olcegin yapi
faktdr analizi yontemi uygulanmistir. Yapilan
ne alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu
(KMO=0.800>0,60) ornek biylkliginin faktér analizi
ilmistir. Faktdr analizi uygulamasinda varimax ydntemi
ki iliski yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor analizi
aciklanan varyansi %65.116 olan 4 faktér altinda toplanmistir. Es
ylikleme olustugu igi marali madde olcekten cikartilmigtir. Olcedin genel giivenirligi cok
yuksektir (alpha= in glvenirligine iliskin bulunan alpha ve varyans degerlerine goére Okul
Deneyimi Dersi utum Olgedi gegerli ve giivenilir bir veri toplama aracidir. Olgegin faktor

tespit edilmistir. Yapilan test
uygulanmasi igin yeterli ol
secilmistir. Bdylece faktd
sonucunda dediskenler stop

Tablo 2; imi Dersine Iliskin Tutum Olceginin Faktdr Yapisi
BON Madde Faktéor Aciklanan Cronbach's
Yiikii Varyans Alpha
Okul Deneyimi dersine Okul Deneyimi ile ilgili kitap, 0,698 20,019 0,831
yonelik ilgi dergi vb. vyaynlan takip
(Ozdeger=7.834) etmek isterim.

Okul Deneyimi dersine daha 0,687

fazla zaman ayriimalidir.

Okul  Deneyimi  dersinde 0,665

genellikle cok sikilirim.

Okul Deneyimi dersi 0,600
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sayesinde 6gretmenlik
meslegini daha Gok
seviyorum.

Okul Deneyimi dersi benim 0,569
igin eglenceli bir derstir.

Okul Deneyimi dersi ile ilgili 0,563
konulan tartigmaktan mutlu

olurum.
Okul Deneyimi dersinin Okul Deneyimi dersi bana 0,791 15,723 ;
gerekliligi gore gereksiz bir derstir.
(Ozdeger=1.423) Okul Deneyimi dersindeki 0,729

gozlemlere sadece  sinif

gecmek icin katilirim.

Okul Deneyimi dersiyle ilgili 0,706

uygulama 6gretmenimle

goriisme yapmak & o

gereksizdir.

Okul  Deneyimi  dersinin 1

mesleki bilgilerim

gelistirmemde 6nemli biriyeri

vardir.
Okul Deneyimi dersinin  Okul  Deneyimi o ders 0,799 14,863 0,775
hissettirdikleri basarili olamam.
(Ozdeger=1.295) Okul Deneyimi dersinden 0,695

korkarim.

i def8ini .dért 0,573

dersini diger 0,544
gore daha ¢ok

Okul Deneyimmi Deneyimi  dersinin 0,780 14,511 0,756
dersindeki i lem konular azaltilirsa
yonelik sevinirim.

(Ozdeger=1. Uygulama okullarindaki 0,711
Ogrencilerin olumsuz tavirlari

bu derse olan ilgimi azaltir.

Okul Deneyimi dersiyle ile 0,692
ilgili gozlem raporu
hazirlamaktan zevk alirm.

Okul Deneyimi dersi 0,562
kapsaminda yaptigim
gozlemler sirasinda genellikle
huzursuz olurum.

Toplam Varyans %65.116
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Olcekteki faktorlerin puanlari hesaplanirken faktordeki maddelerin degerleri toplandiktan sonra madde
sayisina bollinerek (aritmetik ortalama) faktér puanlari elde edilmistir.

Verilerin analizi
Aragtirmanin verileri SPSS for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Olcek boyutlarinin
aldigi puanlar 1 ile 5 arasindadir. Dagihm araliginin hesaplanmasi amaciyla, Dagiim arali§i=En bi.'lyl'.'lk
deder- En kiigiik deder/Derece sayisi formili kullaniimistir. Bu aralik 4 puanlk genisli i
genislik bes esit genislige boliinerek 1.00- 1.79 arasi “gok disiik”, 1.80- 2.59 arasi “dis
“arasi orta”, 3.40-4.19 arasi “yiiksek”, 4.20-5.00 arasi “¢ok yiiksek” olarak sinir dedgkleri-bie
bulgular yorumlanmistir (Stimbiiloglu,1993:9). ki bagimsiz grup arasinda nicelfiksel siire
karsilastirimasinda t-testi kullaniimistir.

BULGULAR

Bu bdliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular sigalanmig ve anmigtir. Ogrencilerin
Okul Deneyimi dersine yonelik tutum puanlari Tablo 1'de yer al tadir.

Tablo 2: Okul Deneyimi Dersine iliskin Tutum Puanlari

Boyut n Ort Ss Min. Max.
Okul Deneyimi dersine yonelik ilgi 4,086 0,606 2,330 5,000
Okul Deneyimi dersinin gerekliligi @ 4,402 0,643 1,250 5,000
Okul Deneyimi dersinin hissettirdikleri 56 3,915 0,659 2,250 5,000
Okul Deneyimi dersindeki etkinliklere yonelik 't 56 3,576 0,760 1,750 5,000
Okul Deneyimi dersine yonelik genel tutum 56 4,005 0,553 2,110 4,940

laripin &ul neyimi dersine yonelik ilgi” dlizeyi yliksek
imi dersinin gerekliligi” ile ilgili tutum diizeyleri gok yiiksek
ilerin “Okul Deneyimi dersinin hissettirdikleri” alt boyutuna ait
tutum dlzeyleri yiiksek b ,915 £ 0,659). “Okul Deneyimi dersindeki etkinliklere yonelik
tutum” diizeyi yiksek bulunmustur (3,576 £+ 0,760). Arastirmaya katilan 6grencilerin “Okul Deneyimi
dersme yonellk gene tizeyi yiiksek (4,005 + 0,553) olarak bulunmustur. Ogrencilerin Okul

puanlarina iliskin diyagram Sekil 1'de gorilmektedir.

Arastirmaya katllan &gretmen a
bulunmustur (4,086 + 0,606). "C
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Okul Deneyimi
dersine yonelik ilgi

Okul Deneyimi
dersine iligskin genel
tutum

e
\\ \\ \
\\r,>r

/ /

Okul Deneyimi
} 85rsmm gerekliligi

Okul Deney1m| 55?6

dersindeki \91‘3"“' Deneyimi
dersinin

hissettirdikleri

etkinliklere yonelik
tutum

Sekil 1: Okul Deneyimi Dersine Yonelik Tutuyi Pua

Sekil 1'e bakildijinda arastirmaya katilan 6gre
puani Okul Deney|m| dersmln gerekI|I|g| boyutun

larin 6lgekten aldiklan en disiik puanin Okul
unda olmasina karsin, 3.40-4.19 sinir degerleri
,576 + 0,760). Ogrencilerin Okul Deneyimi dersine ydnelik
'de verimistir:

Deneyimi dersindeki etklnllklere yo
arasinda oldugundan yiiksek dii
tutumun cinsiyete gore ortala

Tablo 4: Okul Deneyimi Dérsine iliskin Tutumun Cinsiyete Gére Ortalamalari.

Boyutlar Grup N Oort Ss t p

Okul Deneyimi dersine ilgi Erkek 15 3,967 0,588 -0,893 0,376
Kadin 41 4,130 0,613

Okul Deneyi ini iligi Erkek 15 4,300 0,445 -0,714 0,478

Kadin 41 4,439 0,702
Erkek 15 3,900 0,712 -0,103 0,918
Kadin 41 3,921 0,648
Okul imi  dersindeki  etkinliklere Erkek 15 3,367 0,850 -1,253 0,216
yonelik tutum Kadin 41 3,652 0,720
Okul Deneyimi dersine yonelik genel tutum  Erkek 15 3,893 0,556 -0,918 0,363
Kadin 41 4,046 0,553
Arastirmaya katilan 6gdrencilerin Okul Deneyimi dersine yonelik ilgi, Okul Deneyimi dersinin gerekliligi,
Okul Deneyimi dersinin hissettirdikleri, Okul Deneyimi dersindeki etkinliklere yénelik tutum ve Okul
Deneyimi dersine yonelik genel tutum puanlar ortalamalarinin cinsiyet dediskenine goére anlamli bir
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farkliik gosterip gostermedidini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (p>0,05).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Deneyimi dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlar takip etmek istedikleri, bu derse da
ayriimasi gerektigini dustindikleri, bu ders sayesinde 6gretmenlik mesledini da
eglenceli bulduklari soylenebilir. Kara ve Altuntas (2013: 129) vyaptiklari
adaylarinin Okul Deneyimi dersi sayesinde 6gretmenlik mesledini daha co
varmiglardir. Oduz (2004) galismasinda Okul Deneyimi uygulamasinin &g
bakisi {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu bildirmistir. Ozdemir v
arastirmada adaylarin 6gretmenlik meslegine bakislarinin Okul Dene
farklilastigini ve genel olarak olumlu bir tutuma sahip olduklarin belirtmiglerdir.

2005) yaptiklari
esi ve sonrasinda

Ogrencilerin, Okul Deneyimi dersini gerekli gérmeleriyle ilgili tutu 1G k?i.'lksek dizeydedir (4,402 +
0,643). Buna gore adaylar, Okul Deneyimi dersini gerekli ek ilgili uygulama 6gretmeniyle
goriisme yapmanin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. a bu dersin mesleki bilgilerini artirmada
onemli bir yeri oldugunu diisinmektedirler.

Ogrencilerin, Okul Deneyimi dersinin hissettirdikleri
+ 0,659). Bu boyuttaki maddelere bakildigin
Deneyimi dersinde basarili olacaklarina olan inan
arasinda iligki oldugunu ortaya koymu
Ozyalvag ve Duman, 2010; Kazazoglu,
gelistirilecek davranisi etkiledigi g
gorilmektedir. lgili alt boy

oyutuna ait tutum diizeyleri ylksektir (3,915
ya n sonug, miizik 6gretmeni adaylarinin Okul
isaret etmektedir. Arastirmalar tutum ile basari
; Kogkan, 2004; Tay ve Tay, 2006; Akandere,
i, olgu ya da duruma karsi tutumun, ona karsl
1) g6z onine alindiginda, bu sonu¢ olumlu
lere bakildidinda 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi

Ogrencilerin, Okul Dene{imi dersindeki etkinliklere yonelik tutum diizeyleri yiiksektir (3,576 + 0,760).
Tespit edilen bu di
zevk duyduklan, minda yapilan gozlemler ve etkinlikler sirasinda huzursuz olmadiklari aksine

uklari gorilmektedir.

Ogrencile eneyimi dersine yonelik genel tutum dulzeyleri yiiksektir (4,005 £+ 0,553).

dersinin hissettirdikleri, Okul Deneyimi dersindeki etkinliklerine yonelik tutum ve Okul Deneyimi
dersine yonelik genel tutum puanlar ortalamalar cinsiyet dediskenine goére anlamh bir farklik
gostermemektedir (p>0,05).

Kirgicek ve Yiksel (2019: 1338) calismalarinda, dersin yiirirlikten kaldirnimamasi gerektigini belirterek
bu dersin mesleki tecriibe kazanmak igin gerekli oldugunu savunmuslardir. Ayrica akademisyenlerin
codunlugunun bu dersin mesledi tanimak ve tecriibe kazanmak icin gerekli bir ders oldugu yéniinde
gorilis belirttiklerini bildirmislerdir (Yiksel ve Kirgicek, 2019). Okul Deneyimi dersinin dneminden
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hareketle, adaylarin derse yonelik tutumunun yiiksek olusu ve dersi gerekli gérmeleri gdz 6niine
alinarak, dersin daha islevsel olmasini sadlayacak kosullar olusturularak yiritiimeye devam edilmesi
Onerilmektedir.

Not: ECSAC’'18 European Conference of Science, Art and Culture adli konferansta sunulan bildirinin
tam metnidir.
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Ozet
Personelin, icra ettigi gorevin gerektirdigi kosullar ve yeterlilikleri bilmek ygulanan ve kisaca
meslek analizi olarak da adlandirilabilecek inceleme siregleri; ise al istemlerinden, egitim
birgok alana iliskin veri saglamakta
dir. Bu galismanin amaci,
stirmek, editim ihtiyaglarini ile

Develop A CUrriculuM)un kati hiyerarsik
im_bifiminde istihdam edilen egitmenlerine
ontemin etkinligi hakkinda elde edilen
bulgulari paylasmaktir. Calisma ile kurum egi in _gorev tanimlari, bilgi, beceri ve davranig

yetkinlik bazl is analiz yontemi olarak bilinen ve goérev
calisan yetkinliklerini belirlemek amaci ile kullanilan DAC

OCCUPATIONAL ANALYSIS
INSTITUTION

Abstract

In institutions with s
personnel must be, in
understanding b
and of the ta
personnel.
human

t hierarchical structures, as in others, the knowledge and skills of the
nce with the requirements of the positions held. Knowledge and
recruiting officer, of the conditions of employment, qualifications required
ormed in a position, will facilitate the employment and appointment of
amination of a position is called Occupational Analysis and is an important part of
management, providing data on recruitment systems, training programs,
ement and compensation systems. The aim of this study is to apply the results of
a DACU lop A CUrriculuM) process, known as a Competency Based Business Analysis method,
in order to develop job descriptions and to determine training needs and competencies required of
employees. With this study, the knowledge, skills and behavior needs of the institution, along with
trends for the future, will be determined.

Keywords: Strict hierarchical structure, DACUM, Duty, Task, Occupational analysis.
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GIRIS

Gelisen teknoloji ve hemen her alanda bilgisayar kullanimi, emek yogun Uretimden otomasyona gegisin
hizlanmasi, bir ¢cok alanda uzmanlasmanin 6neminin artmasi, insan ihtiyac ve beklentilerindeki degisim
yeni bazi islerin ve meslek alanlarinin dogmasina yol agmakta bu da islerin yeniden tasarlanmasini
zorunlu kilmaktadir (Celikten, 2005). Bu dedisim devam ettigi siirece, Orgitteki isles yeniden
belirlemek, ise uygun personel temin etmek, onlari meslegi icra ederken ihtiyac d ari bilgi,
beceri ve davranislar konusunda gerektigi gibi egitmek, hak ettikleri Ucretleri tespit '
kapsamindaki gérevlerin icrasi asamasinda performanslarini dederlendirmek 6nem
kaynaklarinin temel fonksiyonlarini olusturan bu siirecleri ydnetebilmek igi
meslegin 6zelligini, gerektirdigi bilgi, tecriibe, beceri, tutum ve davranislari, gelec

ve olusabilecek olumsuz durumlarn detayl olarak bilmesi gerekmektedir : nteaa, 2014).
Yoneticilerin yukarida sayilan bilgilere ulagsmalarinda kullanacaklan en etkili anahtar ‘siiphesiz meslek
analizi olacaktir. Is analizi daha cok takim gdrevlerini, is siireclerini ve sistémleri incelemesine ragmen
dilimizde yaygin olarak “Meslek Analizi” terimi yerine “I nalizi” kavraminin tercih edildigi
gorilmektedir. Meslek (Job veya Occupation) veya is (work) a i, genellgir ifadeyle, meslek ile iligkili
tim bilgilerin sistematik olarak toplanmasidir. (Sanchez, 1994).« Bu bilgiler, isverenden isi gérene,
musteriden alan uzmanlarina kadar gesitli mevki ve g¢ rde unan insanlardan veya yazil
dokiimandan elde edilebilir (Gael, 1988). Bu bilgi topla i genelde, gbzlem, anket ve goriisme
yontemleri ile yapiimaktadir. Brannick, Levine ve Mor , bilgi toplama ydntemlerini gdzlem,
eranslar, anketler, kayitlari inceleme,

Ir. Meslek analizinde insanlarin meslegini icra
mlanmasi hedeflenir. Dierdorff ve Wilson

mevzuati inceleme, isi bilfiil yapma olarak gru
ederken ne yaptiginin kesfedilmesi, anlasil

bilgi, yetenek ve yetkinliklere dair bilgiler bir araya ‘getirilebilir, islerin ne sekilde yapilmasi gerektigi

aciklayicr sekilde belirlenebilir ve I isi y@pmak’ lizere ulagiimasi gereken standartlar ortaya
konulabilir. Meslek analizi sadece. iteligi ve ozefliklerini tanimlamakla kalmaz, is ortaminin, cevre
faktorlerinin, is gérenden bekl ve psikolojik yeterlilik durumunun, bilgi seviyesinin, beceri
ve tutum diizeyinin ne ol idine dair unsurlar da géz 6niine serer (Waters, Mironova ve

Stobinski, 2017).

Gorev fonksiyonlarini“fa da personel ile gergeklestiren kurumlarda; gorevleri ve gorev altinda
yerine getirilen i ak, faaliyetleri idare tarafindan belirlenmis ve duyurulmus sekilde bir
disiplin iginde olarak ybénetmek lzere dikey veya daha bilinen adi ile hiyerarsik yapi
uygulanmaktadir'(Tortop ve ark., 2006). Bu yapiy! kuruldugu tarihten itibaren uygulayan, olagan ve
olagan di lan her durumda bu yapiyl koruma refleksinde olan ve bundan sonraki siiregte de
bu ko i bir degisiklige gitmesi olasi goriinmeyen kurumlari Kati Hiyerarsik Yapidaki
Kurumla K) olarak tanimlamak mimkindir. KHYK'da yukaridan asadiya piramit seklinde

gosterilebilecek bir yapi benimsenir ve bu yapillanmada kararlar kisisel ve karizmatik dederlerden
ziyade, yapisal yani tepeden belirlenmis bazi kural ve kriterlere gére alinir. Ayni seklide kurum igindeki
roller kisisellikten arindiriimis sekilde yetki, gérev ve sorumluluklar halinde ritbeler esas alinarak
diizenlenir (Singh, 2008). Diger kurumlarda oldugu gibi KHYK'lerde de is analizleri iyi y&netim
uygulamalarinin ayrilmaz pargasi olarak kabul edilmektedir.

Calismaya konu olan kurum, bir KHYK'nin Antalya ilinde bulunan hizmet ici editim birimidir. Kurumda,
bireysel editimlerin yaninda takim olarak (tim) vyerine getirilen goreviere yonelik egitimler
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diizenlenmekte, egitim siirecinde her bireyin takim iginde gérevlerine uygun tutum ve davraniglari nasil
sergileyecedi Ogretiimekte ve egitimlerin sonucunda birimlerin birlik halinde verilen gorevi en iyi
sekilde yerine getirilmesi hedeflenmektedir. Egitim birimin bir diger gorevi de time verilen gorevleri
kurumun istedigi sekilde yerine getirilip getirilmediginin denetlenmesidir. Tim bu egitim ve denetleme
faaliyetleri “Tim Egitmeni” olarak adlandirilan egiticiler tarafindan yerine getiriimektedir.

Kurumda, tim egitmenleri, timlere yonelik egitimleri sinif ortaminda, gorev basinda ve
olmak lzere (g sekilde uygulamaktadir. Sinif ortaminda egitim; editim amac ile ay,
(derslik, amfi veya laboratuvar), gorev basinda egitim ise tim personelinin
edilmektedir. Tim editmen grubu, 30 ile 47 yaslarn arasinda ve kurumun

detayli bir analizle, verilen egitimin kalitesinin yiikselecegi; e

editmenlerin istihdaminda veya atanmasinda uygun erin olusturulabilecedi, ihtiyag duyacadi
sistem, cihaz ve malzemelerin belirlenebilecedi 6ngd i
DACUM analiz teknidi kullanilmigtir. DACUMp cesitli
yapmak lzere kullanilan bir yéntemdir (Norto
yeni bir egitim program kurgulamak ihtiyac

ktorlerde yetkinlik gerektiren mesleklerde analiz
DACUM’a, ozellikle, yeni bir is olusturmak ve

¢ sonunda ayrica editmen personelin bilgi, beceri ve davranig
zemeler ile gelecege yonelik edilimleri ortaya cikarilmistir.

Kati hiyerarsik ya daki tim egitmeninin DACUM'a dayall meslek analizi nasildir?
Alt Proble
1. Ti gorevleri nelerdir?

2 belirlenen goérevleri altindaki isleri nelerdir?

3 ninin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler nelerdir?

4. Tim egitmeninin kullandi§i arag, gereg ve malzemeler nelerdir?

5. Tim editmeninin davranislari nelerdir?

6. Tim egitmeninin mesledi hakkinda gelecede yonelik edilimleri nelerdir?
7. Tim egitmeninin kullandidi kisaltmalar nelerdir?
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YONTEM

Calisma, DACUM analizine dayali nitel bir calisma olarak yapilmistir. Veri toplama yéntemi olarak beyin
firinasi temelli odak grup goériismesi yapilmistir.

Arastirma modeli ve deseni
Bu calismada, DACUM analizine dayall nitel bir bitincil tek durum desenli dur calismasi
gergeklestirilmistir. Durum galismasi “gagdas bir olgu konusunda kendi gergekligi bagl a Ozellikle
olgu ve baglam arasindaki sinirlar agikga belirli degilken yapilan ampirik bir sorgul
Bu calismada da hiyerarsik yapidaki bir kurumda calisan tim egitmenlerinin gé
beceri ve davranis ihtiyaglar ile gelecege yonelik egilimlerine iligkin meslek olgu i b Inda
biitiinciil tek durum deseninde nitel olarak sorgulanmig ve ampirik bulgula ril

Arastirmaya 6zgii tanimlar

DACUM meslek analizinin en énemli bélimani olusturan DAC
karsiliklarinin belirlenmesinin galismaya katilan veya bu galis
gosterecektir. DACUM meslek analizinde “meslek (job veya oc
altinda yerine getirilen isler (task)” tabirleri kullanilmistir.

naliz Ta da yer alan ifadelerin
an faydalanacak arastirmacilara yol
i , “"gorev (duty)” ve “gbrev

Veri toplama araci
Bu calismada, arastirmacilar tarafindan, garasti,
bulundurularak, alan yazin incelemesi ve DAC
bir ifadeyle, yetkinlik temelli egitim programl|

in p m ve alt problemleri géz ©Oniinde
analiz yontemi kullaniimistir. DACUM, genel
k Uzere gelistiriimis sistematik bir is analiz
elimelerinden tiretilen DACUM teknigi, 5-12
arasl uzman ig gorenin ve yetkin birgDACUM kolaylastiricisinin katilimi ile diizenlenen Gg ginliik
de ai Orev altinda yerine getirilen islere yonelik DACUM

Tablo-1: DACUM Fe
DACUM Felse

1. Hig kimse b( mesle man is gorenden daha dogru sekilde tanimlayamaz.

i tarif etmenin etkin yolu uzman is gérenlerin gerceklestirdidi isleri tanimlamaktir.

ru sekilde yapmak icin belirlenmis bilgi birikimine, yetenede, aletlere ve pozitif is
Islarina ihtiyag duyulur.

€

Meslek analizi ile ilgili olarak pek cok ydntem bulunmaktadir. Mesleki ve Teknik Egitim Birligi
(Vocational-Technical Education Consortium of States (V-TECS)) ve Islevsel Meslek Analizi (Functional
Job Analysis (FJA)) basvuru siki§ina gore bunlarin énde gelenleri arasinda yer almaktadir (Levine ve
ark., 1983). V-TECS, maliyetli ve zaman gerektiren olan bir yontem iken FJA, ayni DACUM gibi
gorevlere odakl sonuclar ve siirecler sunmasina popiilerligini kaybetmektedir. DACUM, az zamana
ihtiyac duymakta ve sireci katihmailar tarafindan kolayca anlasiimaktadir (Sherrill ve Williams, 2005).
Yukarida belirtilen nedenler géz 6niinde bulundurularak, egitmenlerin meslek analizinde DACUM
meslek analiz ydntemi tercih edilmistir. Calismanin yapildi§i kuruma benzer organizasyonlarda meslek
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analizleri genelde alanda godzlem calismalari veya alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda
yapilmaktadir. DACUM'da ise bu durumdan farkl olarak ve igbirlikci bir sekilde grup galismasi ile
meslek tiim boyutlari ile incelenmektedir (Willett ve Hermann, 1989). Siire¢ boyunca o meslegi icra
etmek Gzere yeterli bilgi ve beceriye sahip uzman katiimcilar gérislerini, hem bireysel hem de odak
grup calismasi icinde diderlerinden de etkilenerek ifade etmektedir (DeOnna, 2002). Bu DACUM
meslek analizinin gegcerli ve glivenilir oldugunun somut gdstergelerinden birisidir.

Calisma Grubu
Tim egitmenlerin meslek analizini yapmak (izere diizenlenen DACUM calistayi igin

Ekip lideri ve dider kolaylastiricilar DACUM konusunda teckiibeleri olan™tzman kisilerdir. Calistay
oncesinde katimcilardan galismada gondlli olarak yer almak i yair yazili olurlari alinmistir.
Calistay siiresince katiimcilarin kidem ve dider ayirt edici Onidnde bulundurulmamis
(Norton ve Moser, 2013), her birine esit s6z hakki veri
edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

DACUM Calistayl, kurumun tahsis ettigi birgalan biri ekip lideri olmak Uzere dért DACUM
kolaylastiricisi ve alti katiimciyla, daha énce b en zamanda, geg kalma yasanmaksizin baslamis ve
yaklasik 7 saat slirmistiir. Calistay siireci Sekil-1"de.oldudu gibi ilerlemistir. Her ne kadar iki glnlik
calistay onerilse de hem katiimci hem rin 6zel durumlari nedeni ile galisma bir giinde
ve iki oturumda tamamlanmistir. Calistayin b&8langieinda kolaylastiricilar ve katiimcilar kendilerini
tanitmiglardir. DACUM prosediiri i, eki i tarafindan DACUM siireci hakkinda bilgi verilmistir.
Katilimcilar, DACUM kolaylastiricisi y inde, mesleki tanimlarini yapmis, meslek kapsaminda icra
ettikleri gorevleri analiz eder: dirmis, her bir goreve yonelik icra ettikleri isleri agiklamiglardir.
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kanhmalarn Meslegin Gazden Gdrevierin (Duty) Gareviere Ait islerin
;?ga:::::;?;ﬂ ‘Gecirilmesi Belirlenmesi [Task]) Belirlenmesi

= - -

06 | [ 2 os| |
) )

gs-mki:w’; gﬁ""‘" \';;5|e'de“ Gadrev ve iglerin Tekrar Agagidaki Hususlarin —
Eer Hususizon enzer ndarim £ s = : 4 ]
Yerine Getir@mesi Kimelanmesi Gizden Gecirilmesi Listelenmesi -
v
v
v

midahale etmeden, katiimcilarin fikirlerinin kadida gegirilmesine ve
islerin kiimelenmesine yardimci olmuslardir.

in dusiincelerini, yas veya kidem farki gézetmeksizin, énce sirayla bireysel, ardindan
I seklinde, tehditkdr olmayan bir ortamda ve 06zgiirce ifade etmesine olanak
saglanmistir.

2. Calistay, sadece katiimci ve kolaylastiricilarin yer aldigi rahat bir ortamda gergeklestirilmistir.

3. DACUM katihmcilari herhangi bir basvuru kaynadi (mevzuat, kurum ici diizenleme vb.)
kullanmamiglardir.

4. Gorev ve gorev altinda yerine getirilen isler ancak tim katilimcilar hemfikir olduktan sonra
kayda alinmistir.
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DACUM analizi sonunda alti gérev ve bu gorevlerin altinda yer alan 62 gorev altinda yerine getirilen is
belirlenmistir. Calisma kapsaminda ayrica egitmenlerin bilgi, beceri ve davranis ihtiyaclari, kullandidi
arag, gerec ve malzemeler, kullanilan kisaltmalar ile gelecede yonelik egilimler de ortaya gikariimistir.
Katilimcilar ayrica belirlenen gérevleri dnem, gérev altinda yerine getirilen isleri ise yapilis sirasina gére

onceliklendirmiglerdir.
el“fle de analiz
% isler ile

Egitmenlerin amiri konumunda bulunan ve egitimleri denetlemekten sorumlu person
tablosu hakkinda goriisme yapilmistir. Bahse konu personel, bazi gérev altinda yerine
kullanilan malzemeler ve kisaltmalar konusunda goériis belirtmistir. Bu gorisler
egitmenleri ile ayn bir giinde yapilan toplantida bir kez daha dederlendirilmi
gorev ve 58 gorev altinda yerine getirilen isi iceren egitmenlerin DACUM mes
tamamlanmistir.

@
o
3
-
3
&
3

A.10 Gemiile 11Deg A12 Bir
Koordine Kurmak |Farmianm Hazir | Onceki Egitimi
Gzden

A1 Ulagm lage | A2 Egitim A3 Egitim Igin AA Egitim A5 Egitimde. A6 Egitim AT Egitim
ve mate Senarye Intiyaglarm Kullarlacsk Emirlerini Kartral

A EdiTin Sncesi Hazirlamak Hazramak Belidemek

R AT Yapmak Talesini Hale Getirmek

Yapmak

Gegirmex.

Bitvap B2 Kontral B3 "Kontrol B Seyreigtivak | B.5 Geminin B.6 Denetieme
Listesi Ermes EZitime Hazr Sanu Rapory
ECITIN ONCEST Personeli Kontrol Etmek Emniyetsiz Olup Hazirlamak
DENETLEME YAPMAK Bisgilendiemek Husustan Olmadgina
Beliriemet Karar Vermek

€1 Liman C.25eyre €3 Egitimiere CAPersoncle | C5Egitim .6 Egitim €7 Egitim cBis €9 Emniyensiz cio €11 Efitmleri  |C.12 Alternant
Egitimieri s | Istirak Exmek igkin iy Brifing Vermek | Esnasinda &r ini s} ini. Durumda Ekipmantann ot Alana. Usulleri.
Etmek: Daghimianm Kullarilan Uygulamax | Vermek Arlatmak Egitimi Talimatiara Adma |aniztmal
Organize Etmek Malzemeleri Durdurmak Uygun
Kortrol Etmek Kullarmazin
Saffamak

EGiTiMI icRA
ETTIRMEK

C.15Tecribeleri | C.16 Egiimi ligili
Aktarmak Kriterlere Gare
Personel Bilgi | Exsikikleri Degeriendirmek

[g]
T
£4
3
£
i

. Rapary
E5iTin SONRASI Yapmak Puaniaren Diizeniemek. SCBE'ye
D| peieRLENDIRME Hesaplamak Girmek
YaPMAK

E 1Teknolojiyi |2 Egstimiers .3 Kontrol E.4 Eftm ve

Takin Etmek | igkin Listeserini Kaonferansiara

E | xenpini ve sisTemi e Giince| Tutmak | Igtirak Eemek
GELISTIRMEK akip Etme

F.B Mihmandarhk | F.9 Haff Silah
¥apmak Angianna

FAEgtmde  |F2Pessanct F.3 Alan ile F.A Tarenlere

Kullanutan Temini Bgili Misiale grirak Eemek

DiGER in | Faalipetiesi Yazmak

S Sarf Kayittanm | igtirsk Ecmek
Doldurmas:

(L

Sekil 2: D aliz Tablosu

Calistay edilen sonuglara uygun olarak DACUM Analiz Tablosu hazirlanmistir. Tabloda goérevler
ve gorev altinda yerine getirilen isler DACUM teknidine uygun olarak, gorevler sol tarafa situn halinde,
her gorev altinda yerine getirilen isler ise gorevlerin sag tarafinda olacak sekilde Sekil-2'de yer alan
hali ile yerlegtirilmistir.

BULGULAR

Bu calismada kati hiyerarsik yapidaki bir kurumdaki hizmet ici egitim biriminde calisan tim egitmenlerin
DACUM’a dayall meslek analizi egitmenlerin gorevleri, belirlenen gorevler altindaki isler, sahip olunmasi
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gereken bilgi ve beceriler, kullanilan arag, gereg ve malzemeler, editmen davranislari, gelecege yonelik
edilimler, editmenlerin kullandidi kisaltmalar baglaminda arastirmanin alt problemlerine yanit olacak
bicimde elde edilen veriler DACUM analizi gercevesinde siniflanmis ve 7 alt problem baslidi altinda
verilmistir.

1’'nci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Egitmenlerin gorevleri nelerdir?” sorusuna
meslek analizi cercevesinde yedi gérev belirlenmistir: A. Egitim Oncesi Hazirlik Yap . Egitim
Oncesi Denetleme Yapmak, C. Egitimi Icra Ettirmek, D. Egitim Sonrasi Degerle
Kendini ve Sistemi Gelistirmek, F. Diger Gorevleri Yapmak.

Egditmenler, gorevlerden tamamini kurum biinyesinde yerine getiriimekted
esnasinda icra edilen gorevlere yoneliktir. E§itmenlerin en 6nemli iki gérevi “Egitimi Icra Ettirmek” ve
“Egitim Sonrasi Dederlendirme Yapmak” olarak belirlenmistir. “Egitim O i Depetleme Yapmak” ve

“Egitim Oncesi Hazirlik Yapmak” ikinci, “Kendini Gelistirmek” ve “Diger Goreviéfi Yapmak” ise {iglincii
oncelikli gorevler olarak siralanmigtir. Py

2'nci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Egitmenlerin belirlene evleri altindaki isler nelerdir?” sorusuna
iliskin DACUM meslek analizi cercevesinde 6 gor g yerine getirilen is belirlenmistir.
Egitmenlerin belirlenen gorevlerine iligkin elde edil ulgula lo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Egitmen DACUM Analizi

A.  Egitim  Oncesi A.1 Ulas
Hazirlik Yapmak A.2 Egi

: im\Ihtiyaclarini Belirlemek
5 Egiti Kullanilacak Malzemelerin Talebini Yapmak
A.6 Egitim Emirlerini Hazirlamak
Egitim Kontrol Listelerini Hazir Hale Getirmek
A.8 Egitim Yardimcilarinin Teminini Koordine Etmek
A.9 Gelen Gemi Raporlarini Incelemek
A.10 Gemi ile Koordine Kurmak
A.11 Degerlendirme Formlarini Hazir Hale Getirmek
A.12 Bir Onceki Egitimi Gézden Gecirmek
B. Oncesi B.1 Yapilacaklar Hakkinda Personeli Bilgilendirmek
Denetleme Yapmak B.2 Kontrol Listesine Gore Kontrol Etmek
B.3 “Kontrol Listesi” Digi Emniyetsiz Hususlari Belirlemek
B.4 Seyre Istirak Etmek
B.5 Geminin Egitime Hazir Olup Olmadigina Karar Vermek
B.6 Denetleme Sonug Raporu Hazirlamak
C. Egitimi Icra Ettirmek  C.1 Liman Egitimleri Icra Etmek
C.2 Seyre Istirak Etmek
C.3 Egitimlere Iligkin Is Dagiimlarini Organize Etmek
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C.4 Personele Brifing Vermek

C.5 Egitim Esnasinda Kullanilan Malzemeleri Kontrol Etmek

C.6 Egitim Programini Uygulamak

C.7 Egitim Enjekteleri Vermek

C.8 Is Onceliklerini Anlatmak

C.9 Emniyetsiz Durumda Egitimi Durdurmak

C.10 Ekipmanlarin Talimatlara Uygun Kullanilmasini Saglam

C.11 Egitimleri Kayit Altina Almak

C.12 Alternatif Usulleri Anlatmak

C.13 Egitim Sirasinda Personel Bilgi Seviyesini Dederléndirmek

C.14 Egitim Esnasindaki Eksiklikleri Belirlemek

C.15 Tecriibeleri Aktarmak

C.16 Egitimi Ilgili Kriterlere Gére Degerlendir

C.17 Her Egitim Sonras! ve Egitim Giini Sonu
D.Egitim Sonrasi  D.1 Son Kontrol Denetlemesi Yapmak
Degerlendirme Yapmak D.2 Branslarina Gore Ozel Alan Puanlérini Hesalamak

D.3 Sonug Raporu Diizenlemek
D.4 Egitim Kriterlerini Bilgi Ba
D.5 Basar|5|zI|k Durumunda T

Besleme Yapmak

E. Kendini ve Sistemi
Gelistirmek

i Egitimlere Hazir Tutmak
Kullanilan Malzemelerin Sarf Kayitlarini Doldurmak
F.2 Personel Temini Faaliyetlerine istirak Etmek

lani ile 1lgili Makale Yazmak

F.4 Térenlere Istirak Etmek

F.5 Nobet Tutmak

F.6 Verilen Ek Gorevleri Yapmak

F.7 Alani Ile lgili Gériis ve Oneri Vermek

F.8 Mihmandarlik Yapmak

F.9 Hafif Silah Atiglarina Katilmak

F. Diger  Gorevleri
Yapmak.

DACUM analiz tablosunda her bir gorevlerin altinda yer alan isler incelendiginde en cok isin 17 is ile
“Egitimi Icra Ettirmek” icin tanimlandi§i gériilmektedir. Bunun ardindan ise 12 ile “Egitim Oncesi
Hazirlk Yapmak” gelmektedir. Bu durum tim egitmenlerinin egditimin icrasina yonelik gorevlerinin
karmasik oldugunu ve oncesinde iyi hazirlik gerektirdigini gostermektedir. “Egitim Sonrasi
Degerlendirme Yapmak” gorevi icin ise sadece bes is belirlenmesi bu goérevin daha belirgin ve az
karmaslik bir islemler sirasi gerektirdigi seklinde degerlendirilebilir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 195
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2020 Cilt: 9 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

3’lincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Tim Egitmenlerinin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler nelerdir?”
cercevesinde dokuz beceri ve on yedi bilgi belirlenmistir. Egitmenlerin sahip olmasi gere bilgi ve
becerilere iligskin bulgular Sekil-3 ve 4’de oldugu gibidir.

@
Sekil 3: Egitmenlerin Sahip Olupmasi n Bilgiler

Sekil-4: Egitmenlerin Sahip Olunmasi Gereken Beceriler
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Egditmenler igin aralarinda “Uzmanlik Alan Bilgisi”, “Kisilik Profili” ve “Denizcilik Bilgisi” nin de oldugu on
bilgi ve “Kararlihk”, “Amag Yo&nelimli Olmak” ve “Durumsal Farkindalik” basliklarini igeren on beceri
tespit edilmistir. Becerilerin bliyik bir cogunlugu ise alim siireglerinde aranan 6zellikler arasindadir.

4'lincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin dordinci alt problemi “Egditmenlerin kullandidi arag, gereg ve malzemeler melerdir?”.
cercevesinde on dort arac, gere¢ ve malzeme belirlenmistir. Egitmenlerin kullandigi ereg ve
malzemelere iliskin bulgular Sekil-5'te verilmistir. L

IJ I %Ara; Gerec ve Materyaller

Sekil 5: Egitmenlerin Kullandigi Arag Gereg ve Malzemeler B

Egitmenlerin meslegi icra esnasinda kullandidi ve s
malzemeler arasinda “Manken”, “Ses Borr!asﬂ’ Vi
“"Duman Jeneratori”, “Video Kayit Cihazi” gibi si
algoritmalari olmayan, kullanici dostu, kisa za

a ort olarak tespit edilen arag gereg ve
Telsiz I malzemelerin yaninda, “Bilgisayar”,
er almaktadir. Bu sistem ve cihazlar karmasik

5’inci alt probleme iliskin bulgular

enlerin davranislar nelerdir?” cercevesinde, bir egitmenin
enmistir. Egitmenlerin davraniglarina iliskin bulgular Sekil-
6'da verilmistir. .

(< Disiplinii olmak >
>

< wonlendirici olmalk >\,J‘ Sosyal olmalk >\
- /\
—

.
<Ele§tirilere acik olmalk \{< Otoriter olmak )
/
< Anlayish olmak >‘—. b < Usyumiu olmalk >
3 N Davran|§iar Y
/< Sabirh olmalk > < Dakik olmak )
—
< Empati kurmak > & Liyakati dikkate almalk
2

Sekil 6: Egitmenlerin Davraniglar
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Egitmenlerin davraniglari arasinda “Empati Kurmak, “Dakik Olmak”, “Anlayish olmak”, “Uyumlu olmak”,
“Elestirilere Acik Olmak ve “Sosyal olmak” yer almaktadir. Bahse konu davraniglarin hizmet sektoriinde
insanlar ile dogrudan iletisim kuran insanlarda izlenmesi beklenen davranislar arasinda oldugu
gorilmustir.

6’inc alt probleme iliskin bulgular
Arastirmanin altincl alt problemi “Egitmenlerin gelecede dair edilimleri nelerdir?” cer
husus belirlenmistir. E§itmenlerin gelecege dair edilimlerine iliskin bulgular Sekil-7'de ve

yikselmek konusunda istekli olmasi kaginiimazdir. Kurumun personel poli
sart kosmaktadir. Bu durum tim personel tarafindan bilinmektedir. K
yasanan dedisimler egitim politikasinin yeniden belirlenmesine Vdn olabile

Sosyal ve oziak
haklarnn yetersizligi

Cﬂ

Gelecege Yonelik
Eglimiler

Sivil kaynaki
personel alim:

Strateji we
Mevzuat Degisimm

Zoruniu atamay=
tabi olunmas:

usak catismas:

alt problemi “Egitmenlerin kullandigi kisaltmalar nelerdir?” cercevesinde on iki
kisaltma mistir. E§itmenlerin kullandidi kisaltmalara iliskin bulgular Sekil 8'de verilmistir.
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o

digi Kisaltmalar

Kisaltmalare aclk yazimlarindan da anlasilacadi lizere kurum igerisinde her personelin bildidi, glinlik
la kullanilan ve yazili raporlarda dahi gegen terimlerdir. Kisaltma sayisinin fazla
lerinin farkli gorevlerde bulunan personele yonelik editim vermek durumda
olmasinda

Kurumun hizmet ici editim biriminde gorevli tim editmenlerine yonelik meslek analizi, DACUM meslek
analizi ydntemi ile yukarida belirtilen seklide, kisa bir siire igerisinde ve diisiik maliyet ile icra edilmistir.
Analizin geneline bakildiginda meslegin bizzat icra edenler tarafindan degerlendirilmesi, bilgi beceri ve
davranislarin neler olmasi gerektiginin belirlenmesi ve gelecede yonelik egilimlerin ifade edilmesi ile
analizin ¢ok boyutlu ve etkin sekilde gerceklestirildigi soylenebilir.
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TARTISMA VE SONUG

Bu calisma ile DACUM meslek analiz yontemi ile bir kurumun hizmet ici egitim biriminde gorevli tim
egitmenlerine yonelik meslek analizinden ulasilan sonuglar ele alinmistir. Analiz, bizzat tim egitmeni
olarak gorev yapan personelin katilimiyla gercgeklestirilen ve her bireyin tehditkar olamayan bir
ortamda kendisi rahatca ifade ettigi, beyin firtinasi yonteminin kullanildigi bir istay ile
gerceklestirilmistir. Meslek kapsaminda yerine getirilen gorevler ile her gorev altinda getirilen
isler tespit edilmeye calisiimistir. Analiz kapsaminda ayrica, ayrica tim egitmenlerinin i
davranis ihtiyaclari, kullandidi arag, gereg ve malzemeler, gorevleri icra ederken k
ile gelecege yonelik edilimler de ortaya cikariimistir.

Galisma sonunda katiimcilardan galigmaya yonelik yazili bir geri bildiripie ri istenmistir.
Katilimcilar bu ydnde bir analiz calismasinda yer almanin kendilerini m aydall hissetmelerine
neden oldudunu, calistay siiresince meslede dair yaptiklar goérevleri sinif
e yaptiklari meslegin
ri bir argya getirilmesinin kendilerini

mnun olduklarini, ¢alisma
ek kayit edilmesinin kurumsal

mutlu ve dederli hissettirdigini belirtmislerdir. Calismaya katil
boyunca kendilerini rahatca ifade edebildiklerini, fikirlerin r v
aidiyetlerinin artmasina katki sagladigi yoniinde goriis bil slerdir.

Kurumda énemli bir yeri bulunan egitim bigimde
egitmenlerin meslek kapsaminda yaptigi tim g
meslek analizi yontemi kullanilmasi ve an
yaplimasinin gegcerliligi ve glivenilirligi artiracagin
maliyet gerektirmeyen, kisa siired
Egitmenlerin en énemli gérevlerinin EGitimi IcralEttir
olduklar tespit edilmistir. Bu iki
oncelikleri ile de uyusmaktad
olarak belirlenmesi hem de
oldukca kapsaml bir se

vli tim menleri icin yapilan meslek analizi ile
tayll olarak belirlenmistir. Calismada DACUM

ilen bir yontem oldugu deneyimlenmistir.
k” ve “Egitim Sonrasi Degerlendirme Yapmak”
nel olarak editim sektoriinde faaliyet gosteren kurumlarin
“Egitimi Icra Ettirmek” gérevinin hem en énemli gérev
Ida gorev altinda yerine getirilen isi icermesi tim egitmenlerinin

egitim “verdiklerini gdstermektedir. Belirlenen gorevier egitmenlerin

Calisma sonunda:DACUM meslek analiz yonteminin maliyeti disiik ve uygulama siiresinin kisa oldugu
lizin bizzat meslegi yerine getiren uzman kisiler tarafindan ve meslek kapsaminda
vleri dogrudan isi yapan kisi gdziinden bilgi ve tecriibeleri esas alinarak yapilmasi
analizin idini ve guvenilirligini artirmistir. Konunun uzmanlarinca yapilan incelemede de analiz
sonuglarinin dogru ve etkili oldudu teyit edilmistir. DACUM meslek analiz ydonteminin KHYK'daki diger
birimlerde uygulanmasi durumunda, kurumun, tiim birimleri icin detayll bir meslek analizi yapiimis
olacad, personelin bilgi, beceri ve davranis ihtiyaclar, kullandigi arag, gerec ve malzemeler, kullanilan
kisaltmalar ile gelecede yonelik egilimlerin de ortaya cikarilacagi degerlendirilmektedir. Elde edilen
sonuglar kurum iginden egitmen secimi veya dis kaynaktan egitmen temininde aranan sartlar (bilgi ve
beceri) belirleyecek, kurumun hizmet ici editim programlarini hangi bilgi, beceri ve davranislar
kazandirmaya odaklanmasina gerektigini gdz oniinde bulundurarak giincellemesini saglayacaktir.
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Analiz ydnteminin bahse konu kurum icin etkinligi bu calismadan elde edilen hususlarin hayata
gecirilerek elde edilen sonuglarin dederlendirilmesinden sonra ortaya gikacaktir.
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