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Editérlerden
Dederli Meslektaslarimiz, Degerli Okuyucular,

Farkl kurumlarda gorevli degerli meslektaslarimiza ait alti adet makaleyi, sekizinci cilt Gglincli sayida
yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gorevli meslektaglarimiz, yayinlanan makaleleri buylk bir
Ozveriyle ve titizlikle dederlendirmislerdir.

Dergimiz akademik yasamda biiyiik bir ilgiyle karsilanmaya devam etmektedir. Degisik tniversitelerden
ve kurumlardan cok sayidaki makale degerlendirme asamasindadir. E§itim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching) ulusalararasi hakemli bir dergidir. Her
kurumun &lgiitleri farkli olabilir. O nedenle derginin konumu hakkinda biz karar vermiyoruz. Karar
vericilerin dlgltleriyle dergininin durumunu karsilastirip sizler karar veriniz. Bu konuda bizlerden ayrica
bilgi ya da belge istemeyeniz.

Makalelerin degerlendirilmesi gorevini Ustlenen meslektaslarimiza, calismalarinizla destek veren
yazarlara ve tim okuyuculara ictenlikle tesekkiir ederiz.
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FEN BiLGISI VE ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ KONUSMA 0z
YETERLIK DUZEYLERININ BAZI DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Dog. Dr. Mustafa Zafer Balbag
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi
zbalbag@ogu.edu.tr

Prof. Dr. Klrsat Yenilmez
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi
kyenilmez@ogu.edu.tr

Ozet

Etkili bir iletisimin temelini dogru konusma becerisi sekillendirir. Ogretmenlik mesleginde iletisimin ¢ok
onemli oldugu disinildiginde 6gretmenlerin konusma becerilerinin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir. Bu
nedenle dégretmenlerin konusma 6z yeterliklerinin ileri diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu arastirmanin
amaci, fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeylerinin bazi
degiskenlere gore (cinsiyet, bolim, sinif diizeyi, akademik basari, is deneyimi, anne ve baba egitim
durumu) nasil degistiginin incelenmesidir. Arastirma, bir devlet (iniversitesinin 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goéren 200
o6gretmen aday lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada nicel arastirma yaklasimi benimsenmis, genel
tarama modeli kullanilmistir. Model uyarinca, veri toplamak amaciyla, fen bilgisi ve ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarina, Katranci ve Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylarina Yénelik Konusma Oz Yeterlik Olcegi” veri toplama araci olarak uygulanmistir. Veri toplama
araci ile elde edilen veriler SPSS paket programi yardimiyla ¢6ziimlenmis, fen bilgisi ve ilkogretim
matematik dégretmenligi adaylarinin konusma 6z yeterliklerinin genel olarak olumlu ve yiiksek diizeyde
oldugu bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen adayi, konusma 6z yeterlik, konusma becerisi.

INVESTIGATION OF SPEECH SELF-EFFICACY LEVELS OF SCIENCE AND PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS TEACHER CANDIDATES ACCORDING TO SOME VARIABLES

Abstract

The basis of effective communication is the ability to correctly speak. Considering the importance of
communication in the teaching profession, the importance of speaking skills of teachers also arises.
Therefore, teachers' self-efficacy should be at an advanced level. The aim of this study is to examine
how the level of speech self-efficacy of science and primary school mathematics teacher according to
some variables (gender, department, class level, academic achievement, work experience, mother and
father education status). The research was carried out on 200 pre-service teachers of a state
university in the academic year of 2017 -2018. In the research, quantitative research approach was
adopted and general screening model was used. In accordance with the model, “speaking self-efficacy
scale” was used to science and primary mathematics teacher candidates which was developed by
Katranci and Melanlioglu (2013) as data collection tool. The data obtained by means of data collection
tool were analyzed by using SPSS package program and it was found that the self-efficacy of science
and primary school mathematics teacher candidates were generally positive and high level.

Keywords: Teacher candidate, speech self-efficacy, speaking skills.
GIRIS
Dil, bir diistince ve ifade araci olup, insanlar arasinda anlasmayi sadlayan duygulari ve fikirleri aktarici

bir aractir (Iscan, 2013). Konusma ise dilin var olmasiyla ortaya ¢ikmistir. Katranci ve Melanlioglu
(2013)’e gore birey ve toplum hayati agisindan énemli bir olgu olan konusma, dogustan getirilen bir
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yetenek degil sonradan kazanilan ve gelistirilen bir beceridir. Konusma becerisi ile kastedilen anadilini
dogru kullanan, belirttigi anlama uygun olarak duygu, tonlama ve vurgularina uygun bigimde eksiksiz
ve dogru olarak seslendirmedir(Ekici, 2017).

Yeni gelistirilen egitim programlarinda; okuyan, anlayan, diisiinen, arastiran, sorgulayan, ¢oziim
treten, dil, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistiren Tiirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanan, konusma
becerisi yliksek bireylerin yetistiriimesi amaglanmaktadir(Giines, 2013).

Farkli yéntem ve metotlarla gelistirilebilen konusma becerisi ise etkili bir iletisimin temelini olusturur.
Gerek yasantimizda gerekse is hayatimizda insanlarla kurdugumuz iliskilerin sekillenmesi konusma
becerimize bagdhdir. Konusma becerimizin yiiksek olmasi sozel iletisim becerimizi de giiclendirir. Sozel
iletisim becerisi, bir insanin nitelikli ve saygin olmasinda belirleyicidir (Ekici, 2017). Bu &zelliklere sahip
olmasi gereken pek gok meslek grubu olmakla birlikte bunlardan bir digeri 6gretmenliktir. Meslegi
geredi konusma becerisini etkili bir bicimde kullanmak zorunda olan dgretmenler icin bu durumun
énemi oldukca fazladir. Ogretmenin hem mesleginde basarili olmasi hem de &grencilerine ve topluma
iyi bir rol model olabilmesi igin dili dogru ve giizel bir sekilde konusmasi gerekmekte ve o&zellikle
topluluk dniinde konusurken kendilerine giiven duymalari beklenmektedir. Bunu belirlemenin yolu ise
ogretmenlerin konusma 6z yeterliklerinin tespitidir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin konusma 6z
yeterliklerinin yliksek olmasi istenilen bir durum olarak karsimiza gikmaktadir.

Oz yeterlikle ilgili bircok tanim bulunmakla birlikte bunlardan bazilar su sekilde ifade edilmektedir.
Bandura (1997)" ya gore 6z yeterlik “bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarill olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” dir. Schunk (1984) ise,
0z yeterligin, bireyin yapmak zorunda oldugu bir isi ne kadar iyi yapabilecedine yonelik kendi
dederlendirmesi oldugunu ifade etmektedir. Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin konusma
becerilerine iliskin yeterlik algilarinin disiik oldugu, kendilerini konusurken istedikleri diizeyde ifade
edemediklerini, topluluk éniinde konusmaktan gekindiklerini géstermektedir(Ayan vd., 2014; Akkaya,
2012; Arslan, 2012; Arslan, 2010). Bu durum istenilmeyen ve nedenleri arastiriimasi gereken bir
durumu gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterliklerinin mezun olmadan olumlu bir
sekilde arttirimasi ve eksikliklerinin gideriimesi gerekmektedir.

Tim bunlardan yola cikarak, bu calismada, Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi

ogrencilerinin konusma 6z yeterlik dlzeylerinin bazi dediskenlere gore (cinsiyet, bolim, sinif dizeyi,

akademik basari, is deneyimi, anne ve baba egitim durumu) incelenmesi amaglanmistir. Bu temel

amag dogrultusunda asadidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Fen Bilgisi ve ilkdgretim Matematik Ogretmenlidi dgrencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

2. Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri
bélime gore farkhlasmakta midir?

3. Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri sinif
diizeyine gore farklilagsmakta midir?

4. Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi dgrencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri
akademik basariya gore farklilasmakta midir?

5. Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri is
deneyimine gore farklilasmakta midir?

6. Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6grencilerinin konusma 6z yeterlik diizeyleri anne
egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

7. Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6§rencilerinin konusma &z yeterlik diizeyleri baba
egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Bu arastirmada nicel arastirma yoéntemlerinden tarama modeli kullaniimistir. Tarama modelleri,

gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir (Karasar, 2002).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin katiimailarini, bir devlet Universitesinin 2017-2018 6gretim yili Fen Bilgisi ve ilkogretim
Matematik Ogretmenlidi lisans programinda 6grenim goren 200 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Tablo 1’de katiimcilarin dzellikleri verilmistir.

Tablo 1: Katihmcilarin 6zellikleri

Katiimcilarin Ozellikleri n %
Cinsiyet Kadin 133 66.5
Erkek 67 33.5
0-1.99 43 21.5
Akademik Ortalama 2.00-2.99 144 72.0
3.00-4.00 13 6.5
Sinif 51 25.5
L Sinif 62 31.0
Sinif Dizeyi Sinif 54 27.0
Sinif 33 16.5
BaIim Ilk. Matematik 100 50.0
Fen Bilgisi 100 50.0
i< Denevimi Var 76 38.0
3 Deney Yok 124 62.0
TIkokul 64 32.0
. Ortaokul 67 33.5
Anne Egitim Durumu Lise 44 22.0
Universite 25 12.5
TIkokul 29 14.5
ot Ortaokul 49 24.5
Baba Egitim Durumu I:ise 82 41.0
Universite 40 20.0

Tablo 1'den de gorildigi gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 133'G kadin, 67'si erkektir.
Ogretmen adaylarinin 76'sinin is deneyimi varken 124'iniin is deneyimi bulunmamaktadir. Akademik
ortalama agisindan ¢ogunlugunun ortalamasi 2.00 ile 2.99 arasindadir. Arastirmaya 51 birinci sinif, 62
ikinci sinif, 54 Gglincl sinif ve 33 dordindi sinif 6gretmen adayr katilmistir. Arastirmada ayrica
katiimallarin Anne ve Baba egitim durumlari goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Katranci ve Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarina Yénelik
Konusma Oz Yeterlik Olcedi” veri toplama araci olarak kullaniimistir. Olcek iki béliimden olusmaktadir.
Olcek onciil bilgi ve degiskenlerin (cinsiyet, béliim, sinif diizeyi, akademik ortalama, , is deneyimi,
anne — baba egitim durumlari) yer aldigi ilk kissm ve &drencilerin konusma 6z yeterlik diizeylerini
belirlemeyi amaclayan ikinci kissmdan olusmaktadir. Veri toplama araci, 5 alt boyutta [Faktor 1:
Topluluk Oniinde Konusma(TOK), Faktér 2: Etkili Konusma(EK), Faktdr 3: Konusma Kurallarini
Uygulama(KKU) , Faktér 4: Konusma Icerigini Diizenleme(KID) ve Faktér 5: Konusmasini
Degerlendirme(KD)] 25 maddeden olusan 5'li likert tipi (Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
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Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum) bir &lcektir. Olcedin ic tutarlilik katsayisi (Cronbah
Alpha) .92'dir. Olcegdin bes alt boyutu icin de i¢ tutarliik katsayilari, 0.71 ile 0.85 arasindadir. Bu
calisma icin Olcedin i¢ tutarliik katsayisi (Cronbah Alpha) .94'dlir. Alt boyutlar icin ise i¢ tutarlihk
katsayilari .70 ile .90 arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesinde aritmetik ortalama ve standart
sapma dederleri incelenmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullaniimistir. Arastirma
verilerinin normal dadiima uygunlugu incelenmistir. Parametrik veya parametrik olmayan testleri
kullanmak igin degiskenlerin normal dagilim gésterme durumlari dikkate alinmistir. Akademik ortalama
degiskeni disinda verilerin hepsi, normal dagihm gdstermis bu degiskenler icin uygun olan parametrik
testler kullaniimistir. Akademik ortalama dediskeni acisindan normal dagiim gerceklesmemis olup
bunun icin parametrik olmayan testler kullanilmistir. Ogretmen Adaylarinin konusma &6z yeterlik
diizeylerinin cinsiyete, bolime, is deneyimi, durumuna gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla iliskisiz drneklemeler icin t testi; sinif diizeyi, anne ve baba egitim durumuna gore farklik
gosterip gostermedigini saptamak icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapiimistir. Odretmen
Adaylarinin konusma 6z yeterlik dlzeylerinin akademik ortalama durumuna goére farkllik gosterip
gostermedidini saptamak icin parametrik olmayan Kruskal Wallis testi uygulanmistir.

BULGULAR

Fen bilgisi ve Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik Dizeylerinin
Genel Istatistik Sonuglari Tablo 2'de goriilmektedir.

Tablo 2: Fen bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Genel Istatistik Sonuglari

Faktorler N Ortalama Std. Deviation
1. Faktor: TOK 200 3.3657 .77252

2. Faktér: EK 200 3.9217 54114

3. Faktér: KKU 200 3.8510 .67489

5. Faktor: KD 200 3.7533 .68748
TOPLAM 200 91.3250 14.37437

Tablo 2'de goriildiiglii 6gretmen adaylarinin sz konusu konusma 6z yeterlik diizeylerinin, genel olarak
olumlu ve yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3 de, Fen bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Cinsiyete Gore t-testi Sonuclari gérilmektedir.

Tablo 3: Fen bilgisi ve ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Cinsiyete Gore t-testi Sonuclari

Faktorler N Ortalama Sd t p
| FaxtorErkek 67 3.4009 79003 451 653
TOK Kadin 133 3.3480 76596

 Erkek 67 39726 54169 945 346
2. Faktor: EK | i 133 3.8960 54107
3. Faktor:Erkek 67  3.8478 72119 ~047 963
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KKU Kadin 133 3.8526 65315
4 Faktor: Erkek 67  3.3507 65721 ~1.254 212
KiD Kadin 133 3.4699 58633
T Erkek 67  3.7015 78739 ~.704 483
> Fakor: KD 133 3.7794 63284
Erkek 67  91.3881 15.80176 042 967
TOPLAM i 133 91.2932 13.66193

Tablo 3’e gore, cinsiyet degiskeni agisindan toplamda ve alt boyutlarda 6gretmen adaylarinin konusma
0z yeterlik dlizeyleri arasinda anlamli bir fark gikmamustir.

Tablo 4 de Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Bolime Gore t-testi Sonuglar gérilmektedir.

Tablo 4: Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Bolime Gore t-testi Sonuglar

Faktorler BOLUM N Ortalama > t ’
. FEN BILGISI 100 3.1629 80070 -840 000
1. Faktdr: TOK ILK MAT 100 3.5686 .68946
. FEN BILGISI 100 3.8350 23049 228 o
2. Faktor: EK ILK MAT 100 4.0083 .54039
 FENBIGISI 100 3.7000 06027 =23 o
3. Faktor: KKU ILK MAT 100 4.0020 .65843
. FENBILGISI 100 34375 04654 473 o
4. Faktor: KID ILK MAT 100 3.4225 57811
_ FENBIGISI 100 3.6500 /0992 1% o
5. Faktor: KD ILK MAT 100 3.8567 .65692
FEN BILGISI 100 88.3500 14.34029 2985 003
TOPLAM . 100 94.3000 13.84948

Tablo 4'ten gorildigld Uzere bolim dediskeni agisindan toplamda ve 4 alt boyutta 6gretmen
adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamh bir fark gikmistir. Bu anlamh fark hepsinde
TIkégretim Matematik Ogretmen adaylarinin lehinedir. KiD alt boyutu icin anlamli fark ¢cikmamigtir.
Tablo 5 de Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Is Deneyimine Gore t-testi Sonuglari gériilmektedir.

Tablo 5: Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konugma Oz Yeterliklerinin Is
Deneyimine Gore t-testi Sonuclari

Faktorler is Deneyimi N Ortalama sd t "
Var 76 3.6335 63303 4212 .000
1. Faktor: TOK
Yok 124 3.2016 80607
>. Faktér: EK  Var 76 4.1250 47307 4491 .000
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e

Yok 124 3.7970 54415

Var 76 4.1289 52835 5135 .000
3. Faleor: KU 124 3.6806 69979

Var 76 3.5888 55483 3.015 .003
4 Faldor: KID- 124 3.3327 62691

Var 76 3.9605 55502 3.655 000
> Faldor kD 124 3.6263 73078

Var 76 97.0658 11,64742 4915 000
TOPLAM Yok 124 87.8065 14,78940

Tablo 5%e gore is deneyimi degigkeni agisindan toplamda ve 5 alt boyutta Ogretmen adaylarinin
Konusma Oz Yeterlik diizeyleri arasinda anlamh bir fark cikmistir. Bu anlaml fark is deneyimi var

olanlar lehinedir.

Tablo 6’da Fen bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Sinif Diizeyine Gore ANOVA-testi Sonuglari goriilmektedir.

Tablo 6: Fen bilgisi ve ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterliklerinin
Sinif Diizeyine Gére ANOVA-testi Sonuclari

Faktorler Kareler df Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 14.440 3 4.813 9.044 .000 4>1,

1. Faktor: TOK Grup igi 104.321 196 .532 3>1,

Toplam 118.761 199 f;g

Gruplar arasi 7.964 3 2,655 10.342 .000 4>1,

2. Faktor: EK Grup ici 50.309 196 .257 3>1,

Toplam 58.273 199 f’;g

Gruplar arasi 15.780 3 5.260 13.772 .000 4>1,

3. Faktor: KKU Grup igi 74.860 196 .382 3>1,

Toplam 90.640 199 f;g

Gruplar arasi 13.572 3 4.524 14.548 .000 1>2,

. Grup igi 60.948 196 311 3>1,

4, Faktor: KID 74.520 199 3>2,

Toplam 4>2,

4>1

Gruplar arasi 16.568 3 5.523 13.969 .000 1>2,

5. Faktor: KD Grup igi 77.486 196 .395 3>1,

Toplam 94.053 199 f;g

Gruplar arasi 7797.910 3 2599.303 15.290 .000 3>1,

TOPLAM Grup igi 33319.965 196 170.000 4>1,

Toplam 41117.875 199 fgg

1: Birinci Sinif; 2: Ikinci Sinif, 3: Uglincii Sinif; 4: Doérdiinci Sinif
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Tablo 6’ da, goriildigi lizere sinif diizeyi dediskeni acisindan toplamda ve tiim alt boyutlarda anlamli
fark gikmistir. Bu anlamh farkin adirlikh olarak Ust siniflarin lehine oldugu goériilmektedir. Sadece,
konusmasini dederlendirme (KD) ve konusma iceriini diizenleme (KID) alt boyutlarinda agirlikli olarak
st siniflarin lehine olmasina ragmen birinci siniflar ile ikinci siniflar arasinda birinci siniflarin lehine
olan bir durumda goriilmektedir.

Tablo 7'de Fen bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Goére ANOVA-testi Sonuglar gérilmektedir.

Tablo 7: Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore ANOVA-testi Sonuglari

Faktorler Kareler df Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi  7.991 3 2,664 4,713 .003 4>1,
1. Faktor: TOK  Grup ici 110.770 196 .565 3>1
Toplam 118.761 199
Gruplar arasi  4.338 3 1.446 5.255 .002 4>1
2. Faktér: EK Grup ici 53.935 196 .275
Toplam 58.273 199
Gruplar arasi  8.159 3 2.720 6.463 .000 4>1,
3. Faktér: KKU  Grup ici 82.480 196 421 3>1,
Toplam 90.640 199 4>2
Gruplar arasi  4.086 3 1.362 3.790 011
4, Faktér: KID ~ Grup ici 70.434 196 .359 -
Toplam 74.520 199
Gruplar arasi  4.263 3 1.421 3.102 .028
5. Faktér: KD Grup igi 89.790 196 .458 -
Toplam 94.053 199
Gruplar arasi  3332.304 3 1110.768 5.762 .001 4>1,
TOPLAM Grup ici 37785.571 196 192.784 3>1,
Toplam 41117.875 199 4>2

1: Ilkokul; 2:Ortaokul, 3:Lise; 4:Universite

Tablo 7' de goriildiigii gibi Anne egitim durumu degiskenine gore toplamda ve ilk (g alt boyutta
anlaml farkin ciktigi gorilmektedir. Bu anlamli farkin agirlikli olarak st egitim diizeyine sahip olanlarin
lehine oldugu goriilmektedir. Dordiinci ve besinci alt boyutlarda anlamh farkin gikmadigi
gorilmektedir.

Tablo 8'de Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA-testi Sonuglari gériilmektedir.

Tablo 8: Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA-testi Sonuglari

Faktorler Kareler df Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi
Gruplar arasi 6.412 3 2.137 3.729 .012 4>2
1. Faktor: TOK Grup i 112.349 196 .573
Toplam 118.761 199
2. Faktor: EK  Gruplar arasi 1.047 3 .349 1.195 313
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Grup ici 57.226 196 292 -

Toplam 58.273 199

Gruplar arasi 7.883 3 2.628 6.223 .000 3>2,
3. Faktor: KKU Grup ici 82.757 196 422 4>2

Toplam 90.640 199

Gruplar arasi 2.924 3 .975 2.669 .049 4>2
4, Faktor: KID Grup igi 71.596 196 .365

Toplam 74.520 199

Gruplar arasi 3.483 3 1.161 2.512 .060 -
5. Faktdr: KD Grup ici 90.570 196 .462

Toplam 94.053 199

Gruplar arasi 2407.671 3 802.557 4.064 .008 4>2
TOPLAM Grup ici 38710.204 196 197.501

Toplam 41117.875 199

1: Ilkokul; 2:Ortaokul, 3:Lise; 4:Universite

Tablo 8 de goriildigu gibi Baba editim durumu degiskenine gore birinci, glincli, dordiinci alt
boyutlarda ve toplamda anlaml farkin ¢iktigi gortilmektedir. Bu anlamh farkin agirlikli olarak st egitim
diizeyine sahip olanlarin lehine oldugu gériilmektedir. ikinci ve besinci alt boyutlar icin anlamli farkin
gtkmadigi goriilmektedir.

Tablo 9'de Fen bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Akademik Ortalamaya Gore Kruskal Wallis - testi Sonuglari goriilmektedir.

Tablo 9: Fen bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Konusma Oz Yeterlik
Diizeylerinin Akademik Ortalamaya Gore Kruskal Wallis - testi Sonuclari

Faktorler N SO sd Ki -kare p Fark

0-199 43 72.80 2 13.427 0.001 2>1
1. Faktor: TOK 2-2.99 144 106.79 3>1

3-4 13 122.46

0-199 43 82.15 2 5.826 0.054 2>1
> Faktor: EK 2= 299 144 104.81 3>1

3.4 13 113.50

0-199 43 70.02 2 16.003 0.000 2>1
3. Faktor: KKU 2 -2.99 144 107.72 3>1

3-4 13 121.31

0-199 43 79.34 2 7.964 0.019 2>1
4. Faktoér: KID 2-2.99 144 105.32 3>1

3-4 13 117.12

0-199 43 69.26 2 16.702 0.000 2>1
5. Faktér: KD 2-2.99 144 108.54 3>1

3-4 13 114.81

0-199 43 72.80 2 13.427 0.001 2>1
TOPLAM 2-299 144 106.79 3>1

3-4 13 122.46

1:0-1.99; 2: 2-2.99, 3: 34
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Tablo 9’ da goriildigi gibi Akademik Ortalama dediskenine gére toplamda ve tiim alt boyutlarda
anlaml farkin ciktigi goérilmektedir. Anlamli farkin not ortalamasi yiiksek olan égretmen adaylari lehine
olduklari goérilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonuclarina gére Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z
yeterlik diizeylerinin, genel olarak olumlu ve yiiksek diizeyde oldudu goriilmektedir. Akin (2016),
Aykag ve Cetinkaya, (2013), Er ve Demir (2013), Katranci (2014), Akkaya (2012), Ciftci ve Taskaya
(2010), Yimaz ve Cimen (2008), Baykara Pehlivan (2005), Maden (2011) tarafindan elde edilen
sonuglar bu calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Oguz (2009) tarafindan yapilan calismanin
sonuglari ise bu calismanin sonucunu desteklememektedir.

Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma &z yeterlik diizeyleri cinsiyet
dediskenine gore toplamda ve alt boyutlarda anlamli ¢clkmamistir. Akin (2016), Ciftci ve Taskaya
(2010), Dilekmen vd. (2008), Yilmaz ve Cimen (2008), Baykara Pehlivan (2005) ve Giinay (2003)
tarafindan yapilan calismalar bu calismanin sonucu ile benzer iken; Katranc (2014), Ozerbas vd.
(2007), Kilagil vd. (2009) tarafindan yapilan calismanin cinsiyet degiskeni acisindan sonuclari bu
calismanin sonuglari ile uyusmamaktadir. Katranci (2014), Ozerbas vd. (2007), Kilagil vd. (2009)
tarafindan yapilan calismalarda, kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore konusma
0z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugunu soylenmektedir.

Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri bolim
degiskeni agisindan toplamda ve dort alt boyutta anlamli gikmigtir. Bu anlamli fark hepsinde Ilkdgretim
Matematik Ogretmen adaylarinin lehinedir. KID alt boyutu igin anlamli fark gikmamistir.

Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri is deneyimi
dediskeni agisindan toplamda ve bes alt boyutta anlamli bir fark cikmistir. Bu anlamli fark hepsinde is
deneyimi var olanlar lehinedir. Buna gore is deneyimi olan 6gretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik
diizeylerinin is deneyimi olmayanlara gére daha pozitif ve olumlu oldugu sdylenebilir.

Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeylerinin sinif diizeyi
degiskeni acgisindan toplamda ve tiim alt boyutlarda anlamli oldugu gériilmektedir. Bu anlamli farkin
adirlikl olarak st siniflarin lehine oldugu goérilmektedir. Sadece, konusmasini dederlendirme (KD) ve
konusma icerigini diizenleme (KID) alt boyutlarinda adirlikli olarak (st siniflarin lehine olmasina
ragmen birinci siniflar ile ikinci siniflar arasinda birinci siniflarin lehine olan bir durumda goriilmektedir.
Katranci (2014) tarafindan yapilan calismanin sonuglari bu galismanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri anne egitim
durumu degiskenine gore toplamda ve ilk {ig alt boyutta anlamhidir. Bu anlamli farkin agirlikli olarak {ist
egditim dizeyine sahip olanlarin lehine oldugu gorilmektedir. Dérdincli ve besinci alt boyutlarda
anlamh farkin cikmadigi goriilmektedir. Akin (2016) tarafindan elde edilen sonuglar bu calismanin
sonucunu destekler niteliktedir.

Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri baba egitim
durumu dediskenine gore birinci, liclincli, dordiincii alt boyutlarda ve toplamda anlamlidir. Bu anlamli
farkin adirlikli olarak (st egitim diizeyine sahip olanlarin lehine oldugu gériilmektedir. ikinci ve besinci
alt boyutlar icin anlamlh farkin glkmadigi goriilmektedir. Akin (2016) tarafindan elde edilen sonuglar bu
calismanin sonucu ile celismektedir.

Fen Bilgisi ve Ilkégretim Matematik Ogretmen adaylarinin konusma 6z yeterlik diizeyleri akademik
Ortalama degiskenine gore toplamda ve tiim alt boyutlarda anlamlidir. Anlamh farkin, akademik
ortalamasi yiiksek olan &gretmen adaylar lehine olduklari gériilmektedir. Ogdretmen adaylarinin
akademik ortalamasi yikseldikce konusma &z yeterlik diizeylerinin daha pozitif ve olumlu yénde
ilerledigi oldugu sdylenebilir.
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ONERILER

Bu arastirmanin sonugclarina bagh olarak su 6neriler getirilebilir;
e Bu arastirmadan elde edilen sonuglar derinlestirmek icin nitel bir calisma yapilabilir.
e Bu galisma farkl bélimler icinde yapilabilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 26-27 Nisan 2019 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 10'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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ELIPS VE CEMBERIN ANALITiK INCELENMESINDE LOGO TASARIM CALISMALARININ
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Ozet

Bu calismada elips ve ¢emberin analitik incelenmesi konusunda Ilkégretim matematik 6gretmen
adaylarinin degerlendirilmesi amacli logo tasarim etkinlikleri uygulamasi yapilmistir. Bu badlam da
6gretmen adaylarinin konik kesitlerinin analitik incelenmesinde varsa 6grenme eksikliklerini uygulama
ile gidermek amaglanmistir. Bu calisma elips ve g¢emberin analitik incelenmesinde logo tasarim
etkinlikleri uygulamasinin sonuclarinin  derinlemesine incelendidi bir nitel durum calismasidir. Calisma
bulgularina goére, 6gretmen adaylar egrilerin gorsellestiriimesini ilk olarak cizdikleri taslaklarla yaparak
yaratici, 0©zgiin dislncelerini  kullanarak elips ve ¢emberleri kullanarak taslaklarn cizerek
olusturabilmislerdir. Ayrica taslak cizimlerde bulunan egrilerin denklemlerini koordinat sisteminden
yararlanarak kendileri altin orani kullanmalar gereken degerler vererek bulduklar goriimistir.

Anahtar Sozciikler: Elips, cember, 6gretmen adaylari, logo tasarimi.

USING OF LOGO DESIGNING STUDIES IN ANALYTICAL INVESTIGATION OF ELLIPSE AND
CIRCULAR

Abstract

In this study, the application of logo design activities for the evaluation of ellipses and circles'
analytical investigation was done. In this context, it is aimed to eliminate the learning deficiencies, if
any, in the analytical study of the conic sections of the prospective teachers. This study is a qualitative
case study in which the results of the application of logo design activities are examined in depth in the
analytical investigation of ellipses and circles. According to the study findings, pre-service teachers
were able to visualize the curves by making drafts for the first time by drawing their drafts by using
ellipses and circles by using their creative, original ideas. In addition, it was seen that the curves
found in the sketch drawings have found their equations by using the coordinate system and giving
them the golden ratio they should use.

Keywords: Ellipses, circles, prospective teachers, logo design.
GIRiS

Elips ve Cember bir koni ile bir diizlemin arakesitinden elde edilen kapali edrilerdir. Sentetik
geometride oldudu kadar Analitik geometride de cebirsel olarak ele alinan bu egriler ginliik hayatta
pek cok yerde karsimiza cikmaktadir. Ozelikle mimaride, farkli tasarim esyalarda ve firmalarin
logolarinda gérmekteyiz.

Elips simetrik ve kapall bir edridir. Elips egdrisi asal ve yedek eksene gore simetriktir. Bir elipsin asal
eksen uzunlugu (a) yedek eksen uzunluguna (b) esit olmasi durumunda cember elde edilir (bknz.
Sekill).
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Sekil 1: elips ve cember grafikleri

Farkli firmalarin logo tasarimlarinda elipsler ve gemberler kullaniimaktadir. Bunlara érnek olarak Sekil 2
de bir araba markasi logosunda elipsler ve altin oran kullanimi verilmektedir.

@ l)’
| | a i
b .

d
F = F =1.618 I!!
Sekil 2: bir araba markasi logosunda elipsler ve altin oran kullanimi

Sekil 3 ve Sekil 4 de iki ayri markanin logo tasarim asamalarindaki gemberler ve altin oran kullanimi

gorilmektedir.
@)

O

a
Sekil 3: Bir markanin logo tasarim asamalarindaki gemberler ve altin oran kullanimi

>
/

Sekil 4: Bir markanin logo tasarim asamalarindaki gemberler ve altin oran kullanimi
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Istenen sartlara uygun olarak tasarlanan logolar, uygulayictya geometrik olarak olusturdugu yapiy!
olusturan elipslerin ve gemberlerin &zeliklerini, birbirleri ile iliskilerini hem cebirsel hem de geometrik
olarak derinlemesine inceleme firsati verdigi icin nemlidir.

Arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin konik kesitlerinin analitik incelemesinde varsa 6grenme
eksikliklerini uygulama ile gidermektir.

YONTEM

Bu calisma elips ve g¢emberin analitik incelenmesinde logo dizayn etkinlikleri uygulamasinin
sonuglarinin  derinlemesine incelendidi bir nitel durum calismasidir. Nitel arastirma sonuglari belirli bir
durumu betimleyip genelleme yapilmaz (Blyulkoztirk vd., 2013). Uygulama siireci dért asamadan
olusmaktadir. Ilk asamada 6gretmen adaylarina Analitik Geometri ders icerigine bagdli olarak konik
kesitlerin analitik incelenmesi konusu teorik bilgisi ders kitabindaki érneklerle birlikte verilmistir. ikinci
olarak konu sonunda 6gretmen adaylarinin elips ve ¢emberin analitik incelemesinde varsa 6grenme
eksiklikleri belirlemek amacl logo dizayn etkinlikleri uygulamasi yapilmistir. Ugiincii olarak katilimcilarin
logo dizayn etkinliklerinde olusturduklar tasarimlar, egrilerin denklemleri ve grafikleri incelenerek
analizi edilmistir. Son olarak katiimcilarin konu ile ilgili 6grenme eksiklikleri belirlenerek kendileri ile
paylasilarak uygulama ile ilgili gérisleri alinmistir.

analitik incelenmesi

Logo tasarim
etkinligi

Denklem
olusturma,
grafik ¢izme

| degerlendirme,

\ ©grenci gorisleri

Sekil 5: Uygulama siireci

Calisma Grubu

Calisma Ic Anadolu bélgesinde bir devlet iniversitesinde, ilkdgretim matematik dgretmenlidi
boliminde 3. Sinifda 6grenim goéren Analitik geometri II dersini alan 40 6gretmen adayi ile
gergeklestirilmistir.

Veri toplama aracglan ve analizi

Bu calismada logo tasarim etkinligi sonunda égrencilerin olusturdugu raporlar ve uygulama hakkindaki
gorisleri birer veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin gériigleri, icerik analizi ile
belirlenen kategorilerden olusturulan temalar altinda verilmistir.

BULGULAR
Uygulamaya Yonelik Goriisler

Ogretmen adaylarinin uygulama hakkindaki gérisleri incelenerek, icerik analizi ile belirlenen
kategorilerden olusturulan temalar altinda Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1: Logo Tasarim Uygulamasi hakkindaki Ogretmen Gérisleri

I X ot At coeglast TGRS

Planlama yapmada yardimci 4.5.8,7,10,12.15,18,22.23, 26, 27,28, 20
31, 32, 33, 35, 37, 39, 40
% Baslama noktasini belirlemede gerekli 3,2, 9,13, 29, 36, 6
w
::: Yaraticilik gerektiriyor 1,7,13 3
§ Dizaynim igin gerekli 6, 8,11, 14, 20, 22, 33, 34,40 9
Yetenegimi kesfettim 16, 39 2
Somutlastirma 6gretime olumlu katki sagladi 3, 8, 12, 18, 21, 25, 36, 39, 40 9
c =
= 2o ..
c & eglenceli 5,17 2
3=
o @
< Ezberden uzaklastiriyor 2,7,10,12,15, 17, 24, 26, , 40, 9
s Elipsin 6zeliklerini gérdiim 5,7,13,16,19, 21, 36, 39 8
EF N
3 =3
= g o Elipsin konumuna gére denklemi belirledim 1,3,8,15,17, 20, 22, 23, 25, 34, 31, 35, 14
3 = 0
) = 37,38
§ Elipsin basikhiginin odaklariyla iliskisini 2,4,9,11,25,28,32,40 8
3 gordim
=3 g, Cizimlerin dogrulugunu kanitladim 6, 13,14, 16, 22, 23, 27, 28, 29, 31, 36, 38 12
5 - 8, Elipsler ile ilgili Eksiklerimi gidermemi sagladi 5, 12, 13, 15, 16, 22, 25, 26, 28, 32, 33, 35 12
§ g I Programi daha iyi 6grendim 1, 15,35 3
3 21 Zorlandim ama 6grendim 7,17,21, 22,25, 32 6

Tablo 1 ‘e gére 6gretmen adaylar taslak olusturmanin planlama yapmada yardimci oldugunu agirlikli
olarak belirtmisglerdir. Teorik bilgiyi uygulamanin somutlastirarak 6grenmeyi sagladigini ve ezberden
uzaklastirdigini vurgulamiglardir. Cizim denklem ilsikisi kurabilmede elipsin konumuna gore denklemi
belirlediklerini ifade etmislerdir. Geogebra programini kullanarak cizimlerin dogrulugunu kontrol
ettiklerini ve elipsle ilgili eksiklerini giderme firsati bulduklarini belirtmiglerdir.

Uygulama Siirecinin Degerlendirilmesinden Elde Edilen Bulgular

Bu calismada konik kesit egrilerinden elips ve ¢emberin analitik incelenmesi konusunda Ilkégretim
matematik 6gretmen adaylarinin dederlendiriimesi amacli  logo dizayn etkinlikleri uygulamasi
yapilmistir. Analitik geometride elips ve ¢cember ile tasarim yoluyla logo olusturma calismalarin da;

1. Analiz: Logo icin istenen sartlar saglayan tasarimi yaparak logoyu geometrik temsille gdstererek
cgizimlerini yapmislardir. Geometrik cizimde kullandigi elips(ler) ve Cember(ler)in cebirsel temsillerini
inceleyerek aralarindaki iliskiyi incelemiglerdir.

2. Dinamik Geometri programi ile olusturma: 1. adimda belirledigi cebirsel temsilleri kullanarak
dinamik geometri programinda geometrik temsilleri olusturmuglardir.

3.Ispat: 1. Admda belirledigi logonun geometrik temsil ile 2. Adimda programda cizdi§i geometrik
temsili karsilastirarak cebirsel temsillerinin logo icin gerekli olan cebirsel temsiller oldugunun ispatinin
yapmiglardir. E§er logo ile programdaki geometrik temsiller uyusmuyorsa nedenlerinin tartigilarak son
kontrollerin yapilarak dogru sonuca ulasmislardir.

Bu adimlarin 6grencilerin cebirsel ve geometrik diisiinme becerilerini olumlu etkiledigi gorilmistr.
Ogrencilerin drnekleri asagida paylasilimistir. O1 kodlu dgrenci tasarim siirecini Sekil 6 da énce logoyu
tasarlayarak basladigini, bu tasarimi koordinat sisteminde gizerek denklemlerini bularak analiz siirecini
tamamladigini ifade etmistir
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Loge Tasarm:

¥ k. daca kn"ly" l20rin da elipsler ve anwl:ﬂrc‘en c,"fc/‘i L- /ajg 1’&5@.« Jc.J,,,,
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Sekil 6: 01 kodlu 6grencinin tasarim siireci
01 kodlu égrenci analiz adiminda belirledigi cebirsel temsilleri kullanarak Sekil 7 de dinamik geometri
programinda geometrik temsilleri olusturmustur

7.ADIM

1. 2. 3. adimdaki elipsleri ve 4.adimdaki cemberi koordinat ekseni lzerinde gosterdim.

Sekil 7: O1 in dinamik geometri programinda geometrik teméilleri olusturmasi sureci
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02 kodlu dgrencinin tasarim siireci Sekil 8 de verilmistir. Ilk olarak kareli kaditta calistigini elipsin
tasariminda asal eksen uzunlugunun yedek eksen uzunluguna oraninda altin orani kullandigini
belirtmistir. Daha sonra tasarimini analiz ederek elipslerin denklemlerini yazdigini ifade etmektedir.

N clorak ‘1:3:‘“ loserler bey, lberaloua Qi karan

lﬁl&) (_ua d.l\_n . I:\")s‘abflf\ eﬂ Qt-se‘\
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Jesoa 4 ren AR ¢ dcu J‘
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Sekil 8: O2nin lofo tasarim siireci

02 sekil 9da Geogebrada denklemleri yazarak bilgisayarda cizdigi grafikler ile tasariminda kullandig

elipslerin birbirine gére durumlarini kontrol etmistir. Dinamik Geometri programi ile olusturma ve ispat
adimlarini kullandigi goriilmektedir.
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Sekil9: O2nin Dinamik Geometri programi ile olusturma ve ispat adimlari
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03 tasariminda taslak olusturarak teorik bilgisini kullanarak gizim denklem iliskisini kullandigi Sekil 10

d&z gorilmektedir.

Aol ebwforsmy, orem ol orenr veer Wi efps doabloni belivkhim. Depd o bsnr
rle2sy? .25 a’#é(fdz_- 6L ploat hosaplachm, Galik ol formal  Gaere bas-
lalm  sedln Sislve leine §outim . bagpdna ohptrdablor sonre difets elipsi Sledim.
&6 (YN)‘W‘:OJG, dmblovini  kesarak o/qs'ftl‘dtﬂ!-& combein am;q;yb
oo olfn oo weal gobibk bolpn wlasra ke e cnkor o/bstalm,
Doblnbs (x-0,93)t 49 % 05k ve a!)Heyt 0,90 obut buldem. £0 sl
/030#4 frem by boa xzey'*af wmbedni 74i embein GEANR olygtrolm logom
b MW Wlmdf.
Sekil 10: O3 tasarim siireci

O3 elde ettigi denklemleri ve cizimini kontrol amacl dinamik geometri programini kullanmis ve son
Qﬁrgk logo tasarimini somut olarak materyellestirmistir (bknz. Sekil 11).

® Eix-QPsy=1
® Fix-007F =y -0
® Kixe1foy-054
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Sekil 11: O3 iin dinamik gebmeri programininda logonun kontrolu ve somut modeli

04 ise Sekil 12 de tasarim siirecinde belirttigi gibi énce tasarimini bilgisayar programini kullanarak
elipslere karsilik gelen denklemleri elde etmistir.

Dosya Duzenle m hwm Araglar Pencere Yardm

Rl Molo/ald=]4) AMAG VE KAPSAM
Konix - o av|a : ; ak

& C126.36%" ¢ 111272y + 10

@ 12379 113.28xy + 10!
6.04

Konikl kesitlerden gember ve ¢l
gerfakh altm orani yada oranan
sekil yada logo tasarlamak.

1 GeoGebra Cizim

psi istedigimiz kadar Kullanarak Ve
uygulamak kaydiyla kendimize ait bir

Oncelile Geogebra programim kullarak gizim yapmk terci edid
Ngdem i8¢ 1stenilen gorseli tam olarek anlayabilmesi sagladiy igin.
El'{psler ve cemberler igin noklarm simetrik olmasina ve altin oram
mimkiin oldugunca kullanmaya caligldi ve itenilen goirsel elde edildi.

Sekil 12: 04 tasarim siireci

04 digerlerinin aksine Sekil 13 de goriildiigii gibi denklemleri elde ederek tasarim icin grafikleri kagit
kalem kullanarak yeniden elle yaparak tasarimi olusturmus ve somut model olarak yapmistir.

GO tere odeklan A ve DE ol i lpskesior veclpin
yedek iryarm gember i, Eipsin asel
e elpsin yedek ehsen wanlugy
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Sekil 13: 04 logoyu modelleme adimlari
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O5 kodlu 6drenci ise tasarim siirecini anlattigi raporda gériildiigii gibi biiyiik bir elipsin kareli kagit
lizerinde koordinat sisteminde asl ve yedek koselerine dederler vererek basliyor. Kiigik elipsleri
simetriyi kullanarak elde ediyor ve dogru parcalar kullanarak “L” harfini olustururken altin orani
kullaniyor.

olf-éoetgr; A=(10,0) A'=(-10,0) & odavlar Fx(b,0) F'=(-6,0) olan @' =2 e I:31 d%” focgalorinn birkestrerel L horfini olushurelke
elipsin denklemini  bulalim. ) . .

ghe Thatn gty = eeatawo b Refinign uo eean (1 ot Rl
:_“z _u:)a:;::?a,i oo *%‘ B ’ ) : i (23,4 dnsru .‘ ) e w‘m [,,2_*3';[
@i oram bize 'M' i
L3 Flliors) ve mertesi _%..:Ex%‘i:;,u
[ﬁ \ 3)
®w dusnreon i ciadigim selidin
Logomda { elps e 4 o g olmas!

Sekil 14: 05 uygulama siireci
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Sekil 15:05 in bilgisayar programinda kontrol ve model calismasi

06 kodlu 6grencinin tasarim adimlarini iceren gorseller Sekil 16 verilmistir.

Sekil 16: 06 ninin Dinamik Geometri programi ile olusturma ve ispat adimlari

07 kodlu 6grencinin tasarim adimlarini iceren gorseller Sekil 17 verilmistir.
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Sekil 17: 07 nin Dinamik Geometri programl ile olusturma ve modeli

O8kodlu 6grencinin tasarim adimlarini iceren gérseller Sekil 18 verilmigtir.
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3.adim: giris kismina (x+7)2+{y-2)*=4 denklemini yazdim. Cemberim olugmus oldu.

4.adim: daha sonra A(- 13 ,0), B =(-3.98,7.62),C=
Bu sayede

do 5
daki son halgml almis oldu.
Sekil 18: 08 in Dinamik Geometri programi ile olusturma ve modeli

Tum katiimar 6grencilerin tasarim raporlar incelendiginde 6grencilerin taslak olusturma, teorik bilgiyi
kullanma, gizim-denklem iliskisi kurabilme, 6zglin tasarim gelistirme ve GeoGebra Dinamik Geometri
programini kullanma(Teknolojiyi Kullanma) adimlarini herhangi sirada kullandigi gérilmektedir. Bu
adimlarda asadida belirtilen durumlar elde edilmistir.

Taslak olusturma;  vyaratic,, 6zglin dislincelerini kullanarak konik kesitleri kullanarak gizilen
karalamalardan olusan taslaklar cizerek olusturabilmislerdir. Bu baglamda gorsellestirmeyi ilk olarak
cizdikleri taslaklarla yaptiklar sdylenebilir.

Teorik Bilgiyi Uygulayabilme; 6zelikle 6zgiin tasarim igin basarili bir amblem olusturabilmek amaciyla,
kullanilacak olan konik kesitlerinin analitik olarak dogru ve tam kavranmis olmasi gerekmektedir.
Bunun igin taslak asamasinda konik kesitleri ile ilgili teorik bilgiyi uygulayabilme becerisinin gelistigi
g6zlemlenmistir.

Cizim-Denklem {liskisini kurabilme; bu calismanin amaclari dogrultusunda &gretmen adaylarinin,
taslak gizimlerinde kullandiklari konik kesitler ile onlari temsil eden denklemlerinin iliskilendirilebilmesi
kazanimlari énem tasimaktadir. Uygulama siirecinde arastirmaci gézlemleri ve katihmar raporlarina
gore; 6gretmen adaylarinin konik kesitleri kullanarak yaptiklari taslak cizimlerde bulunan egrilerin
denklemlerini koordinat sisteminden yararlanarak kendileri altin orani kullanmalari gereken degerler
vererek bulduklar gérilmistir.

Ozgiin Tasarim Gelistirme; taslak cizimlerinde koniklerin birbiri ile iliskisini 6zgiin tasarimlarinda
kullanabilme bakimindan degerlendirildiginde; Ogretmen adaylarinin elipsleri ic tedet olarak, dis teget
olarak, kesisen elipsler, bir elips ile bir cemberin kesismesi, teget olmasi ve ortak noktalarinin olmadidi
ayrik durumlarini iceren iki boyutlu calismalan kullandiklari goriilmektedir.

GeoGebra Dinamik Geometri programini kullanma(Teknolojiyi Kullanma) ; bu calismada dinamik
bilgisayar programi; tasarimin taslak asamasinda olusturduklari logolarin gizilmesi icin gereken konik
kesitlerinin denklemlerini bulmalarinin ardindan denklemlerin programda grafiklerinin tamaminin
cizilerek dogrulugunun kontrol etmeleri amaciyla ullanilmistir. Ogretmen adaylarinin bir kisminin énce
program yardimiyla logolari olusturarak digerlerinin tersine programin cebir penceresinde logolari
olusturan denklemleri gérme firsatlar yakalamiglardir. Bu aslinda bu calismada teknoloji kullaniminin
amaci ile ortismemekle birlikte konu ile ilgili eksigi olan &6drencilerin dolayli olarak  konuyu
6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

SONUC

Calisma bulgularina gére, 6gretmen adaylar egrilerin gorsellestiriimesini ilk olarak cizdikleri taslaklarla
yaparak yaratici, 6zgliin distncelerini kullanarak elips ve ¢emberleri kullanarak taslaklar cizerek
olusturabilmislerdir. Ayrica taslak cizimlerde bulunan egrilerin denklemlerini koordinat sisteminden
yararlanarak kendileri altin orani kullanmalar gereken dederler vererek bulduklar gorilmistir.
Ogretmen adaylarinin olusturduklar logolarda, elipsleri ic te§et olarak, dis tedet olarak, kesisen
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elipsler, bir elips ile bir cemberin kesismesi, tedet olmasi ve ortak noktalarinin olmadidi ayrik
durumlarini igeren iki boyutlu calismalari kullandiklar gériilmektedir.

Yaratici, 6zgiin disincelerini, elips ve cemberleri kullanarak taslaklari gizerek olusturabilmislerdir. Bu
baglamda gorsellestirmeyi ilk olarak cizdikleri taslaklarla yaptiklari séylenebilir.

O6gretmen adaylari, taslak cizimlerinde bulunan edrilerin denklemlerini koordinat sisteminde gizmisler
ve cizimlerinde altin orani kullanacak dederler vererek logolarinin grafiklerini olusturmuslardir.

Ogretmen adaylarinin olusturduklari logolarda, elipsleri ic tedet olarak, dis tedet olarak, kesisen
elipsler, bir elips ile bir cemberin kesismesi, tedet olmasi ve ortak noktalarinin olmadigi ayrik
durumlarini iceren iki boyutlu calismalari kullandiklar gériilmektedir.

Ogretmen adaylarinin biyiik bir cogunlugu (32/40) dinamik bilgisayar programini; tasarladiklari
logolardaki konik kesitlerin denklemlerini bulduktan sonra, programda grafiklerin tamamini gizerek
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla kullanmiglardir. Ogretmen adaylarinin bir kismi ise énce
program yardimiyla  logolan olusturarak cebir penceresinde logolari olusturan denklemleri gérme
firsatlan yakalamiglardir. Bu durum, bu calismada teknoloji kullaniminin amaci ile ortismemekle
birlikte konu ile ilgili eksigi olan &grencilerin dolayli olarak konuyu &grenmelerine katki sagladigi

soylenebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 26-27 Nisan 2019 tarihleri arasinda Antalya’da dizenlenen 10'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, okullarinda gégmen &grenci bulunan 6dretmenlerin karsilagtiklar zorluklar ve
bu zorluklara ydnelik ¢oziim 6nerilerini belirlemektir. Arastirmada nitel bir arastirma deseni olan
fenomenoloji (olgu bilim) deseninden yararlaniimistir. Arastirma verileri Hatay'in Kirikhan ve
Iskenderun ilcelerinde gécmen 6grencilerin bulundugu okullardaki 6§retmenlerle gériismeler yapilarak
elde edilmisgtir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda 6gretim siirecinde karsilasilan
zorluklar, iletisimde karsilasilan zorluklar, gécmen 6grencilerin bulundugu siniflarda gérev yapmanin
6gretmeni nasil etkiledigi ve karsilagilan zorluklara yonelik ¢dziim &nerileri temasi olmak Uzere dort
tema elde edilmistir. Ogretim siirecinde karsilagilan zorluklar arasinda programin hedeflerine
ulasamama, materyal kullanamama ve iletisim kuramama gibi durumlar tespit edilmistir. Arastirmanin
son temasinda ise 6gretmenlerin karsilasilan zorluklara yonelik ¢oziim onerileri tartigilmistir.

Anahtar Sozciikler: Gégmen 6grenci, 6gretmen, egitim.

THE DIFFICULTIES OF THE TEACHERS IN THE EDUCATION OF IMMIGRANT STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to determine the difficulties faced by teachers who have immigrant students
in their schools and their solutions to these challenges. Phenomenology pattern, which is a qualitative
research design, was used in the study. The research data were obtained by interviews with the
teachers in the schools of immigrant students in Kirikhan and Iskenderun districts of Hatay. As a result
of the analysis of the data obtained in the research, four themes were obtained, the difficulties
encountered in the teaching process, the difficulties encountered in communication, the way in which
the immigrant students were affected by the task in the classroom, and the solution suggestions for
the difficulties encountered. Among the difficulties encountered in the process of learning, failure to
reach the objectives of the program, use of materials and inability to communicate were identified. In
the last theme of the research, suggestions of teachers about the difficulties encountered were
discussed.

Keywords: Migrant student, teacher, education.
GIRIS

2011 yiindan bu yana Suriye'de sliren savas, bircok Suriyeli vatandasin kendi ilkesinden kagip
Tirkiye'ye siginmasina neden olmustur. Suriye'deki savasin uzamasi ve gelen gégmenlerin artik gitmek
istemeyisi Uzerine Milli Egitim Bakanlidi 'kapsayici editim' adi altinda Suriyeli 6grencilere artik devlet
okullarinda egitim verilmesine karar vermistir. Egitim fakdltesindeki lisans egitimleri boyunca yabanci
uyruklu 6grencilerin egitimleri hakkinda higbir egitim almamis olan 6gretmenler gesitli zorluklarla karsi
karsiya kalmistir. Imamoglu ve Caliskan' a (2017) gére &gretmenlerin biiyiik cogunlugu, yabanci
uyruklu ogrencilerin egitimine yonelik bilgi ve destek almamaktadir. Bu durum yabanci uyruklu
ogrencilerin editimiyle ilgili ciddi bir bosluk ya da bilgisizlik ortami yaratmaktadir.
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Yabanci uyruklu 6grencilerin editiminde karsilasilan zorluklardan biri dil sorunudur (Cin, 2018; Saritas,
Sahin ve Catalbas, 2016; Tosun, Yorulmaz ve Yildiz, 2018; Bérii ve Boyaci, 2016; Levent ve Cayak,
2017). Yabanci uyruklu &grencilerin karsilastigi baslica dil ve iletisim sorunlari; Tirkge' yi anlamama,
Turk arkadaslan ile iletisim kuramama ve 6gretmenlerin aile ile iletisim kuramamasidir (Simsir ve
Dilmag, 2018). Tirkiye'ye gelen ve egitime dil bilmeden baslayan yabanci uyruklu 6grencilerin ve
ailelerinin dil ve kdiltlir farkliigindan dolayr Tirk gelenek ve goreneklerine uyum konusunda zorluk
yasadiklarn ve bu zorluklarin 6grencilerin egitim-6gretimlerini etkiledigi ve bircok yonden sorunlara yol
actigi goriilmustir (Gingor ve Senel, 2018). Tiirkce bilmeyen yabanci uyruklu 6grenciler anlasilamama
endisesiyle sinif arkadaslariyla iletisim kurmada cekimser davranmiglar ve kendi aralarinda birliktelik
olusturma yoluna gitmiglerdir (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016). Gogmen Ogrencilerde dislanma,
kurallara uymama, kavga ve siddet ve Tirk 6grencilerle kaynasamayip yabanci uyruklu 6grencilerle
arkadaslk kurma gibi sosyal problemlerle karsilagiimistir (Simsir ve Dilmag, 2018).

Gogmen 6grencilerin editiminde karsilasilan dil sorununun diger bir boyutu da velilerdir. Saritas, Sahin
ve Catalbas (2016) yaptiklari calismada Suriyeli velilerin gocuklaryla ilgilenmediklerini, ekonomik
yonden yasadiklari zorluklarin gocuklari olumsuz etkiledigi ve yine dil farklii§i nedeniyle iletisim
kurmakta da zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Glingdr ve Senel' e (2018) gore ilkokul cagindaki
cocuklar farkl bir kiltlirle ve egditim sistemiyle karsilastiklarinda, kendilerini ifade etme, arkadaslar ve
ogretmenleriyle iletisim kurma, dersleri anlama konusunda sorun yasamakta ve akademik agidan
yasitlarina gore basarisiz olmaktadirlar. Simsir ve Dilmag (2018) yabanc uyruklu 6grencilerin
karsilastigi akademik sorunlar; dersi anlamama, okuma-yazmada sikinti yasama, 6dev yapmama,
derse karsi ilgisiz olma ve miifredat farki olarak belirlemislerdir.

Erdem' e (2017) gore &gretmenlerin igerigin miilteci 6grencilere uygunlugunu analiz etme ve igerigi
diizenleme konusunda mesleki gelisim ihtiyaci vardir. Gerek miilteci O6grencilerin gerek de Tirk
ogrencilerin durumlar analiz edilerek igerije segme, dedistirme ya da gelistirme gibi 6gretmenler
tarafindan bir miidahale yapilmamaktadir.

Bitiin bu yapilan calismalarda ortaya cikan sonuglarin sinif icinde matematik egitim sirecinde
karsilasiimasi kaginilmaz olacaktir. Bu konuda yapilan galismalarin yetersizligi ve sinif igi yasanan
sorunlarin ciddiyeti bu calismanin yapilmasina neden olmustur. Bu baglamda calismanin amaci gécmen
ogrencilerin bulundudu siniflarda gérev yapan ortaokul matematik égretmenlerinin sinif icinde Suriyeli
ogrencilerle yasadigi sorunlari ve bu sorunlara iliskin ¢dziim &nerilerinin belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranacaktir:

1- Gégmen oOdrencilerin bulundugu siniflarda goérev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
Ogretim sireci (materyal, sinif yonetimi, programin hedefleri, ...) konusunda karsilastigi zorluklar
nelerdir?

2- Gocmen ogrencilerin bulundudu siniflarda gérev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
iletisim konusunda karsilastigi zorluklar nelerdir?

3- Gogmen odrencilerin bulundugu siniflarda gorev yapan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
yasadigi sorunlarin 6gretmeni nasil etkiledigi ve bu konu hakkindaki ¢6ziim onerileri nelerdir?

YONTEM

Bu bélimde; arastirmanin modeli, katihmcilari, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve analizi
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel bir arastirma deseni olan olgu bilim (fenomenoloji) deseninden yararlaniimistir.
Kaynadini felsefe psikolojiden alan olgu bilim deseninde, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintill bir anlayisa sahip olmadigimiz olgularin, bireylerin veya bir grubun yasadigi deneyimlerle
aciklanmasi s6z konusudur (Simsek ve Yildinm, 2013). Okullarinda gdocmen 6grencisi bulunan
ogretmenlerin karsilastiklari zorluklar ve ¢dziim oOnerilerini, onlarin deneyimlerine dayali olarak
aciklamaya calisan bu arastirmada olgu bilim deseni tercih edilmistir.
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Calisma Grubu

Bu arastirmada amagl 6rnekleme ydnteminden yararlanilmistir. Amagh érnekleme, galismanin amacina
bagl olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
sadlar (Buyilkoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2010, s.89). Belirlenen katiimcilarin
seciminde 2018-2019 6dretim yilinda Hatay ilinin Kirikhan ve Iskenderun ilcesinde yer alan gécmen
ogrencilerin  bulunduklari ortaokullarda gorev yapan matematik 6dretmenlerinin olmasi dikkate
alinmistir. Arastirma kapsaminda yer alan iki okulda da gdocmen o6drenciler 6grenim goérmektedir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bu okullarda gorev yapan 11 matematik 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Olgu bilim arastirmalarinda bagslica veri toplama araci gériismedir. Olgulara iliskin yasantilari ortaya
¢ikarmak icin goriismenin arastirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme
Ozelliklerinin kullanilmasi gereklidir (Yildinm ve Simsek, 2013: 80). Olgu bilim deseni ile gergeklesen bu
arastirmanin verileri matematik dgretmenleri ile yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Matematik
ogretmenlerinin gécmen 6grencilerle karsilastiklari zorluklara iliskin gorislerini belirlemek icin konuyla
ilgili mevcut alan yazindan ve uzman goriisiinden faydalanilarak temel sorular, alternatif sorular ve
sondalar hazirlanarak yari yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan bu goériisme
formu iki 6gretmene pilot olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda sorularin islevsel oldugu
gorilmiis, pilot uygulama da calismaya dahil edilmistir. Yar yapilandirilmis gériisme formu (g
bélimden olusmaktadir. Ilk béliimde gériisme yapilan katilimcilarin kisisel bilgileri ile ilgili sorular, ikinci
bolimde katilimcilarin gégmen 6grencilerin  egitiminde karsilastigi zorluklar, Gglincli bdlimde ise
karsilasilan zorluklara ydnelik ¢dziim 6nerilerini belirlemek amaclh sorular sorulmustur.

Katiimcilara 6ncelikle arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve gérlismelerin ses kayit cihazi ile
kaydedilecegi belirtilerek izin alinmistir. Ayrica analizlerden dogrudan alintilar yapilacadi, alinti yapilan
katiimailarin ismi verilmeden kodlar kullanilarak ( birinci 6gretmen ‘01’ gibi) yer alacagi aciklanmistir.
Gorismeler katiimcilarin okullarinda rehberlik odalarinda gergeklestirilmistir. Goriismelerle toplanan
veriler bilgisayar ortamina aktariimistir.

Verilerin Analizi

Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlari ortaya ¢gikarmaya yoéneliktir. Bu amacla
yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirimasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
cikariimasi séz konusudur (Yildinm ve Simsek, 2013, s. 81). Ogretmenlerin gégmen 6grencilerle ilgili
deneyimlerine dayali olarak karsilastiklari zorluklari belirlemek amaciyla gerceklesen bu arastirmada
goriisme verilerinin analizinde icerik analiz teknigi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iliskin elde edilen bulgular verilmistir. Siniflarinda 6grenim goéren
gocmen o6grencilerle karsilasilan zorluklari belirlemeye yonelik ortaokul matematik 6gretmenleri ile
yapilan goériismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda matematik dersinde gégmen &gdrencilerle
Ogretim sirecinde karsilasilan zorluklar, iletisimde karsilagilan zorluklar, gdcmen Odrencilerin
siniflarinda gérev yapmanin 6gretmeni nasil etkiledidi ve karsilagilan zorluklara yonelik ¢dziim &nerileri
temasi olmak (izere 4 tema elde edilmistir. Her bir tema, temalari olusturan alt temalar ve bu temalara
iliskin bulgular dogrudan alintilar yapilarak asadida verilmistir.

Gocmen Ogrencilerle Ogretim Siirecinde Karsilasilan Zorluklar

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin gécmen 6grenciler ve 6gretim siirecinde karsilastigi zorluklar;
programin hedefleri (ders kazanimlari), materyal ve sinif ydénetiminde karsilasilan zorluklar olmak tzere
g alt temada yer almaktadir.

Gocmen ogrencilerle 6gretim siirecinde karsilasilan zorluklar temasi altinda elde edilen alt temalara
iliskin bulgular ve bu bulgulara ait katilimcilarin goriisleri asagida 6zetlenmistir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 28
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Adustos 2019 Cilt: 8 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Programin Hedefleri

Goriismelerde oncelikle 0grenim goren gocmen odrencilerle programin hedefleri konusunda
karsilagilan zorluklar sorulmustur. Ogretmenler, gécmen dgrencilerin dilden dolayr anlama da sikinti
yasadiklarini dolayisiyla kazanimlari ulasmada zorluklar yasandigini belirtmislerdir. Ornegin;

O1 "Kazarmimliar alamiyorlar. Hani anlama problemleri yasiyorlar. Hatta séyle amm var. Bir sinifta 15
tane Suriveli dgrenci var. Bir tanesi Tiirkce biliyor. Ben derse ona anlatiyordum. Sorulari ona
soruyordum. O digerlerine terciime ediyordu. Sonra cocuklar terciimana séyliyordu. Tercdiman bana
anlatiyordu."

Suriyeli 6grencilerin cogunlukta oldugu bir okulda calisan O3 "...ders kazammiar ulasma biraz sikinti
oluyor. Cinkd sinif icerisinde acayip udgultu oluyor. Udultudan dolayr sirekli uyarma ve bir tiirli
susturamiyorsun bazen. Bazen yetistirememe kaygisi yasiyorum." demistir.

Ogretmenler, matematik evrensel bir dil oldugu icin gécmen 6grencilere matematigin sembolik kismini
anlatmakta ¢ok zorlanmadiklarini fakat dilden dolayr sozel ifadelerde zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. O5 "Mesela toplama islemini anlatirken cocuklar anliyor ama toplama isleminin bir
yaninda soru oldugu zaman, bu bundan ne kadar eksik ya da fazla tarzinda séyledigi zaman cocukiar
zorlaniyor." demistir. 06 ise "Acikcasi ben problem c¢ézmeye yer veremiyorum. Clinkii cocuklar
anlamiyoriar. Anlatmaya c¢alisiyorsunuz el hareketleriyle, isaret diliyle anliyorlar. Ama kendileri
okudukiarinda anlamiyoriar. Blylece bir siirid zamanimiz gidiyor. O nedenle 5lerde artik ben resen
hedeflerin disina cikarak islemsel beceriler, matematigin sembolik yonii ve onlar arasindaki baglantiars
kullanarak gdrsel olarak yapmaya ¢alisiyorum." diyerek programin hedeflerinin disina giktidini ifade
etmigtir.

Ogretmenler, programin hedeflerine ulasmada gécmen 6grencilerin hazir bulunusluklarinin da yeterli
olmadan ortaokula geldiklerini dolayisiyla programin hedeflerine ulasmada zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin;

09 "simdi programin hedefleri konusunda bir kere kazamm olarak bize yeterli olarak gelmiyoriar.
Kazarmm olarak yeterli olmadikiari iginde matematik terimleri kavramiarinda sikinti yasiyoriar. Sikinti
yasadikiari icin de derste séyledigim zaman ne dedigimi anlamiyoriar."

08 "Ozellikle cocuklarin hazir bulunusludu uygun olmadidi icin gereken siufin  kazanimiarini
saglayamiyoruz. En fazla ¢ basamakll sayilarr kolaylikla okuyorlar. Onun icin ozellikle 5. siniflarda
mesela milyonlu sayilarr okuyamiyoriar. Basamakiarn da kavrayamiyorlar dogal olarak."

07 "Soyle bir durum var. Kazamimdan ziyade 5. siniftaki odrencilerin temel becerileri de yok
matematikie ilgili. Sadece dort islem becerisinin bir kismini yapabiliyor cogu."

Ayrica gdogmen Odgrencilerin okuma yazmasi geride oldudu icin Tirk 6grencilere gore defterlerini
diizenli tutma konusunda problem yasadigini belirten O7 "Ayrs sinifta okudukiar igin Tiirkler daha hizi
yazarken, okurken, dinlerken Suriyeli ogrenciler ¢ok geride kaliyoriar. Bu yiizden kazanmlan yeterli
seviyede elde edemedikierini diisiintiyorum. Yani insani biraz geriletiyor, durakiatiyor dersi." diyerek
gorislerini aciklamistir.  Ayni zamanda O7 "7 saat dersine girdidim bir siif var. 3 hafta geride
oldugumu séyleyebilirim o sinifta. Suriyeli ogrenci sayisinin ¢cok fazla oldugu bir sinif orasi. Onlari takip
ederken bu defa Tlirk dgrenciler sikiimaya bashyor. Tirklerin hizina gore ilerlerken Suriyeli dgrenciler
geride kaliyor. Bir esitlik saglayamiyoruz o sinifiarda." sozleri ile gécmen o6grencilerin bulundugu
siniflarda kazanimlara ulagsmada sikinti yasandigini belirtmistir.

Materyal

Ogretmenler, materyal konusunda gdcmen dgrencilerle bircok zorlukla karsilastiklarini belirtmiglerdir.
Bunlardan en dnemlisi, dil problemi nedeniyle sbzel ifadelerde sorun yasayan gécmen 6grencilere
yonelik dersi somutlastirmaya veya gorsellestirmeye yonelik etkilesimli tahta disinda yeterli materyalin
olmamasidir. Bu konu hakkinda;

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 29
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
). Journal of Research in Education and Teaching

Adustos 2019 Cilt: 8 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

09 "Okulumuzda acikcas! yeterli materyal yok. Codunlukia akilli tahtayr kullaniyoruz. Matematik arac
gereclerimizde sikintilarimiz var. Yani neredeyse hic yok diyebilirim. Hi¢c olmadidi icin de gorsel olarak
bir sey yapamiyoruz ve bu gorsellik olmayinca da ozellikle Suriyeli olan dgrencilerimiz daha somut
ornekler istiyor bizden. Somutlastirma olmadigi zamanda anlamiyoriar."

06 "Test falan benzeri etkinlikler daditamiyorum. Clnki dadittiimda onlari aciklamak bir dersimi
yiyor. O yiizden daha ¢cok benim aktif oldugum, onlari daha cok yonlendirdigim bir sekilde ders islemek
zorunda kaliyorum." demistir.

Gogmen Ogrencilerin derse materyalleri ile gelmesi ve bunlar kullanmasi konusunda kargilagtiklari
zorluklarn O5, O1 ve O7 su s6zlerle agiklamiglardir:

"Genelde cocuklar matematik dersinde materyal getiremiyoriar. Getirmekte de zorluk yasiyoriar (O5)."

"... Materyallere Sahip ¢ikma konusunda problem var. Dagitiyoruz kitaplar, kalemleri, defterleri bir
sonraki derse geldiklerinde kalemi yok, silgisi yok. Sobada yakmis, bir seyler yapmis (O1)."

"Hor kullaniyoriar. Siddet gésteriyorlar o materyallere (07)."

Ogretmenler, halihazirdaki materyallerin gécmen ogrencilerin 6zelliklerine ve gereksinimlerine hitap
etmesi konusunda bircok zorluklarla karsilasmislardir. Ornegin;

"Materyalleri getirip onlari anlatmak, sunmak, daha sonrasinda ogretmek Tiirk dgrencilere gore zaman
kaybi oluyor. Bu konuda dil problemi de yagsadigimiz igin cogu zaman bir terciiman ya da destekleyici
birine ihtiva¢ duyuyoruz (07)."

"Egitim sistemimizdeki materyaller, onlara uygun dizeyde su anda degil. Yani gogmenlerimize uygun
dedil ama Tiirklerimize daha uygun seviyedeler (05)."

"Hani ortaokul diizeyinde dedil de daha basit dizeyde gérmeleri gerekiyor. Onlar igin mesela geviri
tahtalar islenmis olmasr gerekiyor (02)."

"Siniftaki materyallerin disinda onlarn hazir bulunusluk seviyelerini bize anlatan bir kilavuz kitabi olsa
edgitim fcin daha faydall olur diye disdindyorum (011)."

Sinif Yonetimi

Gocmen Odrencilerle sinif yonetimi  acisindan 6gretmenlerin  karsilastigi  zorluklarin  nedeni, dil
probleminden dolay derste anlatilanlari tam olarak anlamamalarindan dolayi sikilmalari ve buna baglh
olarak yaramazlik yapmalari olarak belirtilmistir. Bu konu hakkinda;

"Cocuk anlamadigi icin derse katiim yapamiyor. Katilamadigi zamanda sinifta bos bos oturmasi onu
sikiyor. Derse katilimini saglayamadigl takdirde zaten problemler ortaya cikmaya basliyor. Glrdltd
yapiyor, sinifi kiskirtiyor, hirginlasiyor (02)."

"Tlrkge' ye tamamen hakim dedillerse, bunlaraa sikinti yasayabiliyoruz. Clinkd cocuk illaki biraz daha
sikiliyor kendi anadilinde olmadigi icin. Bu durumda daha fazla yaramaziik yapabiliyor (011)."

"En bliyik zorluk strekli konusuyoriar, susmuyoriar. Birbirleriyle kavga, gdrilti. Yani sinifta bir savas
ortami var (03)."

"Dersi anlamazsa dgrenci dikkatini bagka yone geviriyor. Mesela konugsmak istiyor arkasindaki égrenci
ile, yanindaki 6grendi fle veya onlarin dikkatini cekmek icin baska davranisiar yapabiliyor (09)."
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Ogretmenlerle yapilan gériismelere goére gécmen &grencilerin dzellikleri ve gereksinimlerinin sinif
ybnetimine etkisi olmaktadir. Bununla ilgili O8 " Cocuklara yénelik bir psikolojik tedavi uygulanmasi
gerektigini ddsdindyorum. Clnkid siddeti cok normal bir seymis gibi algiliyoriar. Her seye glilliyoriar.
Yani sinif yonetimi konusunda once bu c¢ocuklarin ozellikle ailesinin nerede yasadiging, ne zaman
geldigini bilirsek, gecmisini bilirsek eger sinif yonetiminde ¢ok sikinti yasamayacadgimizi ddsdindyorum."
diyerek goriislerini belirtmistir.  Benzer sekilde O3 " bunlar savastan ciktidi icin savas ortamini
yansitiyorlar. Mesela bir tane dgrencimin bomba patlyor ve gozii ¢ikiyor. Bir tane gozi kor su an
gormiiyor. Boyle dgrenciler var. Yan tarafta bomba patlyor, kendiler giiliiyor. Gllmesini dgreniyor
boyle boyle. Yani hicbir seyi takmamay: artik Ogreniyorlar ve boyle kendilerini iyi hissediyoriar
diyebilirim. Buda sinif ortamina yansiyor yani." seklinde agiklamada bulunmustur.

Siniflarin kalabalik, gécmen 6grencilerin sayisinin hemen hemen yari yariya oldugu siniflarda gorev
yapan 06 "Sif mevcudu kalabalik bizde. Belki bunun etkisi vardir. Suriyeli édrencilere yiikliyorum
sinif yénetimi sorununu ama belki de bunda sinifin kalabalik olmasinin etkisi s6z konusudur." diyerek
okulun ve sinif yapisinin sinif yénetimine etkisini vurgulanmistir.

Gocmen 6drencilerin dersine giren 6gretmenlerin okulca benimsenen kurallarin sinif yénetimine etkisi
oldugunu fakat gégmen &grencilerin gogunun kurallara uymadiklarini ifade etmiglerdir. Bununla ilgili
O2ve O3 su agiklamalar yapmislardir:

"Ashnda okulca benimsenen kurallar biitin dgrenciler icin kalici ve iyi bir sey. Ama buniarin
uygulanmasi asamasinda gocmen ogrencilerle ilgili olarak dzellikle sikinti yasiyoruz. Clnkd kurallars
algilamakta zorluk cekiyorilar. Onlara gore bu kurallar yok gibi veya onlara kurall soyledigin zaman pek
yapmayi distinmiiyoriar (02)."

"Mesela sinif yonetimi ile alakali normalde parmak kaldirmadan konusmak yok gibi kurallar var, basit
kurallar. Bu basit kurallar gegersiz gibi goriniiyor orada. Kafasina gore davraniyor ¢ocuklar. Istedigi
zaman Kalkiyor siradan, geziyor, dolasityor (03)."

Iletisim Konusunda Karsilasilan Zorluklar

Arastirmada 6gretmenlere gégmen 6grencilerle iletisim konusunda karsilastiklari zorluklar sorulmustur.
Asagida katihmcilarin bu soruya yoénelik gorislerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda elde
edilen bulgular yer almaktadir.

Gorismelerde o6gretmenler, iletisim konusunda dil probleminin en temel problem oldugunu
vurgulamiglardir.  Bununla ilgili 02 "Ancak karsinizdakine — anlayabildiginiz  kadar  yardimc
olabilivorsunuz. O da anlatamadigi zaman daha da hirginlasiyor. Daha da sinirli hale geliyor veya
agresif olarak davranisiar meydana getiriyvor. Bu da problem yasamaniza sebep oluyor." demistir.

Gogmen Odrencilerle diyalogda kendilerini ifade etme konusunda &gretmenler cesitli zorluklarla
karsilagmiglardir. O7 ve 02 bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:

"Ya yanmima iyi Tlrkge bilen ve Arapca bilen bir dgrenciyi alip kendimi ifade etmeye calisiyorum ya da
okuldan bir terciiman ya da Arapga bilen birine danisarak konusuyorum ancak. Yani bizim Arapg¢a
bilmememiz, onlarin Tiirkceyi ge¢ dgrenmesi ve daha tam dOgrenememesi fletisimi ¢cok zorlastiriyor
bizde (07 )."

"Yani kendimizi anlatana kadar akla kara' yi seciyoruz. Bizi anlamiyor veya anlamak da istemiyor (02)."

Ot_jretmenlerl_(_a yapllan goriismelere gére, gocmen o6grencilerle karsilikli gliven konusunda zorluklar
yasanmistir. Ornegin;

"Siddet problemi oldugu zaman kendileri ¢ozmeye calisiyoriar. Mesela 6. sinif égrencileri kendi
aralarinda kavga etmis. Bir sonraki teneffiiste bakiyorum asadi 8. siniftan dayisinin, amcasinin oglu,
teyzesinin oglunu getirmis. Diger cocugu dévdiirmeye calisiyor. Bbyle yakaladigim bir sdrii olay var.
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Hani nébetci 6gretmen var orada, sinif dgretmeni var, Bunlar dururken kendileri ¢ézmeye calisiyoriar.
Odretmeni ile iletisim kurmuyor. Odretmenine belki giivense bu konuda, problemi ¢ézecedine dair bir
basvuru kaynagi olarak dgretmenine gitse problem olacadini sanmiyorum. Ama kendileri halletmeye
calisiyorfar (01)."

"Suriyeli 6drenciler de genellikle su var. Odretmen acaba Suriveli 6drenci, Tirk ddrenci diye ayirt eder
mi, Geneéllikle cogunun kanisi da Suriyeli dgrencileri ikinci planda tutup, Tirk égrencileri daha én
planda tutmalarydi. Boyle bir ényargilan var. Ama ben herkese esit davrandigim igin bu onyargiyi
kirdik. Giiven konusunda Suriyeli 6grenci de ayni su an, Tiirk dgrenci de ayrn (03)."

Goégmen Ogrencilerin Bulundugu Siniflarda Gérev Yapma
Ogretmenlere gocmen o6grencilerin  bulundugu siniflarda gérev yapmanin onlarn nasil etkiledigi
sorulmustur. Arastirmada elde edilen verilere yonelik bulgular asagida verilmistir.

Gocmenlerin dersine girmenin 6gretmenleri duygusal yonden hem olumlu hem de olumsuz yénde
etkiledigi gorilmektedir. Bununla ilgili 010 "Ben Suriyelilere olumsuz bakan tiplerden dedilim. Yani
Allah onlara o kaderi yasatti. Ben onlarin yararina bir sey yaptigimda mutiu oluyorum fazlasiyla. O
yiizden hic bir sorunum yok benim." diyerek kendisini olumlu yénde etkiledigini belirtmistir. Benzer
sekilde O2 "7abii ki yani onlarin durumunu gérdiidiiniiz zaman onlara karsi daha cok yardimci olmak
[stiyorsunuz, onlara faydall olmak istivorsunuz. Fakat onlarin yasadikiari ortam, durum ve kosullara
baktiginiz zaman bunun ¢ok da mdmkdn olmadigini ve elinizden gelenin bir yere kadar oldugunu
gortiyorsunuz. Onlarla oldugunuz zaman daha humanist ve insancil oluyorsunuz." demistir.

Gogmen 6grencilerin llkesinde yasadigi olaylari ve distii§li durumlan distinerek Gzdldiklerini belirten
ogretmenler, bu durum hakkinda sunlari ifade etmislerdir:

"Yani onlarin bir kere yasadikilari olaylar distiniyoruz. Ben kendi adima disinddgim zaman ister
istemez lziiltyorum. Onlar acaba su anda nasil bir durumdalar? Maddi olarak gercekten gegimlerini
saglayabiliyorlar mi? Bunu hep diisiinidyorum ve olabildigince gozlemlemeye calisiyorum. Eger o giin
diyelim bir égrencinin a¢ oldugunu hissediyorsam karnini doyurmaya calistyorum veya bir fhtivaci varsa
onu gidermeye calisiyorum (09)."

"Tabii yani onlarin bu duruma diismesi, vatanlarindan ayri bir yerde yillardir yasayip buraya uyum
saglamaya calismalari insan olarak bizi lzidyor. Ama onlari da diger cocuklarla beraber tutup bir sinif
ortamy yaratarak hepsini de giizel bir sekilde devam ettirmeye ¢alisiyoruz (011)."

Gocmenlerin dersine girmenin kendisini olumsuz yénde etkiledigini belirten 02 ise bu durumu " As/inda
beni kotii etkiliyor Ciinkd verimli olmadigimi ddsdindiyorum. Sinif 6gretmeni gibi onlara tek tek her seyi
anlatmak gerekiyor. Bu konuda okulumuza yardimci gorevili dgretmenler geldi ama biraz ge¢ bir
zamanda geldiler bizim igin. Suriyeli grenciler agisindan ¢ok da verimli olmadigini disdindyorum ben."
s6zleriyle agiklamistir.

Gogmen Odrencilerin dersi anlamamalari ve buna bagl olarak dersi dinlememeleri sonucunda sinif
icerisinde gurdltii yaptiklarn ve gesitli disiplin problemleri yarattiklari 6gretmenler tarafindan ifade
edilmistir. Bunun sonucunda 6gretmenlerin fiziki yonden yorulduklari ve cok fazla yiprandiklari
belirlenmistir. Bu bulguya iliskin érnekler su sekildedir:

"Beni ¢ok yoruyor. Clnkd sinifta gécmen odgrenci fazlaysa benim anlattigimi onlar anlamiyoriar.
Anlamadikiari icin dersi dinlemiyoriar. Boylece sinifta bir disiplin problemi yasiyorum. Yani gizel bir sey
olmuyor...(08)."

"Beni ¢cok yoruyor. Ben bambaska bir ddretmen. Artik su an her sey sifirlandi. Odrendidim her sey,
aldigim bditin editimler. Ciinkii bu cok baska bir sey. Yani biz buna hazirlikli dediliz ve bu bizim
kiltirdmdizde olan bir sey dedil. Pat dive geldi. Hani belki biz yillardir boyle bir slirecten gecmis
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olsaydik buna daha hazirlikli olurduk ama birdenbire geldiler. Biz zaten onun bir travmasin
yasadik...(06)."

Gogmenlerin dersine girmenin 6gretmenleri mesleki gelisim yoninden olumlu etkiledigi ve daha farkli
teknikler deneyerek kendilerini gelistirdikleri yoniinde bulgular elde edilmistir. Ornegin;

"Cocuklara nasil matematik anlatabiliim. Matematigin evrensel bir dil olmasi yéniinde bu cocukiar
evrensel bu dili ne kaaar dgrenebilirler. Onun cabasi icindeyim. Daha (st diizey matematik anlatmama
fayaal oluyor. Ciinkii onlara daha yeni bir yontem bulmak zorunda kaliyorum... (05)."

"...Matematigin evrensel boyutunu anlamamda bir etkisi oldu. Daha farkii kriz yénetimi, iste daha farkli
tekniklerle nasil dgretebiliim. Dili iyi anlamayan cocuklara nasil anlatabilirim seklinde. Yani belki de
gelistiriyor farkinda olmadan...(06)."

"Farkli farkli dgrencilerle calismak insana farkli seyler katiyor. Mesleki deneyim olarak da bize olumlu
Katkilar sagladigini disdindyorum (011)."

Mesleki gelisim yoniinden kendisine pek bir faydasi olmadigini tersi yonde bir etkisi oldugunu belirten
O7 "Ben ortaokul ddretmeni iken ilkokul seviyvesindeki bir dgretmen gibi anlatmak zorunda kaliyorum.
Aslinda temel becerileri Ogretirken bana katkisi oluyor ama temel becerilerden sonraki konularda
mesleki gelisimime katki saglamiyor maalesef." demistir.

Goziim Onerileri
Ogretmenlere gégmen 6grencilerle karsilastiklar zorluklar hakkindaki ¢6ziim Onerileri sorulmustur. Bu
soruya iliskin goriislerden elde edilen bulgular asadida yer almaktadir.

Oncelikle dil probleminin g6zilmesi sonra matematik egitimi yoniinde calismalar yapilmasi gerektigini
vurgulayan O1 ve O5 bu konu hakkindaki su goérisleri belirtmislerdir:

"... Suriyeli dgrencilere dnce iyi bir Tlrkce okuma, yazma, konusma editimi aldinimasini gerekirse
birkag sene, 2-3 sene sadece dil egitimi verilmesini, bu konuyu iyice agikliga kavusturduktan sonra
matematik egitimine gegilmesini ddisiindyorum (01)."

"Dil siniflari olmall. Bir de daha ¢ok kitap okumalilar. ...Dili ¢ozdlikten sonra daha dst diizey matematik
cozmelerine gayret gosterebiliriz (05)."

Gocmen Ogrencilere 6nce bir test uygulanip hazir bulunusluklar belirlendikten sonra onlarin okula
gonderilmesi gerektigini vurgulayan O4 bu konu hakkindaki gérislerini " £n azindan bir én test tarzi bir
sey uygulanip da okullara gonderilselerdi diye diisdintiyorum. Matematik ¢linkd birbiriyle ¢cok kompleks
ve helezon sekilde ilerleyen bir ders. Bu sekilde oldugu igin bir alt kazamma sahip olmayan bir
dgrencinin bir sonraki kazanimi kazanmasi noktasinda ¢ok ciddi soruniar yasaniyor." sozleriyle
aciklamistir.

09 ve 010 ise ¢dziim dnerileri hakkinda;

"Ben su anda birebir ilgileniyorum. En fazla yapabildigim durum bu (09)."
"Bu cocuklarin ailesi fazlasiyla ziyaret edilmeli bence (010)." diyerek gocmen o6grencilerle birebir
ilgilenmenin ve velilerle iletisim halinde olmanin da bir ¢6ziim yolu olabilecedini belirtmislerdir.

Gocmenlerin okuldaki dersler disinda da egitim almasi gerektigini vurgulayan O7 "Okullarda normal
ders saatleri bittikten sonra bu ddrencilere giin icinde gordiikleri derslerden ya da eksik oldukiarn temel
becerilerden, matematiksel becerilerden ders verilmesi gerekir dive dlstindiyorum. Yani bu Milli Egitim’
in programinin kapsami igine girmesi gerekiyor." demistir.
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Milli egitim tarafindan 6gretmenlere yardimc kaynak olarak fasikiil dagitilmasi gerektigi yoniinde
goriglerini belirten O6 bu konu hakkinda "... Onlarin da anlayacadi dilde ne olabilir? Bu konuda biraz
yardimcr olunabilse. En azindan bir el kitabi gibi kigtik birer fasikiil seklinde Milli Egitim bize dagitsa.
Su sekilde dgretimde daha iyi anlayabilirler dese. Daha iyi olur diye distindyorum." diyerek oneride
bulunmustur.

SONUC VE ONERILER

Siniflarinda 6grenim géren gégmen 6grencilerle 6gretmenlerin karsilastiklari zorluklari ve karsilagtiklari
zorluklara yonelik ¢6ziim onerilerinin neler oldugunu belirlemek igin yapilan bu calismada asadidaki
sonuglara ulagiimistir.

Ogretmenlerin programin hedefleri konusunda karsilastiklari  zorluklarin en basinda gé¢men
ogrencilerin Tirkgeyi tam olarak bilmemelerinden dolay! dersi anlamamalar gelmektedir. Programin
hedeflerine ulasmada sikinti yasadiklarini belirten 6gretmenler, bazen yetistirememe kaygisi yasamakta
bazen de programin hedefleri disina ¢ikmaktadirlar. Glingor ve Senel (2018)" in yaptiklari galismaya
gore Tirk egitim sisteminde yabancl uyruklu 6grencilerin egitimlerine yonelik bir politika bulunmadigi
icin, Turk ogrenciler ile birlikte 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin egitimleri programa gore
yurittilememektedir.

Ogretmenler gécmen 6grencilerin dil probleminden dolayi ders ile ilgili gérsel ve somut materyallere
ihtiyac duymaktadirlar. Bunun iginde etkilesimli tahta disinda yeterli materyal yoktur. Erdem (2017)" e
gobre Ogretmenler milteci o6drenciler icin kullandiklari arag geregler konusunda eksiklikler
yasamaktadirlar. Ders siirecinde en ¢ok ders kitabi kullanlmakta ancak bu kitaplar Tirk dgrencilere
gore tasarlandigindan dolayr miilteci dgrenciler igin yetersiz kalmaktadir. Yine ayni calismaya gore
ogretmenler en ¢ok projektdrden faydalanmaktadir. Bunun nedeni ise gorselleri aktararak égrencilere
kelime 6gretme cabasidir. Gilngdr ve Senel (2018)" in yaptigi calismada da yabanci uyruklu
ogrencilerin egitim Ogretim sirecinde 6grencilerin seviyelerine gbére uygun program ve materyal
kullaniimamasi 6gretmenler icin sorun yaratmaktadir.

Gocmen Ogrencilerin dil sorunundan dolayr dersi anlamamasi, ders icinde yaramazlik yapmalarina,
konusmalarina ve diger o6drencileri rahatsiz etmelerine neden olmaktadir. Bu da sinif yonetimini
olumsuz ydnde etkilemektedir. Imamoglu ve Caliskan (2017)" in arastirma sonuclarinda yabanci
uyruklu o6drencilerin dil sorunu g¢oziilmedikce, diger 6drencilerin de derste dikkatlerini daditici
davranislarda bulunduklari bulgusuna ulasilmistir. Miilteci 6drencilerin, iletisim, algi operasyonu,
mevzuattan kaynaklanan sorunlar, kiltiirel farkhliklardan kaynaklanan sorunlar, yasamis olduklari
savag travmasi ve veli desteginin yetersizliginin 6grenme 6dretme siirecinde sinif yonetiminde sorun
yasanmasina neden oldugu sonucuna varilmistir (Basar, Akan ve Ciftci, 2018).

Ogretmenlerin iletisim konusunda yasadiklari zorluklarin temelinde dil problemi yer almaktadir.
Kendisini ifade edemeyen gégmen 6grenciler, hirginlasmakta ve saldirgan davraniglar sergilemektedir.
Bu da sinif igerisinde problem yasanmasina sebep olmaktadir. Benzer sekilde imamoglu ve Caliskan
(2017)" In galismasinda da iletisim kuramayan Kkisilerin zamanla hirgin tavirlar sergileyebilecedi;
kendisine ve gevresine zarar veren davranislarda bulunabilecegdi belirtilmistir.

Ogretmenler, aldiklari egitimlerin gécmen  6grencilere  yonelik olmamasi  sonucu hazirliksiz
yakalanmislardir. Aykiri (2017)'nin galismasinda 6gretmenlerin tamaminin Suriyelilere yoénelik hizmet
oncesi veya hizmet ici egitim almadiklar ve biyiik bir cogunlugunun Suriyeliler hakkinda bilgi sahibi
olmadigi, bir boliminin de yetersiz bilgiye sahip oldugu gorilmistiir. Ayni zamanda 6gretmenlerin
gbcmen odrencilere yeteri kadar zaman ayiramadiklari ve verimli olamadiklari disiincesine sahip
olduklari sonucuna ulasiimistir. Saglam ve Kalbur (2017) yaptiklari calismada ¢ok kiiltiirlii yapiya sahip
okullarda gorev yapan Ogretmenlerin milteci 6grencilerin egitimine yonelik kendilerini yeterli
hissetmedikleri bulgusuna ulagsmiglardir.
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Ogretmenler gécmen 6grencilerle karsilastiklar zorluklarin ¢dziimiine yénelik ise éncelikle dil egitiminin
olmasi, cocuklarin hazir bulunusluguna gére okula kabul edilmesi, 6gretmenlere bu 6grencilerin
egitiminde kolaylik saglayacak yardimci kaynaklar dagitilmasi gibi 6nerilerde bulunmuslardir. Cocuklara
dil egitiminin verilmesi onerisi Saritas Sahin ve Catalbas (2016)'In calismasinda da vurgulanmistir. Bu
calismaya gore okula baslamadan 6nce ve okul devam ederken alinacak dil egitimi sayesinde
ogrencilerle iletisim kolaylasacak ve daha etkili editim verilebilecektir. Glingdr ve Senel (2018)in
calismasinda ise yabanc uyruklu 6drencilerin egitim Ogretimlerinde yasadiklari sorunlarin
¢oziilmesinde, 6grencilerin editime baslamadan 6nce Tirkce 6grenmeleri gerektidi, 6grencilere yonelik
bir diizey belirleme sinavi uygulamasinin olmasi ve égrencilerin sinava gore okula baslamasi gerektigi
ile ilgili 6nerilere yer verilmistir. Benzer sekilde Bulut, Soysal ve Gilgicek (2018)' in calismasinda da
O0gretmen ve odrencilerin yasadiklari sorunun temel ¢6ziimii olarak siginmaci 6grencilerin seviyesine
uygun sinifa katiimadan once Tiirkce yeterliginin saglanmasi ( kurs, hazirlik sinifi vb.) oldugunu
belirtmiglerdir.

Suriye'de slren savasin uzamasi ve gelen gocmenlerin artik devlet okullarinda egitim almaya
baglamasi ile dgretmenlerin gécmen ddrencilerle birlikte gelen sorunlara ve bu sorunlardan kaynakli
zorluklara hazirliksiz yakalandigi sdylenebilir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayanilarak
gécmen o6grencilerle ilgili 6gretmenlere editici yayinlarin verilmesi, gécmen 06grencilere yonelik dil
hazirlik siniflari, temel kazanimlar iceren hazir bulunusluk sinavlari, gégmen o6grencilerin ailelerine
yonelik ev ziyaretleri yapilmasi onerilebilir. Bunun yani sira yapilacak arastirmalara yonelik olarak,
gécmen ogrencilerin llkelerindeki editim sistemi ile Tlrk egditim sisteminin karsilastiriimasi tizerine ve
ogretmenlerin géocmen 6drencilerin velileriyle karsilastiklar zorluklara yonelik arastirmalarin yapilmasi
Onerilebilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 26-27 Nisan 2019 tarihleri arasinda Antalya’da dizenlenen 10'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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BiLGI TOPLUMUNDA ELESTIiREL DUSUNME EGITIMININ ONEMI VE GEREKLILIGINE
ILISKIN BiR CALISMA

Dr. Ogrt. Uyesi. Mehmet Tahir Karaboga
Mersin Universitesi Egitim Fakdiltesi
tahirkaraboga@mersin.edu.tr

Ozet

Glnimiizde bilgi toplumu ya da endustri sonrasi toplum olarak nitelendirilen bir toplum tipiyle karsi
karsiya oldugumuz kabul edilmektedir. Bu toplumda bilgi en dederli sermaye ve dnemli bir gii¢ olarak
on plana cikariimaktadir. Bilgi cadi ile birlikte biiyiik bir bilgi birikimi meydana gelmis bu da
beraberinde teknolojik, toplumsal, ekonomik, siyasal ve Kkiiltlirel gelisim ve degisimlerin Onlni
acmistir. Bilgi cadinda bilgiye ulasan, bilgiyi isleme yetenedine sahip bireylerin ¢oklugu toplumlarin
basarili olduklarinin bir gostergesi sayllmaktadir. Ginidmiz egitiminin en 6énemli amaclarindan biri,
bireyi gagin degisen kosullarina hazirlamak, gagin ihtiyaglarina uygun bilgi ve becerilerle donanimli ve
esnek bireyler olarak yetistirmektir. Bilgi toplumunun en 6nemli unsurlarindan birisi de elegtirel
distinmedir. Elestirel disinme egitimi toplum acisindan teknolojik gelismiglik ve ekonomik refah
getirmesi, bireyler igin ise dil, Kkisilik o6zellikleri, sorun ¢6zme becerisi, yaraticilk ve zihinsel
kapasitelerinin gelismesi agisindan son derece 6nemlidir. Bu galismada; elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirnimasinda dikkat edilmesi gereken noktalar nelerdir? Elestirel disiinme egitimini olumsuz
yonde etkileyen faktorler nelerdir? Etkili ve verimli elestirel disiinme editimi icin editim sisteminin,
okullarin ve dgretmenlerin géz éniinde bulundurmalari gereken hususlar nelerdir? Ogrencilerin etkili
elestirel disiinme becerisi kazanabilmeleri icin ne yapmalari gerekiyor, kendilerine hangi imkan ve
kosullarin saglanmasi gerekiyor? gibi sorulara yanit verilmeye calisilarak bir tartisma yiritilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Bilgi Toplumu, Disiinme, Elestirel Diislinme, Elestirel Diiglinme Egitimi.

A STUDY ON THE IMPORTANCE AND NECESSITY OF CRITICAL THINKING TRAINING IN
THE INFORMATION SOCIETY

Abstract

Today we are confronted with a type of society characterized as "information society" or "post-
industrial society". In this society, information is placed on the forefront as the most valuable capital
and important power. With the information age, a great accumulation of knowledge has occured,
which has brought technological, social, economic, political and cultural developments and changes.
The number of individuals who have the ability to process information and access information in this
age is considered to be a sign of the success of societies. One of the most important aims of today's
education is to train the individual as flexible, equipped with the knowledge and skills appropriate to
the needs of the age and prepare them for the changing circumstances of the age. One of the most
important elements of information society is critical thinking. Critical thinking education is very
important for the society in terms of technological development and economic prosperity and
important for the individual to develop language, personality traits, problem solving skills, creativity
and mental capacity. In this study a discussion is being conducted by trying to answer the following
questions: What are the important things to be aware of in the acquisition of critical thinking skills?
What are the factors that affect critical thinking education in negative way? What are the educational
system, schools and teachers need to consider for effective and productive critical thinking education?
What needs to be done to enable students to gain effective critical thinking skills, what opportunities
and conditions must be provided to them?

Keywords: Information Society, Thinking, Critical Thinking, Critical Thinking Education and School
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GIRIS

Disiinme glicii sayesinde insanoglu milyonlarca yil hayatta kalarak, giinimiize kadar varhidini
surdirerek alet yaparak, kultiir lreterek, tarih ve gelenek ortaya koyarak biyik medeniyetler
kurabilmistir. Tarihsel siirecte diisinme egitimi ve glici toplumlara sosyal diizen, uyum, teknolojik
arag ve gereg, yenilik ve icat dolayisiyla da refah ve zenginlik getirmistir. Diisiinme egitiminin, birikimi,
niteligi ve kalitesi bakimindan doruk noktasina ulastigi toplum bilgi toplumudur. Bilgi toplumlar
teknolojik, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel olarak ilerlemis toplumlardir. Bilgi cadinda bilgiyi (reten,
bilgiyi isleyen, bilgiyi bir Uriine, teknolojiye donistiiren toplumlarin giglendikleri ve basarili olduklari
goriilmektedir. Bilgi, glinimiz toplumlarinin gelismesinde anahtar role sahiptir.

Elestirel diisinme bilgiyi toplama, ayiklama, secme, orgltleme ve isleme becerisini igerir. Elestirel
distinme ayni zamanda, bir konuyu birden cok yoniyle ele alip irdelemeye calisma biciminde de
tanimlanabilir. Bilgi Uretimini hareket ettiren motor, bilgi Uretimi sirecini tetikleyen bir gii¢ olan
elegtirel diisinme, toplumlari demokratik anlamda gelismelerini, ekonomik olarak zenginlesmelerini
sadlayan bir olgudur. Elestirel diisinmenin temelinde akil ve mantik yiriitmeye dayal islemler yatar.

Ginimiizde nitelikli bir egitim sisteminden beklenen, diisiinmeyi bilen, egitim siirecinde bilgi edinmede
aktif bir rol Ustlenen, kendi farkindaliginda olan, diisiinme becerileriyle donanmis, topluma yararli ve
iretken bireyler yetistirmektir. Bu baglamda egitim sistemimizin en énemli amaglarindan biri, degisik
kosullara uyum saglayabilecek, esnek ve acik fikirlilikle disiinebilecek bireyler yetistirmektir. Cagdas
diinyanin gereksinimleri giiniimiz bireylerinin diisiinme becerilerine sahip olmalarini bir zorunluluk
olarak karsimiza gikarmistir. Bilimsel alanin gelismesi, var olanlarin sorgulanmasi, yeni bilgilerin ve
goriglerin ortaya cikariimasi ile var olabilmektedir. Egitim sistemlerinde 6zgilir diisiinebilen yaratici
bireyler yetistirilmesi bir Ulkenin gelismisligi, o Ulkenin entelektiiel sermayesi ve birikimi agisindan
6nem arz etmektedir. Bu anlamda elestirel dislinme egitiminin tim seviyelerde 0Ogretim
programlarinda yer almasi bir zorunluluk haline gelmektedir.

Genelde diisiinme yeterlilikleri 6zelde elestirel diisinme becerileri okulda editim yoluyla sistematik bir
sekilde belirlenmis programlar cercevesinde gelistirilebilmektedir. Toplumsal davraniglarimiz,
disiincelerimiz, Kkisiligimiz Uzerinde okul kurumunun onemli bir etkisi vardir. Okullarin 6nemli
gorevlerinden bazilarn, demokratik distinceyi benimseyen, yaratici, lretici ve gok yonli distinebilen,
6grenmeyi 6grenen, problem gdzen, insanlara saygili, hosgériill, iletisim becerileri gelismis bireyler
yetistirmektir. Egitim kurumlari mesleki bilgi ve beceriler kazandirip, bireylerin meslek sahibi olmalarini
saglarken onlara ayni zamanda akila diisiinme aliskanhdi kazandinr ve akilci distinmenin yollarini
ogretir. Glnlmizde okullar, iyi sorgulayan, tartismalara katilan, alternatifler treten, farkh gorigleri
kaynastirarak yeni anlamlar lreten 6grencilerin yetistirilebilmesine 6nem vermeli ayrica bu konuda
ogretmen yeterliklerinin desteklenmesi gerekmektedir.

DUSUNME KAVRAMI

Insanoglu icinde yasadigi cevreyi, dogayi, diinyay, evreni, toplumu ve kendisini tanimak icin diisiinme
eylemine basvurur. Ussal zihinsel bir siireci igeren disiinme eylemi, toplumsal olay ve olgulari
anlamamizi, tasarlamamizi, karsilastirmamizi, iliski kurarak organize etmemizi saglar. Diisiinme
kavramini, akil ve mantigi kullanarak bilgiyi isleyerek gercedin anlasiimasi icin gosterilen zihinsel caba
olarak tanimlamak miimkiindir. Tirk Dil Kurumu (TDK)'da (2018), disiinme kavrami, duyum ve
izlenimlerden, tasarimlardan ayn olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu; karsilastirmalar
yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bigimleri kavrama yetisi olarak tanimlanmaktadir.

Insan disiinen bir varliktir. Canlilan tanima, kavrama ve anlamlandirma bakimindan insan, bu
evrendeki en dnemli ve ayricalik 6zelliklere sahip varliklardan biridir. Dlslinme gicl sayesinde
insanoglu milyonlarca yil hayatta kalarak, giinimiize kadar varligini siirdiirerek alet yaparak, kiltir
Ureterek, tarih ve gelenek ortaya koyarak bliylik medeniyetler kurabilmistir. Diistinme konusu birgok
tarihsel donemde farkli uygarliklarin Uzerinde durdugu bir konu olmustur. Disiince becerisinin
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gelismesinde pek cok farkl uygarhidin katkisi oldugunu, uzun yillar birikim ve deneyimlerin sonucu
ortaya ciktigini sdylemek miimkiindir. Diisiinme giicl toplumlara sosyal diizen, uyum, teknolojik arac
ve gereg, yenilik ve icat dolayisiyla refah ve zenginlik getirmistir. Dlslinme glcl farkh tarihsel
dénemlerde insanlara karsilastiklari sorunlarin Ustesinden gelebilme, karsilastigi glclikleri ya da
problemleri 6nceden kestirebilme olanadini da saglayabilmektedir.

Dislinceye 6nem veren toplumlar medeniyet acgisindan ekonomik, kiltiirel ve yasam standardi
acisindan gelisebilen toplumlardir. Giinimizde her (lke disiinen yaraticl, liretici bireylerden olusan bir
toplum yaratmak ister. Diisiinme egitimi beraberinde daha az sorunlu bir toplum ortaya cikarir. Yagam
kalitemiz, Urettiklerimiz, ya da yapip ettiklerimiz biyik 6lglide diisiince kalitemize baghdir. Bu anlamda
egitim sistemlerinde 6zglir disiinebilen yaratici bireyler yetistirilmesi bir Ulkenin gelismisligi, o Glkenin
entelektiel sermayesi ve birikimi agisindan énem arz etmektedir.

Gindmiz modern toplumlarinda diisiinme egitimini belirli bazi kurumlar Gstlenmistir. Bunlarin basinda
aile ve okul gelmektedir. Ailede olsun okulda olsun daha ilk donemlerden insanin sahip almis oldugu
disiinme egitimi onu yasam boyu etkileyebilmektedir. Okul kurumunda diisiince egitimi belirlenmis
hedeflere yonelik olarak daha sistematik, mantikli, tutarl ve diizenlidir. Gegmisten gelen bilgi ile yeni
bilgiler bulusturularak birlestirilir ve zenginlestirilir.

Cliceloglu (2001) disiinmeyi, icinde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca
yonelik organize zihinsel bir siirec olarak tanimlamaktadir. Ciiceloglu, diisiinme siirecinin bilincli olarak
en sik kullanildidi alanlar su sekilde belirtmistir; Bir sorunu ¢ozme; belirli amaclari gerceklestirme; bilgi
ve olaylari anlamlandirma; karsilasilan Kkisileri daha iyi tanima. Sensekerci ve Bilgi (2008) ise,
diisiinme islevinin temel amacinin, yasamimizdaki olaylara anlam yliklemek, bu olaylar kategoriler
halinde siniflandirmak ve 6znel bir bicimde kimliklendirmek oldugunu belirtmektedir. Yazarlara gore,
yargida bulunma, kavrama, ¢éziimleme, agiklama, tanimlama, karsilastirma ve bir senteze ulasma gibi
eylemler diistincenin islevi kapsaminda gergeklesmektedir. Paul ve Elder’e (2006) gore, biitln insanlar
disindr. Dogamiz geregi bdyle yapariz. Ancak kendi haline birakildiginda disiince siirecimiz ¢ogu
zaman onyargil, carpitilmig, tarafli, bilgilendirilmemis ve indirgemeci bir yapi gosterir. Yasam kalitemiz,
Urettiklerimiz, ya da yapip ettiklerimiz tamamen diisiince kalitemize badlidir. Boyle olmakla birlikte,
diisiincede milkemmellie, ancak ona sistematik bir sekilde yatinm yaparak erisilebilir. “Diisiinme, bilgi
edinme, anlama ve 0©grenme siirecinin en ©onemli bilesenidir. Dilsiinme, bireyin sorgulama,
degerlendirme ve yeni bilgiler {iretmesinin temelini olusturmaktadir. Bununla birlikte sorun ¢dzme,
zihinsel bagimsizlidi gelistirme ve gelecede yon verme bakimindan da 6nemli bir etken olmaktadir”
(Tasdemir, Tasdemir, Keskin, Bektas, 2016:133).

Disiinme egitiminin birikim, nitelik ve kalite bakimindan doruk noktasina ulastigi toplum bilgi
toplumudur. Bilgi toplumunda insanoglunun disiince alaninda gelisiminin geldigi en ileri noktanin
somut bir gostergesi olarak insanin yaptigi bircok eylemi yapabilen makineler, robotlar, bilgisayarlarin
Uretilebilmesi ve uzaya gidilmesi 6rnek olarak verilebilir.

BiLGi TOPLUMU

Ginimiizde endistri toplumlarinin biylk 6lgiide degisim gecirdigi bilgi ve iletisim sektorlerinin 6n
plana oldugu “bilgi toplumu” ya da “endstri sonrasi toplum” olarak nitelendirilen yeni bir toplum
tipinin ortaya ciktigi kabul edilmektedir. Endistri sonrasi toplumda bilginin dnemi giin gectikce
artmakta, teknolojik ilerleme ile birlikte bilgi daha fazla (retiimekte, depolanabilmekte,
islenebilmektedir. Uretilen muazzam bilginin yapilandirimasi, ayiklanmasi, islenebilmesi acisindan
egitim sistemlerinin yeniden yapilanmasi ve dolayisiyla da elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin
yetistiriimesi 6nem kazanmaktadir.

Bilgi kavrami, Latince “information” kokinden olup, bicim verme eylemi, bicimlendirme ve haber
verme eylemi olarak tanimlanmaktadir. Bilgi, genel anlamda “disiinme, yargilama, akil yiriitme,
okuma, arastirma, gozlem ve deney sonucunda elde edilen diisiinsel Griin” ya da “6grenilen sey”
olarak tanimlanmistir (Ogiit, 2001: 9). Teknoloji caginin diinyadaki degisim hizini artirmasi ile birlikte
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bilgi cagina gecildigi ifade edilmektedir. Bilgi caginda bilgiye ulasan ve bilgiyi isleme yetenedine sahip
bireylerin dolayisiyla toplumlarin basarili olduklari ve olabilecekleri sdylenebilir. Bilgi, giniimiz
toplumunun hem temel kavrami hem de anahtar glicii konumuna gelmistir. Endiistri toplumundan bilgi
toplumuna gegis siireci beraberinde glcli bir toplum olmak igin sahip olunmasi gereken 6zellikleri de
degistirmistir (Sahinel, 2007: 2). Negroponte (1995), bilgi cadini bilgi Gretimi ve paylasiminin
yayginlastigi, bilgiyi Gretenlerin 6n planda oldugu, sirekli 6grenme ve bilgilenmenin bir zorunluluk
haline geldigi yeni bir toplumsal donem olarak tanimlamaktadir. Negroponte'ye gore bilgi cagina gegis
ile birlikte karsilastigimiz muazzam bilgi birikimi bas dondiriicii bir sekilde teknolojik, toplumsal,
ekonomik, siyasal ve kiiltiirel gelisim ve dedisimleri beraberinde getirmektedir. Negroponte, bilgi
caginda dijitallesen diinyayl algilayabilmek acgisindan o©ncelikle gerek kurumsal gerekse bireysel
diizeyde stratejik 6neme sahip bir deder olarak kabul edilen bilginin dederi ve niteliginin kavranmasi
gerektigine vurgu yapmaktadir.

Ginidmizde nitelikli bir egitim sisteminden beklenen, diisiinmeyi bilen, egitim siirecinde bilgi edinmede
aktif bir rol Ustlenen, kendi farkindaliginda olan, diisiinme becerileriyle donanmis, topluma yararli ve
Uretken bireyler yetistirmektir. Nitelikli bir egitim sisteminin yaninda bilgi toplumunda bireyin kendisini
yetistirmesi, bireysel yeteneklerini (st seviyelere gikarmasi bir zorunluluk olarak ortaya cikmaktadir.
Yeteneklerini gelistiremeyen, onlarin farkinda olmayan, kendini gelistirmeyen kisiler bilgi toplumunda
hakkettigi yerlere gelme sansina sahip olmayacaktir. Dogan’a gore, “birey acisindan bilgi ile yasamayi
6grenme demokrasi degerleri ile biitlinlesme tahlil, sentez, arastiricilik, girisimcilik, nesnellik, yaratici
distince, sorun ¢ézme, karar verme, etkili konusma, rapor hazirlama ve sunma, bilgi ve beceri gibi
vasiflari gerektirmektedir. Bu vasiflarla sahip olan bireylerin yeni hayat tarzinin benimsenmesi ve
strdiirilmesinde giiclii cekmeyecekleri agiktir” (Dogan, 2004:151).

Dodan bilgi toplumunun ozellikleri ve bu toplumdaki bireylerin hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi
konusunda sunlari ifade etmektedir: “Bilgi toplumu ile bireyin ve bireysel yeteneklerinin esas oldugu
bir toplumsal yapi doniisimi gergeklestiriimektedir. Dontsimin basarili olmasi bireyde ©ngdriilen
davranis dedisikliginin sonug vermesine baglidir. Burada bitiin amac her bir sorunun ¢ozimdini
arastirmada arayan bireyin ortaya cikariimasidir. Bu da arastirmaya donip arastirma edilimli bireyler
toplumu demektir. Su halde bilgi toplumu olma siirecinin merkezi sorunu arastirmaci ruh kimliginin
kazandinlmasidir. Béyle bir sorunun birey ve toplum planinda hayata gegcirilmesi birinci derecede
arastirma eyleminin geleneksel kurumlarinin sorumlulugundadir” (Dogan, 2004:154). Bilgi toplumunun
en Onemli unsurlarindan birisi elegtirel diisiinmedir. Elestirel disiinme biinyesinde yaraticiligi,
tretkenligi, farklihgi, yeniligi barindiran bir olgudur.

ELESTIREL DUSUNME

Elestirel diisinme bilgiyi 6zgiin bir bicimde elde etme, karsilastirma, kullanma ve degerlendirmeyi
amag edinen organize bir sirectir. Elestiri, etimolojik olarak Yunanca “critic” ya da “kritike”
sozcliklerinden gelen ve Latinceye “criticus” olarak aktarildiktan sonra, giderek farkli dillerde
“yargilama sanati” anlaminda kullaniimaya baslanan bir kavramdir (Ruppel, 2005). Elestirel diisinme,
kisinin kendi kendini yonlendirdigi, disipline ettigi, izlemeye aldigi ve dogruladigi bir distinme
yontemidir. Oldukga yliksek standartlari ve bunlarin akillica kullanimlarini gerektirir. Elestirel diigsinme,
etkili bir iletisim, problem ¢ozme becerileri gerektirir (Paul ve Elder, 2006:3). Elestirel diisiinme, bir
konuyu birden cok yodniyle ele alip irdelemeye calisma biciminde tanimlanabilir. Ginlik yasamda
elestirel disiinme yerine genellikle elestiri sdzcligi kullaniir. Daha cok inatlasma, karsi ¢ikma,
reddetme, kuskucu olma, baskalarinin agigini ortaya cikarma gibi olumsuz etki yaratan cagrisimlar
yaptirmaktadir (Ozdemir, 2008). Elestirel diisiinme, bireylerin amacli olarak ve kendi kontrolleri altinda
yaptiklari, alisiimis olanin ve kaliplarin tekrarinin engellendigi, ényargilarin, varsayimlarin ve sunulan
her tiirlG bilginin sinandigi, dederlendirildigi, yargilandigi ve farkl yonlerinin, acilimlarinin, anlamlarinin
ve sonuglarinin tartigildidi, fikirlerin ¢dziimlenip dederlendirildigi, akil ylritme, mantik ve
karsilastirmanin kullanildidi ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davranislara varilan diisiinme
bicimidir (Giirkaynak, Ustel, Giilgdz, 2008).
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Elestirel diisinme konusu, egitimciler, psikologlar, sosyologlar, felsefeciler gibi farkl bilim alanlarindan
uzmanlarin izerinde 6nemle durdudu bir konudur. Elestirel diisinme bilgiyi secme, orgiitleme ve
kullanma becerisini igerir. Bilgiyi etkili bir sekilde kazanma, dederlendirme ve kullanabilme, yetenek ve
egilimine dayanir. Kendi disiincemizi ve baskalarinin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve disinceleri
aciklayabilme becerimizi gelistirmek icin gerceklestirilen aktif, organize ve fonksiyonel bir siireg olarak
tanimlamaktadir. Elestirel diisinme, ©ncelikle karmasik durumlarin ve olaylarin anlagilmasi ve
¢oziimlenerek bir karara variimasi sirecinde gerceklesen zihinsel islemlerdir. S6zii edilen zihinsel
islemler sorgulama temelinde akil ve mantik ylritmeye dayali islemlerdir. Bilgiyi, olgular arasinda iligki
kurmayi, ortaya atilan savlarin gergeklestiriimesini, sorunlara gesitli acilardan bakilmasini zorunlu kilar.

Karadiiz'e gore, “elestirel diistinme; kusku temelli sorgulayic bir yaklasimla konulara bakma, yorum
yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iligkisini bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklari
yakalama, cesitli dlciitleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini
belirleme, analiz etme, dederlendirme, anlamlandirma, gikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir”
(Karadiiz, 2010:1565). Elestirel disinmenin o6zelliklerine baktigimizda 6n plana cikan Ozelliklerin
basinda bilimsellik kriteri gelir. Bilimsellik, elestirel diisinme ile bir yakinlik icerisindedir. Bilimsellik,
mantikli ve dikkatli diisiinme bigimine dayanir. Kusku duymak, Ne zaman? Neden? Nerede? Nasil?
Kim? gibi soru sozctiklerini kullanmak bilimsel disiinmenin temelini olusturur. Elestirel diisiinmede
bilginin bir bilimsel kaynada, arastirmaya dayandirilmasi veya one siiriilen diistincenin desteklenmesi,
bagka aragtirmacilar tarafindan ortaya konulmus olmasi énemli bir dlguttir.

Diger taraftan soru sorma, diisiinmeyi gelistiren bir ydntem olarak kabul edilir. Insanlarin diisiinmesi,
daha ¢ok soru sorarak gelisebilir. Soru sorma becerisi de belli bir zaman ve birikim sonucu bir kaliteye
ulasir. Nitelikli sorular distinmeyi tetikleyebilmekte, ylizeysel sorular ise anlamayl ve disinmeyi
engelleyebilmektedir. Nitelikli soru sormak konu veya kavram hakkinda iyi okuma yapmis olmayi
gerektirir. Soru sorma becerisi belirli konular hakkinda sik sik pratik yaparak kazanilr.

Paul ve Elder’e gore, bir soruyu ele alirken ne tiir bir soru oldugunu bilmek yararlidir. “Kesin bir cevabi
olan soru mu? Oznel bir tercihi gerektiren soru mu? Ya da soru, rekabet tarzindaki cevaplar
distinmenizi mi gerektiriyor?” (Paul ve Elder, 2006: 11) bilmek gerekir. Moore, sorulari dar ve genis
sorular olmak Uzere iki grupta incelemektedir. Dar sorular olgulari hatirlamayi, 6zel veya dogru
yanitlari gerektirirken, genis sorular tek bir sozciik ile yanitlanamayan ya da tek dogrusu olmayan
sorulardir. Bu tip sorular, 6grencilerin yanitlari diizenleyebilmeleri icin basit bir bellek isleminden cok
diistinme siireglerini ise kosmalarini gerektirir (Moore'den aktaran, Sahinel, 2007: 57).

Disiinme glicliniin gelismesinde kavramlar 6nemli bir yere sahiptir. TDK (2018), sotzliginde kavramin
sozclik anlami, bir nesnenin veya dislncenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak
tanimlanmaktadir. Kavramlar egyalari, olaylari, insanlari ve digsiinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdigimizda gruplara verdigimiz adlardir. Deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla varligi
ortak Ozelliklerine gore bir arada gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz. Bu grup zihnimizde bir
diisiince birimi olarak yer eder; bu disiince birimini ifade etmekte kullandiimiz sozcik (veya
sozclikler) bir kavramdir. Kavramlar bilginin yapi taslandir. Kavramlar sayesinde soyut dlisiinme
becerimizi gelisir, bir olayr durumu ifade etme gicliimiz artar. Kavramlar sayesinde cikarimlar,
genellemeler ve betimlemeler yapariz. Kavramlarda ne kadar yetkin olunursa diisiincede de o kadar
yetkin olunur.

Elestirel diisiinmenin 6nemli O6zelliklerinden birisi de bireyin iyi bir dinleyici olma, tartisabilme
becerisidir. Birey acgisindan farkli goérisleri, bakis acilarini 6grenmek, gorebilmek, iyi niyetli olmak,
saldirgan bir tutum takinmamak, karsidakinin dislincelerine saygi gostermek, empati kurabilmek,
konunun bir cerceveye oturtmak, konuyu bir bitiinsellik icinde dadgitmamak, acik, anlasilir bir dil
kullanmak elestirelligin énemli noktalari arasindadir. Sahinel’'e gore elestirel diisinmenin bireye
sagladidi avantajlar ile elestirel ile elestirel olmayan diisiinme arasindaki fark konusunda sunlari ifade
etmektedir: “Diinyay! oldugu gibi anlama girisimi olan disiinme dogal bir kusursuzluga sahiptir. Bu
kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile iliskili, tutarl, mantikli, derin, eksiksiz,
anlaml, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile olusur. Hem gelismis hem de tarafsiz olan elegtirel
distinme elestirel olmayan diisinme ile karsilastirilarak aciklanabilir. Elestirel olmayan diistince
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anlasilir, kesin, mantikli, tutarli dedildir. Bunun yani sira, belirsiz, yiizeysel ve 6nemsizdir” (Sahinel,
2007: 9). Faccione (2013), elestirel disiinmenin bilesenlerini su sekilde ortaya koymustur: Analiz
etme, yorum yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve dederlendirme.

Toplumlarin yasadiklari sosyal sorunlar géz oniine alindijinda, bireylerin diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi  gerekliligini kanitlamak icin birgok neden ileri siriimek mimkindir. Glinimiz
toplumlarinda acik goriislii, bilimsel ve elestirel diisiinebilen bireylerin varligi yasanan sorunlara ¢oziim
Onerileri Uretiimesi ve sadlikli kararlar verilebilmesi acisindan biliyilk énem tasimaktadir. Elestirel
diisinme ayni zamanda bilgi Uretimi sirecini tetikleyen bir gigtiir. Toplumsal kalkinma agisindan
baktigimizda; diinya cografyasinda elestirel diisiinmenin egemen olmadigi toplumlarin kalkindigi
gorilmemistir. Patrick bu durumu 6zgir toplum olma sireciyle iliskilendirmektedir. Patrick’e goére
ogrencilerin bilissel ve kisisel gelisimini dikkate alarak hakikat pesinde soru ve elestirileri tesvik eden
derslerle, 6zglir bir toplumun okullarinda karsilasilir. Aksine, kapali ya da totaliter bir toplum, hakim ve
onaylanmis fikirlerin elestirel bir bicimde incelemesine izin vermez. Elestirel disiinebilme yetenedi,
ogrencileri cehalet, kafa karisikigi ve gerceklik hakkinda dogrulanmamis iddialardan kurtarir (Patrick,
1986).

Uygarlik bir bakima yaratici ve sorun ¢dzme yolu ile ancak gelisebilmistir. Bilimsel alanin gelismesi
bilinenlerin, var olanlarin sorgulanmasi ve vyeni bilgilerin, goérislerin ortaya g¢ikariimasi ile
saglanabilmektedir. Elestirel disiinme, toplumlarin demokratik anlamda gelismelerini saglayan bir
olgudur. Demokrasinin toplumsal yasama uygulanmasi ancak elestirel diisiinen bireylerin varligi ile
mimkin olabilmektedir. Sadlikl bir toplum elestirel dlsiinebilen, okudugunu ve dinledigini
sorgulayabilen olaylari 6n yargisiz degerlendirebilen bireylerden olusan bir toplumdur.

Iyi yetismis bir elestirel diisiiniir; hayati 6nemi olan sorular ve problemler ortaya koyar, bunlari agik ve
net formile eder; soyut fikirleri etkili bir bigimde yorumlayabilmek igin ilgili bilgileri toplar ve
degerlendirir; 1lgili kriter ve standartlari test ederek sagdlikli sonuc ve c¢éziimlere gider; Alternatif
disiince sistemlerine acik bir fikirle yaklasarak bu sistemlerin icerdigi varsayimlari, olasi etkilerini ve
sonuclarini da dikkate alarak disinir; Karmasik sorunlarin ¢géziimiinde baskalariyla etkili bir iletisim
kurar (Paul ve Elder, 2006: 3). Elestirel disiinme becerisi gelismis birey dirlsttlr, iyi niyetlidir,
ictendir, cesurdur, alcakgondlliidiir. Kendi disiince slrecinin bilincindedir. Empati yetenedi gelismistir.
Degisime aciktir. Gercedin dederini her seyin Ustiinde tutar. Gercek ile soylentiyi ve oOnyargiyi
birbirinden ayirt eder. Farkli disiincelerdeki gergedi arastinr (Battal, 2015). Kendisi gibi
diisiinmeyenlerin, diisiincelerinin de kendisininki kadar degerli olabileceginin bilincindedir. Yeterli kaniti
olmadan karar vermez. Olasilik sinirlari iginde olaylar dederlendirir. Ferrett (1997), elestirel disiinme
becerisi gelismis bireyin niteliklerini su sekilde ifade etmektedir: soru sorma becerilerinin gelismis
olmasi; durum ve olaylari tartisabilme, dederlendirme yapabilme, konu veya sorun hakkinda bilgi
eksikligi oldugunu kabul etmesi; konuya merak ve ilgi duymasi, ¢oziimleme analiz icin kanitlardan ve
karsilastirmalardan yararlanabilmesi, karsisindakini dinleyebilmesi.

Paul ve Elder'e (2006) gore, elestirel dislinebilen kisiler, entellektiiel &zellikler gelistirmek igin
entellektiiel standartlari akil yiritmenin elemanlarina dizenli bir sekilde uygularlar. Evrensel
entellektiiel standartlar, bir sorun, bir konu ya da bir olayla ilgili diisiincenin mantiki ydénden kalitesi
kontrol edilmek istendidinde uygulanmasi gereken standartlardir. Paul ve Elder akil yiriitme
elemanlarini; “Aciklik, dogruluk, netlik, ilgililik, derinlik, genislik, mantikiik, anlamllik, butinlik,
adaletli olma, derinlik” olarak géstermektedir. Paul ve Elder'e gbre elestirel diisinme becerisini
gelistirmek igin mantik yurutiirken sunlar bilinmesi gerekir. “Her mantik siirecinin bir amac vardir.
Tdm mantik siireci bir seyi ortaya koymak, bazi sorular yerine oturtmak ve bazi problemleri ¢6zmek
icin girisilmis bir harekettir. Tim mantik siiregleri varsayimlara dayanir. Tim mantik stiregleri birtakim
bakis acilarindan ortaya c¢ikar. Tim mantik siireci veriye, bilgiye ve kanita dayanir. Biitiin mantik
stregleri kavramlar ve gorisler araciigiyla tanimlanir ve bigimlenirler. Her mantik siireci bizi sonuclara
gotiren ve verilere anlam kazandiran bir cikarim ya da yorum igerir. Tim mantik siirecleri sizi bir
noktaya gotiirir ya da sireglerin belli basl imalar veyahutta sonuglan vardir” (Paul ve Elder, 2006: 4).
Distinme gicii, ailede ve okulda saglam bir ana dili alt yapisi edinen bireylerin kavram diinyasi
Uzerinde gelisir. Saglikh ve nitelikli dislnebilme zihinsel alt yapisinin  kazandiriimasi analitik
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distinebilme, kavramlari karsilastirma ve birlestirme yapabilme becerileriyle hayata gegirilir.
Ogdrenmenin bilgi depolamadan ziyade, diisiinme becerisi kazanma siireci oldugunun dikkate alinarak
strdlrtlmesi, nitelikli bireylerin yetismesine olanak saglar (Karadiiz, 2010: 1572). Elestirel
disiinebilme ve etkili kararlar alabilme, egitimli bir bireyin sahip olmasi gereken bilissel becerilerdir.
Elestirel diisiinme bilgi tretimini hareket ettiren motordur. Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel
distinme becerilerine sahip olmalari, elestirel disinme ve karar verme becerilerini karsilastiklari
karmasik sosyal problemlerin ¢dziimiinde kullanmalar cok 6nemlidir. Egitim felsefecilerinin gorislerine
gore elestirel diisiinme 6gretim siirecinde kullanilabilecek seceneklerden biri degil, editimin ayriimaz
bir parcasidir. Ciinki{ elestirel diisinme egitimli olmanin gerekli bir kosuludur (Seferoglu ve Akbiyik,
2006: 196).

ELESTiREL DUSUNMEDE EGITiM SiSTEMI VE OKULUN ROLU

Bilgi toplumunda egitim sisteminin en 6nemli goérevi, demokratik diislinceyi benimseyen, yaratic,
Uretici ve ¢ok yonli distinebilen, 6grenmeyi 6grenen, problem c¢ozen, insanlara saygili, hosgorild,
iletisim becerileri gelismis bireyler yetistirmektir.

Seferoglu ve Akbiyik'a gére, “glinimiz editim kurumlarinin 6nemi, editimin yasam boyunca devam
etmeye baslamasiyla birlikte artmaya basglamistir. Ote yandan cagdas diinyanin gereksinimleri
glinimiiz bireylerinin disiinme becerilerine sahip olmalarini bir zorunluluk haline getirmistir.
Ogretimde bilgi alip verme yerine, disiinmeyi 6grenme 6nem kazanmaktadir. Bu yiizden modem
okullarda distinen, elestiren, lreten, bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler yetistiriimeye calisiimakta,
ogrencilere dlsiinme becerilerini kazandirmaya yonelik editim programlar hazirlanmaktadir”
(Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 193). “Giinimizde egitimin en 6nemli amaci, degisik kosullara uyum
sadlayabilecek, esnek ve acgik diisiinebilecek bireyler yetistirmektir. Sahip oldugumuz varsayimlar,
genellemeler, 6nyargilar, kalip dislinceler diinyay! algilayisimizi ve davraniglarimizi etkilemektedir.
Insanlar cogu zaman bilissel modellerin davranislarini etkilediginin farkinda degildirler. Bu farkindalik
ise bireylerin elestirel diisiinebilmesi ile saglanabilir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 196).

Seferoglu ve Akbiyik (2006), cok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye galisan gok fazla kisinin oldugu
diinyaya karsi bir savunma oldugunu, elestirel diisiinme yeteneginin, bireyleri dogrulanmamis iddia ve
disiinceler arasinda bocalamaktan kurtardigini, gercedin bulunmasina yonelik sorgulama ve elestiri,
bireylerin bilissel gelisimleri icin gerekli oldugunu ifade etmektedirler. Dugan ve Aydin ise, Elestirel
disiinmenin giinlik hayatta ve meslek hayatinda problemlere ¢dzim (retme, farkh bakis agcilarini
dederlendirebilme, dogru ve yanlhsi ayirt edebilme becerileri kazandirdidi icin her birey icin kazaniimasi
gereken bir ozellik olarak karsimiza giktigini belirtmektedirler (Dugan ve Aydin, 2018: 179). Dudan ve
Aydin (2018), editim programlarinda 6grencilere kazandiriimasi gereken elestirel diisinme becerisinin
kazandirlamadigini, elestirel diisiinme becerisinin 6grencilerde cok yiiksek diizeyde olmadidi, bunun
nedenlerinden birinin ise ezbere dayall bir egitim sistemi oldugunu ve bunun sonucu olarak elestirel
disiinme becerisinin gelismedidini belirtmektedirler. Yazarlara gore, “hizla degisen ve doénlsen
diinyada dodru bilgiyi elde etmek ve kontrol altina almak zorlagsmaktadir. Dogru ve yanls bilgilerin
birbirine karismasi sorgulanmasini gerektirir. Dogru ve giivenilir bilgilere sahip bireylerin yetistirilmesi
disiince odakl bir egitim ile saglanabilir” (Dugan ve Aydin, 2018: 179). “Egitim sistemimiz {zerine
yapllan elestirilere bakildiginda, genellikle ezberci bir anlayisin gereksizliginden, herhangi bir alandaki
kavramlarin sorgulanip yorumlanmadan 6grenenlere aktarildiindan; bu yiizden de bilgi karsisinda
ogrencilerin  kendilerini  gerceklestiremedigi, sosyal hayata vyonelik yeni, 0zgin dederler
gelistiremediklerinden yakinilir” (Karadiiz, 2010: 1571).

Toplumsal yasayisimiz, dolayisiyla toplumsal davranislarimiz, disiincelerimiz, kisiligimiz Gzerinde okul
kurumunun énemli bir etkisi vardir. Okul, bireylere birtakim bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirir.
Bunun sonucunda da bireylerde gozlenebilen birtakim davranis degisiklikleri meydana gelir. Toplumda
yasayan insanlarin kisiligine ve gelecedine okulda bicim kazandiriimakta; okul, bireylere ve toplumlara
yon vermektedir. Okulda edinilen bilgi, beceri, tutum ve dederler gilinlik toplumsal yasamda
uygulamaya gegmektedir. Ayrica toplumun kiiglik bir dérnedi olan okulda gegen yasantilar, toplumsal
yasamin dnemli bir bélimiinii temsil etmektedir. Ote yandan egitim kurumlarinda bulunan kisiler
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arasindaki iliskiler de toplumsal yasami 6grenmede 6nemli bir 6grenme kaynadi olusturmaktadir.
Bireyin bu ortamlarda 6drendigi bilgiler, deneyimler onun hayata bakis agisini, iletisim kurma bigimini,
diisliniis seklini etkilemekte ve belirlemektedir.

Genelde diisiinme vyeterlilikleri 6zelde elestirel diisinme becerileri okulda editim yoluyla sistematik bir
sekilde belirlenmis programlar gergevesinde gelistirilebilmektedir. Patrick’e gore elestirel diistinmedeki
stratejiler ve beceriler, okul icinde ve disindaki konulara aktarilabilen bagimsiz yargi ve 6grenmenin
anahtarlanidir. Ogrenciler kalici zihinsel yetenekler kazanirlar. Ogrenenler ve vatandaslar olarak daha
etkili disinmek ve hareket etmek igin yetkilendirilmis olurlar (Patrick, 1986).

Sensekerci ve Bilgi yapilan deneysel calismalara goére diisiincenin egitim yoluyla gelistirilebilecedini ve
kisinin elestirel disiinme becerileri kazanabilecedini belirtmektedirler. Bu nedenle “elestirel diisiinme
ogretiminde kullanilacak yéntemlerin ortak paydasi, 6grencilerin kendi 6gretimlerinde etkin olmalarini,
bir olay ya da olguya birden fazla bakis agisiyla bakabilmelerini ve isbirligini destekleyen gurup
calismalari icinde katilgan olabilmelerini saglamak olmalidir” (Sensekerci ve Bilgi, 2008: 28).

Bilgi toplumunda &grencilerin, 6gretmenin sundugu bilgiyi edilgen olarak isleyen bireyler olarak
yetistiriimesi  yerine, ©grenme siirecine etkin olarak katilan bireyler olarak yetistirilmeleri
gerekmektedir. Bilgiyi secme, oOrgltleme ve kullanma davranislari bakimindan elestirel diisiinme
becerilerini kazanmis bireylerle bu becerileri yeterince kazanamamig bireyler arasinda énemli farkhliklar
bulunmaktadir. “Bilimsel ¢alismalar, elestirel diisiinme becerilerini kazanmis ve bu becerileri kullanan
dgrencilerin daha etkili bicimde 6grendiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine sahip olmalar ve karsilastiklari durumlarda elestirel diisinme becerilerini kullanmalari bu
nedenle giderek 6nem kazanmaktadir. Sahip olunan elestirel diisiinme becerilerinin uygun durumlarda
kullaniimasi ise elestirel disiinme egilimlerine sahip olunmasiyla olanakli olmaktadir” (Seferoglu ve
Akbiyik, 2006: 193).

Ozden (1999) egitim sisteminin &grencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi ve iilke
kalkinmasinda etkin rol oynamalarini saglayabilmesi igin elestirel diisinme, yaraticl diisiinme, bilimsel
disiinme, akil yiritme gibi becerileri kazandiracak diisiinme egitimi ile yeniden diizenlenmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler elestirel disiinceyi gelistirmek icin gerekli malzemeleri
gelistirip gerekli prosedirleri uygularlarsa, sinifta elestirel diisinme etkinliklerinin kullanilmasi olumlu
sonuglar doguracaktir (Tama, 1989). Sahinel (2007), elestirel disiinme becerilerini temel alan
6gretimin ana amaglarindan birinin, diger kisilerin diisinme bigimlerini dogru olarak nasil yeniden
yapllandirabilecegimizi ve onlarin disiinme bicimlerini nasil  zihnimizde canlandirabilecedimizi
o6grenmek olmasi gerektigini sOylemektedir. Sahinel'e gore, “elestirel disiinme becerilerini
gelistirmenin en iyi yollarindan biri de 6grenciler icin grupla 6grenme durumlari yaratmaktir. Iyi
yapilandiriimis isbirlikli 6grenme ortamlarinda, 6grenciler gruptaki diger ogrencilerden elde ettikleri
destek ve doniit ile daha etkin bir elestirel diisiinme edimini ortaya koyabilirler” (Sahinel, 2007: 71).

Bireylerin, gesitli nedenlerden dolay! kati tutumlu olarak yetistirilmis olmasi, ailede anne ve babaya
asirt bagimli olacak sekilde yetismesi, okulda dgretmenlerin 6grenciyi kendisine bagimli kilacak sekilde
davranmasi, cevreden gelen etmenler nedeniyle, yeterince kavram bilgisi gelistirememis olmasi
elestirel disinmeyi engelleyen faktorler arasinda géstermemiz mimkindiir. Ayrica 6n vyargilar,
duygularla hareket etme, kori kdriine belli grup ve diisiincelerle 6zdeslesmek de genel olarak, elestirel
diisiinmenin niteligini olumsuz ydnde etkileyebilmektedir.

Ogrencilere elestirel diisiinmeyi 6gretmek kolay bir is degildir. Ust diizey bilissel siiregleri, kavrayislari,
cikarimlari ve karar vermeyi iceren elestirel disiinme 6gretimi ¢ogunlukla 6grenciler igin sorunlu bir
stregtir. Bu tir bir 6gretim, genellikle, bir ders sirecindeki gecikmeler, disiik basari ve hatta
ogrencilerin calisma talepleriyle de dogrudan iligkilidir (Tama, 1989).

Haskins'e gore, segici diisinme, hafiza yaniltmalan, bilgisizlik, algi sinilamalari, dnyargi, stres ve asiri
yorgunluk gibi fiziksel ve duygusal sorunlar, dilde anlam karmasasina yol acan kapall ifadeler,
benmerkezci veya toplum merkezci diisinmede elestirel diisinmeye engeldir (Haskins, 2006). Saglam
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ve Blyikuysal'a (2013) gore ezberci editim-6gretim ortami ve programi, siirekli dedisen sinav sistemi,
siniftaki oturma diizeni, 6gretmenlerin ya da 6gretim elemanlarinin égrencilerin rahatlikla tartisabildigi
bir sinif ortami olusturamamasi ve anlatima dayali bir yaklagim izlemeleri elestirel diisiinme becerisinin
kazanilmasina engel olmaktadir.

Elestirel diistinme becerilerinin kazandiriimasinda dikkat edilmesi gereken noktalardan biri de tartisma
yonteminin anlatma ydntemine gore daha etkili olmasidir. Ogrencilerine (ist diizey sorular soran,
verilen yanitlarin kanitlarla desteklenmesini isteyen o6gretmenler, 6grencilerin elestirel diisinme
becerilerini kazanmalarini ve onlarin elestirel diisiinmeye olan egilimlerinin artmasini saglamaktadirlar.
Dislincelerin serbestge fakat bir disiplin igerisinde ifade edilebildigi ve irdelenebildigi agik ve
destekleyici sinif ortamlari, elestirel diisinme beceri ve edilimlerinin kazaniimasinda olumlu etkilere
sahiptir. Elestirel diisinme 6gretiminde etkili 6gretmenler, 6grencilerini secenekler aramaya, yargilarini
savunmaya yoneltmektedirler (Patrick ve Bowman’dan aktaran, Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 198).

Elestirel diisinme beceri ve egilimlerinin kazandirimasi igin 6grencilerin  kendilerini glivende
hissedecekleri d§renme ortamlarinin hazirlanmasi da son derece énemlidir. “Ogrencilerin diisiinme
siirecleri izlenmelidir. Ozellikle soru sorma ve sorgulama konusu énemsenmelidir. Ogrencilere acik uglu
sorular sorulmali ve ayrica onlarin nitelikli soru sormalari saglanarak bu konuda gerekli yonlendirmeler
yapiimalidir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 199).

Demir ve Uluginar, elestirel diisiinme egitiminin tim seviyelerde 6gretim programlarinda yer almasi
gerektigini, elestirel diisinme 6gretiminin formel egitim yoluyla kazandirlabilecedini sdylemektedir.
Yazarlara gore, “6gretmenlerin 0grencilere elestirel disiinmenin ne oldugunu anlatmalari onlarin
elestirel diisiinen bireyle olmalarini saglamaz. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanabilmeleri
6grenme siireci icerisinde kendilerinin aktif oldugu 6gretim yontem ve tekniklerin uygulandidi, sinif ici
etkinliklerle analiz, sentez, dederlendirme ve c¢ikarim yapma becerilerini kullandigi 6grenme
ortamlarinda gergeklesebilir” (Demir ve Uluginar, 2012, s. 64). Demir ve Uluginar elestirel diisiinme
becerilerinin artinlmasinda durum calismalari, tartisma ydntemleri, yazili uygulamalar, sorgulama
tekniklerinin 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini 6nermekte benzer bicimde bu siirecte soru sorma
uygulamalarinin  etkililifine vurgu yapmaktadirlar. “Sorular, 6grencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme yapmalarini saglayacak sekilde sorulmalidir. Ogretim siirecinde gerceklesen sinif
tartismalariyla, 6dgrencilerin bir argiiman Uzerindeki farkl iddialari 6ne sirerek, iddianin olumlu ve
olumsuz yonlerinin irdelenmelerine olanak saglanir. Yazili metinler, sinif ici ve disi okumalar ise,
ogrencilere distinme siireclerinin artirmasina firsat veren uygulamalar olarak gorilir” (Demir ve
Uluginar, 2012: 64).

Kazanc ve Lee'ye gore, dgrencilere kazandirilabilecek elestirel diisinme oOzellik ve becerilerinden
bazilari sunlardir: “Sistematik olma egilimi, esneklik, sabir, diisiinerek hareket etme, 6grencilerin
isbirligi, bilgi ve beceri transferi, gorsel yardim, acik niyetlilik, dilin net kullanimi, 6zerklik ve
bagimsizlik, yeniden olusturma, motivasyon, grup etkinlikleri, tartisma” (Kazanci ve Lee’den aktaran,
Semerci, 2003: 65). Berman'a gore, elestirel diisiinmenin gelistiriimesinde ve 6gretiimesinde asadidaki
stratejiler dikkate alinmalidir: glivenli bir ortam hazirlama; bilinenden yararlanma; sinif Gyeleriyle
birlikte calisma, iyi soru sormayi 6§renme; sinif arkadaslarina baglihdi 6grenme; gok yonli bakis acisi
kazandirma; duyarliigi olusturma; gelecege iliskin bir bakis agisi olusturma ve standartlar gelistirme;
distinceleri davranisa dénastirme (Berman’dan aktaran, Semerci, 2003: 65)

Elestirel dlglinen bireyler yetistirmek igin 6gretmenlerin sinif ortamlarinda 6grencilerinin aktif bir
sekilde katilacaklar aktiviteler yapmasi, Ogrencilere bilgiyi ezberlemek yerine elestirel bicimde
disiinerek ve sorgulayarak elde edebilecedi Ogretim ortamlarinin  hazirlanmasi; sadece okul
ortamlarinda degil, glindelik hayattaki olaylara ve sorunlara yonelik sorgulayici bir tutum takinmasi
konusunda rol model olunmasi gereklili§i énem kazanmaktadir. Elestirel diisiinme bireylerin dogru ve
etkili karar vermelerinde, dederlendirme yapma yetenekleri ve belli bir yargiya varmalarn {zerinde
etkilidir. Bireyin zengin bir bilgi birikimine sahip olmasi onun elestirel olacagi anlamina gelmemektedir.
Ogrencilerin gercek anlamda elestirel diisiinceye sahip olmasi zaman alabilmektedir. Elestirel diisiinme
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egitimi sayesinde bireyin bilgi edinme, kullanma ve liretme konusunda bilissel ve duyussal 6zellikleri
birlikte gelisim gosterebilmektedir.

Egitim ortaminda 6gretmenin en 6nemli amaclarindan birisi, dgrencileri sinif ortamlarinda ders icin
istekli hale getirmektir. Ashton (1988), okullarin disiinen bireyler yetistirme amacinin éniindeki en
buylk engelin, dgretmenlerin disiinme bilgi ve becerisinden yoksun olmasi, oldugunu belirtmistir.
Aybek'e (2007) gore eder dgretmenler, 6grencileri diisiinme becerilerinin yasamin her alaninda hayati
onem tasidigina inandirmak istiyorlarsa ogrencilere bu becerileri sinif ortaminda kazandirmak
zorundadirlar. Sinifta 6gretmenin sadece geleneksel ders kitabini ve diiz anlatim yéntemini kullanmasi
ogrencileri sorunlari ve problemleri analiz etmede pasif hale getirir ve onlari dersten sogutur.

Sahinel (2007), Ogretmenlerin elestirel disiinme becerilerini ders planlarina transfer ederek,
ogrencilerin her konu alanina duyarli olmalarini ve konu alanini agik, eksiksiz ve dogru disiinerek
anlamalarini ve edindikleri bilgiyi giinliik yasamlarinda kullanmalarini saglayabilecegini ifade eder.
Sahinel'e gore, “sinif ici etkilesimde ©gretmenlerin 6drencilerden daha fazla konusma siresi
kullandiklarini ve 6gretmen merkezli bir 6gretimden &drenci merkezli bir 6gretime gegmenin bir
yolunun da Ogretim sirecinde gesitli soru sorma tekniklerinin ise kosulmasi ile saglanabilecegini
belirtmektedir. Bu yaklasim soru sorma becerisini etkin bir 6gretimin en énemli parcasi durumuna
getirmektedir. Etkili &gretmenler, ©6grencilerinin etkin bir bicimde derse katilmalarini saglayan
ogretmenlerdir. Ogrencilerin giidiilenmisligini koruyan etkinlik cesitliligine ek olarak, etkili 6gretmenler
soru sorma, Ogrencilerin icerigi acik bir bicimde anlamalarina yardim etme ve dgrenci anlamalarini
izleme gibi nitelikler ile donanik 6gretmenlerdir. En etkili 6gretmenler sinif ortaminda Gst diizeyde bir
etkilesim sadlar” (Sahinel, 2007: 57). Semerci de (2010) 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde 6grencinin kendisini rahatlikla ifade edecedi bir ortamin olmasinin, soru sormanin,
tartismanin, okumanin dnemli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenin sinifta verimli bir 6grenme-6gretme siirecinin gerceklesebilmesi icin stres ve kaygidan
uzak rahat bir 6gretim ortami olusturabilmesi ile miimkiin olabilecektir. Ogretmen cocuklarda iletisim
saglamaya calisirken, onlarin yaptigi hatalardan gok, onlarin cabalari ve olumlu davraniglan (izerinde
odaklanmalidir. Ogretmen cocuklari yaratici ve elestirel diisinmeye 6zendirmeli ve bunun icin de
sinifta 6grenciyi yargilamak yerine herkese esit davranarak ve etkin bir dinleyici olarak onlara bagimsiz
bir ortam yaratmalidir. Ogretmenin sinifta 6grencilerini kendisine bagimli kilacak sekilde davranmasi,
onlara karsi disik beklentiler icerisinde olmasi ve kati tutumlar sergilemesi elestirel disiinmeyi
engeller.

Ogrencinin elestirel diigiinmeyi 6grenmesi, 6gretmenin bu konuda egitilmis olmasina baglidir. Elestirel
disinmenin faydalari her yoniiyle belirlenmeli ve 6gretmenlere 6gretilmelidir. Bu engelin asilmasi igin,
Ogretmenlerin uzun donem icerisinde gerek hizmet oncesi, gerekse hizmetleri sirasinda elestirel
disiinme alaninda yetistirilmesi gerekir ve bunun icin de 6gretmenlere cesitli kurum ve kuruluslar
tarafindan gerekli destek saglanmalidir.

Glndmiizde okullar, iyi sorgulayan, tartismalara katilan, alternatifler Greten, farkh gorisleri
kaynastirarak yeni anlamlar Ureten &grencilerin yetistirilebilmesine 6nem vermeli ayrica bu konuda
verilecek derslerle ddretmenlerin yetistiriimesi bir gerekliliktir. Ogrencilerin nitelikli bilgiyi nasil elde
edecekleri, bilgileri nasil kullanabilecekleri konusunda 6gretmenlerin rehber olmasi gerekligi 6n plana
cikmaktadir. Ogrencilerin bilgiye ulasma ve bilgiyi isleme konusunda yetersiz kalmalari onlarin ortaya
koyacaklari calismalarin niteliginin de diismesine sebebiyet verebilecektir.

SONUC

Giinlimizde pek gok lilke editim sistemleriyle diisiinen, yaratici, Uretici bireylerden olusan bir toplum
yaratmayl amaclamaktadir. Genelde diisiinme, dzelde elestirel diislinme egitimine beraberinde daha az
sorunlu bir toplum ortaya cikarmasi, yiksek bir yasam kalitesi tretmesi, yaraticiidi ve Uretkenligi
beslemesi, sorunlarin ¢dziilmesinde kolaylik saglamasi, entelektiiel birikim yaratmasi agisindan 6nem
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verilmektedir. Bu anlamda dretilen bilginin yapilandirilmasi, ayiklanmasi, islenebilmesi, bir Griine
donustiirilmesi editim kurumlarinda yetistirilen donamli bireylerin yetistirilmesi ile olanakiidir.

Elestirel disiinmeye, yaraticiidi, Gretkenligi, farkliidi, yenili§i biinyesinde barindiran bir olgu olarak
deder verilmektedir. Elestirel diisinme, bilgi toplumunda bilgiyi etkili bir sekilde kazanmaya, Uretilen
bilgiyi segme, dederlendirme, érgiitleme ve kullanma becerisine dayanir. Bilimsellik, mantikli ve dikkatli
distinme, kusku duymak, Ne zaman? Neden? Nerede, Nasil? Kim? gibi sorular sormak elestirel
distinmenin temelini olusturur. Ayni sekilde analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme, cikarimda
bulunma, agiklama ve degerlendirme elestirel diiglinmenin bilesenlerini olugturur.

Elestirel distinme hem bireyin gelisimi hem de toplumsal kalkinma agisindan bilgi Gretimi sirecini
tetiklemesi, bilimin gelismesi ve ilerlemesini saglamasi acisindan avantajlar sunmaktadir. Elestirel
disiinme, toplumlarin demokratik anlamda gelismesi, ekonomik ve refah seviyesinin artiriimasi
acisindan da onemli derecede rol oynar. Elestirel diisiinme egitimi birey acisindan ise, diristliga,
alcakgondllilaga, degisime acikhidi, onyargidan uzakhdi, farkl dislincelere saygi duymayi igerir.
Elestirel diisiinme editimi bireyin; soru sorma becerisi, analiz yapma, karsilastirma yapma, olgulari,
olaylar tartisabilme, degerlendirme ve dinleme kiiltliriinii gelisir.

Bu baglamda egitim sisteminin bilgi aktarma ve ezbere dayall bir anlayis yerine, elestirel diisiinme
becerisini 6gretmeye yonelik editim programlari hazirlanmasi ve uygulamaya sokmasi dnemli hale
gelmektedir. Okul sistemleri Onyargilardan uzak, duygularla hareket etmeyen, kori koriine bazi
fikirlere baglanmayan ve kalip disiincelerden uzak bir anlayis ile birey yetistirmelidir. Nitelikli bir egitim
sistemi ve hedeflerine ulasmada basarili bir okul sistemi icin, 6§grenme siireglerine etkin olarak katilan,
bilgiyi secebilen, orgiitleyebilen ve kullanma davranisi g0sterebilen, bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Odrencilere kendilerini giivende hissettikleri, tartisma ydntemi ile grupla 6grenme
ortamlari yaratiimali, isbirligi ile 6grenme ortamlarinda elestirel disiinme edinimi kazandiriimaldir.
Elestirel disiinme becerilerinin artinlmasinda durum g¢aligmalari, yazil uygulamalar, sorgulama
teknikleri 6nemli bir etkiye sahiptir. Sorular, 6grencilerin analiz, sentez ve dederlendirme yapmalarini
sadlayacak sekilde sorulmali, sinif tartismalarinda, dgrencilerin bir argiiman (zerindeki farkl iddialari
one siirerek, iddianin olumlu ve olumsuz ydnlerinin irdelenmelerine olanak saglanmalidir.

Etkili, verimli bir elestirel disiinme egitimi icin 6gretmenin konuyla ilgili egitilmis olmasi gerekliligi
yaninda, 6gretmenin dersi sadece geleneksel ders kitabi ve diiz anlatim yontemine basvurmamasi
onerilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerinin etkin bir bicimde derse katimalarini sadlamali, sinifta
herkese esit davranarak ve etkin bir dinleyici olarak 6grencilere bagimsiz bir dgrenme ortami
yaratmalidir.

Elestirel disiinme egitimi demokratik, yaratici, Gretici ve ¢ok yonli dislinebilen, 6grenmeyi d6grenen,
problem c¢bézebilen, insanlara saygih ve disiincelere hosgori ile bakabilen sorumlu vatandaslar
yetistirmek agisindan énemli ve gereklidir. Gelecekte toplumsal alanda sosyal diizen, uyum, teknolojik
yenilik ve icat dolayisiyla refah ve zenginlik isteniyorsa elestirel diisiinme egitim programlarina ve
uygulamalarina daha fazla yer verilmesi konusu lzerinde ciddiyetle durulmasi gereklidir.
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UZAKTAN VE AGIK EGITIMDE ILK RADYO DERSLERI

Prof. Dr. Zeki Kaya
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Ozet

Radyo diinyada egitime destek olmayi silirdirmistir. Ses kaydi, farkli konularin secilmesine ve
yaratmasina firsat vermistir. Radyo uzaklardaki kisilere dnemli bilgileri zamaninda sunmustur. Yazil
gerecler ve Ogretmenlerle desteklenen radyo, 2000°li vyillarda da herkesi egitim hedefine
yakinlastirmay! slrdirmistir. Radyo bu islevini hedef kitlesine uygun dersler araciidiyla yerine
getirmistir. Uzun yillardir egitim islevini yerine getiren radyo derslerinin hazirlanmasi bir siireci ve ekip
calismasini gerektirmistir.

Bu calismada oncelikle ilk radyo yayinlarinin nasil basladigini ve nasil yayginlagarak egitim islevini
yerine getirdidini agiklayan ilk egitsel radyo yayinlar konusu (zerinde durulmaktadir. Daha sonra da
sirasiyla; radyo derslerinin hazirlanmasi, yapim &ncesi islemler, yapim islemleri, yapim sonrasi
islemlerle radyo derslerinin yararlari ve sinirliliklari konulari agiklanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, acik egitim, radyo dersleri.

FIRST RADIO COURSES IN DISTANCE AND OPEN EDUCATION

Abstract

Radio has continued to support education around the world. Sound recording has given the
opportunity for the selection and creation of different subjects. The radio has provided important
information to the people who are far away on time. The radio supported by written materials and
teachers has continued to bring everyone closer to their educational goals in the 2000s. Radio has
fulfilled this function through the lessons appropriate to its target audience. The preparation of radio
lessons, which has carried out the educational function for many years, required a process and
teamwork.

This study primarily focuses on the first educational radio broadcasts that explain how the first radio
broadcasts begin and how they become widespread and fulfill the educational function. Then,
respectively; preparation of radio lessons, pre-production procedures, production procedures, post-
production procedures and the benefits and limitations of radio lessons are explained.

Keywords: Distance education, open education, radio lessons.
GIRiS

ilk Egitsel Radyo Yayinlari

Radyo, manyetik ve elektromanyetik dalgalarla sesin iletimini ve dinlenilmesini sadlayan uzaktan
iletisim sistemidir. Bu sistem, belirli konulara iliskin bilgileri aninda yayma ve dinleme olanadi sagladidi
gibi, bunlarin ses bantlarina alinip daha sonra yayinlanmasina da olanak vermektedir.

Daha onceleri degisik llkelerde bircok deneme yayini yapilmissa da ilk radyo yayini 2 Kasim 1920
tarihinde Amerika’da baslamistir. Tecimsel anlamdaki ilk yayinin ardindan bir yil icerisinde 500°den
fazla radyo yayin istasyonu acgilmigtir. 1923 yilinda bir birgok kisi amator olarak radyo yayini yapmak
istemis ve zamanla da amatdr radyo yayincilan kendi yaynlarini artirmak icin sistem aglarini
kurmugslardir.
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Diger ilkelerde de diizenli yayinlar gecikmemis; 1922 yilinda Ingiltere’de, Fransa’da Sovyetler
Birliginde, 1923 yilinda ise Almanya’da radyo yayinlari basglamis, sonra sirasiyla 1927 yilina kadar
Arjantin, Avustralya, Italya, Japonya, Norveg, Yeni Zelanda, Hollanda, isveg, Isvicre, Cekoslovakya ve
Gliney Afrika’da radyo yayinlar baslamistir (Aziz, 1982).

1929 yil bir anlamda radyonun altin ¢adi olmus, insanlar eglenmek icin bir gok diziyi dinlemislerdir.
Radyo yayinlarinda program yaninda teknik gelismeler de olmus, 6zellikle radyo verici giiclinin hizla
artarak, tim diinyaya yayllmasi gerceklesmistir. ilk yayindan kisa bir siire sonra 1930larda Asya ve
Afrika’nin kimi Ulkeleri disinda hemen hemen her kitada radyo istasyonlari kurulmustur (Aziz,1982).
1930'lu ve 1940l yillarda radyo programlari yemeklere, uykuya karisir hale gelmistir. Hatta o yillarda
cocuklarin geg yatmasindan radyo programlari sorumlu tutulmustur. Elestirmenler radyonun yanlis bir
diinya goriisi ve bozuk konusma sonucunu dogurdugunu iddia etmistir. Radyoyu destekleyenler,
radyonun edittigini, morali ylikselttigini, topluma hizmete yonelik projeleri baglattigini ve dogal
tehlikeler konusunda uyarida bulundugunu ileri stirmiislerdir.

1960’ yillara gelindiginde televizyon dinleyicileri kendisine gekmis ve radyonun konumunu etkilemeye
baglamistir. 1960'da dnceden giiclii olan sistem adlari artik programlari finanse edemez duruma
gelmistir. Simdilerde insanlar radyoyu araba kullanirken, calisirken, dinlenirken, oyun oynarken ve bir
anlamda hemen her tiirlli kosulda kullanabilmektedir.

Tecimsel olmayan radyo yayinlari da 1920 yillarda baglamistir. O yillarda bir ¢ok Universite radyo
yayinina baslamistir. Tecimsel olmayan radyo istasyonlari yerel ilgilere énemli bilgiler sunmustur.

1923 yilinda Amerika’da okullar igin egitsel radyo programlar yayinlanmaya baglamistir. Ayni yillarda
ogrenciler tarafindan cok kisa siirede kabul goren egitim amacl radyo programlarinin yayinlanmasinin
temel amaci diinyay! sinifa getirmek ve en iyi 6gretmenlerin hizmetlerini yaygin hale getirmek olarak
gorilmustir. Hatta radyo yayini ders kitabi olarak kabul edilmeye baslamistir.

Okul radyolarinin ilk gilinlerinde énemli basarilar elde edilmistir. Hazirlanan programlarla ¢ocuklara
Giftgilik, ulasim ve bilim gibi konular hakkinda bilgiler verilmistir. Yaklasik bir milyon &grenciye
ulastirilan programlar biyografiler, vatandaslk dersleri, edebiyat incelemeleri ve oyunlastirmalari
icermistir. 1930 ve 1940’ yillarda egitime yonelik radyo yayinciidi konusunda lider olan Cleveland
Egitim Kurulu Istasyonu okul programinin neredeyse tiim konularini iceren programlar yayinlamistir
(Hackbarth, 1996).

O vyillarda okul radyolarinin artisinda sinirliliklar da olmustur. 1945 yili 6ncesi alicilarin pahali ve
yayinlarin glinimiiz standartlarina gore zayif olusu, 6gretmenlerin okulda radyo programlarindan
yararlanma konusunda isteksiz olmalarina neden olmustur.

Cocuklara yonelik egitsel radyo programcilidi, mizik, espri, 6ykii ve haberleri birlestirerek hayatta
kalmayi basarmistir.

Ornegin; cocuklar ve ebeveynleri dil kullanimi konusunda diisiindiirecek bir format kullanilarak
programlar hazirlanmigtir.

Bu tiir programlar bircok radyo tarafindan yayinlanmistir. izleyen yillarda yerel radyo istasyonlarinin
programlari ile Disney ve Susam Sokadi tiirli programlar gece ve giindiiz yayinlanmistir. Gliniimiizde
yapllan programlarda bilimsel oykiilerin, ilging bulgularin ve ev projesi Onerilerinin yer aldigi
programlar yayinlanmaktadir.

Ingiltere’de de okul radyosu basariyla kullaniimaktadir. 1920lerin ortasinda baslayan BBC okul radyosu
programlari, devlet okullarinin %90’nindan fazlasina ulasiimistir. Okul dncesi egitim cagindaki ¢ocuklar,
gunlik yayinlarindan, ®ykiler ve sarkilar dinlemektedir. Ilkégretim basamagindaki 6grenciler
matematik, tarih ve sadlik ile ilgili konulari 6grenmektedir. Daha blyik 6grenciler fen, endistri ve
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edebiyat alanlarindaki uzman tartismalarini dinlemektedir. Ayrica radyo yayinlariyla okuma, film izleme,
bilgisayar yazilimi ve 6gretmen el kitaplari konusunda 6nerilerde bulunulmustur.

BBC okul radyosu program yapimcilari ¢ocuklarin ilgisini gekmeye yonelik davranmaktadir. Konular,
canli bir sekilde ele alinmakta ve ses efektlerine de yer verilerek mizikle islenmektedir (Hackbarth,
1996). Kisacasi sozciik dadarcadi ve dilbilgisi hedef kitlenin  yetenekleriyle yakindan
uyumlulastiriimaktadir.

Baz (ilkelerde de radyo programlariyla, toplumsal, politik ve ekonomik yénlerden egitim verilmektedir.
Bu editimin baslica (ic amaci vardir. Bunlar; din 6gretimini yayginlastirmak, yapilan bazi hizmetler ve
calismalar hakkinda bilgi vermek ve belli bilgileri ve becerileri 6gretmektir (Hackbarth, 1996).

Radyo programlariyla verilen egitimin amaglarindan biri dini 6gretimi yayginlastirma olmustur.

Ornegin; Latin Amerika’da kirsalda yasayan fakir halka yénelik kilise tarafindan desteklenen radyo
programlari yayinlanmistir. Diger amag¢ da yapilacak olan ya da yapilan hizmetler konusunda bilgi
vermektir.

Ucgilincli amag da belli bilgi ve becerilerin 6gretilmesidir. Buna radyonun uzaktan egitim amagli
kullanimi da diyebiliriz. Bilgi ve becerilerin 6gretilmesiyle ilgili konulardan baslicalari; okuma-yazma,
matematik, sozliikten, telefon rehberinden bilgi arama, ormanlarin korunmasi ve saglik alanindaki ilk
yardimdir.

Uzak vyerlesim birimlerindeki &drenciler, bir ebeveyn ya da 6dretmen gozetiminde radyoyla
egitilmektedir. 1970 yilindan beri Meksika’da dedisik kirsal yerlesim birimlerindeki 6grencilere
dordiincii, beginci ve altinci sinif editimi verilmektedir. Radyo ile editim genelde canli olarak verilmekte
ve ddrencilere calisma planlari sunulmaktadir. Uzaktan egitim amagl radyo programlari genelde basili
gereclerle desteklenmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerine 6devlerini géndermekte ve zaman zaman
gorismektedirler. Radyo ile uzaktan egitim ABD'de, Ingiltere’de, Cin'de, Fransa'da, Almanya'da,
Japonya‘da, Tiirkiye'de ve daha bir cok lilkede uygulanmaktadir.

Radyo egitim islevini editim amacli hazirlanip yayinlanan programlar aracilidiyla yerine getirmektedir.
Egitim amach radyo programlari iki grupta toplanabilmektedir. Bunlar, tamamlayici editim programlari
ve dogrudan egitim programlaridir. Tamamlayici egitim programlari egitsel islevi olan ve daha gok
haber ve genel kiiltiir veren programlardir. Dogrudan editim programlar ise ders vermek amaciyla
yayinlanan programlardir. Bu programlara radyo dersleri de diyebiliriz.

RADYO DERSLERININ HAZIRLANMASI

Radyo dersleri; diiz anlatim, soru- yanit, gériisme, oyunlastirma ya da tiim bunlarin karmasi seklinde
olabilmektedir. Diz anlatim, bir sunucu tarafindan efekt ve ses yardimi olmaksizin verilen derstir.
Soru-yanit bigimindeki ders iki kisinin birbirini tamamlayan konusmalariyla yapilir. Diz anlatim
bicimindeki derste oldugu gibi soru yanit bicimindeki derste de efekt ve ses kullaniimaz. Goriigme
bicimindeki ders genelde uzman kisi ya da kisilerle goéristilerek ve konusularak yapilir. Oyunlastirma
bicimindeki derste konular oyunlastirilarak verilir. Karma derste ise diiz anlatim, soru- yanit, gériisme
ve oyunlastirmanin tim{ ya da bir kagi kullanilir.

Bicimi nasil olursa olsun bir radyo dersinin hazirlanmasi bir ekip calismasini gerektirmektedir. Tasarim
ekibi olarak adlandinlabilecek ekip tarafindan yiritdlir. Tasarim ekibinde su gorevliler yer alir:

Proje YOneticisi

Yapimci-Yénetmen

Ogretim Siiregleri Tasarimcisi

Alan Uzmani

Senaryo Yazari

Egitim Psikologu

oukhwNE
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7. Ses Uzmani

Proje Yoneticisi: Proje yoneticisi genel olarak projenin ydnetiminden, proje etkinliklerinin tlimiinin
koordinasyonundan ve isbirliginin saglanmasindan sorumludur.

Yapimci-yonetmen: Uretim uzmani olarak da adlandirilabilmektedir. Radyo dersinin ana
distincesini olusturan, inceleme- arastirma asamasini yoneten, sdylesi yapilacak ya da goérisi alinacak
kimseleri saptayan, stlidyoda kayitlari yoneten, sonug olarak dersin yapim 6ncesi, yapim ve yapim
sonrasi asamalarindan sorumlu kisidir (Kaye, Popperwel, 1995). Yapimci- yénetmen yapim o©ncesi
tasarim ekibinin galismalarina katilarak ekipteki gorevlilere Gretim konusunda danismanlik yapar.

Ogretim Siiregleri Tasarimcisi: Odretim siirecleri tasarimcisi hazirlanacak olan radyo dersinin hangi
konusunun hangi yontem ve teknikleri uygulayarak hedef kitleye sunulmasi igin dneriler getirir ve bu
konuda tasarim ekibine bilgi sunar.

Alan Uzmanu: Icerik uzmani olarak da adlandirilabilmektedir. Icerik uzmani hazirlanacak olan radyo
dersinin planlanmasi sirecinde calismalara katilir. Dersin hazirlanip tamamlanincaya kadar igerik
konusunda gereksinim duyuldugu zamanlarda danismanlik gorevini ylr{tir.

Senaryo Yazari: Senaryo yazari uygun ders igerijine dayali etkin senaryo yazmak ve tasarim
ekibindeki diger gorevlilerin de gorisleri dogrultusunda tasarim olusturmakla gorevlidir.

Egitim Psikologu: Egitim psikologunun gorevi, hazirlanacak olan radyo dersinin uzaktan egitim
ogrencilerinin 6zelliklerine uygun olmasina ve ders ile 6grencilerin uyum saglamasina yardimci
olmaktir.

Ses Uzmani: Ses uzmanin gorevi, tasarim ekibindeki gorevlilerin derse iliskin diisiincelerini etkili bir
sekilde yansitacak sesleri temin etmek ya da yaratmaktir.

Tasarim ekibindeki gorevlilerin sayilari uzaktan egitime yonelik radyo dersi hazirlanmasiyla ilgili
projelerin niteligine gére degisebilmektedir.

Ornegin; Acik Ogretim lisesinin Is Guvenligi 1 dersine yonelik 15%er dakikalik 15 dersten olusan bir
projede, bir proje baskani, bir 6gretim siirecleri tasarimcisi, bes alan uzmani, bes senaryo yazari, bir
egitim psikologu, iki ses uzmani ve {i¢c yapimci yénetmen gorev alabilir.

Tasarim ekibinin sorumlulugu, gelen oneriler ve belirlenen gereksinimler dogrultusunda radyo dersinin
gerekli olup olmadigini, hangi kitleye hangi amaclarla yonelecegini ve hedef kitlenin 6zelliklerinin neler
oldugunu belirlemekle baslar (Milli Egitim Bakanhgi, 1993).

Radyo dersinin hazirlanmasi siireci yapim dncesi, yapim ve yapim sonrasi islemlerinden olusur.

Yapim Oncesi islemler

Yapim oOncesi, bir radyo dersinin yapilmaya baglamasindan 0Once gelen bitin ilk slregleri
kapsamaktadir (Kaye, Popperwel, 1995). Bu siirecte yapilmasi gereken islemler vardir. Birbirini izleyen
islemler sunlardir:

Gereksinim géziimlemesi,

Hedeflerin belirlenmesi,

Stratejilerin belirlenmesi,

Ayrintili 8ykinin hazirlanmasi,

Dersin senaryosunun yazimil.

vihwn=

Gereksinim Coziimlemesi: Bir radyo dersine gereksinim, yonlendirme kaynaklariyla kendini gdsterir.
Yonlendirme kaynaklari yonetim tarafindan dogrudan alinan kararlar, dgretim programinin geregi olan
uygulamalar ve gereksinimlerin ydnlendirmesidir. Radyo dersi programinin hazirlanmasina hangi
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kaynak yonlendirirse yonlendirsin bir dersin ekonomik ve verimli olabilmesi, istenen etkiyi
sadlayabilmesi, es deyisle amacina ulasabilmesi icin gereksinim ¢dziimlemesi yapilmasi gerekir. Bu
islem ile radyo dersine gerek olup olmadigi belirlenir. Gereksinim ¢oziimlemesi ic asamadan olusur. Bu
asamalar sunlardir:

1. Ders igin gereksinimin belirlenmesi.

2. Gereksinimin degerlendirilmesi.

3. Hedef kitlenin &zelliklerinin belirlenmesi.

Ders igin gereksinimin belirlenmesinde ©ncelikle kaynaklarin ortaya konulmasi gerekir. Kaynaklarin
belirlenmesi radyo dersi icin segilen konuyla ilgili olan bas vurulabilecek insanlari, dider canllan ve
yazil ya da diger kaynak arac ve gerecleri kapsar. Kaynaklardan yararlanmada amaca uygun
ybntemlerden biri ya da birkacli secilir. Bu ydntemlerden baslicalari; anket, gériisme, ornek olay
calismasi deneysel galisma ve istatistiksel kayitlardir (Demirel,2002). Hangi yontem ya da yontemler
segilirse segilsin radyodan verilmesi distinilen bir ders igin su iki soruya yanit aranir:

1. Radyo dersine gereksinim var mi?

2. Gereksinimi eyleme gegirmeye deder mi?

Her iki soruya da yanit alinmazsa radyo dersi hazirlamaya gerek olmadigi anlasilir.

Gereksinimin dederlendiriimesi; yéntem ya da yontemlerle elde edilen verilere dayall bulgulara ve
ulasilan sonuclara gore karar verilmesi asamasidir. Gereksinimin degderlendirmesi yapilirken de yine
radyo “Derse gereksinim var mi?, gereksinimi eyleme gecirmeye deder mi?” sorularina yanit aranir.
Eder yanitlar olumluysa hedef kitlenin dzelliklerinin belirlenmesi asamasina gegilir.

Hedef kitlenin 6zelliklerinin belirlenmesi; radyo dersiyle hedef kitleye nasil seslenilecedi, nasil bir dil,
nasil bir icerik secilecedi konulari agiklik getirilmesi asamasidir. Bu asamada hedef kitlenin egitim
diizeyi, bilgi ve beceri diizeyi, 6grenme bicimi, gldiilenme diizeyi, yas araligi ve sosyo-ekonomik
dizeyi dikkate alinir. Hedef kitlenin 6zelliklerinin belirlenmesi radyo dersinin hedeflerinin belirlenmesini
de sadlar.

Hedeflerin Belirlenmesi: Radyo dersinin hedeflerinin belirlenmesi dider calismalara baslamadan
Once Gzerinde calisilacak en 6nemli asamadir. Hedefler gereksinim codziimlemesi yapilirken ortaya
gikar. Bir bagka deyisle gereksinimin iginde bellidir. Hedeflerin belirlenmesi asamasinda éncelikle dersin
temel hedefi, buna badl olarak da 6grenme hedefleri belirlenir. Ogrenme hedeflerinin sayisi derse
gore dedisir. Uzunca bir derste bircok 6grenme hedefi olabilecedi gibi kisa siireli bir derste tek hedef
de olabilir. Bir radyo dersinde baslica dort tiir hedef belirlenir. Bu hedefler sunlardir:

1.  Icerik ile ilgili hedefler

2 Deneyimsel hedefler

3. Sireg ile ilgili hedefler

4 Davranigsal hedefler

Icerik ile ilgili hedefler ve deneyimsel hedefler sunucunun ne anlatacadiyla ilgilidir. Icerikle ilgili
hedeflerde icerik olarak ne verilecegi, deneyimsel hedeflerde ise igerigin nasil verilecedi belirtilir. Siireg
ile ilgili hedeflerde igerigin kazandiriimasi siirecinde &gdrenenin ne yapacadi ve ©6grenmeyi nasll
gerceklestirildigi belirtilir (Milli Egitim Bakanligi, 1993). Davranissal hedeflerde 6grencide beklenen
degismeler, es deyisle kazandirlmak istenen davranislar belirlenir.

Stratejilerin Belirlenmesi: Bu asama hedeflere ulasabilmek icin hangi yollarin izleneceginin
belirlenmesi asamasidir. Bir radyo dersinin her bir hedefinin gerceklestirilebilmesi icin uygun stratejileri
belirlemek gerekir. Stratejilerin belirlenmesiyle, dersin hedefleri, icerigi, sunumu ve hedef kitlenin
ilgisinin gekilmesi icin en etkili olarak nelerin yapilacagi ortaya cikariimis olur. Bagslica Ug tiir strateji
vardir. Bunlar; icerik, anlatim bigimi ve 6gretim stratejileridir.
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igerik stratejisi, dersin hedef kitleye etkili bir bicimde ulastirilabilmesi igin, icerigi diizenleme yoludur.
Igerik stratejisinde verilecek ders ile ilgili ulagilacak olan en son nokta, es deyisle dersin ana distincesi
ve verilecek temel iletiler dersin basinda verilir.

Anlatim bicimi stratejisi dersin icerigini hedef kitleye en etkili bicimde sunmayi saglayacak anlatim yolu
ya da yollarinin belirlenmesidir. Anlatim bigimi stratejisi olarak diiz anlatim, soru- yanit, goriisme,
oyunlastirma ya da tim bunlarin karmasi sayilabilir.

Icerik stratejisi dersin icerigini 6gretmede hangi yollarin izlenecegiyle ilgilidir. Dersin iceriginin en etkili
olarak nasil dgretilebilecedinin kararlastiriimasidir. Radyo derslerinde uygulanabilecek 6gretim ile ilgili
degisik stratejiler vardir. Bu stratejiler sunlardir:

Ne 6grenilecedini sdyleme,

Tekrar etme,

Konuyu maddelere ayirma,

Ornek verme,

Uygulamasini isteme,

Tartisma.

13030040

Ayrintih  Oykiiniin Olusturulmasi: Dersin ayrintili 6ykiisii tasarim ekibinde gérevli uzmanlar
tarafindan yapilan toplantilarda olusturulur ve kullanilir. Yaklasik iki sayfadan olusan ayrintili ykiide
gereksinim climlesi, hedef kitlenin dzellikleri radyo dersinin hedefleri dersin stratejileri ve stratejilere
iliskin yorumlar ile senaryo yazarinin notlari yer alir.

Senaryonun Yazilmasi: Yapim oncesi islemler senaryonun yaziminin tamamlanmasiyla sona erer.
Senaryo, dersin yapiminin temelini olusturan metindir. Yapimci ydnetmene tasarim ekibinin
distincelerini aktarmak ve yapim isleminde bir rehber iglevini yerine getirmek Uzere yazilr.

Senaryo yaziminda yazim bigimine uymak gerekir. Genellikle senaryolarda sayfa ortadan dikey olarak
ikiye boliinerek yazilir. Sol yanda yonetmenin not tutabilecedi bosluklar kalmasina dikkat edilir.
Senaryo daktiloyla ya da bilgisayarla satir sonundaki sozciikleri bdélmeden bir buguk- iki satirik
bosluklar birakilarak ve 12 punto olarak yazilir (Miller, 1993).

Senaryonun dili, anlasiir ve dodal konusma diline yakin olmaldir. Konusma iginde duraksama
oldugunda (g nokta (...), konusma tekrar devam edecekse ya da climle havada kalacak sekilde
bitecekse dort nokta (....) karakter konusurken distiinmek icin verdigi arada ya da soziniin
kesilmesinde diz cizgi (___ ) kullaniir (Miller, 993). Asin bilimsel ve kitaplardaki gibi anlatimlar
olmamalidir (Kilig, 1987). Asadida gerek bigimsel gerekse yazim bakimindan &rnek niteliginde
Tirkiye'deki Acik Ilkdgretim Okulunun 6. Sinif Tiirkce dersinin bir konusu igin yazilmis bir radyo dersi
senaryosu verilmistir.

PROGRAM NO :1

PROJE/DIzZi ADI : Agik TIk6gretim Okulu Tiirkge- 6
PROGRAM URUN ADI  : 6. Siniflar Igin Turkge
HEDEF KITLE :  Acik Ilk6gretim Okulu 6. Sinif Ogrencileri

PROGRAMIN KONUSU : Siir, Ses, Biiyiik Unlii Uyumu
PROGRAMIN AMACI : 1. Turkge dersinin dnemini kavratmak
2. Siiri tanimalarini saglamak
3. Siirde ses uyumu, vurgu ve tonlamayi sezdirmek
4, Biiyik sesli uyumunu kavratmak
5. SozIlk, yazim kilavuzu kullanmanin énemini kavratmak
ALAN UZMANI : Dog. Dr. Sedat Sever
URETIM OGRETIM SURECLERI
TASARIMCISI : Giilsim Salcan
YAZAR(LAR) : Aysel Ozfirat
PROGRAM YAPIMCISI : Ayse Oziinlii
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MUZIK SECIMI : Mehtap Erkog

SANAT YONETMENI  : Alptekin Ertiirk
TEKNIK YAPIM : Tung Inceoglu

YAYIN TARIHI VE SAATI : 19 Ekim 1998
SURE : 15 Dakika

1. Hamdi Usta (45 yaslarinda)

2. Engin (15-16 yaslarinda)

3. Erkek Sesi (Yetiskin)

4. Anlatia (Yetiskin Bayan)

PROJE ADI :ACIK ILKOGRETIM OKULU
DERSIN ADI : TURKCE 6
PROGRAM NO: 1

MUZIK : EFEKT

Marangoz atdlyesindeki tahta

Rende ve gekic sesleri

Kumas higirtisi

Cay bardadi, kasigi sikirtisi

Rolantide galisan araba sesi, Ayak sesi
MUZIK : SINYAL

SPIKER : 6. SINIFLAR ICIN TURKCE

MUZIK : SINYAL

ANLATICI: Merhaba sevgili arkadaglar, merhaba sevgili Agik IIkégretim Okulu 6grencileri. 6. Sinif
Tiirkge programinda birlikte olacadiz. Ikisi soru ve hatirlatma olmak {izere 12 radyo programimiz var.

Amacimiz, size destek olmak. “6. Sinif Ders Notu”nuzdaki ve kitaplarinizdaki konulari daha iyi
kavramaniza yardimci olmak. Sevgili arkadaslar, Tirkge dersi, okuma, dinleme, anlama ve anlatmada
basarill olmamiza katki saglayan en onemli derstir. Sozciik dagarcigimizi ve kendimizi gelistirmemizi
sadlar. KiltirimGzid artinr. Ufkumuzu acar, zevklerimizi inceltir, gelistirir. En 6nemli amacimiz da,
Tirkge derslerini sevdirmek. Sevdidiniz zaman daha iyi calisir, daha basarili olursunuz. Elbette
gucliikleriniz olacak. Hangi is, kolay ve sikintisiz olmustur ki. Ama yalniz degilsiniz. Oyun kahramanimiz
Hamdi Usta ve bizler sizinleyiz. Zaman zaman Hamdi Usta’nin evine ya da marangoz atdlyesine konuk
olacagiz. Bir 6grenci olarak onun yasadidi sikintilari ve 6grenme arzusunu paylasacagiz.

Neler mi 6grenecediz bu derste? Tirkcenin yazim ve dil kurallarini, anlatim tdrlerini. Bicim ve dil
ozelliklerini...

MUZIK : GECIS

Ilk programimizda; siir, vurgu, tonlama, ses ve biyik Gnli uyumu konularini ele alacagiz. Sozlik,
yazim klavuzu ve ansiklopedi kullanmanin geregi ve énemi (izerinde duracagiz.

Once Hamdi Usta’nin is yerine dogru uzanalim.

MUZIK : DRAMA GECIS

EFEKT :(YUKSELIR-FONA DUSER) MARANGOZ ATOLYESINDEKI RENDE, TAHTA SESLERI

HAMDI USTA : Engin

ENGIN : Buyur usta.

HAMDI USTA  :Ac oglum radyoyu, 6§len haberlerini kacirmayalim.

ENGIN : Tamam ustam.

(RADYODAN HAFIF MUZIK DUYULUR-AZ SONRA 13.00 HABERLERININ GONGU VURUR-HABERLER
BASLAR).

EFEKT : DURAN BIR ARABA SESI
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BIR SES: (UZAKTAN YUKSEK)

Hamdi Usta! Hamdi Usta!

ENGIN : Ben bakiyorum usta.

HAMDI : Hadi bak Engin. Malzeme gelmis olabilir. Indirelim.

MUZIK : GECIS

HAMDI : Malzemeyi indirelim derken yorulduk Engin. Cayimiz demlenmistir. ki cay doldur da
dinlenelim.

ENGIN : (CEKINGEN) Usta, usta bel...

HAMDI : Ne oldu yine? Cayl demlemeyi mi unuttun?

ENGIN : Yok, yok cay hazir. (CEKINGEN) Sey... Diyecektim ki...

HAMDI : Anlasildi. Senin dilinin altinda bir bakla var. Gaylari getir de, hem icelim hem konusalim.
EFEKT : YURUME SESI

HAMDI : Ooo mis gibi koktu caylar. Eline saglik.

ENGIN : Afiyet olsun!

EFEKT :BARDAK-CAY KASIGI-KARISTIRMA

HAMDI : Engin, deminden beri kivranip duruyorsun. Ne sdyleyecektin? Hadi anlat...

ENGIN : Sey... Usta... Diyorum ki her defasinda nakliye parasi ddiiyorsun.

HAMDI : (YUMUSAK) Ne yapalim oglum. Parasiz tasitamayiz ki. Emegin, masrafin karsiigini vermek
lazim.

ENGIN : Onu demiyorum. Nakliyeciye vermek yerine, bir kamyonet alsan... Hem bu kadar para
vermez hem de...

HAMDI : Hem de...

ENGIN : Her isi kolay hallederiz. (ES). Mal getirirken, evlere teslim ederken cok ise yarar.

HAMDI : (ANLAYISLI) Yaramaz mi hi¢ Engin. (OZLEM DOLU) Zamanini kendin ayarlarsin. Gecikmeler,
beklemeler biter.

ENGIN : Peki ustam, niye almiyorsun?

HAMDI : (IC CEKER) Bak oglum, dogru sdylersin, iyi sdylersin ama kolay mi? Para ister... ehliyet ister
(ES). Birer cay daha icelim mi?

ENGIN : Hemen.

EFEKT : AYAK SESI, BARDAK-KASIK SESLERI

ENGIN : Buyur usta.

HAMDI : Sadol. Sonra, her seyin bir sirasi var. Biliyorsun, evimiz olsun dedik kooperatife girdik. (ES)
Okula da kaydoldum. Acik ilkégretim Okuluna. Diplomayi aldiktan sonra, ehliyet icin bagvuracagim.
ENGIN : (NESELI) Bu arada siiriicii kursuna da gidersin.

HAMDI : Tabii ya... Gérdiin mii... Oncelikler belli. (ES) Bir yandan kooperatif taksitlerini ddemek, bir
yandan da okulu bitirmek gerekiyor. (ICLI) ikisi de kolay degil.

ENGIN : Haklisin ustam... Ama bu kadar yildan sonra okula iyi cesaret ettin.

HAMDI : (CANI SIKKIN) Hadi is basi yapalim Engin. Iyi dinlendik. Iyi konustuk. Koltuklarin yiizlerini de
ddosemeye baslayalim. Yoksa yetismez.

ENGIN : Tamam usta. (ES) Bu okulun derslerine nasil devam edeceksin ki?

HAMDI : Devam yok evlddim. Ders notlarini okul gdnderecek. Radyo ve televizyondan da ders
programlari yayimlanacak.

ENGIN : Eeel...

HAMDI : Eesi, kitaplarimizi da satin alacagiz. Hepsini calisacagz.

ENGIN : Peki, sinifi nasil gececeksiniz.

HAMDI : Dénem sonunda ve yil sonunda sinava girecegiz.

ENGIN : Isin zor usta. Ben sinifta ders dinlerken bile ok zorlandim.

HAMDI : Moral bozmakta istiine yok Engin. (ES) Ders calisma zamanlarini kendim belirleyecedim.
Hem bu yastan sonra da bdylesi uygun.

ENGIN : (SAKACI) Yasinda ne var ki ustam. Sadece 45...

HAMDI : (CIDDI) Gevezeligi birakalim. Kumaslari getir bakalim!...

ENGIN : Simdi!...
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MUZIK : YUKSELIR-YITER

ANLATICI: Evet sevgili arkadaslar. Hamdi Ustaya ve Engin’e kulak misafiri olduk. Hamdi Usta da sizlere
benziyor. Hem ev gecindiriyor hem isini yapiyor, hem de Acik Ilkégretim Okulunda okuyup 8 yillik
ogretimini tamamlamak istiyor. Kolay isi; ama kararli. Onemli olan da bu. Okuyacak, diplomasini
alacak, sonra da suriicli belgesini.

Programimizin basinda bu programimizda ele alacagimiz konulardan birinin ses oldugunu
duyurmustuk. Program boyunca pek cok ses duydunuz. Tahta sesi, ylirime sesi, motor sesi, insan
sesi, muizik... gibi sesler. Bunlar, hava titresimleridir ve bu hava titresimlerinden de kulagimiza
ulasanlardir. Dil, dislinceleri anlatmaya yarayan isaretler sistemidir ve bu isaretler, daha cok sesle,
insan sesiyle ilgilidir. Her ses dilde kullaniimamaktadir. Bir baska deyisle her sesin anlasmada yeri
yoktur.

Seslerin yazidaki karsiligi olan isaretlere harf denilmektedir. Harfler de alfabeyi olusturur. Alfabemizde
kac harf oldugunu hatirladiniz bile degil mi? Hepinizin 29 dedidini duyar gibiyiz. Tirkcede
konusmamiza yarayan 29 ses bulundudu kabul edilmistir. Bu nedenle de alfabemizde 29 harf vardir.
Bunlarin 8'i Gnld, 21' Gnsiizdiir.

MUZIK : GECIS

ANLATICI : Tirkcedeki 29 ses; cikariliglarina, tonlamalarina ve titresimlerine godre, ikiye
ayrilmaktadir. Unlii ve {insiiz diye, bunlarda kendi aralarinda cesitlere ayriimaktadir. Sevgili arkadaslar,
seslerin gesitli ve ses uyumlar ile ilgili ayrintili bilgiyi ders notlarinizda ve kitaplarinizda bulacaksiniz. Bu
bilgileri dikkatlice okur ve not alarak galisirsaniz daha iyi kavrarsiniz. Radyo programlarimiz da bilgileri
kavramaniza ve pekistirmenize yardimci olacaktir.

MUZIK : GECIS

ANLATICI: Tirkcemizde cok 6nemli bir ses uyumu kurali vardir: Biylk Gnli uyumu. Tirkceyi diger
dillerden ayiran bir Ozelliktir bu. Dilimizin tiim sozcliklerini kapsar. Bu kurali kavradiginizda sevgili
arkadaglar, Tirkce olmayan sozciikleri hemen ayirabilirsiniz. Simdi oyunumuzda gegen kimi adlari,
sozclkleri animsayalim. Biyuk {nlli uyumu agisindan degerlendirelim bunlari. Tirgede her hecede bir
unli bulunur. Unsiizler tek basina hece yapamazlar. Unliiler {insiiz olmadan da hece olusturabilir.

Once “Engin” adini ele alalim. “Engin“de “en” ve “gin” heceleri vardir. Bu hecelerde e ve i olmak lizere
iki Unli vardir. Ikisi de ince unlidir. Simdi “e” ve “i” Unlilerini séyleyin. Soylerken de dilinizin
durumuna dikkat edin.

ST PR ST et PN PO

Dilin hafifce 6ne gittigini farketmis olmalisiniz. Simdi de “usta” sézciigini inceleyelim. “Usta”da u ve a
olmak Uzere yine iki tnli vardir, ikisi de kaln Gnltdar.

Bu Unldleri de sOyleyelim ve sdylerken dilimizin durumuna dikkat edelim.

Ueiooreeereens Unierreecreenes Qe - IR dilin hafifce geriye gittigini, bir baska deyisle arkaya

MUZIK : GECIS

ANLATICI : Inceledigimiz bu érneklerde dikkat etmeniz gereken sey unliilerin incelik ve kalinlik
bakimindan uygunlugudur. Bu sézciikler, biiyiik {inlli uyumu kuralina uymaktadir ve Tirkge'dir.

“Hamdi” s6zcligiinde de iki Gnld vardir. “a ve i”; “a” derken dil hafifce geridedir. Birlikte soyleyelim.
“a...” “i"” derken dil hafifge dne gitmektedir. Yine birlikte sdyleyelim. "i........ ”. Kahn Gnliden sonra ince
nli geliyor. Bir uyumsuzluk var. Eger kalin Gnliiden sonra kalin {nlii gelseydi, bliylk inli uyumuna
uyacakti. Ince iinlii geldigi icin uymuyor. O halde Hamdi sézciigii Tiirkge degil.
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Blylk Gnli uyumunu kavradiniz saniriz. Tirkge sozciklerin, birinci hecesinde kalin bir Gnli
bulunuyorsa, diger hecelerdeki tnliler de kalin; ince bir GinlG bulunuyorsa, diger hecelerdeki {inliler de
ince olur. Bu kurala uymayan sdzcikler dilimize baska dillerden gelmistir. Ancak hemen hatirlatalim.
Baz sézciikler Tiirkce olmadigi halde bu kurala tesadiifen uyabilir. Ornegin radyo, doktor, gardrop...
gibi. Bunlar biylk Gnli uyumuna uyuyor, ama Tirkge diyemeyiz. Karar vermek icin bagka ¢zellikleri,
kurallari aramak gerekir. Sofor uymaz, siiricii uyar; atélye uymaz, iglik uyar. (ES) Kamyonet, kitap,
6grenim, tahta sozcliklerini de siz inceleyiniz.

MUZIK : GECIS

EFEKT : YUKSELIR-FONA DUSER (Marangoz atélyesindeki sesler.)

ENGIN : Ustam, daldin gittin.

HAMDI : Eee, Engin. Kumaslar koltuklara diizgiin yerlestirmek dikkat istiyor.
ENGIN : Radyoyu acarsam dikkatini dagitir miyim?

HAMDI : Hayir, hayir, iyi olur, ag da bir seyler dinleyelim.

(RADYODAN MUZIK SESI YUKSELIR. MUZIK BITER SPIKERIN SESI DUYULUR.)

SPIKER : Evet sevgili dinleyenler, insanlar duygularini ve disiincelerini pek cok yolla anlatmigardir.
Kimi zaman resim, kimi zaman mizik ve oyunla. Kimi zaman da yazi ve sodzle. Sozle ya da yaziyla
anlatirken de, nazim (siir) ya da diz anlatim yolunu yeglemislerdir. Bunlar, anlatmak istedikleri
duyguya ve disiinceye, ilgi alanlarina, kiltlr ve zevklerine gére degismektedir. S6zgelimi Karacaoglan,
Yunus Emre, Asik Veysel sazina séziine dékmiistiir, duygu ve diisiincelerini, Sait Faik, Omer Seyfettin,
Halikarnas Balikgisi da 6ykii ve romana. Insani, tabiati, sevgiyi, giizelligi, actyi, dostlugu islemisler, ama
kimi nazimla, kimi de diiz yaziyla.

MUZIK : KISA GECIS

Doga ve insan sevgisini, Gnlii halk sairimiz Karacaoglan’in siirinden dinleyelim: (GECISLER SAZLA
YAPILACAK).

GIDELIM

Eder benim ilen gitmek dilersen,
Eglen glizel yaz olsun da gidelim.
Bizim iller kiraghdir asiimaz,

Yollar camur kurusun da gidelim.

Sokdlstin daglarin buzu sokilstin
One insin ¢dl ovaya dokiilsiin,
Erzurum dadi’nin kari gekilsin,
Ak koyunlar yiirisiin de gidelim.

MUZIK : FONA DUSER

ENGIN : Ne giizel sdyliiyor degil mi usta. Dedemin kéyiinii hatirladim.
HAMDI : Sorma... Ben de cocukluk giinlerimi.

MUZIK : BITER. (Radyodan bir reklam spotu duyulur ve kaybolur)
ENGIN : Yine kapattin radyoyu usta. Neyse...

“Sokilsiin dadlarin buzu sokiilsiin

One insin ¢dl ovaya dokiilsiin,

Erzurum dadinin kari gekilsin

Ak koyunlar yirisin de gidelim” (ES)

Tam bahar aylarinin giizelligi degil mi?

HAMDI : lyi sdyledin Engin. Iyi de ezberlemissin.
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ENGIN : Evet usta! Akilda kaliyor. Hem de ortaokuldan hatirliyorum.

HAMDI : Eh artik bana da yardimci olursun derslerde.

ENGIN : Hemen baslayalim istersen ustam. Ses uyumu yani ses benzesmesi dikkatini ¢ekti mi?
HAMDI : Hangi ses benzesmesi?

ENGIN : Siirde satir sonlarindaki seslerin benzesmesi. Sokiilsiin, ddkiilsiin, ¢ekilsin... gibi.

HAMDI : Evet, dogru ya... Sokiilsiin, ddkiilsiin, cekilsin.

ENGIN : Ogretmenimiz buna uyak derdi.

HAMDI : Himm... Uyak... Ses benzesmesi...

ENGIN : Bir de siir okurken, durak ve vurguya dikkat etmemizi isterdi. Yoksa o siiri giizel
okuyamazsin, anlamini veremezsin, derdi.

HAMDI : Ooo... Vurgu da ne?

ENGIN : Hani usta; sen bana, sik sik, “Engin dikkatli ol, dikkatli dinle.” Diyorsun ya...

HAMDI : Kétii mii ediyorum.

ENGIN : Yok. Yani “dikkatli"yi 6yle bir sdyliiyorsun ki... Icim titriyor neredeyse. Dikkatli sdzciigiiniin
O6nemini belirtmek icin vurgulu séyliyorsun.

HAMDI : Evet anladim. Sen de bir isi iyi yapti§in zaman, “Usta nasil, usta bunu ben yaptim.” derken
“ben”i vurgulu séylliyorsun.

ENGIN : Siirde de ayni.. Duyguyu vermek icin kimi sdzciiklerin daha coskulu, baskili okunmasi
vurgudur. Siirin glizelligini, anlamini ortaya cikartir.

EFEKT : TAHTA-CEKIC SESLERI

ENGIN : Usta bu koltuklarin modeli, kumasi moderen mi?

HAMDI : Bak suna, o kadar okul gérmiis, ne diyor?

ENGIN : Ne diyorum ki?

HAMDI : Modern... Evet modern. (ES) Usta, bdyle yanlis sdyledigimiz cok sézciik var aslinda.

HAMDI : Evet. Bir ok insan kibrite, kirbit; kopriiye, kérpii diyor.

ENGIN : Okulda bir giin Tiirkge 6gretmeni, “yalniz” kelimesinin nasil yazildi§ini sormustu. Tahtaya bes
cocuk kalkti ve bes cesit “yalniz” yazildi.

HAMDI : Sahi mi?

ENGIN : Evet. Hangisi dogru diye sinifa sordu. Sinif bese ayrildi. Ogretmen en sonunda dogrusunu
yazim kilavuzundan bulmustu.

HAMDI : Demek dogrusu yazim kilavuzundan bulunuyor.

ENGIN : Evet bir de sozliikten.

HAMDI : Is gok desene Engin.

ENGIN : Yok be Ustam. Yazim kilavuzu ve sozliik kullanmak sart ama.

HAMDI : Cok mu ise yarayacak ki?

ENGIN : Hem de nasil... Sdzciiklerin anlamini 6grenmek icin sozliik, dogru yazimlari 6grenmek icin
yazim kilavuzu kullanmadan olmuyor.

HAMDI : Eh, artik evde ¢ocuklarinkini kullaninm. Hadi isi hizlandiralim.

EFEKT : TAHTA, CEKIC SESLERI

HAMDI : Engin daldin yine, nereye bakiyorsun dyle? Goziin disarda. Gagirryorum duymuyorsun.

ENGIN : Usta.. Ben biraz disari cikiyorum. Yarim saate kalmaz dénerim.

HAMDI : Bu da nereden cikti eviddim? Nereye gidiyorsun simdi?

ENGIN D

HAMDI : (KENDI KENDINE MIRILDANIR.) Bu iste bir is var. Sik sik bdyle davranmaya basladi. Nereye
kayboluyor, anlamiyorum. (ES) Basina bir is gelmesin sakin?

MUZIK : GECIS

ANLATICI : Evet sevgili arkadagslar, Engin cikti, s6z verdigi saatte de donmedi Ustasini iyice
teldslandirdi. Oysa ne giizel ders havasina girmislerdi. Biz de onlarla birlikte pek gok bilgi edindik.

Anlatim bigimlerinde siiri, siirdeki ses benzesmesini ve vurguyu égrendik. Temel bagvuru kitaplarindan
sozliik, yazim kilavuzu hakkinda bilgi edinir. Siz de bunlarin kullanma aliskanhidi kazanin, hep elinizin
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altinda bulundurun. Siirin dizelerden, bir baska deyisle misralardan olustugunu, siirde ahenk ve ses
benzerliginin 6nemli oldugunu unutmayin.

Sizlere 6nerimi, “6. Sinif Ders Notu”’ndan I. Bdlim’e dikkat ederek calismaniz. Ornekleri mutlaka
defterinize yaziniz. Agiklamalara dikkat edip, kendiniz yeni érnekler bulup inceleyiniz.

Burada 6grenecediniz temel bilgileri tlim yasaminizda kullanacaksiniz. Bu nedenle énemli. Yerlesmesi
icin caba gdsteriniz.

Gelecek programimizda diiz yaziyi taniyacak, adlari ve gesitlerini 6grenecegiz.

Anlamakta zorlandidinizda, akliniza takilan sorulariniz oldugunda bize yazabilirsiniz. Odrenmek
istedikleriniz kadar, kendi calismalarinizi, yazdiginiz siir ve kompozisyonlarinizi da génderebilirsiniz bize.
Yazisma adresimiz: Acik Ilkégretim Okulu, Tiirkce Programi P.K.48 06500 Bahgelievier-ANKARA, Faks:
0.312.2138302

Gelecek programda bulusmak dilegiyle esen kalin sevgili arkadaglar.

YAPIM iSLEMLERI

Dersin senaryosu tasarim ekibi tarafindan dersin yayinlanacadi (lkenin yasalarinda yer alan genel
yayin ilkeleri acisindan ve dgretim programinin o dersle ilgili 6grenme hedefleri agisindan incelenip son
sekil verildikten sonra yapim iglemleri basglar. Yapim islemleri stiidyoda gergeklestirilir. Stiidyolarin
genellikle {ic temel 6gesi vardir. Bu 6geler sunlardir:

1. Ses gecirmezlik

2. lyi akustik

3. Teknoloji

Ses Gegirmezlik: Ses gecirmezlik izolasyon anlamina da gelmektedir. Stlidyonun duvarlan, tavani ve
tabani ses gegirmez olmaldir.

1yi Akustik: Iyi akustigi genelde ses yansitan hareketli perdeler, sert tahtadan yapilmis yan yiizeyler,
yumusak dolgular ve diger ses emiciler saglar.

Teknoloji: Bir stiidyoda genelde senaryodaki karakterlerin seslerini almak icin yerlestirilmis
mikrofonlar bulunur. Stiidyo kapsaminda ayr bir oda olan kumanda odasinda da kumanda masasi ve
teyp bulunur.

Radyo dersinin kayit islemleri baslamadan énce prova yapilmasi gerekir. Gerek prova da gerekse asil
kayrtin sorumlusu yapimci yonetmendir. Yapimcl ydonetmen senaryodan teknik diizeye, oradan da kayit
siiresine uyma gibi her seyin sorumlusudur.

Yapimcl yonetmen gorevini kumanda odasinda yapar. Kumanda odasinda yapimci yonetmen disinda,
varsa yardimcl yénetmen, stiidyo sefi ve teknisyen bulunur. Mikrofonlarin bulundugu kisimda da
senaryodaki karakterler yer alir.

Dersin bant kaydinin yapilmasindan ¢nce stiidyoda kronometre, bloknotlar, kalemler ve senaryodaki
karakterler ve kayittaki gorevliler igin senaryo metninin gogaltiimis hali bulundurulmaldir. Bir radyo
dersinin kaydi ana hatlariyla su islemlerle gerceklestirilir:

Teybe uygun ve istendik diizeyde bos kaset segimi.

Mikrofonlarin ayarlanmasi.

Stiidyonun ses gecirmezliginin kontrold.

Kayit diizeninin ayarlarinin kontroli.

Kayit islemlerine baslanmasi ve kaydin yapilmasi.

mhwne

Kayit islemlerinin tamamlanmasindan sonra bir sonraki agsamada kurgu islemine gecilir.
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Yapim Sonrasi Islemler

Yapim sonrasi bir kurgulama stirecidir (Miller, 1993). Eder radyo dersi birkag kez yayinlanacaksa kurgu
islemine cok &zen gosterilmelidir. Belli bir siireye goére bicimlendirilen dersi baska bir siireye goére
kurgulamak duyarlilik ve uzmanlk gerektirir.

Kurgu islemi yapilirken radyodaki sunucunun dersi anons edecedi ve geriye doniik hatirlatma anonslari
yapacagi bosluklar birakilmasina dikkat etmek gerekir. Eder ders bu bilgileri iceriyorsa bosluklar
birakilmamalidir. Kurgu islemi tamamlaninca yapimci- yonetmen dersin duyurusunu hazirlayabilir. Bu
ders igin dinleyiciyi meraklandiran, dersin bir bolimi ya da sunucunun sesidir. Bazi yapimci-
yonetmenler gorevlerinin yalnizca iyi radyo dersi hazirlamak oldugunu disiinirler. Oysaki dersin
duyurulmasi da isin dnemli bir parcasidir.

Yapim sonrasinda dersin belli 6lgiitlere gore dinlenip dederlendirme yapilmasi gerekir. Tirkiye'deki
radyolarda vyayinlanacak bir radyo dersinin incelenip dederlendiriimesi ©ncelikle {PRIVATE
"TYPE=PICT;ALT=Bd14866_.gif (501 bytes)"}3984 Sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve
Yayinlari Hakkinda Kanunda yer alan Yayin Ilkeleri dikkate alinarak yapilmalidir. Bu degerlendirmeden
sonra radyo programinin niteligini ortaya koyabilecek odlciitlere gore dederlendirme yapmak gerekir.
Radyo derslerinin niteligini dedisik yonleriyle ortaya koyabilecek 6rnek bir degerlendirme Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1: Radyo Dersi Dederlendirme Formu
Karakterler Evet Hayir
Kendine giiveni var mi?

Ses tonu iyi mi?

Aksani iyi mi?

Vurgusu yeterli mi?

Telaffuzu uygun mu?

Konuya hakim mi?

Sunum

Bir 6nceki derse iliskin hatirlatma var mi?

Dikkat gekici mi?

Glddleyici mi?

Hedefler ve kazanilacak davraniglar belirtiliyor mu?
Gecis ve aciklama yeterli mi?

Geligtirme uygun mu?

Ozetleme yeterli mi?

Gerekiyorsa 6dev verildi mi?

Tekrar glidileme uygun mu?

Kapanis yeterli mi?

Uretim Teknigi

Mizik ile konu uyumlu mu?

Mazik gecisleri uygun mu?

Sinyal uygun mu?

Bolim gecisleri uygun mu?

Efektler yeterli mi?

Sesler net mi?

Radyo dersleri yayinlanmadan 6nce karakterler, sunum ve (retim teknidi yonlerinden degerlendirilip
gelistirildikten sonra yayinlanmalidir. Dederlendirme sonucunda tiim yanitlarin evet olmasi dersin bu
yonleriyle nitelikli oldugunu gosterir.
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RADYO DERSLERININ YARARLARI VE SINIRLILIKLARI

Radyo dersleri kolaylikla temin edilen teypler araciliiyla ses bantlarina kaydedilip istenilen yerde ve
zamanda kolaylikla dinlenebilmektedir. Ayrica teyp, ©&drencilerin kendi konusmalarini kendilerinin
dinleyip dederlendirmesine de olanak saglamaktadir (Hizal, 1991). Bu yoniiyle de dislnildigiinde
radyo dersleri uzaktan egitim uygulamalarinda baslica su yararlari saglamaktadir:

1. Odretme ve 6§renmede siirekliliji saglama.

2. Ogretme ve 6grenme ortamini zenginlestirme.

3. Her zaman 6zel 6gretmen olmadigindan 6gretimi geri beslemeye, es deyisle doéniit ve diizeltmeye
dayali olarak yapma.

4. Baslli gereglerin yeniden baskisi icin gerekli bitgenin sinirh oldugu ya da baskinin dgrenciye
yeterince ¢abuk ulagsamadi§i durumlarda yazili gerecin dizeltilmesini ya da glincellestiriimesini
saglama.

5. Ogrencilere temel kaynaklara nasil ulagilacagini gésterme.

6. Dodal bicimlerde olusan olaylarda 6drencilerin analiz yapmalari icin kaynak secmelerinde yardimci

olma.

Unli kisilerin gérislerini ve onlarla ilgili bilgileri 6§rencilere sunma.

Derse katkilarinin gok énemli olacadi distiniilen, ancak daha 6nce sesleri kaydedilmemis Kisilerin

seslerini sunma.

9. Ogrencilerin uzaktan egitim derslerine yénelik tutumlarini olumlu ydnde degistirme.

10. Oyunlastirma ya da miizik yéntem ve tekniklerini uygulamali olarak gésterme.

11. Ogrencilerin derste verilen konulari pekistirmelerini saglama.

12. Derste konu edilmemis yeni kavramlari verme.

13. Yazil gereglerde ve /veya televizyon derslerinde verilenlere alternatif bir bakis acisi kazandirma.

14. Biitlinlestirme ve yonlendirme saglayan temel ders konularini 6zetleme.

15. Ogrencilerin farkh goriis acilarini algilamalari ve tartisma ve sdylesi-réportaj yoluyla savunulan
distincelere iliskin goriis alis verisinde bulunmalarini saglama (MacKenzie, Postgate, Schupman,
1975).

© N

Radyo dersleri 6grencilerin yani siraderslerin dogrudan hedef kitlesini olusturmayan insanlar tarafindan
da degisik amaclarla dinlenebilmektedir (Kaymas, 1999). Bu yoniiyle de degerlendirildijinde radyo
derslerinin édnemli yararlari vardir.

Radyo derslerinin sinirliliklari da vardir. Bu sinirliliklarin bir kismi radyo derslerinin teyp ile ¢odaltilarak
ogrencilere ulastirlamamasindan kaynaklanmadir. Radyo derslerinin ve bantlarda gogaltilmis halinin
6grencilerde olmamasindan kaynaklanan baslica sinirliliklar sunlardir:

Cogu zaman doniiti etkili olarak saglayamama.

Her dersin ya da dersin béliminin verilememesi.

Derste 6grenci denetiminin olmamasi.

Beceri ve konuyu derinlemesine kazandirmaya uygun olmamasi (Alkan, 1997).

Derslerin yayin zamaninin her 6grenciye uygun olmamasi.

Yeniden dinleme ya da dlisiinmeye olanak tanimamasi.

Dersi dinlemek icin belli bir yerde ve zamanda bulunma zorunlulugu.

Yararlar| ve sinirliliklan birlikte diistindldiigiinde uzaktan egitim goren 6grencilerin radyo derslerinden
daha yillarca yararlanmay: sirdiirecekleri sdylenebilir.

Noubhwne

SONUC

Ilk radyo yayini 2 Kasim 1920 tarihinde Amerika’da baslamistir. Diger iilkelerde de diizenli yayinlar
gecikmemis; 1922 yilinda Ingiltere’de, Fransa’da Sovyetler Birligi'nde, 1923 yilinda ise Almanya‘da
radyo yayinlarn baslamis, sonra sirasiyla 1927 yilina kadar Arjantin, Avustralya, Italya, Japonya,
Norveg, Yeni Zelanda, Hollanda, Isveg, Isvicre, Cekoslovakya ve Giiney Afrika’da radyo yayinlari
baglamistir.
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1923 yilinda Amerika’da okullar icin egitsel radyo programlar yayinlanmaya baslamistir. Ayni yillarda
odrenciler tarafinda gok kisa siirede kabul goren egitim amagli radyo programlarinin yayinlanmasinin
temel amaci diinyay! sinifa getirmek ve en iyi 6gretmenlerin hizmetlerini yaygin hale getirmek olarak
gorilmistir. Hatta radyo yayini ders kitabi olarak kabul edilmeye baslamistir.

Okul radyolarinin ilk glnlerinde 6nemli basarilar elde edilmistir. Hazirlanan programlarla gocuklara
ciftcilik, ulasim ve bilim gibi konular hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilere radyo aracilidiyla
ulastirilan programlar biyografiler, vatandaslk dersleri, edebiyat incelemeleri ve oyunlar icermistir.

O vyillarda okul radyolarinin artisinda sinirliliklar da olmustur. 1945 yili 6ncesi alicilarin pahali ve
yayinlarin glinimiiz standartlarina gore zayif olusu, 6gretmenlerin okulda radyo programlarindan
yararlanma konusunda isteksiz olmalarina neden olmustur.

izleyen yillarda yerel radyo istasyonlarinin programlari ile Disney ve Susam Sokad tiiri programlar
gece ve gindiz yaymlanmistir.

Radyo editim islevini egitim amach hazirlanip yayinlanan programlar araciidiyla yerine getirmistir.
Egitim amach radyo programlan iki grupta toplanabilmektedir. Bunlar, tamamlayici editim programlari
ve dogrudan egitim programlaridir. Tamamlayici egitim programlari egitsel islevi olan ve daha gok
haber ve genel kiiltiir veren programlardir. Dogrudan egitim programlari ise ders vermek amaciyla
yayinlanan programlardir. Bu programlara radyo dersleri de diyebiliriz.

Radyo dersleri; diz anlatim, soru- yanit, gériisme, oyunlastirma ya da tiim bunlarin karmasi seklinde
olabilmektedir. Diiz anlatim, bir sunucu tarafindan efekt ve ses yardimi olmaksizin verilen derstir.
Soru-yanit bigimindeki ders iki kisinin birbirini tamamlayan konusmalariyla yapilir. Diz anlatim
bicimindeki derste oldugu gibi soru yanit bicimindeki derste de efekt ve ses kullaniimaz. Goriigme
bicimindeki ders genelde uzman kisi ya da kisilerle géristilerek ve konusularak yapilir. Oyunlagtirma
bicimindeki derste konular oyunlastirilarak verilir. Karma derste ise diiz anlatim, soru- yanit, gériisme
ve oyunlastirmanin timi ya da bir kaci kullanilir.

Bicimi nasil olursa olsun bir radyo dersinin hazirlanmasi bir ekip calismasini gerektirmektedir. Tasarim
ekibi olarak adlandirilabilecek ekip tarafindan yirGtilir. Tasarim ekibinde proje yoneticisi, 6gretim
siregleri tasarimcisi, alan uzmani, senaryo yazari, egitim psikologu, ses uzmani ve yapimci-ydnetmen
yer alir.

Tasarim ekibinin sorumlulugu, gelen &neriler ve belirlenen gereksinimler dogrultusunda radyo dersinin
gerekli olup olmadigini, hangi kitleye hangi amaglarla yonelecegini ve hedef kitlenin 6zelliklerinin neler
oldugunu belirlemekle bagslar.

Radyo dersinin hazirlanmasi siireci yapim éncesi, yapim ve yapim sonrasi islemlerinden olusur.Yapim
sonrasinda dersin belli dlglitlere gore dinlenip dederlendirme yapilmasi gerekir.

Radyo dersleri uzaktan egitim uygulamalarinda Onemli yararlar saglamistir. Radyo derslerinin
sinirhiliklar da vardir. Yararlari ve sinirliliklar birlikte diisiiniildiiiinde uzaktan egitim gdren 6grencilerin
radyo derslerinden daha yillarca yararlanmayi stirdiirecekleri séylenebilir.

Not: Bu calismada daha ¢ok Uzaktan Egitim Kitabundan (Kaya, Z. 1992. Uzaktan Egitim. Pegem A
Yayinailik.) yararlanilmstir.

Tesekkiir: Bu calismadaki senaryoyu yazmis olan Aysel Ozfirat’a ictenlikle tesekkiirler.
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UZAKTAN VE AGIK EGITIMDE ILK TELEVIiZYON DERSLERI
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Ozet

Cagdas 0gretimin merkezinde okuma ve yazmanin degerini unutmamakla birlikte kural olarak gérme
ve isitme ¢ok daha merkezi bir yere sahiptir. Gorme ve isitmeye dayal filmler ve televizyon dersleri
ogrencilere 6nemli bilgiler kazandirabilmektedir. Sinif ortaminda 6grenciler film ve televizyon yoluyla
verilen sunumlardan blylk o6lglide yararlanabilmektedirler. Film ve televizyon programlariyla
birlestirilen konulardaki resimleri, grafikleri ve metinleri kisa siirede anlayabilmektedirler. Ote yandan,
filmler ve televizyon programlari 6grenme 06ziirli 6grenciler icin de yararlidir. Eve bagimli cocuklar icin
bunlar 6zel 6gretmen yerine gecebilmekte ve &gretim daha ekonomik olabilmektedir. Ozellikle, diger
yontem, teknik arag ve gereclerle yeterince sunulamayan bilgiler filmlerle televizyonla sunuldugunda
bilgiler 6drenciler tarafindan daha iyi 6grenilmektedir. Gegmisi uzun yillara dayanan filmler uzaktan
egitim goren 6grenciler icin de ders olarak hazirlanmis ve televizyondan sunulmustur.

Bu galismada oncelikle filmlerin ve televizyonun egitim amach kullanimini agiklayan ilk egitsel
televizyon yayinlarn Gzerinde durulmaktadir. Daha sonra sirasiyla; televizyon derslerinin hazirlanmasi,
yapim o6ncesi, yapim ve yapim sonrasi islemler ile televizyon derslerinin yararlari ve sinirliliklar
aciklanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, acik egitim, televizyon dersleri.
FIRST TELEVISION COURSES IN DISTANCE AND OPEN EDUCATION

Abstract

Although not forgetting the value of reading and writing in the center of contemporary teaching,
seeing and hearing as a rule has a much more central place. Vision and hearing-based films and
television courses can provide students with important information. In the classroom, students can
benefit greatly from film and television presentations. They are able to understand the pictures,
graphics and texts on subjects that are combined with film and television programs in a short time.
On the other hand, films and television programs are also useful for students with learning disabilities.
For home-dependent children, they can replace private tutors and teaching can be more economical.
Particularly, students learn better when the information that cannot be adequately presented by other
methods, technical tools and equipment is presented with films and television. The films, which have a
long history, have been prepared as a course to be presented on television for the students studying
at distance education and presented on television.

This study primarily focuses on the first educational television broadcasts explaining the educational
use of films and television. Then, respectively; preparation of television lessons, pre-production,
production and post-production procedures and the benefits and limitations of television courses are
explained.

Keywords: Distance education, open education, television courses.

GIRIS

ilk Egitsel Televizyon Yayinlar

Gliniimiziin en énemli kitle iletisim araci olan televizyondan énce filmler hazirlanmistir. Ilk makarali
film 1888 yilinda George Eastman tarafindan bulunmustur. Birkag yil sonra Thomas Edison’un asistani
William Dickson makarall filmleri 30 saniyelik hareketli filmler olusturmada kullanmistir. 1890'li yillarin
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ortasinda kineskoplar kullaniimaya basglanmistir. Fransa’da Lumier Kardesler film yapiminda yiiksek
hizll kameralarla calismalarini stirdirmuslerdir. 1895 yilinin 28 Aralik ayinda Kumier kardegler diinyanin
ilk tecimsel film tiyatrosunu Pariste agmiglardir.

Sessiz filmler, izleyenleri oldukca etkilemistir. Izleyicilerin etkilenmeleriyle birlikte o yillarda Chaplin,
Gish ve Garbo film yildizi olmuslardir. Hollywood film endustrisinin merkezi durumuna gelmistir. 1920l
yillarin sonunda filmler hareketin yani sira ses de kazanmistir.

Hareketli filmlerin editim giicli, bulunusundan hemen sonra fark edilmistir. 1910 yilinda Amerika'da
yayimlanan Egitim Filmleri Katalogu'nda binden fazla film kiralik listesinde yer almistir. Ford Motor
Company, 1916 yilinda tarim, tarih, cografya ve yasam bilgisi konularinda bir cok film gelistirmistir.
1923 yilinda Yale Universitesi Amerikan Tarihiyle ilgili filmler yapmistir. 1926 yilinda Eastman Kodak
Sirketi tarafindan cografya ve fen alanlarinda filmler hazirlanmigtir. Bu sirketin hazirladigi filmler
denemek amaciyla 10.000'den fazla Odrenciye izletilmistir. Deneme sonuclari Kodak'i Oylesine
etkilemistir ki, daha sonraki 20 yilda sirket, okullarda kullaniimak Gzere 300 film yapmistir.

1920'li yillarda egitim filmleri daha ¢ok din egitim veren okullar tarafindan kullaniimistir. Egitim
filmlerini kullanma bakimindan din egitimi veren okullari 6gretmen yetistiren kurumlar izlemistir. Daha
sonraki yillarda ilkdgretim ve ortadgretim basamadindaki okullarda egitim filmlerinin kullanimi
yayginlasmistir. Arastirmalar, 1933 yilinin  ortalarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde ilkokul
ogretmenlerinin derslerde filmler kullandigini gostermistir. 1954 yilinda yapilan bir arastirma ise ilkokul
ogretmenlerinin dortte Gglinlin derslerinde filmlerden yararlandigini ortaya cikartmistir (Hackbarth,
1996).

Film ile yapilan egitiminin hizll yayginlasmasi, ikinci Diinya Savasi sirasinda Amerikan Ordusunun
filmlerle egitilmesine baglanabilir. ikinci Diinya Savasi sirasinda Amerikan Ordusunun egitimesinde
filmler yodun olarak kullaniimistir. Savas vyillarinda ordu icin 16 mm.lik belgesel ve editim filmlerinden
binlerce yapilmistir. Savas sonrasi yapilan 6zendirme calismalari film yapimcilarini editim alanina
yoneltmistir (Hackbarth, 1996).

Ginidimizde binlerce filmin sinif ortaminda kullanim icin uygun oldugu sdylenebilir. Nitekim, bircok
Ulkede ilag kullamimi, cinsellik, intihar gibi konular icin hazirlanmig filmlerden sinif ortaminda
yararlanilmaktadir. Ayrica, enerji krizi, giines sistemi, AIDS, otomobil giivenligi, kendine sayg
konularini kapsayan filmler de sinif ortaminda kullaniimaktadir. Film ile yapilan sunum sinif ortaminin
karartiimasini  gerektirirken televizyon ile yapilan sunum sinif ortaminin  karartiimasini
gerektirmemektedir.

Televizyon kavram olarak, uzak anlamina gelen “tele” ile gérme anlamina gelen “vision”
sozcliklerinden olugsmustur. Teknik yénden ise televizyon bir goriintlyl elektronik bigime donlstirme
ya da elektrik giigleri ériintlisii bigiminde kaydetme aracidir (Alkan, 1977; Kaya, 1998),).

Giniimiiziin en 6nemli kitle iletisim araci olan televizyonla ilgili ilk calismalarin Irlanda’li telgrafc
Andrew May'in 1873 yilinda isik dalgalarini elektrik akimina gevirmenin yollarini bulmasiyla basladigini
soyleyebiliriz. Isik dalgalarini elektrik akimina ¢evirmenin yollarinin bulunmasinin ardindan 1884 yilinda
Rus bilim adami Paul Nipkow resim tarayabilen bir arag gelistirmistir. Bu aragtan yararlanilarak 1923’
yiinda Washington'daki bir laboratuarda ilk televizyon deneme yayini yapilmistir. Charles F. Jenkins
tarafindan yapilan bu yayini iskogya’li bilim adami Logie Baird'in 1926 yilinda yapti§i deneme yayini
izlemistir.

Ik diizenli televizyon yayini 1936 yilinda Ingiltere’de baslatiimistir (Aziz, 1982). Ingiltere’nin ardindan
1939 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde ve Sovyetler Birligi'nde diizenli televizyon yayinlarina
gecilmistir. Tarkiye'de ise televizyon yayinlari 1968 yilinda baslatilmistir.

Televizyon vyayinlarinin baglatiimasiyla birlikte evlerin goguna kisa siirede televizyon girmistir.
Televizyonun evlere girmesiyle bir yandan toplum daha ¢ok konusur olmus diger yandan da
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toplumdaki celiskiler ortaya serilmistir. Televizyonunun evlerde yayginlasmasina paralel olarak
televizyon programlari da gogalmistir. Ekranda siddet ve cinsellik artinca toplumda da artmistir. Bunun
karsisinda sistemler aile saatleri programlari ve hem zekaya hem de kalbe y®nelen programlari
yapmistir. Belgesel oyunlastirmalar ile tarihteki dnemli olaylar ele alinmis ve pek cok kisiye
ulastirnimistir.  1970'li yillarin sonunda adirlikh olarak suc ve sertivenlerle ilgili dykiler, 1980’ yillarda
da Dallas, Hanedan gibi diziler bircok (lkede televizyonda yayinlanmistir. 1990°h yillarda ise
televizyonda daha ¢ok gercekler goz 6nline serilmistir. Yayinlanan canh tartisma programlarina zor
durumdaki insanlar ve uzmanlar katilmiglardir. Stiidyodaki ve stiidyo disindaki izleyiciler sorular sorup,
yorum yapmislardir.

Bir evde televizyon bir glinde yaklasik 7 saat aciktir. Cocuklar haftada 25 saat televizyon izlemektedir.
Bunlarin ¢ogu Tas Devri, Seker Kiz, Tom ve Jery, Susam Sokadi ve Barney ile Arkadaslar gibi ¢ocuk
programlaridir. Bu programlardaki karakterler daha cok arkadashidi ve paylasimi model olarak
sunmaktadir. Gencler okulda gecirdigi siireden daha fazla bir sireyi, haftada yaklasik 20 saati
televizyon izleyerek gecirmektedir. Genglere gbére vyetiskinler daha az televizyon izlemektedirler
(Hackbarth, 1996). Genglere ve yetiskinlere yonelik programlar da goktur. Giinliimiizde programlarin
zenginligi disiindlirse, arastirmalarin tiim yas gruplarinda televizyon izlemenin daha &nceki yillara
gore artmadigini gdstermesi ilgingtir.

En 6nemli gocuk programi, 1969 yilinda olusturulan Susam Sokadidir. Bu program, cocuklarin ilgilerini
hayvanlara, cizgi filmlere ve miizife cekmektedir. Susam Sokadinda cocuklara harfler, rakamlar,
geometrik sekiller gibi sembolik sunumlar ile algilama, siniflama, sorgulama ve sorun ¢dzme
ogretilmektedir. Bu dizi, dijer editsel programlardan cok daha fazla ilgi toplamaktadir. Bazi
arastirmacilar bu dizinin gocuklarda daha kisalan ilgi odadi, duyussal acidan asir yiiklenme, gercek
diinyada dedisimin hizla gerceklesmesi konusunda beklenti yarattigini ileri stirmektedirler.
Arastirmacilarin elde ettidi bir baska bulgu da, cocuklarin harf ve sayilar siralayabildikleri fakat bunlari
uygun sekilde kullanamadiklaridir.

Onemli cocuk programlarindan biri de, Bay Rogers'in Komsularidir. Bu program, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimine rehberlik etmek ve onlarin kendilerine deger vermesini saglamak amaciyla yaklasik
30 yil dnce Uretilmistir. Bay Rogers’in Komsularinda kurallara uyma, sira bekleme, kizginhgi kontrol
altina alma, kendini ayarlama, duygularin farkina varma ve duygulan dile getirme, yardimlasma,
paylasma ve ortaklik yapma gibi konular islenmektedir (Hackbarth, 1996). Bu programlara ¢ok sayida
program eklenebilir. Bunlarin timdiniin gocuklarin biligsel ve duyussal gelisimine katkida bulundugunu
soyleyebiliriz.

Genclere yonelik programlara Iceride/Disarida dizisi 6rnek olarak gosterilebilir. Amaci genclerde
duygusal gelisimi hizlandirmaktir. Iceride/Disarida dizisinde insanlarin duygularini farkli sekillerde dile
getirdikleri, 6zgurlik ve sorumluluk iligkisi gibi konulara yer verilmektedir. Konular her biri 15 dakikalik
programlarla sunulmaktadir. Programlar, kardes iliskilerinin ve arkadas sorunlarinin yani sira bosanma,
cocuk tacizi ve aile tyelerinin 6lim{ gibi daha derin konular da igermektedir. S6z konusu programlar
gencleri, yorum ve tartismaya 6zendirmek icin agik uclu bitirilmektedir.

Ozellikle belgeseller bilgilendirici ve diisiince yaraticidir. Kibris Baris Harekati, Ipek Yolu, Cumhuriyet,
Kiba Krizi, Vietnam Savasi ve Watergate konularindaki programlari izleyicilerin yakin tarih konusunda
diisiinmesini saglamaktadir. Bazi programlar geleneksel goriisleri desteklemektedir.

Belgesel oyunlastirmalar olaylari az da olsa yanlis verebilmektedir. Bunun nedeni dodru ile yanlis
arasindaki catismayi yeterince aciklayamamak olmaktadir. Daha ciddi bir hata da bu programlarin
gercedi timiyle yansittigi gorisiindn ileri strilmesidir. Bu olumsuzluklara karsin gogu program sinif
ortaminda basari kazanabilmektedir.

Bazi programlarin sinif ortaminda kullanilmasinin basarii olmasinda baslica iki nedeni oldugunu
sOyleyebiliriz. Bunlardan birincisi bu programlarin video kasetlerde hazir olusu ve gerektiginde
izlenebilmesidir. Bir diger neden de, programlara ait galisma rehberlerinin olmasidir. Calisma rehberleri
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konuyu dzetlemekte, sorular sunmakta, hazirlik ve gdzlem etkinlikleri icin 6nerilerde bulunmakta ve ek
okuma kaynaklari 6nermektedir.

Buraya kadar olan kisimda anilan programlarin dederli oldugunu belirtebiliriz. Clinkii bu programlar
eglendirmenin yani sira bilgiler de vermektedir. Ders icerigini dogrudan sunmaya yonelik programlar
da vardir. Bunlara 6gretim amacli televizyon programlari ya da televizyon dersleri denilmektedir.
Okullarin kendi televizyonunu edinip ve kendi programlarini Urettiklerinde derslerin yayinlanmaya
basladigini  soyleyebiliriz. Diger bir deyisle televizyon derslerinin  1950'li yillarin ortalarinda
yayinlanmaya basladigini soyleyebiliriz.

Giiniimiizde bu yayinlardan Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Almanya, Tiirkiye ve diinyadaki daha
bircok tilkedeki uzaktan egitim goren dgrencilerin yararlandigi bilinmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde 1950'li yillarin basinda Houston ve Iowa Steat Universitelerinde kredi
tamamlamak igin televizyonla ders uygulamasina gegilmistir. 1980 yilinda ABD'deki lise sonrasi
kurumlarin yaklasik Ugte ikisinde televizyonla ders verilmekteydi ve yarim milyondan fazla égrenci bu
derslerin coguna kayitliydi. Bu dersler yerleskedeki derslere katilmayan 6grencilere 6égrenim olanadi
sunmustur. Televizyon dersleri yerleskede bulunmak icin zamani ya da parasi olmayan 6grencilerin de
ilgisini gekmistir.

Ingiltere’de televizyon dersleri sunan kurumlardan en iyi bilineni Agik Universitedir. Var olan kurumlarla
egitim amaclarina ulasamayan kisilere firsat sunmak lizere 1971 yilinda kurulmustur (Alkan, 1987). Bu
kurumun glniimiizde bile formal giris kosullari yoktur. Ancak 6grenciler ders kredisi ve derece
kazanmak icin sinavlari gegmek zorundadirlar. Programlar &gretim (yeleri ve BBC personelinden
olusan ekip tarafindan stirekli olarak giincellestiriimektedir. BBC televizyonundan yayinlanan dersler,
temel 6grenme kaynadi olarak 6grencilere sunulan yazili geregleri desteklemek {izere hazirlanmaktadir.
Almanya’da da Acik Universite vardir. 1970'li yillarda yiiksek §renim goérmek isteyenlerin sayisinin
artmasi 1974 yilinda Acik Universitenin kurulmasina neden olmustur. Bu iniversitenin tam zamanl,
yari zamanli, kursiyer, konuk ve ikinci dal 6grenimi olmak iizere bes dedisik konumda dgrencisi vardir.
Ogrencilerin, baska bir tiniversitede dgrenim goriirken ders alma, 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve
doktora egitimi gérme olanagi da vardir. Almanya’daki Acgik Universitenin uyguladi§i programlar
ogrencilere, ders kitaplari, radyo ve bilgisayarin yani sira televizyon araciligiyla da sunulmaktadir.
Televizyon dersleri bu ilkede de ders kitaplarini destekleyecek nitelikte hazirlanmaktadir. Ogrenciler,
hazirlanmis olan derslerin kaydedilmis halini, televizyondan izlemek yaninda kiralayarak, satin alarak
ya da Almanya icine ve disina yayilmis 6grenci merkezlerinde yararlanabilmektedir (Kartal, 1998; Kaya
ve Glir, 1999; Varol ve Varol, 1998).

Turkiye'de de televizyon derslerinin daha c¢ok uzaktan editim goren 6grenciler icin hazirlanip
yayinlanmis oldugunu gormekteyiz. Televizyondan vyararlanarak uzaktan editim uygulayan
kurumlarimiz Anadolu Universitesi, Firat Universitesi, Acikdgretim Lisesi ve Acik Ilkdgretim Okuludur.
Firat Universitesi digindaki diger kurumlar derslerini Tv 2 ve Tv 4 kanallarindan yayinlamiglardir. Firat
Universitesi ise kendi televizyonundan yayinlamistir. Bu kurumlarin tiimiinde televizyon dersleri yazili
geregleri desteklemek (izere hazirlanmistir.

TELEViZYON DERSLERININ HAZIRLANMASI

Televizyon dersleri de radyo dersleri gibi; diiz anlatim, soru- yanit, gériisme, oyunlastirma ya da tim
bunlarin karmasi seklinde olabilmektedir. Diiz anlatim, bir sunucu tarafindan efekt ve ses yardimi
olmaksizin verilen derstir. Soru-yanit bigimindeki ders iki kisinin birbirini tamamlayan konugmalariyla
yapllir. Diz anlatim bicimindeki derste oldugu gibi soru yanit bicimindeki derste deefekt ve ses
kullaniimaz. Goériisme bicimindeki ders genelde uzman kisi ya da kisilerle gorisilerek ve konusularak
yapilir. Oyunlastirma bigimindeki derste konular oyunlastirilarak verilir. Karma derste ise diiz anlatim,
soru- yanit, goriisme ve oyunlastirmanin tiimi ya da bir kagi kullanihir.
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Radyo derslerinde oldugu gibi televizyon dersinin hazirlanmasi da bir ekip calismasini gerektirmektedir.
Televizyon dersinin hazirlanmasiyla ilgili islemler tasarim ekibi olarak adlandirilabilecek ekip tarafindan
yurdtalir.

Tasarim ekibinde su gorevliler yer alir:
Proje YOneticisi

Yapimci-yénetmen

Ogretim Siiregleri Tasarimcisi

Alan Uzmani

Senaryo Yazarl

Egitim Psikologu

Grafik Uzmani ve Video Grafik Uzmani
Ses Uzmani

NV AN

Televizyon derslerinin yapim éncesinde gorevli tasarim ekibinde radyo derslerinin tasarim ekibinden
farkl olarak grafik ve video grafik uzmani da yer alir.

Grafik ve Video Grafik Uzmani: Grafik ve video grafik uzmaninin tasarim ekibindeki temel gorevi
dislinceleri etkili bir gekilde aciklayabilecek goriinti ve sembolleri yaratmak ve bulmaktir.
Bigimlendiriimis metinlerin ne zaman animasyonla ya da durgun grafikle desteklenecedine karar verir
(Milli Egitim Bakanligi, 1993).

Tasarim ekibindeki gorevlilerin sayilari radyoya yonelik derslerde oldugu gibi, televizyon dersi
hazirlanmasiyla ilgili projelerin niteligine gére degisebilmektedir.

Ornegin; Acik Ilkégretim Okulunun yedinci sinif Giizel Konusma ve Yazma Dersine yonelik 20'er
dakikalik 10 dersten olusan bir projede, bir proje baskani, bir égretim siiregleri tasarimcisi, bes alan
uzmani, Uc senaryo yazari, bir egitim psikologu, iki grafik ve video grafik uzmani, iki ses uzmani ve (¢
yapimci yénetmen gorev alabilir.

Tasarim ekibinin sorumlulugu, radyo derslerinde oldugu gibi gelen oneriler ve belirlenen gereksinimler
dogrultusunda televizyon dersinin gerekli olup olmadigini, hangi kitleye hangi amaglarla yonelecegini
ve hedef kitlenin 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemekle baslar (Milli E§itim Bakanligi 1993).

Televizyon dersinin hazirlanmasi siireci, radyo derslerinin hazirlanmasi siirecinde oldugu gibi yapim
oncesi, yapim ve yapim sonrasi islemlerinden olusur.

Yapim Oncesi islemler

Yapim Oncesi, bir televizyon dersinin yapilmaya baslamasindan ©6nce gelen bitin ilk siregcleri
kapsamaktadir. Bu siirecte yapilmasi gereken islemler vardir. Radyo derslerinin yapim éncesi surecinde
yapilmasi gereken islemlerden farkl olarak televizyon derslerinin yapim 6ncesi islemlerde senaryonun
resimli dykisu de hazirlanir. Televizyon derslerinin birbirini izleyen yapim éncesi islemleri sunlardir:
Gereksinim goziimlemesi.

Hedeflerin belirlenmesi.

Stratejilerin belirlenmesi.

Ayrintili 6ykiniin hazirlanmasi.

Senaryonun resimli dykisiniin hazirlanmasi

Dersin senaryosunun yazimil.

ouhwWwNE

Televizyon dersiyle ilgili gereksinim g¢oziimlemesi, hedefler ile stratejilerin belirlenmesi ve ayrintili
oykiinin hazirlanmasi isleminin ardindan senaryonun resimli 6ykiisti hazirlanir.

Resimli Oykiiniin Hazirlanmasi: Resimli 6ykii bir gorsel canlandirma dizisidir. Ders ile ilgili
kavramlarin, dislncelerin, stratejilerin ve igeridin bir dizi halinde resimlendirilmesidir. Resimli 6yki
hazirlamanin temel amaci gorsel etkiyi glivenceye almaktir. Bu amag; senaryo yazariyla tasarim ekibi
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arasinda iletisim kurma, kavramlari, icerigi ile diistinceleri gorsellestirme ve gorsel diistinceleri dersin
sunucusuna bir iletisim kaynadi niteligi tasir.

Televizyon dersi senaryosunun resimli dykistiniin hazirlanmasi isleminden sonra senaryo yazilir. Radyo
dersi senaryolarinin yaziminda oldugu gibi senaryo yaziminda yazim bicimine uymak gerekir. Genellikle
senaryolarda sayfa ortadan dikey olarak ikiye béliinerek yazilir. Sol yanda yénetmenin not tutabilecegi
bosluklar kalmasina dikkat edilir. Senaryo daktiloyla ya da bilgisayarla satir sonundaki sozciikleri
bélmeden bir buguk- iki satirlik bosluklar birakilarak ve 12 punto olarak yazilir (Miller, 1993).

Senaryonun dili, anlasiir ve dodal konusma diline yakin olmaldir. Konusma iginde duraksama
oldugunda ¢ nokta (...), konusma tekrar devam edecekse ya da climle havada kalacak sekilde
bitecekse dort nokta (....) eder karakter konusurken disiinmek icin verdigi arada ya da soziiniin
kesilmesinde diiz gizgi (___ ) kullanihr (Miller, 1993). Asiri bilimsel ve kitaplardaki gibi anlatimlar
olmamaldir (Kilig, 1987). Asadida gerek bicimsel gerekse yazim bakimindan &rnek niteliginde
Turkiye'deki Acik Ilkdgretim Okulunun 7. Sinif Tiirkge Dersinin bir konusu icin yazilmis bir televizyon
dersi senaryosu verilmistir.

URUN KiMLiGI

PROJE/DizZi ADI : ALO. Materyalleri  ARAC TURU:
PROGRAM/URUN ADI : 7. Sinif Glizel Konusma Yazma
PROGRAM NO 1 7/7

HEDEF KITLE : AIO 6grencileri ve genel izleyici kitlesi
PROGRAM SURESI :
PROGRAMIN KONUSU : Yaratici yazma calismasi

PROGRAMIN AMACI : Ornek yaratici yazma calismalari verilerek yazma arzusu yaratmak. Es
anlaml sozciiklerin dogru kullaniimasi icin istek uyandirmasi.
ALT AMAGLARI

1) Tablo lizerinde yorumlarla duislincesini sozlii ve yazili ifade etmenin kurallarini sezdirmek.
2) Izledikleri inceledikleri filmleri, tablolari, fotograflari, anlatma hevesi uyandirmak.

3) Yaraticl yazma calismalarindan zevk almalari igin onlari yénlendirmek

4) Es anlamli sozciiklerin dogru kullanimini saglamak.

ICERIK STRATEJILERI : Yaratici yazma calismalari oyuncularla érneklenecek sunucu aciklama yapacak.
Dil yanliglar érneklenecek.

KISILER :Sunucu

Oyuncular

Sunucu

MUZIK :Jenerik

EFEKT :

GRAFIK :

DEKOR/AKSESUAR

PLATO/SET

TASARIM EKIBI GOREVLILERI

URETIM OGRETIM SUREGLERI

TASARIMCISI : Menekse Kogak

YAZAR(LAR) : Aysel Ozfirat

ALAN UZMANI : Jillide Glizar

YAPIMCI/YONETMEN : Emine Koksal

GRAFIKER :

PROJE ADI : ACIK ILKOGRETIM MATERYALLERI]
PROGRAM ADI : 7. SINIF GUZEL KONUSMA VE YAZMA
PROGRAM NO 7
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PROGRAMIN ADI : “YARATICI- YASATICI YAZILAR"
PROGRAMIN KONUSU : YARATICI YAZMA CALISMALARI
JENERIK

SUNUCU: Merhaba sevgili arkadaslar...

OYUNCULAR:

(Gggen olusturacak sekilde siralanmiglardir, topluca...) Merhaba...

SUNUCU: Sevgqili arkadaslar, dilimizin giizelliklerini tanidiimiz  kurallarini 6§rendidimiz  ve
uygulamaya calistigimiz programlarimizdan birinde yine birlikteyiz. Bu programin konusu, “yaratici
yazma” .

Egitilmis bir insanin yazili anlatimi, s6zli anlatimi kadar 6nemlidir. Clinkii anlatmak istediklerimizi,
amacimiza uygun bir sekilde sozle oldugu kadar yaziyla da etkili, dogru ve giizel anlatmak; egitilmis,
gagdas bir insanin ayirici 6zelliklerindendir. Yazdikca gelisecek bir beceridir bu.

Anlatmak istedimiz konuya ve amacimiza gore bir anlatim yolu seciyoruz. Bu konuda bilgi vermek
istiyorsak odreticiye yaziyl, bir olay, bir durumu ya da eylemi yasatmak istiyorsak yaratici yazmayi
yegleriz.

Bu programda sizlere yaratici yazma calismalar yapacadiz. Oyuncularimizin da bu konuda ilginizi
cekecegini umdugumuz glizel hazirliklarn var. sizler de kendinizi bir oyuncu gibi dislnln litfen.
Sdylemek istediklerinizi not alin. Birlikte betimleme yapalim, tartisalim, dykdileyelim, aciklayalim. Ayrica
yapacagimiz bu calismalar bir dykiiniin, bir romanin, bir oyunun ya da senaryonun bir bolimini
olusturabilir. Clinki bunlarin timi yaratici yazma galismalaridir.

OYUNCULAR
(Ellerinde tablolarla durmaktadir.
Aralarinda fisildagmaktadirlar).

I. OYUNCU: Haydi artik baslayalim.

ITI. OYUNCU : Evet iyi olur. Agiklamalarini biraz kisa kesse...

II. OYUNCU:  Susun susun duyacak

SUNUCU: Fisiltilar duyuyorum. Herhdlde oyuncularimizdan geliyor. Sanirnm sabirsizlanmaya
basladilar. Simdi s6zi onlara birakiyorum. Arkadaglar, balikgilarin balida cikarken birbirlerine
soyledikleri bir s6z vardir:

“Rastgele!” Ben de hepinizi “Hadi rastgele! Diyorum. S6z sizde.

I. OYUNCU: Siz neler getirdiniz bilmiyorum. Ben bir tablo getirdim.

II. OYUNCU: Ben de ¢ok ilging bir fotograf

getirdim.

I. OYUNCU: (II. Oyuncuya doénerek) ya sen?

ITI. OYUNCU: : (GULEREK ELINDEKILERI GOSTERIR)

Benimki kagit kalem.

II. OYUNCU:  (GULEREK) Oh oh ne iyi, yoksa yazamazdik.

III. OYUNCU: (BOZUK) Siz giltin bakalim. Az sonra kagit kalem aramaya baslayacaksiniz.

I. Oyuncu elindeki cergeveli tabloyu

duvara asar.

III. Oyuncu da cergevesiz resmi duvara bantla yapistirir. Oyuncularin lgli de tabloya yanasir,
incelemeye baglarlar. Yiizleri glilmektedir.

I. OYUNCU: CERCEVELI TABLOYU GOSTEREREK) Ben Picasso'nun resimlerinden bir &rnek
getirdim. (resim yakindan goriiniirken) “Givercin ile Kiz Cocugu” adli yagh boya bir tablo bu. Cok
sevdigim ve etkilendigim icin hakkinda giizel bir 6ykii yazilir diye diisiindiim.

II. VE III. OYUNCU:  (BIRLIKTE ONAYLARLAR) Cok hos gercekten.
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II. OYUNCU: Demek bu tablo Picasso’nunmus. Daha 6nce gérmemistim. Simdi de benim getirdigime
bakalim.

Oyuncular diger resme yonelir.

II. OYUNCU: (ACIKLAMA YAPAR) Benim size getirdigim fotograf Cumbhuriyet’in ilk yillarindan bir
egitim ortami. 1926 yilinda Izmir Erkek Lisesi'nde bir biyoloji dersi.

Oyuncular resmin basinda kendi aralarinda konusmaktadirlar. Resim yeniden yakindan verilir.

I. VE III. OYUNCU : Oooo0!

II. OYUNCU: Yalniz fotografta ayrintilar cok fazla. Yonetmenimizden rica etsek de yakindan
gosterse.

Ekranda fotograf yakin plan verilir.

I. OYUNCU: Bundan ne cok olay cikar, ne ¢ok betimleme yapilir.

II. OYUNCU:  Herhalde.

III. OYUNCU: Oyle. Once hangisinden basliyoruz? Bu arada ben de kalem kagitlarinizi vereyim. Belki
not alirz.

Kagit ve kalemi dagitir.

II. OYUNCU: Ben Picasso’dan baglamak

istiyorum.

I. OYUNCU: Olur. Ne gortyor, ne disiiniiyorsunuz tabloya baktiginiz zaman?

II. OYUNCU : Him... Kucaginda kusuyla bir kiz gocudu... Cok saf, temiz ve mahzun bir yiizii var kizin.
Yedi sekiz yaslarinda goriiniiyor. Kisa kesik sagli, sag rengi kinali gibi ama tam da kinal degil. Uzun bir
elbise giymis. Kusuyla duygusal bir yakinlik kurmus. (I. oyuncuya dénerek) Givercin demistin kusa
degil mi?

I. OYUNCU: Evet.

III. OYUNCU : Kumru da olabilir diye diistindiim de...

II. OYUNCU:  Guvercin olmali. Cinkl kumrular bu kadar evcil degildir. Ben ¢ocukken bu kiiclk kiz
gibi, bir kumru bulmustum. Bana onu hatirlatti. Kendimi ona gok yakin hissetmistim ama yasamadi. Bu
kus cocuga ne kadar yakin. Onunla ne kadar biitiinlesmis. Rengi de galiba beyaz. Bu, bir yavru
glivercin bence.

I. OYUNCU: Evet. Bir de gagasina dikkat ederseniz (Tablo yakindan gérinir.) ince uzun.
Kumrularin gagalari daha kalin ve kisa oluyor. Tlylerinin rengi gri.

III. OYUNCU : Kusuna bir sey mi oldu acaba? Onu severek, oksayarak iyilestirebilecedini mi
distintyor?

II. OYUNCU: Belki de cok sevdidi, uzun siiredir birlikte oldugu kusundan ayriimak zorunda kaldi.
Ayrilacadi icin (zglin, elinden birakmak istemiyor. Ama caresiz gibi. Belki de biraz sonra kusunu
almaya gelecekler.

I. OYUNCU: Hakli olabilirsin. Ben de o kusu yeni bulmustur diye disiinliyorum. Kus yere diismis,
ucamiyor, belki de yarall... Baksaniza ¢ocugun topu yerde duruyor. Cocuk top oynarken kusu fark
etmis. Oyun ve top anlamini yitirmis artik. Bir kenara birakmis topunu... Yavru glvercini almis eline.
Onu sevip oksuyor, ama kaygili. Sanirim, glivercinin 6lmesinden korkuyor. Clinki glivercinin minik
kalbinin pit pit atislarini duyuyor. Minik elleriyle onu yasama baglamaya calisir.

IT. OYUNCU: Evet olabilir. Fakat kusla yeni tanismig, aralarinda bir gecis var gibi. Birbirleriyle
bitlnlesmigler.

III. OYUNCU : Evet tim yorumlar gok glizel. Yeterince de yorum yaptik. Simdi konustuklarimizdan
yola gikip, yavru glivercin ve kiz lizerine hepimiz birer paragraf yazalim ve arkadaslarimiza okuyalim
tamam mi?

I. VE II. OYUNCU: Tamam.

SUNUCU: Oyuncularimiz yazarken ben de sizlere giivercinle kizin bana hatirlattigr “Kus Yemi”
Oykisini anlatayim. Resat Nuri Glintekin'in bir éykisu... Savas yillarinda kendilerine yiyecek bulmakta
zorlanan yagl bir blyikanne ile torunu her seylerini satarlar. Geriye bir saka kusu kalir. Cocuk kusunu
satmay! istemedigi halde bu durumu caresizlikle kabullenir. Clinkii kusun da kendilerinin de yiyecegi
yoktur. Kusu kafesiyle birlikte bir kahveye gotiiriir ve satin alacak merakhsini ararlar. Cocuk yine de
kus satilmasin, alici cikmasin diye dua eder. Yiiziinden bellidir bu. Yazar, cocugun bu durumunun
farkina varir ve kusa alici olur. Kusu satin alir, sonra da ¢ocuga hediye eder, yem parasi da verir. Bu
tablodaki gilivercinle kiz gocugu arasinda benzer bir &ykii mi var diye distiniyorum. Evet s6z
oyuncularimizda.

’
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Oyuncular gérinir.

I. OYUNCU: Hepimiz haziriz herhalde. Ben okumaya baglayabilirim. Siz de izlemeye hazir misiniz?

“Glizel sevimli bir kiz cocugu. Kisa kesilmis kinali saclariyla, upuzun etediyle bir melek

masumlugundadir. Topunu bir kenara atmis, beyaz yavru givercini oksamakta ve onunla

konusmaktadir:

e Glzel tath glvercinim benim. Seni iyilestirece§im. Az sonra babam gelecek ve bir veterinere
gidecegiz. Aciyla inleyen glivercin yavrusu biraz daha yaslanir, kiigiik kizin gégsiine.

e Canim benim, canim. inleme ne olur. Cok mu canin yaniyor? Kim yapti bunu sana bilmiyorum. Bu
kadar kiiciik, masum yavrudan ne istediler de vurdular. lyileseceksin ziilme...

Kizin gézlerinden damla damla yaslar dokiiliirken, giivercin de inlemeye devam etmektedir”.

ITII. OYUNCU : Cok hos yazmigsin. Ben kiiglik kiza Ayse adini verdim. Okuyabilir miyim?

“Beyaz giivercinim, tath glvercinim benim. Senden ayrilmadan 6nce yine birlikte oynayalim diye

bahceye ciktim. Bak, top da burada. Belki bir gilin yine bulusuruz ve ayrilmayiz diye mirildanip duruyor,

nicin ayrilmak zorunda kaldigini anlatiyordu Ayse, giivercin yavrusuna. Uzun beyaz elbisesi, bagcikli

ayakkabilari vardi Ayse'nin. Kizil kahverengi saglar, incecik kaslari ve yuvarlak gozleriyle surekli

gagasindan, basindan Optiigid kusunu pamuk gibi ellerinin arasinda tutarken cok giizel gériiniiyordu.

Ama Uizgin oldugu da her halinden belliydi.

Merak ettim neden ayrildiklarini ve yanlarina gitmeye karar verdim.”

II. OYUNCU: Ikinizinki de harika. Ben okuyamayacagim.

I. VE III. OYUNCU : Aaa, yapma ama! Merak ederiz.

II. OYUNCU:  Saka saka, okuyorum. Ben de “Dilek” adini verdim kiigtk kiza.

“Alti ay 6nce tanigmisti Dilek’le beyaz giivercin yavrusu. Hemen her giin bahgede bulusup birlikte

oynuyorlardi. O kadar ki, Dilek arkadaslarini eskisi gibi aramaz olmustu, oyuna ayirdigi biitiin vaktini

kusa ayirmaya baslamisti. Rengéarenk topu bile eskisi gibi 6nemli degildi g6ziinde. Varsa yoksa kusu.

Kus da sevildiginin farkinda, her giin onu bekliyordu. Annesini, kardesini bekler gibi. Gel gelelim Dilek,

mutsuz olmaya baslamisti. Bu sevgi yalnizca bahgede siiremezdi. Onunla her zaman birlikte olmaliydi.

Eve almak istiyordu. Kusunun adi bundan bdéyle “Sevimli” olacakti ama bir tiirli konuyu annesine ve

babasina acamiyordu. O giin konusmaya iyice kararliydi. Iki sevimli ufaklik birbirlerine iyice

sokulmustu. Sevgileri, givenleri her hallerinden belliydi. Kusunu oksayarak, ona artik evdekilerle

konusacadini, onu eve alacadini, odasinda yer hazirlayacadini ve adinin da “Sevimli” oldugunu

fisildiyordu. Aslinda biraz korkuyordu Dilek. Ya reddederse”.

SUNUCU: Sevgili arkadaslar, ¢ok hos yaratici yazma o6rnekleri verdi oyuncularimiz. Sizler de kim

bilir neler yazdiniz, neler yazacaksiniz. Yazma becerinizi gelistirmek icin yazmalisiniz. Her birimiz

yasami paylasmak isteriz. Yasam, iletisimle paylasilir. Her bir yazi, her bir sdz dider insanlarla

paylasilan, paylasildikga gogalan iletilerdir.

ITII. OYUNCU : Simdi de ben sabirsizlanmaya bagladim. Dider resme bakmak ve {izerine konusmak

icin. Gunkii cok zevkliydi birinci tabloyu yorumlamak, olay 6ykiisii olusturmak. Bakalim, Izmir Erkek

Lisesi'ndeki biyoloji laboratuarinin fotografi neler soyletecek, neler hissettirecek her birimize. Yine

oyuncularimiza dénelim. Once onlari dinleyelim.

I. OYUNCU: Fotograftan cok etkilendim. Bu sinifta 6grenci olmak isterdim dogrusu. Su 6grencilerin

ilgisine bakin. Her biri bir ayrintida yogunlasmis. On planda ortada bir masa ve masaya yatiriimis bir

insan modeli. Hemen masanin arkasinda &gretmen ve yaninda iki 6grenci var. Yizleri bize donik.

Onlerindeki modelin insan viicudunu tanimaya caligiyorlar. Hareketli parcalarini cikarmig inceliyorlar.

II. VE III OYUNCU: Evet, evet. Model viicudun belden yukarisin, herhalde karin, gogis ve bas

bolgesini inceliyorlar.

IT. OYUNCU: Ya yuzlerindeki ifade? Merakli birer aragtirmaci olduklarini diisiindiirmiyor mu?

I. OYUNCU: Haklisin, yizlerinden, kendilerini arastirmaya vermis olduklari ve baska seyle

ilgilenmedikleri belli oluyor. Hemen arkalarinda da malzeme dolaplari duruyor. Icleri deney tiipleri,

saklama kavanozlariyla dolu.

II. OYUNCU: Bir de fotografin sagina bakin. Orada da birbirinden ayn iki 6grenci ¢ok ciddi bir

calismanin icinde. Arkadaki 6grenci mikroskopla galisiyor. Ne inceliyor acaba?

I. OYUNCU: Bilmiyorum. Ama ders epeyce ilerlemis olmall. Ogrencilerin yaptiklari ise motive

olmalarindan belli oluyor bu. Onde sad yanda sirti hafif bize dénilk duran 6grenci de ayni sekilde

calismasina vermis kendini.

O o6grencilerin gerisindeki dolaplar ilginizi cekmiyor mu?
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III. OYUNCU : Cekmez mi hig.

Dolaplarin igi, tstii, 6ni bagh basina bir diinya.

Maymundan baykusa bir siirli hayvanla dolu. Bunlar gergek hayvanlar mi?

II. OYUNCU:  Kurutulmus, ozel islemden gegirilmis ve ici doldurulmus hayvanlar bunlar. Sinifta

Ogretim materyali olarak kullanilmaya hazirlanmis. Cok etkileyici.

Hakli degil miyim o ortamda &drenci olmak isterdim derken? Canlilari tanimak igin bdyle doldurulmus

hayvanlari inceleyip dokunmak ¢ok etkili bir egitim yontemi diye distindyorum.

I. OYUNCU: Haklisin elbette. Harika bir egitim ortami. Ustelik Cumhuriyetin ilk yillarinda, bir lisede.

Fotograf 1926 yilinda ¢ekilmis. Peki bagka ayrintilar cekmedi mi dikkatinizi?

Ben su mikroskopla calisan 6grencinin arkasindaki duvara dayali ders levhalarini sOylemeyi

distiniyordum.

Bir de dolaplarin, sehpalarin, sandalyelerin orijinalligini.

Simdi hayal guicimizi kullanalim ve fotografta gérduklerimizi yazmaya baglayalim.

OYUNCULARIN UCU DE KAGIDA KALEME SARILIRLAR.

SUNUCU: Sevgili arkadaslar, fotografi oyuncularimizin yorumuyla inceledik. Onlar yazmaya

bagladilar. Bizler de biraz dederlendirme yapalim. Fotograf gérdiiglimiiz her seyi saptamaya yarar. O

ani, o durumu sabitlestirir, kalicilagtinir. Ayni ortami resimle, filmle, yaziyla da kalicilastirmak mimkin.

Cok iyi bir gézlem yapmaya ihtiyac vardir. Gdzlem yaparak ayrintilan yakalar, nesneler arasindaki

iliskiyi anlamlandirinz. Unutmayalim ki, gordiiklerimizi anlatmak igin fotografginin fotograf makinesi,

sinemacinin film makine, ressamin boya firgas, tuvali, yazarin da kadidi, kalemi ve sozctkleri vardir.

Simdi yazma sirasi sizde. Ister bu fotografta gérdiiklerinizi, ister gittiginiz bir diigiinii bayrami anlatan

yaratici yazma calismalari yapiniz.

Sevgili arkadaslar yaratici yazi uygulamalarina ayirdigimiz programimizi bitirmeden “Dil Yanliglar”

bélimiimizl de izleyebiliriz.

Dogru Soze Ne Denir? Yazisi donerek gelir.

Jilide GULIZAR: Merhaba

Bugiin sizlere ¢ok yaygin bir dil yanlisini anlatacagim. Ozensizligin yani sira bilgisizlikten kaynaklanan

ve bu dil yanhshginin adi “es anlaml sozciikleri birlikte kullanmak.”

“Kari koca bir konuyu tartisiyorlar. Tartisma uzadikca uzuyor. Adam sonunda kestirip atiyor.

e Allah agkina bu sorunu mesele yapma, problem haline getirme!”

Mesele, problem, sorun... Ugiiniin de anlami ayni degil mi? Bunlardan birini kullansa yetmez mi?

Sunucu ekrandayken sézciikler altta yazihdir.

Mesele-problem-sorun

“iki hanim yasam (izerine sdylesiyorlar. Onlerinde ikisinin de ortak arkadasi olan bir hanimin yasami

var. Konusma uzuyor, uzuyor. Sonunda soyle bitiyor:

e Uzun so6ziin kisasi sekerim, ben bdyle bir yasama hayatimi veririm, hem de gozimi bile
kirpmadan.”

Ben yasama hayatin nasil verilecegini bilmiyorum. Ya siz?... Dogru ciimle, “Ben bdyle bir yasam icin

canimi veririm.” Olmaliydi.

Sunucu ekranda iken sézclikler altta yazilidir.

Yasam-hayat

Durumu kendisine bildirip tebli§ etmedikleri icin yakinanlarimiz var.

Baris ve sulhiin gliniimiiz insani igin cok 6nemli oldugunu savunanlarin sayisi artiyor.

Zelzelenin sonunda depremin biraktigi tahribattan yakinanlar goriiyoruz.

Ekonomik kriz ve buhrandan s6z ederek ¢dziim 6nerilerinde bulunanlar var.

Sunucu ekranda iken sozciikler altta yazilidir.

Bildirme-teblig etme

Barig-sulh

Zelzele-deprem

Kriz-buhran

Ne yazik ki; bildirme ile tebli etmenin, baris ile sulhiin; zelzele ile depremin, kriz ile buhranin

anlamlarinin ayni oldugunu bilmeyenlerimiz ya da bilip 6nemsemeyenlerimiz var. Oysa dil, zen ister,

duyarlilik ister. Bu 0zeni gostermeyenler de hep yakinirlar. Bizler, “Kimse beni anlamiyor.” Diye

yakinmayi birakmali dilimize sahip gikmaliyiz. Hosca kalin.

'’
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SUNUCU: Sayin Jillide GULIZARa tesekkiir ediyoruz. Yine yapti§imiz bir cok dil yanlsini
animsatti, uyardi bizleri, Glizel konusma yazma konusunda iyi bir gelisme kaydettik, diyebilirim.
Odevlerinizi bir kez daha animsatmak istiyorum. Yaratici yazma calismalarina cokca érnek yazin. Bazen
bir cicedi, bazen bir olayi, bazen de duygularinizi anlatin. Elinize aldidiniz kagidin tizerine duygulariniz
dokilsin. Bu sizlerin yazma becerinizi gelistirecektir. Yazdiklarinizi da gdénderin bizlere,
programlarimizda agiklayahm.

Yapim Islemleri

Televizyon dersinin senaryosu tasarim ekibi tarafindan dersin yayinlanacadi lkenin yasalarinda yer
alan genel yayin ilkeleri agisindan ve égretim programinin o dersle ilgili 6grenme hedefleri agisindan
incelenip son sekil verildikten sonra yapim islemleri baslar. Yapim islemleri stiidyoda gerceklestirilir.
Radyo da oldugu gibi televizyon stiidyolarinin da genellikle (i temel 6gesi vardir. Bu 6geler sunlardir:
1. Ses gegirmezlik

2. lyi akustik

3. Teknoloji

Radyo derslerinin kayit islemlerinde oldugu gibi televizyon derslerinin gekim islemlerine baslamadan
Once prova yapilmasi gerekir. Cekim iglemleri, yapim ilkelerine goére sesin ve goriintiniin kaydedilmesi
asamasidir. Yapilacak cekimlerde oncelikle dersin egitici olma ozelligini dikkate almak gerekir.
Elektronik ya da film kullanarak degisik yontemlerle gekim yapilabilir. Gerek prova da gerekse asil
¢ekimin sorumlusu yapimc yénetmendir. Yapimcl ydnetmen dersin hazirlanmasi ve Uretilmesinden
sorumludur. Uretimin degisik evrelerinde onay verir ve dersin sorumlulugunu kabul eder.

Televizyon derslerinin yapiminda yapimci-yonetmen disinda, baska gorevliler de yer alir. Bunlarin

bazilari ve temel gdrevleri sunlardir:

1. Prodiiksiyon Yardimcilari: Mizik haklarinin alinmasi, telif haklarinin alinmasi, grafik sunum
haklarinin alinmasi gibi ayrintilarla ilgilenirler.

2. Yonetmen: Dersin vyaraticc boyutlarini belirler ve kayit sirasinda kamerayr yonlendirir
gorlintlisiinden sorumludur.

3. Yonetmen Yardimcsi: Dersin zamanlanmasindan, ozel efektlerden, mizikten ve kamera
goriintlisiinden sorumludur.

4. Sahne Yoneticisi: Stiidyo sahnesinde yapilan etkinlikleri yénetir ve oyunculara ipuglari verir.

5. Teknik Yonetmen: Tim teknik personelle ilgilenir ve kayit sirasinda gekimi yapar.

6. Ses Yénetmeni: Uretimdeki tiim seslerden sorumludur.

7. Goriintii Yonetmeni: Kayit sirasinda video kaydini yapar.

8. Fotograf Direktorii: Isiklandirma ve kameralardan sorumludur.

9. Senaryo Danismani: Kamera gorintileri, kamera agisi, kostiim ayrintilari gibi konularda

yénetmenle birlikte calisir.

Dersin gekim islemlerinin yapilmasindan ©nce stiidyoda kronometre, bloknotlar, kalemler ve
senaryodaki karakterler ve kayittaki gorevliler igin senaryo metninin gogaltiimis hali bulundurulmaldir.
Bir televizyon dersinin ¢ekimi, ana hatlariyla su islemlerle gercgeklestirilir:

Uygun ve istendik diizeyde bos kaset segimi.

Kameralarin ayarlanmasi.

Stiidyonun ses gecirmezliginin kontrold.

Cekim diizeninin ayarlarinin kontroli.

Gekim islemlerine baslanmasi ve gekimin yapilmasi.

vhwnh=

Cekim islemlerinin tamamlanmasindan sonra bir sonraki agamada kurgu islemine gegilir.

Yapim Sonrasi Islemler

Televizyon derslerinde de yapim sonrasi bir kurgulama surecidir (Miller, 1993). Cekimlerin sahne,
sekans bolim diizeninde bir dizim olusturarak, cekilen filmin anlam ifade eden bdlimini olusturacak
bicimde yan yana eklenmesine kurgu teknidi denilmektedir (Parsa, 1994). Bir baska deyisle kurgu,
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yapllan kayitlarin gerektiginde 6zel efektler de kullanilarak birlestiriimesi ya da belli goriintiilerin igine
baska goriintiiler de sokularak dersin ortaya gikarilmasi islemidir (Glichan, 1988).

Eder televizyon dersi birkag kez yayinlanacaksa kurgu islemine cok 6zen gosterilmelidir. Belli bir siireye
gore bicimlendirilen dersi baska bir siireye gore kurgulamak duyarlilik ve uzmanlik gerektirir. Kurgu
islemi yapilirken uyulmasi gereken ilkeler vardir. Bu ilkeler; streklilik, bilesiklik, baglam ve etiktir
(Gichan, 1988).

Siireklilik: Dersin, dersin gectigi cevrenin, hareketin, rengin ve sesin, televizyon dilinin 6zelliklerine
gore siirekliliginin saglanmasidir.

Bilegiklik: Kimi zaman ana amag sureklilikten 6te, olgunun kendisinde yogunlagma olabilir.
Ornegin; bir kayak yarisinda, yarismayl ve sonucu dedil, yarsin zorlugu verilmek istendiginde
goriintilerin diizenlenmesi islemi bilesiklik sayilabilir.

Baglam: Baglam gekimi yapildigi gevre ve gevrenin hedef kitleye yansitilmasiyla ilgilidir.
Ornegin; aslinda fazla kalabalik olmayan bir toplantinin gosterilmesinde katilanlari yakin gekimlerle
vererek kalabalik imajinin yaratiimasi seklinde bir diizenleme baglam konusuna girmektedir.

Etik: Gergedin olabildigince yansiz olarak yansitiimasini ifade eder.

Kimi derslerde c¢ekim sirasinda kaydedilen seslere, dersin ozelligine gore miizik, efekt, anlati gibi
eklemeler yapilarak zenginlestirmeler gerekebilir. Gorlintli kurgusundan sonra, seslendirmeye iligkin bu
islemlerin de tamamlanmasiyla ders ortaya gikacaktir (Glichan, 1988).

Kurgu islemi yapilirken televizyondaki sunucunun dersi anons edecedi ve geriye doniik hatirlatma
anonslari yapacadl bosluklar birakilmasina dikkat etmek gerekir. EJer ders bu bilgileri igeriyorsa
bosluklar birakiimamalidir. Kurgu islemi tamamlaninca yapimci- ydnetmen dersin duyurusunu
hazirlayabilir. Bu ders igin izleyiciyi meraklandiran, dersin bir bélimi ya da sunucunun goérintisi ve
sesidir.

Yapim sonrasinda dersin belli dlclitlere gore izlenip dederlendirme yapilmasi gerekir. Degerlendirme
dersin hedeflerinin gerceklesme derecesini belirleme siirecidir. Televizyon dersinin her asamasinda
yapilmasi gerekir. Ancak televizyon dersinin yayinlanmadan yapilmasi ayri bir 6nem tasir. CGlnki
kitleye vyayilacak bir dersin timiyle hatalardan arinik olmasi gerekir. Tirkiye'deki televizyonda
yayinlanacak bir dersin incelenip degerlendirilmesi Oncelikle {PRIVATE
"TYPE=PICT;ALT=Bd14866_.gif (501 bytes)"}3984 Sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve
Yayinlari Hakkinda Kanunda yer alan Yayin ilkeleri dikkate alinarak yapiimalidir. Bu degerlendirmeden
sonra televizyon dersinin niteligini ortaya koyabilecek Olgiitlere gore dederlendirme yapmak gerekir.
Televizyon derslerinin karakterler, sunum ve teknik yonleriyle niteligini ortaya koyabilecek 6rnek bir
degerlendirme Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Televizyon Dersi Dederlendirme Formu
Karakterler Evet Hayir
Kendine giiveni var mi?

Sahne durusu uygun mu?

Ses tonu iyi mi?

Aksani iyi mi?

Vurgusu yeterli mi?

Telaffuzu uygun mu?

Konuya hakim mi?

Jestleri uygun mu?

GOz hareket ve temaslari iyi mi?
Yiiz ifadesi konusmaya uygun mu?
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Makyaji yeterli mi?

Kostimi uygun mu?

Sunum

Bir &nceki derse iliskin hatirlatma var mi?
Dikkat cekici mi?

Glddleyici mi?

Hedefler ve kazanilacak davraniglar belirtiliyor mu?
Gegis ve agiklama yeterli mi?

Gelistirme uygun mu?

Ozetleme yeterli mi?

Gerekiyorsa 6dev verildi mi?

Tekrar glidileme uygun mu?

Kapanis yeterli mi?

Uretim Teknigi

Grafik, resim, sekil ve benzerleri anlagilir mi?
Yazilar, grafik, resim, sekil ve benzerleri agiklayici mi?
Mizik ile konu uyumlu mu?

Muzik gegisleri uygun mu?

Sinyal uygun mu?

Bolim gegisleri uygun mu?

Efektler yeterli mi?

Ses nitelikli mi?

Ses ile goriinti uyumlu mu?

Renkler uyumlu mu?

Dekor yeterli mi?

GOruntd net mi?

Televizyon dersleri yayinlanmadan o©nce karakterler, sunum ve {retim teknigi yonlerinden
degerlendirilip gelistirildikten sonra yayinlanmalidir. Dederlendirme sonucunda tim yanitlarin evet
olmasi dersin bu yonleriyle nitelikli oldugunu gdsterir.

TELEVIZYON DERSLERININ YARARLARI VE SINIRLILIKLARI

Televizyon ve kayit teknolojileri sese ve goriintiiye daha kolay ulasiimasini saglamaktadir. Eglenceli ve
egitsel degeri olan sesler ve goriintiiler evlere ve siniflara kadar ulasabilmektedir. Uzaktan egitimde
daha gok yazili geregleri desteklemek Uzere hazirlanan, sesleri ve goérintileri kapsayan televizyon
derslerinin birgok yarari vardir. Bu yararlardan bagslicalar sunlardir:

Incelemesi yapilacak olan pahali ekipman ya da dnemli olgularla ilgili deneyleri ya da deneysel
durumlari gésterme.

Karmasik deneysel tasarimlari gosterme.

Tek bir 6lcede ya da boyuta kolayca indirgenemeyen canlilarin davraniglarini gésterme.

Kontrol edilemeyen, ancak gdzlenebilen olaylari ve dediskenlerini gésterme.

Tibbi vakalar ve hastaliklar gibi durumlarin dogal bir bicimde olusumunu gosterme.

Ogrencilerin ders icin olusturulmus dlgiitleri ya da ilkeleri kullanarak bir durumu analiz edebilmeleri
igin dogal bir sekilde olusan olaylar sunma.

Analizini yapmasi igin dégrenciye kanit kaynaklarinin secimini saglama.

Dersin icerigi acisindan son derece 6nemli olan ancak sonradan yok olabilme, 6lme ya da yakin
gelecekte yikilacak olan yerleri, insanlari, olaylari, deyimleri, tiirleri, yapilari sunma.

Ders ile ilgili Gnlii kisilerin gorislerini ya da bu kisilerle ilgili bilgileri 6grenciye ulastirma.

Degisik bir goriis agisindan ya da roman seklinde materyali sunarak Ogrencilerin tutumlarini
degistirme.
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Asil kathm duygular ve goris acilarina gercek Odrencilerin de katiimasini sadlayarak ve
oyunlastiriimis olarak vererek 6grencilerin tutumlarini degistirme.

Programda sunulan bir olay ya da televizyonda gosterilen bir olay sonucunda kendiliginden
tutumunu degistirmis ya da sorunlarinin Ustesinden gelmis programdaki kisi ile 6grencinin
kendisini 6zlestirmesine izin vererek tutumlarini degistirme (MacKenzie, Postgate, Schupman,
1975). Ev ici deneyler, arastirma ve sOylesi yapma gibi 6grencilerin yapmasi gereken etkinlikleri
aciklama ya da gosterme.

Ogrencilerin kendilerinin yaptiklari etkinlik ya da arastirmalarin seri ya da toplam sonuclari ile
ogrenciyi geri besleme.

Dinamik bir degisimi ya da hareketi igeren ilkeleri goriintii ve seslerle agiklama.

Ozel yapiimis fiziksel modeller kullanarak soyut ilkeleri sekillerle ya da gizimlerle aciklama.

Iki, lic ya da daha fazla boyutlu uzaklik iceren ilkeleri gériintiilerle aciklama.

Zamanla olusan dedisimleri gdstermek (izere animasyonu yapilmis, yavas hareketli ya da
hizlandirilmis filmi, videoyu ve bilgisayar animasyonlarini kullanma.

Oyunlastinlmis Gretimlerin  ydntem ve tekniklerini ya da oyunlastirma calismalarinin farkl
yorumlarini gésterme.

Filme gekerek ya da gbézlemleyerek karar verme siirecini gésterme.

Oyunlastirarak karar verme siirecini gésterme.

Benzeterek ya da rol yaparak karar verme siirecini gbsterme.

Ilkelerin uygulanma seklinin anlagiimasi icin kendi cevresinde uygulamanin gérsellestirilmesinin
gerekli oldugu gercek diinya da temel ilkelerin nasil uygulandidini ve karsilasilan glcliikleri
gosterme.

Ogrencilerden derste 6grendikleri kavram ve ilkeleri uygulamalari istenerek, televizyonda
gosterilen “gercek yasam” durumlarini agiklayarak ve analiz ederek dgrencilerin yeteneklerini test
etme.

Alet ya da ekipmanlarin kullanimi ya da bunlarin etkilerini gésterme.

Alet calma yontemlerini ve miizik, miizisyen ve aletleri arasindaki iliskiyi gosterme.

Ders tasarimcilari ile 6zdeslesme yolu ile 6grencilerde sahip olma ve ait olma duygusunu arttirma.
Ogrencinin konuyu bilmesi icin gereken siireyi azaltma.

Ogrencilerin  diizenli calismasina katki getirme ve 6zellikle ders calismaya  baslamadaki
isteksizligini kirma.

Uzaktan egitim kurumuna ya da belli derslere yeni 6grenciler toplama ya da cekme (MacKenzie,
Postgate, Schupman, 1975).

Dersin akademik dederini olusturma.

Televizyon derslerinin yararlarina televizyonun kendisi de 6nemli bazi yararlar saglamaktadir.
Televizyonun en dnemli yarari ise olgu ve olaylari oldugu anda oldugu gibi vermesidir (Ergin, 1995).
Televizyon derslerinin televizyondan ve derslerden kaynaklanan bazi sinirliiklari da vardir. Bu
sinirhliklardan bagslicalar da sunlardir:
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Tek yonli iletisim araci olmasi (Verdiun, Clark, 1994).
Televizyon yayinlarinin hemen her yerde izlenemeyisi.
Derste 6grenci denetiminin olmamasi.

Derslerin yayin zamaninin tiim égrencilere uygun olmayisi.
Ders dretimi igin uzman ekibin gerekmesi.

Ders uretiminin maliyetinin yiiksek olmasi.

Televizyon derslerinin video ile kullaniimasi da bazi ek yararlar ve sinirliliklar getirmektedir. Video ile
birlikte kullanilan derslerin baslica yararlarinin sunlar oldugunu sdyleyebiliriz:

1303040

Edinilmesi, kullaniimasi, codaltiimasi ve saklamasinin kolay olusu.

Her an izlenebilmesi.

Goriintl ve ses kalitesi kaybolmaksizin bir gok kez kullanilabilmesi.

Video yardimiyla dersin istenen béliimiine daha hizli gegis yapilabilmesi.

Dersin timinin ya da boélimlerinin, zamaninda, etkili kullanim ve sunum igin bilgisayar belledine
dogrudan yliklenebilmesi.
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Videokasetlerine aktarilmis derslerin sinirlliklari da vardir. Video kaseti olarak cogaltiimis derslerin
onemli simirhligi, gérinti niteliginin biraz disiik olusudur. Bir baska sinirliligi da, video kasetiyle boyut
ve bigim agisindan uyumlu video gerektirmesidir.

Televizyon dersleri lazer video disklere de aktarilabilmektedir. Lazer video disklere alinmis televizyon
derslerinin, videobantlarina alinmis derslere gére daha Ustiin oldugunu sdyleyebiliriz. Lazer video
disklere alinmis derslerin de ek olarak gerek kullanim gerekse egditsel acidan su yararlari vardir:
Gorinti ve sesin daha geg yipranmasi.

Manyetizmadan etkilenmemesi.

Kirilmaya karsi dayanikli olusu.

Goriuntiniin ve sesin daha net olusu.

Gorintlnin ve sesin siralanarak sunulabilmesi.
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Video disklerdeki derslerin bashca iki sinirlihdi vardir. Bunlardan birisi video diskin yeniden kullanmak
lzere silinememesi, dideri de video disk Giretiminin, diger bir deyisle video diske yiikli olarak Uretilen
dersin {iretim maliyetinin biraz yliksek olusudur. Video disk araglarinin da simiriligi vardir. Bu sinirlik
ise Video disk araglari, CD-ROM siiriiclileri ve modemleri olan bilgisayarlarla karsilastirildiginda sinirh
kullanim saglayan tek amacli arag olusudur.

SONUC

Gliniimiiziin en énemli kitle iletisim araci olan televizyondan énce filmler hazirlanmistir. Ilk makarali
film 1888 yilinda George Eastman tarafindan bulunmustur. Birkag yil sonra Thomas Edison’un asistani
William Dickson makarall filmleri 30 saniyelik hareketli filmler olusturmada kullanmigtir. 1890'li yillarin
ortasinda kineskoplar kullaniimaya basglanmistir. Fransa’da Lumier Kardesler film yapiminda yiiksek
hizll kameralarla galismalarini stirdirmuslerdir. 1895 yilinin 28 Aralik ayinda Lumier kardesler diinyanin
ilk tecimsel film tiyatrosunu Paris'te agmiglardir.

1920l yillarin sonunda filmler hareketin yani sira ses de kazanmistir. 1920'i yillarda egitim filmleri
daha ¢ok din egitim veren okullar tarafindan kullaniimistir. Egitim filmlerini kullanma bakimindan din
egitimi veren okullari 6gretmen yetistiren kurumlar izlemistir. Daha sonraki yillarda ilkégretim ve
ortadgretim basamadindaki okullarda egitim filmlerinin kullanimi yayginlasmistir.

1920'li yillarda televizyon yayinlariyla ilgili dnemli gelismeler de olmustur. 1923 yilinda Washington'daki
bir laboratuarda ilk televizyon deneme yayini yapilmigtir. Charles F. Jenkins tarafindan yapilan bu
yayini Iskogya’ll bilim adami Logie Baird’in 1926 yilinda yapti§i deneme yayini izlemistir.

Ik diizenli televizyon yayini 1936 yilinda Ingiltere’de baslatiimistir. Ingiltere’nin ardindan 1939 yilinda
Amerika Birlesik Devletleri'nde ve Sovyetler Birligi'nde diizenli televizyon yayinlarina gegcilmistir.
Tirkiye'de ise televizyon yayinlari 1968 yilinda baslatiimistir.

Televizyon yayinlarinin baslamasiyla birlikte evlerin ¢oguna kisa siirede televizyon girmistir.
Televizyonun evlere girmesiyle bir yandan toplum daha c¢ok konusur olmus, diger yandan da
toplumdaki geliskiler ortaya serilmistir.

Ortalama bir evde televizyon bir giinde yaklasik 7 saat agiktir. Cocuklar haftada 25 saat televizyon
izlemektedir. En 6nemli ¢ocuk programi, 1969 yilinda olusturulan Susam Sokadidir. Bu program,
cocuklarin dikkatlerini hayvanlara, gizgi filmlere, mizige kaydirarak ilgilerini cekmektedir. Genclere ve
yetiskinlere yonelik de bircok program vardir. Ozellikle belgeseller bilgilendirici ve diisiince yaraticidir.
Kibris Baris Harekati, ipek Yolu, Cumbhuriyet, Kiiba Krizi, Vietham Savasi ve Watergate konularindaki
programlari izleyicilerin yakin tarih konusunda diisinmesini saglamistir.

Televizyon dersleri de radyo dersleri gibi; diiz anlatim, soru- yanit, gériisme, oyunlastirma ya da tim
bunlarin karmasi seklinde olmustur. Bicimi nasil olursa olsun bir televizyon dersinin hazirlanmasi,
ortaklasa planlama, bitcelendirme, arastirma, yaratici yazi yazma, ¢ekim gibi bircok islemden olusur.
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Radyo derslerinde oldugu gibi televizyon dersinin hazirlanmasi da bir ekip calismasini gerektirmektedir.
Televizyon dersinin hazirlanmasiyla ilgili islemler tasarim ekibi olarak adlandirilabilecek ekip tarafindan
yurtttlmustar.

Televizyon dersinin hazirlanmasi siireci, radyo derslerinin hazirlanmasi siirecinde oldugu gibi yapim
Oncesi, yapim ve yapim sonrasi islemlerinden olusur.

Televizyon ve kayit teknolojileri sese ve goriintiiye daha kolay ulasilmasini saglamaktadir. Eglenceli ve
egitsel degeri olan sesler ve goriintiiler evlere ve siniflara kadar ulasabilmektedir. Uzaktan egitimde
daha ¢ok yazili geregleri desteklemek Uzere hazirlanan, sesleri ve goériintiileri kapsayan televizyon
derslerinin birgok yarari vardir. Televizyon derslerinin yararlarina televizyonu kendisi de énemli bazi
yararlar saglamaktadir. Televizyonun en 6nemli yarar ise olgu ve olaylar oldugu anda oldugu gibi
vermesidir. Televizyon derslerinin televizyondan ve derslerden kaynaklanan bazi sinirliliklari da vardir.
Televizyon derslerinin video ile kullanilmasi da bazi ek yararlar getirmektedir. Video kasetlerine
aktarilmis derslerin sinirliliklari da vardir. Video kaseti olarak codaltilmis derslerin 6nemli sinirlihdi,
gorintl niteliginin biraz diisiik olusudur. Bir baska sinirliligi da, videokasetiyle boyut ve bicim agisindan
uyumlu video gerektirmesidir.

Televizyon dersleri lazer video disklere de aktarilabilmektedir. Lazer video disklere alinmis televizyon
derslerinin, video bantlarina alinmis derslere gore daha Ustiin oldugunu soyleyebiliriz. Video disklerdeki
derslerin baslhca iki sinirlii§i vardir. Bunlardan birisi video diskin yeniden kullanmak izere

silinememesi, dideri de video disk Uretiminin, diger bir deyisle video diske yiikli olarak (retilen dersin
retim maliyetinin biraz yliksek olusudur.

Not: Bu calismada daha ¢ok Uzaktan Egitim Kitabundan (Kaya, Z. 1992. Uzaktan Egitim. Pegem A
Yayincilik.) yararlanilmustir.

Tesekkiir: Bu calismadaki senaryoyu yazmis olan Aysel Ozfirat’a ictenlikle tesekkiirler.
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