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PISA BASARISI NELERE BAGLI? ESTONYA ORNEGI

Yrd. Dog. Dr. Turgut Ileri
Amasya Universitesi
turgut.ileri@amasya.edu.tr

Ogr. Gor. A. Rasim Ahisha
Amasya Universitesi
rasim.ahiska@amasya.edu.tr

Prof. Dr. Orhan Karamustafaoglu
Amasya Universitesi
orhan.karamustafaoglu@amasya.edu.tr

Ozet

Bilindigi gibi sonuglan agiklanmis 2012 yili gerceklestirilen PISA (Uluslararasi Ogrenci Basarisini
Belirleme Programi) uygulamasina 34'0 OECD lilkesi olmak (izere toplam 65 (lke katilmistir. Bu
llkelerden biri de Estonya'dir. PISA sinavlarinda, 15 yas grubu 6grencilerin 6rgiin egitimde matematik,
fen ve okuma becerileri alanlarinda kazanmis olduklari bilgileri ginlik yasantilarinda ne dlgide
kullandiklarini 6lglilmektedir. Her (g yilda bir tekrarlanan PISA uygulamasinin 2012 yili sonuglarina
bakildiginda; Estonya basta fen olmak (zere matematik ve okuma becerilerine y6nelik basarisinin
OECD ortalamasinin Ustiinde ve o6nceki sonuglarinin oldukca UGstiinde oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda PISA 2012 sonuglarinin Universiteler ve arastirmacilar tarafindan derinlemesine irdelenmesi
ve Ulkemizin basaril Ulkelerin seviyesine cikmasi icin egitim politika ile calismalarina katki sadlayacak
arastirmalarin gergeklestiriimesi biiylik 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada Estonya’nin PISA
2012 basarisinin nelere badll oldugunu ortaya cikarmak amaglanmistir. Bu amactan hareketle
arastirma ©6zel durum calismasi yaklasimiyla yiritilmis olup bu kapsamda dokiiman analizi ve
gorisme ydntemlerinden faydalaniimistir. Arastirmanin amacina iliskin, PISA sinavlarinda basarisini
artiran Estonya'nin Egitim ve Arastirma Bakanhgi MoEr Genel Egitim Bolimi Baskani ile karsilikl
yazismalar sonrasinda Estonya'da goriismeler gergeklestirmek Uizere bir araya gelinmistir. Bu
gorusmelerde kullanilan yari yapilandinimig mulakat protokoli konuya iliskin yapilan dokiiman analizi
sonrasi elde edilen verilere ve uzman goriislerine dayal olarak olusturulmustur. Ug saate yakin siiren
goriisme sonrasinda; Ulkelerinin PISA basarisini tim okullarda ayni kalitede egitime, 6grenci merkezli
Ogretime, fen dersinin ilkokul birinci sinifta baglamasina ve hayat boyu Ogretim programin
uygulanmasina bagl oldugu anlasilmistir. Arastirma sonunda, verilere dayali olarak (lkemize ve
ilgililere gerekli éneriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: PISA, Uluslararasi Sinavlar, Estonya.

WHAT ARE THE FACTORS FOR SUCCESS IN PISA? THE ESTONIA CASE

Abstract

As known, 65 countries including 34 OECD countries participated into the PISA 2012 (Program for
International Student Assessment) whose results had already been announced. One of these countries
is Estonia. In PISA exams, it is evaluated the acquired knowledge of 15 years old students attending
to the formal education on mathematics, science and reading skills and how they reflect their
acquisitions to their daily life. When the results of the PISA 2012 held every three years examined;
Estonia succeeded above the average of the OECD countries especially on science, mathematics and
reading skills and when these results compared to the previous exam, it was observed that they
succeeded high above the average score. The PISA 2012 results should be examined in detail by the
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universities and the researchers and it is crucial to realize researches that contribute to the education
policies to rise our country up to level of the successful countries. Therefore, in this research, it is
aimed to figure out the factors on the success of Estonia in PISA 2012. In this context, the research
was carried out by special case study and document analysis and interview methods were used.
Related to the objective of the research, after the bilateral relations with the head of the department
of MoER, Estonian Education and Research Ministry, two groups came together to perform the
interviews in Estonia. The semi structured interview memorandum was prepared depending on the
expert opinions and the data obtained after the document analysis. After the interview that lasted
nearly three hours; it was expressed by the Estonian authorities that their achievement in PISA
depends on the same quality of the education carried out at all school levels, Life Long Learning
program, and starting of the science education from the first grade of the primary school. At the end
of the research, necessary suggestions were offered to the authorities and our country related to the
obtained data.

Keywords: PISA, International exams, Estonia.

GIRiS

Ginimiizde birey davranislarindaki dedisiklikleri kalici hale getirebilmek, cadin beklentilerine gére
arastiran, sorgulayan ve kendini gergeklestirmis, 6zgiiven duygusu gelismis bireyler yetistirmek, ancak
egitim-6gretim calismalari sayesinde olmaktadir (Anil, 2009). Ulkelerin egitim- 6gretim sistemlerindeki
eksiklikleri giderebilmeleri ve uluslararasi diizeyde kendi basarilarini gérebilmeleri amaciyla son yillarda
bazi calismalar gergeklestiriimektedir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011). Egitim-6gretime iliskin yapilan
calismalardaki temel hedef, dgrencilerin basarisidir (Kesercioglu, Balim, ceylan ve Moral, 2001).
Uluslararasi diizeyde (lkelerin egitim-6gretim basarilarinin karsilagtirimasinda Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiiti'nin (OECD) projesi olarak hazirlanan PISA (Program for International Student
Assessment - Uluslararasi Ogrenci Basarisini Belileme Programi) programi yaygin olarak
kullaniimaktadir. Egitim sistemlerinin dederlendiriimesinde PISA sonugclari ¢ok dnemli bir rol oynar. Bu
tir sinavlardan elde edilen bulgular sayesinde mevcut egitim-6gretim sistemlerinin giclii ve zayif
yonleri, egitim politikalari, 6gretim programlari, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretmenlerin yeterlikleri
gibi konular gézden gegirilebilmektedir.

PISA belirtildigi gibi OECD’nin bir projesidir. Dolayisiyla PISA'nin temel hedefi lilkelerin editim sistemi
ve bu egitim sistemlerinin birey yetistirmedeki basarisini tespit etmektir. Bu temel amag, PISA
sinavlariyla nelerin dlglildiigiinden sinavlarin  kimlere uygulandidina kadar birgok olgliti de
belirlemektedir (Yildinm, Yildinm, Yetisir ve Ceylan, 2013). PISA en az 7 yil 6grenim gormis olmasi
sartiyla 15 vyas grubu Odgrencilerin zorunlu editim sonunda, ginimiz bilgi toplumunda
karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne o6lglide hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla
gelistirilmis bir programdir. PISA ile dlgiilmeye calisilan nitelik, 6grencilerin 6gretim programlarindaki
konulari ne seviyede 6drendikleri dedil, gercek yasamda karsilasabilecekleri durumlarda sahip olduklari
bilgi ve becerileri kullanabilme yetenedi, analiz edebilme, akil yiritme ve formal dgrenilen fen ve
matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma becerisine sahip olup olmadiklaridir (MEB,
2015). PISA calismasinin ilki 2000 yilinda uygulanmis, bu uygulamada okuma becerilerine agirlik
verilmistir. 2003 yilinda yapilan ikinci uygulamada Matematik okuryazarligi alanina, 2006 yilinda
yapllan uygulamada da Fen Bilimleri alanina adirlik verilmistir. PISA'da 2009'dan itibaren yeniden
okuma becerileri alanina ve son olarak 2012 yilinda matematik alanina adirlik verilmistir. PISA
uluslararasi diizeyde yapilmis bugiine kadarki en kapsaml egitim arastirmasidir. Tirkiye’de PISA
uygulamasinin tiim siregleri Milll EGitim Bakanhdi tarafindan yurGtilmektedir (Yildinm ve dig., 2013).

2013 yilinda yayinlanan PISA 2012 Ulusal On Raporunda, PISA hakkinda genel bilgiler verildikten sonra
2012 de llkelerin Performanslari, tlke ortalamalari, Ust performans diizeyi 6drenci oranlari, asgari
performans diizeyleri ile Turkiye (PISA) analizi hakkinda ayrintili bilgiler yer almistir (Yildinm ve dig.,
2013). Genig boyutlu hazirlanan calismada katiimci llkelerin ekonomik, sosyal ve kiiltlirel durumlari ve
gayrisafi yurtici hasila durumu belirtilmistir. Ayrica okullarin durumu, derslerin (Fen Okuryazarlilid,
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Matematik Okuryazarlihdi ve Okuma ve Anlama Becerileri) uygulama alanlarina gore dederlendirilerek
varilan sonuglar, grafik ve tablolarla gosterilmistir. Asagidaki tablo incelendiginde Ulkemiz higbir alanda
ilk 15 arasinda goriilememektedir.

Tablo 1: PISA 2012 Tiim Alanlardaki Ortalama Puanlara Gore Ulke Siralamasi

. OKUMA ] _FEN
Cin (Sanghay) (613) Cin (Sanghay) (570) Cin (Sanghay) (580)

Singapur (573) Cin (Hong Kong) (545) Cin (Hong Kong) (555)
Cin (Hong Kong) (561) Singapur (542) Singapur (551)
Cin (Tayvan) (560) Japonya (538) Japonya (547)
Kore (554) Kore (536) Finlandiya (545)
Cin (Makau) (538) Finlandiya (524) Estonya (541)
Japonya (536) Cin (Tayvan) (523) Kore (538)
Lihtenstayn (535) Kanada (523) Vietnam (528)
Isvicre (531) Irlanda (523) Polonya (526)
Hollanda (523) Polonya (518) Kanada (525)
Estonya (521) Lihtenstayn (516) Lihtenstayn (525)
Finlandiya (519) Estonya (516) Almanya (524)
Polonya (518) Avustralya (512) Cin (Tayvan) (523)
Kanada (518) Yeni Zelanda (512) irlanda (522)
Belcika (515) Hollanda (511) Hollanda (522)

*(Kaynak: Yildirnm ve dig., 2013).

2012 sinav verilerinde her (¢ alanda da uzak dodu lkeleri ile 6zellikle Finlandiya ve Estonya gibi
llkelerin basari siralamasinda on siralarda oldugu gézden kagmamaktadir. Her (g yilda bir tekrarlanan
PISA uygulamasinin 2012 yili sonugclarina bakildidinda; Estonya basta fen olmak lizere matematik ve
okuma becerilerine yonelik basarisinin OECD ortalamasinin {stiinde ve dnceki sonuglarinin oldukca
Ustiinde oldugu tespit edilmistir (Karamustafaoglu, ileri ve Ahisha, 2016; Maya, 2016; OECD, 2014;
Aktan ve Akkutay, 2014). Bu badglamda PISA 2012 sonugclarinin {niversiteler ve arastirmacilar
tarafindan derinlemesine irdelenmesi ve (lkemizin basarili (lkelerin seviyesine ¢ikmasi icin egitim
politika ile calismalarina katki saglayacak arastirmalarin gergeklestiriimesi bliyiik énem tasimaktadir.
Dolayisiyla bu arastirmada Estonya’nin PISA 2012 bagsarisinin nelere bagh oldugunu ortaya gikarmak
amaglanmistir.

YONTEM

Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum cgalismasi ile yiritilmis olup bu kapsamda
dokiiman analizi ve goriisme yontemlerinden faydalanilmistir. Durum galismalarinda; bir konunun ya
da bir 6zel olayin ayrintih bir sekilde incelenmesi s6z konusudur (Merriam, 1998). Arastirmanin
katilimcilarini belirlemede amach érnekleme ydnteminden yararlaniimistir. Clinkii amacl érneklemenin
amaci, arastirmada calisilan sorunlari aydinlida kavusturacak zengin bilgi igeren durumlari segmektir
(Patton, 2002).

Universite Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda vyiiriitiilen bu arastirmanin bugiine kadar gegen
sirecinde, konuyla ilgili gerekli dokiiman kayitlarina ulasiimis ve literatiir taramasi yapilmis, PISA
sinavlarinda basarili oldugu tespit edilen Glkelerin editim sistemleri gozden gecirilmistir. Bu dogrultuda
PISA sinavlarinda basarisini artiran Estonya'nin EJitim ve Arastirma Bakanhdi MoEr Genel Egitim
Bolimi Bagkani ile elektronik ortamda iletisim kurulmustur. Karsilikli yazismalar sonrasinda
03/06/2016 tarihinde Estonya'da bir goriisme gergeklestirmek (izere MoEr Genel Egitim Bolim Bagkani
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Dr. Imbi Henno ile bir araya gelinmistir. Bu gdrismede kullanilan yari yapilandirimis milakat
protokolii; konuya iliskin yapilan dokiiman analizi sonrasi elde edilen verilere ve uzman gérislerine
dayali olarak olusturulmustur. Yetkili ile yapilan gériisme 6nceden belirlenen tarih, yer ve zaman
icerisinde planlanmig, yaklasik ¢ saat sirmis ve tim gorisme kayit altna ses kayit cihazina
kaydedilerek alinmistir.

Gegerlik ve givenilirlik calismalari icin 6nerilen stratejiler dogrultusunda (Creswell, 2008; Yin, 2003;
Stake, 1995) arastirma bulgular herhangi bir yoruma yer verilmeden soru-cevap formatinda birebir
sunulmus ve gergeklestirilen goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinarak veri kaybi 6nlenmistir.
Elde edilen ham gériisme bulgulari, arastirmacilar ve galigma konusunda bilgi sahibi, deneyimli ve alan
egitiminde uzman bir 6gretim Uyesi ile dederlendirme toplantilari gerceklestirilerek ulasilan sonuglarin
gecerliligi dederlendirilmistir.

BULGULAR

Arastirma cergevesinde Dr. Imbi Henno ile yapilan yari yapilandiriimis goriismede kullanilan milakat
protokoliindeki sorulara verdigi cevaplar sirasiyla soru-cevap formatinda birebir asadida sunulmustur.

Sorul: PISA sinaviarinda O&grenme ortaminin ve ddgretim programinin/mlifredatin - dgrencilerin
basarilar tizerinde etkisi sizce var mi? Varsa ornek vererek agikiayabilir misiniz?

Imbi Henno: Katkisi oldugunu sdyleyebilirim. Ornegin sizin sisteminizde fen dersi 5. sinifta bizde ise
fen dersi 1. sinifta baglar ve PISA'daki basariya etkisi biiyliktiir. TIMSS sinavi miifredati 6lger, bizde
mifredatimiza TIMSS sinavinda 6lgiilen tiim konulari ve bu konulari igeren dersleri ilave ettik.

Soru2: PISA sinaviarinda basarinin artmasi fcin ilke diizeyinde editim politikasinda ne tir ¢calismalar
veya projeler uyguluyorsunuz?

Imbi Henno: Miifredatimizi hazirlarken, diger (lkelerin basari siralamalarini inceledik. Yaptigimiz tek
uygulama disiinme becerisi yiilksek 6grencileri yetistirmek stratejisi gerekliligini gordiik. Ogdrenci
merkezli editimin 6nemli oldugunu 6gretmenlerimize anlattik. Ancak, editim programlarimiza bu amaca
ybnelik herhangi 6zel bir proje veya calisma koymadik. 2004 PISA arastirmasinda fen dalinda 5.
siradayiz. Bu bizim igin yeterli dedildi ama 2006 sonuglarimiz egitimciler agisindan hayranlk
uyandiracak nitelikte idi. Sonuclarimiz iyi oldudu igin &zel bir projeye ihtiyac duymadik. Glinliik
programlarimizi tim okullarda uygulamaya devam ediyoruz. Miifredatimiza yapilandirmaci sistemi
getirdik. Ancak 6gretmenlerimiz Rus déneminden kalma didaktik sistemi kullanmayi tercih ediyorlar.
Ogretmenlerimiz siniflarda ders islerlerken akademik yaklagimlari basari ile uyguluyorlar ve bence
basarimizin sirr burada.

Soru3: Hizmet-igi editimlerin, PISA gibi uluslararasi sinaviarin sonuglarini etkiledigini ddsdindyor
musunuz? Eger sonuglar etkiledigini disdndyorsaniz bu durumu nasil agikiarsiniz?

Imbi Henno: Hayir diisinmiyorum. Clinkld Ulkemizde verilen hizmet ici editimler PISA sinavina
yonelik degildir.

Soru4: Dider tilkelerin PISA sinav sonuclarini kendi tilkeniz sonuclari ile karsiastirdiginizda, elde edilen
verilere gore llkede projeler hazirliyor musunuz?

Imbi Henno: Evet kiyasliyoruz. Yeterlilikler diizeyini 6nemsiyoruz. Ogrencilerin yeterlilik yiizdelerine
bakiyoruz. Ornegin Sangay ve Cin‘de 5 ve 6. yeterlilik diizeyindeki 6grenci yiizdelerine bakiyoruz. Bu
ylizdeler dogrudan dgretimle ilgili. Bu bazi (ilke veya halklarin daha akilli oldugu anlamina gelmiyor.
Bence dgrencilerimizi nasil egittigimizle ilgilidir. Ozellikle Rusya ile kiyaslyoruz ¢iinkii égrencilerimizin
dortte biri Rus kokenli. Gordiik ki bizim Rus kdkenli 6grencilerimiz Rusya'da okuyan 6grencilerden daha
basaril.. Ozellikle fen, matematikte ve okuma alanlarinda. Bu da bizim egitim sistemimizin Rus egitim

sistemine gore daha gelistiginin bir gostergesidir. Gegmisimiz ayni, hepimiz Rus sisteminden geldik
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ama biz kendimizi gelistirdik. Letonya'dan, Litvanya'dan daha iyiyiz. Biliyorsunuz onlarda ayni yerden
geliyorlar.

Soru5: Odrencilerinizi PISA sinaviar hakkinda bilgilendiriyor musunuz? Odrenciler bu sinaviara nasil
hazirlaniyorilar? Bu sinaviar igin ilave ders kitabi, kaynak ve baska materyaller kullaniyor mu?

Imbi Henno: Evet; Odrencilerimizi bilgilendiriyoruz. Sinava girecek Ogrencileri biz belirlemiyoruz.
Ogrenciler uluslararasi PISA organizasyonu yoluyla belirleniyor. Ulusal veri bilgilerimiz sistemimizde
mevcut ve bu sistemde okullarin mevcutlari, 6édrenci isimleri, okullarin nerede olduklari; kirsalda mi,
okullarin ismi. Biz bu sistemi siirekli giincelliyoruz. Sinava 80 &grenci giriyor. Ogrenci secimleri
bilgisayar programi ile yapiliyor. Odrenci secimi bize birakilmiyor. Ornegin 170 okulunuz var ancak iki
okul degistirme hakkiniz var. Bizde iki okul kapatiimisti. Bunu bile degistirmekte zorlukla karsilastik. Bu
sinava 15 yasindaki 6grenciler girebilir. TIMMS sinavina benzemiyor. Bu sinavda bir sinif ele aliniyor.
Bu sinifin basarisi ortay cikariliyor. Ama PISA sinavinda fen bilgisi dersi icin cesitli okullardan ve farkl
ogretmenler tarafindan yetistirilmis 6grencilerin basarilar ortaya cikiyor.

Soru6: PISA sinavi igin dgretmenler, dgrencileri sinava hazirlamak (lzere d&zel bir editimden
geciriliyoriar mi?

Imbi Henno: Hayir, boyle bir uygulamamiz yok. Ciinki PISA toplumun ilgilendigi bir sinav tiri degil.
Elde ettiginiz veriler size sisteminizde hangi sorunlarin olduguna isaret ediyor. Sorular ¢ok zor degil.
Glnlik okul hayatinizi devam ettiriyorsaniz bir sorun olmuyor. Mantiksal ve elestirisel diisinmeyi 6ne
almalisiniz.

Soru7: PISA sinavinda basartlh sonuglar alindiginda dgrenciler, dgretmenler ve okullar éddillendirilivor
mu?

Imbi Henno: Hayir. Ancak, gegen aralik ayinda Tartu'da 6nceki sinavin sonuglari ile ilgili bir toplanti
diizenledik. Sinava katilan tiim okullar Egitim Bakanhgi tarafindan davet edildiler. Okullarimizi maddi
veya ayni ddiillendirmiyoruz. Sebebi PISA okullari kiyaslamiyor. Ulke seviyesini 6lciiyor. Bu yiizden
hangi okul kag¢ puan almis bu énemli degil. Okullarin adini belirlemiyoruz. Ayni zamanda buna da izin
verilmez.

Soru8: Odretmen yetistiren kurum veya fakiltelere ddrenci alimirken hangi diciitler dikkate
alinmaktadir?

Imbi Henno: Odretmen vyetistiren fakiiltelere basvuran ogrenciler azdir ve fakiilteye kabul
edilmelerinde herhangi bir kriter dnlerine konmamaktadir.

Soru9: Matriculation sinavinin igerigi nedir? Ne tir bir sinavdir? Sinavin basamakiari nelerdir? Ne
zaman ve nasil uygulanir?

Imbi Henno: Ulkemizde Matriculation sinavi yoktur. Bu sinavi Finlandiya uygulamaktadir.

Sorul0: Odretmenlerin PISA sinaviarina katilan ddrencilerin  basarilarina katkilarr hakkinda ne
ddistindiyorsunuz? Estonya'da dgrencilerin PISA sinavindaki basari nedenlerini siralar misiniz?

Imbi Henno: Hmm bu konuda beklide bircok sey soylenebilir; Egitim llkemizde geredinden fazla
onemsenir, egitimin her kademesinde akademik yeterlilikleri yiiksek ve yaslari Rus dénemine gore
daha geng olan dgretmenler gérev yaparlar, her dgretmenin yiiksek lisans yapmasi zorunludur, her
ogrenciye esit imkanlar taninir, okul sistemi kapsamli olup zorunlu egitim Ucretsizdir, tim okullar igin
temelde tek bir miifredat vardir. Temel editimde (1. ve 9. siniflar) miifredatta en kiigiik bir farkhlik
yoktur, okul sistemleri merkezi dedildir, okullar ve 6grenciler genis kapsamli 6zerkliklere sahiptir,
egitim sistemi mutlaka dis paydagslar tarafindan denetlenir, ders kitaplari licretsizdir, biitiin 6grencilere
lcretsiz 6dle yemegi verilir, uzun kis mevsimi 6drencilere derslerle ilgilenme zorunlulugu sadlar.
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Ayrica, sinav 6ncesi 6grenci motivasyonu icin; siz Ozelsiniz, PISA sinavinda Estonya'yl temsil etmek
igin segildiniz!

Diger egitim sistemlerini inceledigimizde, bizim 6grenci ciktilarimizin daha iyi tespit edildigini ve
uygulandigini séylemek herhalde mimkin. Okul, sistem, sinif ve 6grenci seviyeleri 6grenci ciktilarini
agiklamada kavramsal bir modeli verir. PISA sinavi 0grencilerinizin yeterliliklerinin hangi seviyede
oldugunu élcer. Ornedin benim yonettigim en son doktora tezinde "Estonya okullarinda fen ddretiminin
ve editiminin uluslararas! karsiastiimasina dayal basarisi” ile ilgiliydi. Bulgular sunlardi: yiksek
yeterlilik diizeyinde 6grenci sayimiz az; sistem seviyesinde tek miifredat nedeniyle problemlerimiz yok;
Ogrenci seviyesinde basari durumumuzda bir farkliik yok. Odgrencilerin farkli sosyal bélgelerden
gelmeleri basariy! etkilemiyor. Cinsiyet acisindan da bir farkliik yok. Okumada bazi kiigik farkhhklar
var ama fen ve matematikte bir fark yok. Sinif seviyesi bakimindan problemimiz Eston dili ve Rus dili
ile egitim yapan okullar arasindaki fark. Ornegdin; 2013 yilinda yapilan TALIS egitim ve &gretim
arastirmasina katildik. Eston okullarindaki %85 0Ogretmen bayan ve yas ortalamasi ¢ok yiiksek,
ortalama 48 yas, sinif mevcutlanmiz 15-20 arasi. Bu iki yapidaki okullar arasinda fark kullanilan
metotlarla ilgili. Rusga egitim veren okullarda fen 6dretmenleri dogrudan 6gretim (direct instruction)
metodunu tercih ediyorlar. Buna karsin Eston dili ile editim yapan okullarda fen dersinde
yapllandirmaci  (constructivist teaching methods) ogretim yontemleri kullaniiyor. Ayrica fen
ogretmenleri, 6grencilerin diisinme becerilerinin gelismesini destekliyorlar. Mifredatimizda &grenci
merkezli editim yapilmasi 6n goriildiigl halde 6égretmenlerimiz bunu pek dikkate almiyorlar. Basarimizi
yapllandirmac egitim sistemine bagh oldugunu stylemek cok dodru olmaz ama geleneksel dgretim
sistemimizin basarida katkisi cok fazla. Ogrencilerimizin PISA 2006 sonuglarini inceledigimizde
interaktif fen egitiminin basari tzerinde etkili oldugu gercedi ortaya gikmistir. Burada zeki 6grencilerin
katkisi olmasinin yani sira 6gretmenleri 6grenci merkezli bir fen egitimi verdiklerini sdyleyemeyiz. Son
neden olarak instructional yontemin getirdigi avantajlar basarimizi artirdigini gostermektedir. Fen
siniflarimiz iyi donanimlidir ve &gretmenlerimiz akademik yaklasimi yogun kullanirlar. Ayni zamanda
ogretmenlerimizin deneyimli olmasi sinif hakimiyetleri ve zamani dederli kullanmalaridir.

Sorull: Ulkenizin Editim ve Arastirma Bakanldi MoEr Genel Editim Bolimi Baskam olarak sizden
bekientiler nelerdir? Performansinizin bir sonraki PISA sinavina yansimalari neler olabilir?

Imbi Henno: Isimi yapmam. Ben ve ekibimin koordineli bir sekilde calismasi ile ilkemizin sinav
sonuglarina belki olumlu bir etkisi olabilir.

Sorul2: PISA sinaviarinda simdiye kadar elde edilen basariar goz oniinde bulunduruldugunda neler
soylemek istersiniz?

Imbi Henno: Simdiye kadar iyiyiz. Gelecekte ne olacadini bilemem. Sistemimizi daha iyilestirmek ve
gelistirmek zorunda kalabiliriz. Bir sonraki sinavda ne kadar basarili olacagimiz belli degil. Bazi seyleri
degistirebiliriz. Gegen giin ziyaret ettiginiz INNOVE bir sivil toplum 6rgiitii degildir. E§itim Bakanliginin
altinda bir kurumdur. Bu kurum sinavlari uygular, miifredati gelistirir, mali yapiy! hazirlar ve egitim
politikalarini tespit eder.

Estonya, PISA sinavina 2004 de katilmis ve Avrupa'da bu sinava en son katilan (lkelerden biridir.
Estonya’nin kurtulusunun ilk yillarinda egitim sistemi tekti ve bir siire 6teden beri devam eden Rus
egitim sistemini uygulandi. Bu siirecte Rus egitim sisteminin etkisinden kendisini kurtaramamistir.
Daha sonra lilke icersinde Estonca ve Rusca egitim yapan iki yapili bir sistemi uygulanmaya baslandi.
Bu devrede Rus verilerini kullandi ve ders kitaplar Rusgadan cevrildi. Daha sonra teknoloji, yabanci dil,
fizik, kimya ve matematik gibi temel derslerde Eston ders kitabi yazarlarinin kaleme aldiklarn ders
kitaplari okutulmaya baslandi. Ornedin benim hatirladigim Biyoloji kitabi tamamen Rusca'dan
cevrilmisti. Rusya'dan ayrildiktan sonra Estonya'da kalan insanlarin gocuklari icin Rusga ana dilinde
egitim veren okullar olusturuldu. PISA sinavinda sorulan sorular okullarin yapisina gore iki dile
cevrilerek sinavlar yapildi. Su anda okullarimizda kullanilan tim ders kitaplan internet'te
yayinlanmaktadir. Artik ders kitaplarimizi  Rusga'dan gevirmiyoruz. Estonya'nin  bagimsizlidi
kazanmasindan onceki dénemde tek bir editim sistemine sahip olan Rus Egitim sistemi uygulandi.
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Clinkii Glke Rus Isgali altinda idi. 1991 de bu bélgede Litvanya ve Estonya gibi iilkeler bagimsizliklarini
kazandilar. Bagimsiz hale geldikten sonra kendi egitim sistemimizi yavas yavas olusturmaya basladik.
Ardindan kendi bilim adamalarimiz yetisti. Rus isgali altinda iken egitimle ugrasan bilim insanlarina
Finlandiya'da oldugu gibi dzgiir calismalarina izin verilmedi. Ornegin; miifredat gelistirme calismalari
yapan bir bilim insanimiz o donemde ABD'ye gitti. Hilda Dama isimli Estonya'll miifredat ve program
gelistirici bu bayan daha sonra yasamini yitirdi ve onun ortaya koydugu gorisleri dogrultusunda
sistemi gelistirmeye basladik, ancak etkisini 2006'dan sonra gosterdi. Bagimsizligin kazaniimasindan
sonra kendi miifredat sistemimizi cesitli yerlerden toparladigimiz ders arac ve gereclerini ve ders
kitaplarini kullanmaya bagladik. Bu sekildeki diizenlemeyi ABD’den ve Anglo-Amerika (lkelerinin
Onerileri dogrultusunda olusturduk. Bagimsizigimizi kazanmadan dnce bazi bilim insanlarimizin Rus
kiitliphanelerine giderek calisma yapma haklan vardi. Rusya'dan ayrildiktan sonraki devrede,
Moskova'daki merkezi Rus kiitliphanesine giderek inli Rus bilim adami Vygotsky'nin egitim alaninda
yazdi§i kitaplari ve yonettigi tezleri okuyan ve ayni zamanda doktorasini da Moskova'da tamamlayan
Estonya’li Vive Rina ulusal miifredatin gelisimine katki saglamistir. Ayni yéntemi diger Estonya’ll bilim
adamlar da takip etmistir.

1990'larin basinda Finlandiya Devlet Baskani ulusal miifredat sisteminin neye dayali oldudunu
sordugunda bizim verdigimiz cevap, Vygotsky'nin kitaplari ve dederlerine gore ulusal miifredatimizi
gelistirdik olmustur. Simdiki miifredatimizda yapilandirmaci egitim kullanilmakta ve editim igin gerekli
tim vyeterlilikler yer almaktadir. 2006 yilinda Avrupa Birligi'nin kabul ettigi temel vyeterlilikleri
miifredatimiza dahil ettik. Okullarmizda ve egitimle ilgili kurumlarimizda ICT (Bilgi ve iletisim
Teknolojisi) ve hayat boyu 6grenme sistemine gectik. Kiigiik bir lilkeyiz bu yilizden Internet erisimi
llkenin her yerinde vardir. Bu erisim Ulkenin neresinde olursaniz olun, drnegin bir slipermarkette bile
olsaniz licretsizdir. Bu bazi iilkelere garip gelebilir. Ozellikle lilkemizde yasayan Ruslar, bu sisteme
adapte olamamiglardir. Ancak Estonyalilar, birbirimizi esit gordiigimiizden paraya 6nem vermeyerek
interneti insanlarimiza (cretsiz olarak temin etmekteyiz. Ulkenin gelisiminde maliyeti hicbir zaman 6n
plana almadik. Ornegin giiney komsumuz olan Letonya'da iicretsiz internet kullanimi bizden 10 yil
sonra basladi. Ozellikle egitim sistemimizde paraya 6nem vermeyerek okullarimizi tiim teknolojik
olanaklarla donatmis durumdayiz. "E-stonia" sistemini giinliik hayatimizin bir parcasi olarak kullanmaya
bagladik. Ornegin; Universiteye giris sisteminde 6grencilerimiz bircok belgeyi bu sistem (izerinden
doldurmaktalar. Secimlerimizi, imzalarimizi, saglik hizmetlerimizi bu sistem Uzerinden yiiriitiiyoruz.

Estonya’da 7 yasina gelmis tiim cocuklar okula basglamak zorundadir. Cocuklarimiz daha sonra
ortaokullara ve ardindan gelen egitimi alirlar. Ailelerin gogu gocuklarini anaokullarina géndermeyi
tercih ederler. Ulkemizde hayat boyu 6grenme stratejisi bulunmaktadir. iki yil énce okullarin mali
yapilari ve meslek okullari sisteminde ve mifredatta reformlar gerceklestirdik. Hayat boyu 6grenme
icin Ogretmenler, uzmanlar yetistiriyoruz. Bu insanlar dijital programlar yaptilar. Bu programlari
gelistirmede Avrupa Birligi (AB) fonlarindan mali destek aldik. Bu fonlari devlet fonlari ile birlestirerek
genel ve mesleki egitim programlarinda kullandik. Nifus artisimiz diger (lkelere gore az oldugundan
bu konuda avantajliyiz.

Simdi size ulusal miifredat hakkinda genel bilgi verecedim. Miifredat 1990'li yillarda olusturuldu. Daha
sonraki yillarda gelistirildi. Yazili bir metni yoktur. Internet iizerinden ulasabilirsiniz. 2011 ve 2014'te en
son seklini aldi ve genel vyeterliliklere dayalidir. Yeni miifredat, 6gretmen merkezli dedil, 6grenci
merkezli yaklasima vurgu yapmaktadir. Miifredat okul tiirine bakmaksizin tiim okullarda uygulanmaya
baslandi. Ilkokul, ortaokul ve liseler igin standartlar olusturuldu. 1. asama; 1-3 siniflarini kapsamakta
ve 6grenci giktilarl belirlendi. 2. ve 3. asamalari icin ayni tespitler yapildi. Gymnasium (Lise) asamasi
bunlarin disinda tutuldu. Fen Egitimi bizde 1. sinifta baslar ve bu ders biyolojidir ve bu ise 6grencilere
daha egitimlerinin basinda teknoloji ile tanismalarini saglar. Cevre bilinci gelisir ve kisisel gelismelerine
katkida bulunur. Daha sonraki yillarda her ders icin ayr ayrn miifredatlar yapilmistir. Ogrenciler bu
asamada TIMSS sinavina girerler, bir grup fen ile ilgili sorulari, diger grup ise farkli dersle ilgili sorular
cevaplandirir. Miifredatimizda 8 ana 6grenme alani (sosyal alanlar, sanat alanlari, fen alanlari, yabanci
diller vb. gibi) bulunmaktadir ve her biri icin ayr yeterlilikler tespit edilmistir. Ayrica hayat boyu
6grenme igin AB normlarina uygun yeterlilikler bulunmaktadir. Miifredat igeriginde gapraz mifredat
konu basliklar (cross-curriculum topics) bulunmaktadir. Bu konular arasinda sirdirdlebilir gevre,
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teknoloji, dederler, ahlaki konular gibi konular bulunmaktadir. Okullarda 6gretmenler bu konulari
genigletebilirler. SOylemek zorundayim ki, okul sistemimiz 1990l yillarda tam merkezi olmaktan
gikanlmistir. Her okul ana mifredata bagll kalmak sarti ile kendi mifredatini gelistirme hakkina
sahiptir. Ana miifredatin %60 uygulanir. Bu kisim toplam 63 dersten olusur. Mifredatin %40'inda ise
okullar degisim yapabilirler. Liselerde her dgrenci fizik, kimya, biyoloji, matematik ve cografya okumak
zorundadir. Tercih haklar yoktur. Okul miifredatlar, yeterlilikleri belirler. Ogretmenlerimiz ders
metotlarini, ders kitaplarini ve dederlendirme yodntemlerini secmekte 6zgirdirler. Fakat bu tercihler
ana miifredata aykiri olmamaldir. Bildiim kadari ile Tirkiye'de dgrencilerin 6gretmenlik meslegine
kars! ilgileri fazla. Fakat bu durum Estonya'da ayni degil. Clnk{ 6§retmen maaslari Estonya'da ¢ok
dusuk. Ben Bakanlikta uzun bir siredir fen, kimya ve fizik mifredatlarini gelistirme calismalarina
katilyorum. Fizikte iyi degilim ancak bir grup uzman ile miifredatimizi olusturduk. En son miifredat
2014 yilinda yeniden diizenlendi. Tim miifredat icerikleri web sayfasinda ve Ingilizce versiyonu da
mevcuttur.  Oniimiizdeki hafta AB (ilkeleri Egitim Bakanlari ve bakanliklara baglh uzmanlar toplanti
yapacak. Bende bu toplantiya katilip Egitim sistemimiz hakkinda bilgi verip diger yetkililerle fikir alis
verisinde bulunacagiz. Mifredat yapilandirmaci  6gretim  yaklasimi  {zerine  kurgulanmistir.
Ogretmenlerimiz ders anlatirken farkli yéntemleri kullanma hakkina sahiptir.

Estonya miifredatinda 6gretmenlerin siniflarda kullanabilecedi pratik uygulamalar belirtilmistir. Bundaki
amag Ogrenci neyi, nasil, ne kadar 6grenecek ve sonuglarin ne olacadidir. Bu arastirmaya dayall
egitimdir. Eski kullanilan mifredatlarda da arastirmaya yonelik 6§retim metodu hep hedefte olmustur.
Fen dersleri icin isbirligi yapilarak laboratuvar calismalari da belirlenmistir. Mifredat devletin resmi
belgesidir ancak sinifta kullanilacak yontemler resmi degildir ve her 6gretmen amaca ulasmak icin
kendi yontemini kullanabilir. Her lise igin dersler ve ders saatleri aynidir. Farkli okullara devam eden
ogrenciler okulun hedefine gore zorunlu dersleri mutlaka alirlar ama ders saati sayisi degisir. 1-9 genel
egitim diizenine devam eden &égrencilerde bu fark yoktur. Ornegdin bu okullarda fizik haftada 5 saattir
ve zorunludur. E§er ogrencinin devam ettigi okul ve gelecek planlamasinda bazi dersler &nemli
olacaksa bu derslerin ders saati artirilir. 5 saatin altina inemez.

Ayrica Ustlin yetenekli 6grencilerimizi desteklemekteyiz. Bu 6grenciler ilke genelinde olusturulmus
merkezlere devam ederler ve bu merkezler igin belirlenmis yeterlilikleri kazanirlar. Bu okullarda farkli
ogretim materyalleri kullanilir. Konusma sirasinda; Ustiin yetenekli dgrencileri hangi kriterlere gore
belirlivorsunuz? sorusu soruldugunda verilen cevap 6grencilerin derslerden aldigi notlar, 6gretmenlerin
fikirleri ve daha sonra okul kurulunun kararina gore belirleniyor. Bu &drenciler bu merkezlerden
sertifika alirlarsa okullarindaki miifredat programlarindan muaf olurlar. Bu Ustiin yetenekli 6grenciler
tip ve benzeri Universitelere devam ederler. Lise editimini bitiren tiim 6grenciler ulusal yapilan okul
bitirme sinavina girerler. 8. siniftan sonra tim &grenciler anadil, matematik ve 6grencinin kendinin
belirledidi bir dersten sinava girerler. Lise bitiminde (12. sinif) Estonca, matematik ve yabanci dilden
zorunlu sinava girerler. Universiteler kendi sinavlarini hangi nitelikte 6grenci alacaklarsa kendileri
yaparlar. Ayrica lise bitirme sinavi sonuglari ile 6grencileri Gniversitelerine kabul ederler (Konusma
sirasinda; bizdeki Universite giris sistemini biz anlattik). Tlrkiye'deki bu karmasik sistem anladigim
kadariyla 6drenci sayisinin fazlaliindan kaynaklaniyor. Sistemimizde okullarin yani sira bircok hobby
okullari vardir. Bu okullarda &grenciler cesitli etkinliklere katilirlar. Ornegin, dans, miizik, resim, spor ve
buna benzer. Bunlar zorunlu degil segmelidir. Bu okullarin bazilar Ucretsizdir. Masraflari belediyelerce
karsilanir. Diderlerinde de o6denen Ucret oldukca makuldiir. Ayrica bizde yine ulusal miifredatin
yuritildigid doda, fen ve cevre editimi merkezleri vardir. AHHAA ve Eneriji Kesfi gibi fen merkezleri ile
Buzul Cag gibi tematik merkezlerine AB'den 22 milyon avro destek aldik. Bu merkezler lkenin farkl
yerlerindedir ve civarindaki okullara etkinlikler sunarlar. Ayrica Egitim Bakanligi 6grencilerin okul digi
etkinlikleri icin mali kaynak sunar.

PISA sinavlarinda derslerdeki bagarimiz bize gére tatmin edici. Ulkenin farkl yérelerine gére sonuclar
cokta az olsa farkliliklar gosteriyor. Bildiginiz gibi PISA sinavi 6 yeterlilikler seviyesinde yapiliyor. Ancak
bu bir gercedi bize anlatiyor belediye okullarimizin egitim seviyesi istenilen dizeyde. Bizde niifusun
%3't cocuklarini 6zel okullara gdnderiyorlar. Yiizde 97'si devlet ve belediye okullarini tercih ediyorlar.
Bu durum okullardaki egitimin aileleri tatmin ettigi anlamina geliyor. PISA'da en iyi sonucumuz fen
alaninda. Fende ve diger bazi derslerde 6grencilerimizin diger (lkelere gore daha basarili olduklarini
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biliyoruz. Fakat Ulke icinde Eston okullari ile Rusca egitim veren okullarin arasinda istatistiksel biyiik
bir basari farki var. Burada 6nemli olan kag &grenci 2. seviyenin altinda ve kag tanesi 5. ve 6.
seviyenin altindadir. 2012 PISA sinavinda gok az 6grencimiz 2. seviyenin altinda kalmistir. 5. ve 6.
seviyeyi gecen cok sayida 6grencimiz bulunmaktadir. Biitiin bunlara ragmen 6grencilerimizin diisiinme
becerilerini artirmak icin calismamiz gerekir. PISA'daki basarili 6grencilerin Eston dili ile editim veren
belediye okullarinda okumakta olduklari tespit edilmistir. Benim size sdyleyeceklerim bu kadar tesekkiir
ederim.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma verilerine dayall olarak varilan sonuglar sirasiyla kategorilestirilerek sunulmustur. Estonya’nin
PISA basarisi:

Merkezi Olmayan Bir Egitim Sistemi: Okullar bagimsiz ve okul midrlerinin okullarindaki guinliik
diizenlemeleri konusunda sinirsiz haklari var. Ogretmenler dgretim metodu ve ders kitabi secmekte
tamamen ozgirler.

Kuvvetli Bir Okul Oncesi Egitimi: Eston 6drencilerin %93l okula baslamadan dnce okuldncesi
egditim alirlar. Anaokullar ulusal miifredati takip eder. Anaokulu dgretmen yeterlilikleri lisans ya da
yiksek lisans olmak Uzere yliksektir. Ailelere destek saglamak amaciyla anaokullarinda kismi olarak
devletin maddi destegi vardir.

Ogretmen Yeterlilikleri: Her 63retmenin yiiksek lisans yapma zorunlulugu vardir. Yeni égretmenler
igin etkilesimli ve uygulamali destek sistemi mevcuttur. Her &dretmen igin her yil egitim-0gretim
siirecinde hizmet-ici egitim calismalar yuritilir. Oretmenler arasi 6gretim aglar vardir (Orn: Etkin
matematik 6gretmenleri toplulugu).

Destekleyici Sistemler ve Ilave Etkinlikler: Kapsayici bir editim politikas yirirliiktedir. Okullar
sosyal pedagoglar, konusma terapistleri, psikologlar vb.. saglamakla zorunludur. Ogrencilere ders
kitaplari Ucretsiz olarak verilir. Tim 6drencilere okullarda (cretsiz 6gle yemedi sunulur. Bitiin
okullarda okul korolari mevcuttur ve okullar mifredatta belirtilen diger tim secmeli etkinlikleri
ogrencilere temin eder. Bircok Ogrenci okullarindaki miizik, dans ve sanat Ogretimi gibi kulliplere
katilir.

Basarinin Olasi Nedenleri: Bilincli 6grenciler ve nitelikli 6gretmenlerin olmasi, Islevsel bir
miifredatla egitim-6gretimin yiritilmesi, Ogretim kurumlarinin teftisinde dis denetim ile saglanmasi,
Estonya’ll yazarlarin ders kitaplarinin 6ncelikli olarak okutulmasi, Okullarda (cretsiz 6gle yemedi,
Herkese esit egitim saglanmasi, Uzun ve sert kislar sayesinde iklimin ve sosyal ortamin ders calismaya
elverigli olmasi, en gec¢ okula baslama yasinin 7 olmasi, Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren bagimsiz
biiyiimeleri, Bireylerin televizyonda orijinal dilde film izlemesi ve altyazi okumasi,

PISA Basarisi Icin: Sinav dncesi dgrenci motivasyonunu saglamada; Test hakkinda bilgilendirme ve
“Tebrikler, PISA sinavinda Estonya’yl temsil etmek igin secildiniz!” siz ézelsiniz!. Ancak, sinava sadece
kendiniz igin degil secilemeyen diger 6grencileri de temsil etmek amaciyla giriyorsunuz. Seklinde
ifadeler kullanilir.

Estonya halki editimin dnemine inaniyor. Bizler ¢ocukiarimiza verebilecedimiz en fyi seyin arazi, ev
veya dolgun bir banka hesabr dedil iyi bir egitim olduguna tim kalbimizie inaniyoruz.

Toomas Hendrik Ilves,

Estonya Baskani

Not: Bu calisma Amasya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (SEB-BAP 15-054) tarafindan
desteklenmis ve 27-29 Ekim 2016 tarihleri arasinda Antalya'da diizenlenen 5" World Conference on
Educational and Instructional Studies — WCEIS 2016'da sozli bildiri olarak sunulmustur.
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2009 MANTIK DERSI OGRETIM PROGRAMI KAZANIMLARININ BLOOM'UN YENIiLENEN
TAKSONOMOSI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
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Ozet

Calismada, 2009 yilinda yirirlide giren mantik dersi 0gretim programinin kazanimlari Bloom’un
yenilenen taksonomisi gercevesinde siniflandiriimistir. Bu baglamda, siniflandirilan kazanimlarin mantik
dersinin yapisina ve igerigine uygunlugu tartisiimistir. Ayrica yapilandirmaci yaklasim cercevesinde
kazanimlarin boyutlarinin sorgulamasi yapilmistir. Calismada, nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi ile elde edilen sonuglara gére; 2009 mantik
dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin iki boyutun (yaratma boyutunun ve st biligsel bilgi
boyutunun) disinda kaldigi gorilmistir. Dolayisiyla kazandiriimak istenen hedefler bu iki basamakta
gergeklesmemigtir.

Anahtar Sozciikler: Mantik dersi 6gretim programi, Bloom taksonomisi, kazanim.

THE EVALUATION OF THE ACQUISITION OF THE TEACHING PROGRAMME OF 2009 LOGIC
COURSE IN TERMS OF BLOOM’S TAXONOMY

Abstract

In this study, the acquisition of the teaching programme of 2009 logic course has been classified in
terms of Bloom's taxonomy. In this respect, the appropriateness of these classified acquisitions to the
structure and content of the course has been discussed. At the same time, the size of the acquisitions
within the framework of constructivist approach has been evaluated. In this study, the document
analysis technique has been used as a qualitative research tool. In accordance with the results
obtained; the acquisitions of the 2009 logic course teaching programme have been found out to be
unrelated to (creativity and metacognitive knowledge). It can be concluded that the aims couldn't be
achieved for these 2 levels.

Keywords: The education programme of logic course, Bloom’s taxonomy, acquisition.
GIRIS

Egitim, uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa basinda ve kadit tzerinde
degil, problemin kaynadinda, okulda ya da egitim sisteminin bitiiniinde ¢6ziim aramak gerekir. Egitim
sisteminde ortaya cikan problemlerin ¢oziimii, bir (lkede izlenen Milli EJitim Politikasina, okuldaki
ogrencinin davranisa donistiirmesi sdz konusu olan programlarin gelistiriimesine baghdir (Demirel,
2010: 105). Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tlim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir ve yapisini; hedefler, icerik, 6gretme-
06grenme siiregleri ve dederlendirme olusturur (Demirel, 2007: 6).

Ogretimin yapilmasi icin programa ihtiyag vardir. Ogretim programlari ile 6grencilere kazandiriimasi

disiiniilen nitelikler sinirlandinimistir. Mantik dersi 6gretim programi da belirlenen hedeflerce
sinirlandinimis ve 1924'ten giinimiize kadar 8 tane program kabul edilmistir. Bu programlar sirasiyla;
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1924, 1935, 1950, 1957, 1976, 1986, 1993 ve 2009 yillarinda kabul edilmistir (Duman, 2014: 3-4).
Calismada 2009 mantik dersi 6gretim programi dikkate alinmistir. Clinkii bu program; ©nceki
programlardan farkli olarak yapilandirmaci yaklasimi esas alarak olusturulmustur. Yapilandirmaci
yaklasima goére diizenlenen egitim programlar; bilginin ezberlenmesinden ziyade bilgilerin temelden
kurularak daha sonraki 6grenmelerle bitiinlestirilip bireyin 6grenmede merkez olarak goriilmesi ve
ogretmenin de bilgiye ulasmada 6grenciye rehberlik etmesi amag edinmistir. Boylece 6grencilerin
konularin 6gretimi sirecinde aktif olarak katilmalarinin saglandi§i, 6grencilerin arastirma yapip
sorguladiklar, problem c¢ézme becerilerini kullanabilecekleri, yeni ¢dziim ve yaklagimlari (Uretip,
uygulayabildikleri ve birbirleriyle tartisabilecekler bir ortamin saglanarak daha etkili bir egitim
hedeflenmektedir (Kiziltan, 2012: 335-336).

Her devletin egitim sistemi icerisinde uzak hedefleri, genel hedefleri, 6zel hedefleri, bilissel, duyussal
ve psikomotor hedefleri bulunmaktadir. Mantik dersi &gretim programlarindaki hedefler daha gok
biligsel diizeyde olusturulmustur (Duman, 2014: 14). Bu calismada da mantik dersi programindaki bu
hedeflerin bilissel diizeyde hangi basamaklarda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Amaci )
Bu calismanin amaci, 2009 Mantik Dersi Ogretim Programinda; bilissel alanin kapsamina giren
kazanimlari, revize edilmis Bloom taksonomisi agisindan dederlendirmektir.

Arastirmanin Onemi

Calismada Milli Egitim Bakanlidi'min 2009 mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin dagilimi
cergevesinde hedeflerinin gergeklesip gerceklesmedigine dair bir dederlendirme yapilmigtir. Bu tespit
ve dederlendirmeler ise yeniden olusturulacak mantik dersi 6gretim programina, dolayisiyla mantik
ders kitaplarina katki saglayabilir.

Calismanin sinirhihiklan

Bloom’un yenilenen taksonomisindeki her basamada karsilik gelen kazanim ifade koklerine calismanin
icerisinde verilmistir. Fakat bu ifadeler icerisinde “denetler” kavrami yer almamaktadir. Ozellikle
sembolik mantik Unitesinde “denetler” kelime koki ile olusturulmus kazanimlar yer almaktadir. Bu
ifade sembolik mantiga 6zgli bir kavramdir ve Taksonomide uygulama basamadina karsilik
gelmektedir. Dolayisiyla calisma icerisindeki “denetler” ifadesi ile biten kazanimlar uygulama diizeyinde
kabul edilmigtir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirma modeline gore tasarlanmistir. Nitel arastirma, olay ve durumlarin gercekgi ve
bitiincll bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi bir arastirma desenidir. Bu calisma
deseni kapsaminda, verilerin kategorilere dayall olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglayan
dokiiman incelemesi yéntemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve
degisik araliklarla Gretilmis doklimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakl kilmaktadir
(Yildinm, A. ve Simsek, H., 2008: 39).

Bloom-Orijinal Biligsel Alan Siniflamasi

Bloom’un orijinal taksonomisi, 1948-1956 yillari arasinda, Bloom koordinatérligiinde bir grup egitimci
tarafindan yapilan calismalar sonucu olusturulmustur (Tutkun, O. F ve Digerleri , 2015: 59). Bloom
taksonomisinin temel fikri, egitimcilerin 6grencilerinin ne bilmelerini istediklerinin basitten karmasiga
dogru asamall bir sira igerinde diizenlenebilir oldugudur. Dider bir ifade ile 6grencilerin bilmeleri
gerekenlerin egitimsel hedefler olarak ifade edilmesi gerektigidir. Siniflamadaki seviyeler ardi ardina
siralanmistir (Tutkun, 2012: 16).
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6 seviyeden olusan bilissel alanin en alt basamadi bilgi basamadi olup, bilgi basamadini sirasi ile
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve dederlendirme basamaklari izler. Bilgi, kavrama, uygulama alt
seviyeler olarak kabul edilirken; analiz sentez dederlendirme st biligsel seviyeler olarak kabul edilir.
Bir sonraki basamakta yer alan davranisin kazandirilabilmesi igin dnceki basamaktakilerin kazandiriimis
olmasi gerekmektedir. Herhangi bir basamak kendinden bir sonraki basamadin 6n kosulu olarak kabul
edilir (Ari, 2013: 261).

Sentez

Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi

Taksonomi Neden Yenilendi?

Bloom ve arkadaslar tarafindan gelistirilen orijinal taksonominin 6grenme- 6gretme siireclerinde;
basta 6grenci merkezli editim, Ust diizey 6grenme ve diisiinme becerilerinin kazandiriimasi gibi bircok
konuda eksikliklerinin ortaya gikmasi (Ayvaci, H. S. ve Tirkdodan, A., 2010: 14); basit davranistan
karmasik davranisa ilkesi kapsaminda tek boyutta ele almasi, hiyerarsinin baglayici ve zorlayici olmasi
(Tutkun, O. F. ve Digerleri, 2015) nedeniyle cesitli elestiriler dile getiriimistir.

Yenilenmis Biligsel Alan Siniflamasi

Bloom'un Ogrencisi olan Lorin Anderson, 1990'larda, Bloom siniflamasini 21.ylizyilin gereklerine,
ogrencileri ve 6gretmenlerine uygun hale getirme baglaminda, taksonomiyi gilincellemek amaciyla bir
kurul olusturmus ve orijinal Bloom taksonomisini revize etmislerdir (Tutkun, O. F. ve Digerleri, 2015).

Yenilenmis Taksonomideki Degisiklikler

Yeni taksonomide isim ve eylem halleri ayrilmig, iki boyutta ele alinmigtir. Bunlar; bilgi boyutu ve
biligsel slireg boyutudur. Bilgi boyutunda bilgi tiirlerine rastlanmaktadir. Bunlar; olgulara dayanan bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve bilis 6tesi bilgidir.

Yeni taksonomi de eski versiyonu gibi alti basamaktan olusmaktadir. Ancak, (¢ basamak (bilgi,

kavrama, sentez) yeniden adlandirildidi, Ust iki basamadin yerinin degistigi ve basamaklarin isimlerinin
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hedeflerde kullanildigi sekline uymasi igin eylem formuna donistiirildigi gorilmektedir. Bitiin orijinal
alt kategoriler de isim fiil olarak dedistirilmis ve bilissel siiregler olarak adlandinlmistir (Ari, 2013: 262).

Tablo 1: Bilissel Alanin Yenilenmis Taksonomisinin Boyutlari (Ozdemir, S. M. ve Digerleri, 2015: 367)

BILGI BILISSEL SUREG BOYUTU
BIRIKIMI
BOYUTU 1.Hatilama 2.Anlama 3.Uygulama 4.Coziimleme 5.Dederlendirme 6.Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ust biligsel Bilgi

Taksonominin temel basamaklari énceden; bilgi, kavrama, uygulama, analiz sentez ve dederlendirme
seklinde belirlenmisken, yeni taksonomide bu basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama, ¢dziimleme,
dederlendirme ve yaratma olarak diizenlenmistir. Yeni taksonomide bilgi basamadi, hatirlama;
kavrama basamadi, anlama seklinde adlandirilirken; degerlendirme basamadi son basamaktan 5.
basamada gekilmis; daha 6nce sentez basamadi olarak isimlendirilen basamak ise yaratma adiyla son
basamakta yer almistir. Yeni taksonomideki en dénemli degisiklik; bilissel égrenmelerle ilgili dort ana
bilgi birikimi kategorisinin olusturulmasidir. Bu kategoriler sunlardir: Olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi ve (st biligsel bilgi (Ozdemir, S. M. ve Diderleri, 2015: 367).

Olgusal bilgi; 6grencilerin bir konu alaniyla veya disiplinle ilgili mutlaka bilmeleri gerekli olan temel
Odelerin bilgisini icerir. Kavramsal bilgi; daha karmasik ve diizenlenmis bilgi formlaridir. Siniflamalar,
kategoriler, kuram, yapi ve modellere iliskin bilgileri kapsar. Islemsel bilgi; bir seyin nasil yapilacad
ile ilgili bilgilerdir. Yontem ve tekniklere, dlciitlere iliskin bilgilerdir. Ust bilissel bilgiler; bilis
hakkindaki bilgilerdir. Bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaligi ile ilgilidir. Stratejik bilgi, bilissel
gorevler hakkindaki bilgileri igerir (Biimen, 2006: 5).

Tablo 2: Taksonomi Tablosunun Biligsel Sire¢ Boyutu ve Basamaklar (Bimen, 2006: 6,
Biylikalan,2002: 103, Demirel, 2007: 113)

Biligsel Siireg Boyutu Kazanim Kokleri

Hatirlama Tanmima, animsama, betimleme, isimlendirme,
tanimlama, segme, listeleme, belirtme

Anlama Yorumlama, oOrnekleme, O&zetleme, sonug

¢lkarma, karsilastirma, aciklama, gdsterme,
cevirme, dedistirme, genelleme, ayirma,
genigletme, anlatma, ifade etme

Uygulama Yiiritme, gerceklestirme, uygulama, degistirme,
¢ozme, secme, gosterme, bicimlendirme,
kullanma, kesfetme, hazirlama

Goziimleme Aynistirma, Orgilitleme, irdeleme, siniflandirma,
arastirma, c¢ozlimleme, analiz etme, farkliligi
bulma, sonug ¢ikarma

Degerlendirme Denetleme(Not: Sembolik mantikta uygulama
basamaginda olmasi gereken denetlemeden
farkhdir), elestirme, vyargllama, disinme,
kararlastirma, hdkim verme, karsilastirma,
degerlendirme, siraya koyma, énerme

Yaratma Olusturma, planlama, lretme, gerceklestirme,
meydana getirme
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Tablo 3: Mantik Dersi Ogretim Programinin Uniteleri ve Siireleri (Mantik Dersi Ogretim Programi, 2009:
8)

Unitenin Unitenin Adi Unitenin Program  Ders Dadilim/Saat  Programda Yer Alan
Numara icindeki Payi Kazanim Sayisi
I. Unite Mantida Giris %20 14 saat 7 Kazanim
I1. Unite Klasik Mantik %30 22 saat 19 Kazanim
ITI. Unite Mantik ve Dil %20 14 saat 7 Kazanim
1V. Unite Sembolik Mantik %30 22 saat 20 Kazanim
TOPLAM %100 72 saat 53 Kazamin

Tablo 3'teki mantik dersi 6gretim programinin {nite ve siirelerine bakildijinda; Unitelerin program
icinde dengeli dagilmadigi; programda yer alan kazanim sayilari ile ders saatlerinin dagiiminin da
dengeli olmadigi anlasiimaktadir. Ornedin mantida giris iinitesinde 7 kazanima 14 saat ayrilirken; daha
gok uygulamaya yoénelik calisma yapilmasi gereken sembolik mantik Gnitesinde 20 kazanima 22 saat
ayriimistir. Dagilimdaki bu orantisizlik ders kitaplarina da yansimaktadir.

BULGULAR
Tablo 4: Mantik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim Sayilarinin Dagilimi
Bilissel Siuire¢ Boyutu Kazanim Sayilari
Hatirlama 2
Anlama 16
Uygulama 12
Gozlimleme 15
Dederlendirme 8
Yaratma -

Tablo 4'teki mantik dersi 6gretim programinin bilissel siire¢c boyutunda yer alan kazanim sayilarina
bakildiginda; hatirlama boyutunda iki kazanimin (Bilgileri dodru ve yanhs olarak dederfendirir.
Onerme eklemlerinin islevierini belirtir.) seklinde oldugu anlagiimaktadir. Hatirlama boyutundaki yer
alan ilk kazanim ciimlesinin koki “dederfendirir” olsa da kazanimin anlami; bireyin konuyla ilgili yaptigi
bir dederlendirmeyi degil, verilen bilgileri belirtmeye-secmeye yoneliktir. Anlama boyutundaki on alti
kazanim; (Mantigin pratik yasam acisindan onemini fark eder. Aristoteles’in mantik bilimi agisindan
Gnemini fark eder. Kavramin ne oldugunu aciklar. Onerme olan climlelerfe, énerme olmayan ciimleleri
birbirinden ayirir. Dilin birden cok islevi oldugunu fark eder. Cok anlamliligin sakincalarini sorgular.
Dildeki anlam belirsizliginin nedenlerini sorgular. Dildeki anlam belirsizliginin derecelerini sorgular.
Dildeki anlam belirsizliginin ginlik yasam ve bilimdeki sakincalarini gordr. Olgusal ve sozel
tartismalarin temelinde yatan nedenleri fark eder. Sembolik mantigin, kiasik mantigin sembollestirilmis
bicimi oldugunu fark eder. Basit ve bilesik énermeleri birbirinden ayirir, Ana eklem ve ana bilesenleri
ayirt eder. Klasik mantiktaki ¢ikarimla sembolik mantiktaki cikarimin farkini ayirt eder. Niceleme
mantiginin temel kavramiarini aciklar. Iki dederli mantik disinda cok dederli mantik sistemleri oldugunu
fark eder.) seklinde ifade edilebilir. Uygulama boyutundaki on iki kazanim; (Kiyas kurallarini uygular.
Mantik dedismezlerini, Gnermeleri ve c¢ikarimlar sembollestirir. Onermelerin dogiruluk dederferini
yorumlar. Temel dogruluk dederierini, dogruluk cizelgesi lzerinde gdsterir. Dogruluk ¢izelgesinde
dnermenin ve dnermelerin tutariiidini denetler. Onermelerin gecerlilik ve esdederligini denetler.
Cikanimiarin -~ gecerlilidini - denetler. Coziimleyici cizelgenin temel kurallarimi  uygular. Onermeleri
¢oziimleyici ¢izelgede denetler. Cikarimiari ¢ozimleyici ¢izelgede denetler. Niceleme mantiginda,
Onermeleri ve c¢ikarimlari sembollestirir. Niceleme mantiginda temel kurallarim uygular.) seklindedir.
Coziimleme boyutundaki on bes kazanim; (Aki/ yiriitmede kullanilan temel terimleri analiz eder.
Kavram ve terim arasindaki iliskiyi analiz eder. Kavram agisindan, nelik, gerceklik, kimlik iliskisini analiz
eder. Kavram cesitlerini siniflandirir. Kavramiar arasindaki iliskiyi analiz eder. Tarmm’ analiz eder.
Onerme cesitlerini sinifiandirir. Onermelerden sonuc cikarir. Karsiolum cikarimlarini analiz eder. Bir
Onermeden ona es deger ikinci bir énerme c¢ikarir. Kiyasin yapisini degerlendirir. Basit kiyas’ analiz
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eder. Bilesik kiyas1 analiz eder. Anlama ve tanimilama iliskisini analiz eder. Onermeler mantidi ile
niceleme mantiginin farkini analiz eder.) seklindedir. Degerlendirme boyutundaki sekiz kazanim ise
(Mantik ve dogru disinme arasindaki iliskiyi degerfendirir. Akil ilkelerinin dnemini degerflendirir. Akil
yirtitme yéntemlerini dederfendirir.  Teknoloji-mantik fliskisini degerlendirir.  Bilimlere yontem
olusturmasr bakimindan mantigi dederlendirir. Kavrami iclem ve kaplama gdre dederlendirir.
Kavramlan bes timel agisindan dederlendirir. Kiyasi, zorunluluk ve olasilik bakimindan dederfendirir.)
seklinde ifade edilebilir. Yaratma boyutunda yer alan kazanim tespit edilmemistir.

Kazanimlarin dagilimlari; anlama, uygulama, ¢éziimleme ve dederlendirme basamaklarina dengeli
sekilde dadildidi sOylenebilir. Yaratma basamadinda kazanimin olmamasi ise mantik dersinin
iceriginden kaynaklandidi soylenebilir. Mantik dersi kazanimlarinin Bloom’un yenilenmis taksonomisine
gore detayli dadilimlari ise Tablo 5'teki gibidir.

Tablo 5: 2009 Mantik Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenmis Taksonomiye Gére
Dagilimi

Bilgi Birikimi Boyutu

Bilissel Stireg Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi  Islemsel Bilgi Ust biligsel Bilgi Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 2 3,77 - - - - - - 2 3,77
Anlama 8 15,09 8 15,09 - - - 16 30,18
Uygulama 3 566 - - 9 16,98 - - 12 22,64
Goziimleme 1 1,88 14 26,41 - - - - 15 28,30
Degerlendirme 2 3,77 6 11,33 - - - - 8 15,09
Yaratma - - - - - - - - - R
Toplam 16 30,18 28 52,83 9 16,98 - - 53 100

Tablo 5'te goriildigi gibi Mantik dersi 6gretim programinda yer alan 53 kazanim incelendiginde; ‘bilgi
birikimi boyutu’ kapsaminda, kazanimlarin 16’si olgusal bilgi, 281 kavramsal bilgi ve 9'u da
islemsel bilgi kategorisine girmektedir. Buna karsin, Mantik dersi &dretim programinda iist biligsel
bilgi kategorisinde yer alan kazanimin olmadigi anlasiimistir.

Taksonominin ‘bilissel siire¢c boyutu’ agisindan incelendiginde ise, kazanimlarin 2'sinin hatirlama,
16’sinin anlama, 12'sinin uygulama, 15inin ¢éziimleme (analiz), 8'inin de degerlendirme
basamadinda oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Mantik dersi O0gretim programinda yaratma
basamadinda yer alan kazanim bulunmamaktadir. Tabloda yer alan bulgular g6z éniine alindidinda,
2009 Mantik dersi 6dretim programinda en fazla “kavramsal bilgi” kategorisinde ve “anlama”
basamadinda kazanim tespit edilmistir.

Programda bilissel alanin kapsamina giren kazanimlar icinde, taksonominin ‘bilgi birikimi boyutu’
bakimindan kazanimlarin yarisinin (%52,8) kavramsal bilgi kategorisine girdigi, yaklasik tgcte birinin
ise (%30,1) olgusal bilgi kapsaminda oldugu saptanmistir. Bunun vyaninda, programdaki
kazanimlarin, %16,9'unu ise islemsel bilgi niteligindeki kazanimlar olusturmaktadir.

Kazanimlarin ‘bilissel siirec boyutu’ yoninden analizi yapildidinda ise, en fazla adirhida sahip
basamadin anlama basamadi oldugu dikkat c¢ekmektedir. Mantik dersi &gretim programindaki
kazanimlarin yaklasik licte biri (%30,1) anlama basamadinda belirlenmistir. Anlama basamadindan
sonra en fazla adirhda sahip olan basamaklar sirasiyla ¢oziimleme (%28), uygulama (%22) ve
degerlendirme (%15) basamadidir. Bilissel siire¢ boyutunda ise en az kazanimin hatirlama (f=2,
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%3,7) basamadinda oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Mantik dersi Ogretim programinda
yaratma boyutunda yer alan kazanimin olmadigi anlagiimistir.

Genel olarak elde edilen bulgulara gore; Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin biligsel
alanin yenilenmis taksonomisinin “bilgi birikimi” boyutu bakimindan cogunlukla “olgusal ve kavramsal
bilgi” (yaklasik %82) kapsamina girdidi, cok az kisminin ise (%16) “islemsel bilgi” kategorisinde oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte, “biligsel slire¢” boyutu agisindan ise kazanimlarin (yaklasik %95)
anlama, ¢dziimleme, uygulama ve dederlendirme basamaklarinda yer aldigi saptanmistir. Bu sekliyle,
mantik dersi 6gretim programinin genel olarak &drencilerin programin igeriginde bulunan terim, olgu,
olay, durum gibi Ozellikleri igeren kazanimlari analiz etmelerini, uygulama yapmalarini ve
dederlendirme yapmalarini amagladigindan bu yoniiyle 6grenci merkezli bir yaklasima sahip oldugu
soylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Egitimde ve diger pek cok alanda Uzerinde galisilan degiskenlerin evrendeki dagilimlar normaldir ve
normal dagilim siirekli dagilimdir. Hatta normal dagiim disindaki dagilimlarin da érneklemdeki eleman
sayis arttiginda normale yaklastigi goriilir bu sebeple egitimde normal dagiim egrisine dayali bircok
istatistiki islem kullanilir (Tekindal, 2014: 202). Normal dadiim, can biciminde sag ve sol alanlari
birbirine esit simetrik bir edridir. Bu 6zelligi nedeniyle normal dagiim edrisine gan egrisi de
denilmektedir. Olgme sonuglarinin bilyiik bir codunlugu ortada toplanir. Orta kissmdan sada ve sola,
her iki yone dogru gidildikce yigilmalar 6nce yavas yavas sonra da hizlica diiserek iki ucta uzun bir
kuyruk olusturur (Tekindal, 2014: 203).

Olcme ve degerlendirmede kullanilan normal dagim egrisi, 6gretim programlari icin de gelistirilmelidir.
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigini dederlendirmek icin bir
dagiima ihtiyac vardir. Olgmede kullanilan normal dagilim egrisi g6z éniine alindiyinda; mantik dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Bloom’un yenilenmis taksonomisi agisindan dengeli bir
dagilim gosterdigi anlasiimistir.

Ogretim programlarinda 6grencilere kazandirimak istenen hedefler kazanimlarla sinirlandiriimistir.
Mantik dersi 6gretim programinda da sinirlandirilan bu kazanimlar Bloom’un yenilenmis taksonomisi
acisindan degerlendirildiginde; programda yer alan kazanimlarin iki boyutun (yaratma boyutunun ve
list bilissel bilgi boyutunun) disinda kaldigi goriilmiistir. Dolayisiyla kazandirlmak istenen hedefler bu
iki basamakta gerceklesmemistir. Bu durum, 6gretim programindaki kazanimlarin daha cok olgular,
terimler, siniflamalar gibi temel bilgi tiirleri lzerine yogunlasmasina; bireyin benzeri olmayani yapma
gibi benzeri olmayan davranis 6riintlist olusturma isini gergeklestirememesine ve bireyin kendi bilissel
stireclerini fark edememesine neden olmustur. Halbuki mantik dersi programindaki hedefler daha ¢ok
bilissel diizeydedir. Oyle ki; 2009 mantik dersi 6gretim programinda (st bilissel bilgi alanina giren bir
amacin (6grenci, kendi diisinme yollarinin farkina varir) ifadesi séz konusudur.

Ayrica programda; mantik dersinde yapilacak 6lcme ve dederlendirmenin, 6grencilerin Ust diizey
becerilerini dederlendirmeye calismasi gerektigi ifade edilmis fakat Ust biligsel bilgi diizeyinde
kazanimlara c¢ok az yer verilmistir. Programda yer verilmeyen kazanimlarin degerlendirilmesinin
istenmesi, 2009 mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin dlcme ve dederlendirme hedeflerine
uygun dismedigini gosterir. Ogretim programinda yer alan hedefler, programin diger 6geleriyle
paralellik tagimali, tutarli olmalidir. Programin kendi iginde yer alan uyusmazliklar bireyde istenilen
davranisi gerceklestirmeyecektir.

Oneriler

1) Ogretim programi hazirlanirken programin diger 6geleriyle paralellik tagimalidir.

2) Yeni hazirlanacak olan 6gretim programinda; yaratma ve (st bilissel bilgi boyutunda yer alan
kazanimlara da yer verilmelidir.
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3) Mantik dersi 6gretim programinda genel olarak Ogrencilere programda yer alan kazanimlarin
uygulanmasina, analizine ve dederlendiriimesine imkan verilmistir. Bu 0grenci merkezli anlayisin
devam etmesi ve uygulama &rneklerinin artirilmasi saglanmalidir.

4) Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlar giinlik hayatla iliskilendiriimelidir.

5) Mantik dersi 6gretim programi yenilendiginde kazanimlar kiiltiirel degerlerimizle iliskilendiriimelidir.
6) Ogretmenlere, yeni 6gretim programlarini ve kitaplarini uygulama hususunda hizmet ici egitim
verilmelidir.

7) Mantik dersinin uygulanmasi siirecinde 6gretmen goriislerini alacak calismalar yapiimalidir.

Not: Bu calisma, 27-29 Ekim 2016 tarihleri arasinda Antalya'da diizenlenen 5" World Conference on
Educational and Instructional Studies — WCEIS 2016'da sozli bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Her devlet ideolojisini acik veya ortiik bir sekilde vatandaslarina ve dolayisiyla da 6grencilerine
kazandirmak ister. Bunu gerceklestirmenin en etkili ve genel yollarindan birisi egitimdir. Milli Egitim
Bakanligi, 6gretim programlari ile ortiik mifredatin olusturulmasi ve ders kitaplarina yansimasi igin
gerekli galismalari yapmaktadir. Hatta 6gretim programlarinda ders kitabi yazarlar igin ortiik miifredati
gerceklestirebilmek amaciyla uyarilar yapilabilmektedir. Dolayisiyla ders kitabi yazarlan belirli gorsel,
ornek, yazi vb. unsurlarla devletin kitaplar araciligi ile olusturmak istedigi ortiik mifredati
gerceklestirmeye calisabilmektedir. Bu dogrultuda calismada 2009 Mantik dersi 6gretim programina
gore yazilmis biri MEB tarafindan komisyona hazirlatiimis digeri de 6zel bir yayin evine ait olan iki ders
kitabinin igindeki 6rnek, goérsel vb. unsurlar ortik mifredat agisindan incelenmistir. Ayrica bilingli
olarak yapilaniarin disinda farkinda olmadan ortaya cikabilecek Ortiik miifredat unsurlari da ele
alinarak, bu alanda yapilacak yeni calismalara isik tutmak amaclanmistir. Incelenen gérseller “EK”
kismina eklenmistir. Bu arastirma betimsel bir arastirma oldugu icin yontem olarak dokiiman analizi
kullaniimistir. Arastirmanin sonucunda ders kitaplarinda 6drencilere kultiirimiizii, yerli ve yabanci
distndrleri tanitici 6rnek ve gorsellere yer verildigi gorilmistiir. Vatan, millet, bayrak vurgulan ile
benimsenen ideolojik yaklasimin égrencilere kazandirimak istendigi sdylenebilir. Incelenen iki kitapta
da ayni reklam icerikli gérselin kullanilmasi dikkat cekmistir. Ozel yayinevine ait olan kitapta Tiirkge
karsilidi verilmeyen, yabanci dilde yazilan gorsellere rastlaniimistir.

Anahtar Sozciikler: Ortilk miifredat, mantik dersi 6gretim programi, lise mantik ders kitabi, ideoloji.

HIDDEN CURRICULUM IN LOGIC COURSE BOOKS WRITTEN FOR THE TEACHING
PROGRAMME OF 2009 LOGIC COURSE

Abstract

Every state aims to enforce its ideology to its citizens and thus its students explicitly or implicitly. One
of the most effective and common ways of doing this is through education. The Ministry of National
Education carries out the necessary studies to form a hidden curriculum for the teaching programs
and to ensure its reflection on the course books. In teaching program seven some warning could be
given to the authors of these books to achieve hidden curriculum. Accordingly by using some visual,
written and sample materials, the authors try to create the hidden curriculum that the state wants to
form through course books. In this respect, the visual and sample materials of two different course
books, one of which has been prepared by a commission of the Ministry and the other by a private
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publishing house have been examined in terms of hidden curriculum. At the same time, the
unintended elements of hidden curriculum as well as the intended ones have been evaluated to shed
light on future studies on the subject. The visuals examined have been added to the attachments.
Since this is a descriptive research, the document analysis technique has been used in this study. At
the end of the study, it has been found out that some samples and visuals giving information about
our culture and national and foreign thinkers have been used in the course books. It can be said that
the students are encouraged to adopt the ideological approach with the emphasis of nation, state and
flag. It is noteworthy that the same advertorial visual are used in both books. Some visuals written in
foreign language without Turkish translations have been found in the book belonging to the private
publishing house.

Keywords: Hidden curriculum, teaching programed for logic course, logic course book for high
school, ideology.

GIRIS

Kavramsal Cerceve

Egitim, Ortiik Miifredat ve ideoloji

En genis anlami ile egitim, toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir. Insanin kisilik yapisi, icinde
dogdudu ve vyetistigi kiltir tarafindan belirlenir. Her toplum kendi kiltlrinin ozelliklerini yeni
kusaklara aktarir. Insanin cocuk, gen¢ ve yetiskin olarak kendi toplumuyla biitiinlesmesi, toplum
icinde, etkinlik kazanmasi ve yetismesi sirasinda karsilastigi bilingli ve biling disi 6grenmeler kiiltirel
ozelliklerin yeni kusaklara aktariimasiyla gergeklesir (Demirel ve Kaya, 2007:1).

Okullarda uygulanmak (izere gelistirilen programlarda ideolojiyi yansitan planli bir sekilde belirlenmis
amag ve konular yer alir. Bu programlar dogrultusunda 6grenciler yetistirilir. Ancak egitimciler bu
resmi program disinda, 6grencilerin ayni zamanda planlanmamis ve yazili olmayan baska bir programla
karsi karstya kaldiklarini belirtmektedirler (Yiksel, 2002:31). Bu programa o6rtiik mifredat
denmektedir.

Ortiik (gizli) miifredat, acik miifredatta eksik ve belirsiz kalan, bilgi ve degerleri daha ayrintili bicimde
tanimlayan, egemen siyasal sisteme ve kiiltlire sosyallestirmeyi derinlestiren, 6grenci tipini daha dar
kaliplar icinde billurlastirmaya calisan bir miifredattir. Ogrencilere okulda egitsel rutinler icinde
6zumsetilen gok sayida sosyal, kltlrel ve etik davranig, ortuk (gizli) mifredatin konusunu olusturur
(Inal, 2005).

Ortiik miifredata bir tlkenin ideolojileri yén verir. Ideolojiler iilkede yasayan insanlara, tarif edilen
ybnde davranmayi ve yasamayl empoze etmektedir. Tirkiye’ de milli birlik ve bitiinlesme igerisinde
kendi milli ve 6z degerlerine bagll kalmak 6n plandadir. Bu calismada Tirk kiltiir{, vatan, millet ve
bayrak konularini igeren basliklar buna drnektir.

Ogretim Programi ve Mantik Dersi Ogretim Programi

Ogretim programi; egitim programi icinde adirlik tasiyan bu kesim, genellikle, belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya adirlik taniyan, bilgi ve
becerinin egitim programinin amaclari dogrultusunda ve planlh bir bicimde kazandirlmasina doniik bir
programdir (Varig, 1996:14).

Mantik Dersi Ogretim Programi, haftada iki ders saati olmak lizere dgretim yili boyunca yetmis iki
saatlik bir ders siiresi éngoriilerek hazirlanmigtir. Mantik Dersi Ogretim Programi'nda 6grenci merkezli
bir yaklagim esas alinmigtir (Mantik dersi 6gretim programi, 2009:6). Mantik dersi secmeli ders olarak
okutulmaktadir.
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Tablo 1: Mantik Dersi Ogretim Programinin Uniteleri ve Siireleri (Mantik dersi 6gretim programi,
2009:8)

Unitenin Unitenin Adi Unitenin Ders Programda Yer
Numara Program Dagilim/Saat Alan Kazanim
Icindeki Payi Sayisi

I. Unite Mantida Giris %20 14 saat 7 Kazanim

I1. Unite Klasik Mantik %30 22 saat 19 Kazanim

III. Unite Mantik ve Dil %20 14 saat 7 Kazanim

IV. Unite Sembolik Mantik %30 22 saat 20 Kazanim

TOPLAM %100 72 saat 53 Kazamin

Arastirmanin Amaci

Her devletin ideolojisi geredi 6grencilere kazandirmak istedigi davranis ve bilgiler vardir. Bunu
gergeklestirmenin en ®nemli yollarindan birisi de 6gretim programlarn cergevesinde yazilan ders
kitaplandir. Bu gercevede galismanin amaci; 2009 mantik dersi 6gretim programina gore birincisi MEB
tarafindan komisyona hazirlatilan, ikincisi de 6zel bir yayin evine ait olan ders kitaplarinin igindeki
ornek, gorsel vb. unsurlarin ortiik mifredat agisindan incelenmesidir. Ayrica bilingli yapilan ortiik
mifredatin disinda farkinda olmadan ortaya cikan 6rtik miifredatin da tespiti yapiimaya calisiimistir.
Bdylece bu alanda yapilacak yeni calismalara i1sik tutmak amaglanmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma 2009 mantik dersi Ogretim programina gore yazilmis biri MEB tarafindan komisyona
hazirlatilmis dideri de 6zel bir yayin evine ait olan iki ders kitabinin icindeki 6rnek, gorseller vb.
unsurlarin értiik mifredat acisindan incelenmesine dayanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma, var olan
durumu ortaya koymasi, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini dikkate alarak,
durumlar arasindaki etkilesimi agiklamasi ve ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemesinden dolayr tarama modelinde betimsel bir calismadir (Karasar, 2010).
Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi,
cahgilacak konular ile ilgili olarak yazili ve basili belgelerin analizini igerir (Simsek ve Yildirm, 2008).

BULGULAR

Kiiltiiriimiizii Tanitmak Icin Yerlestirilen Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:12)'de “Manda yuva yapmis sogit dalina.” ifadesine yer verilerek Kkiiltiirel
degderlerimizden olan tirkiilerimiz égrencilere tanitilmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:15)'deki gorselle kiiltiiriimizde her zaman 6n planda olan yaslilara saygi duyulmasi
gerektigi vurgulanmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:18)'de kdltlirimiizde 6nemli bir yere sahip, mizahi bir kisilik olan Nasrettin Hoca
tanitilmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:19)'da “Aile toplumun cekirdedidir.” ifadesi verilmistir. “Aile” eski Tirk devletlerinden
itibaren toplumumuzun temelini olusturan yer alan bir kavramdir. Buradaki 6rnekte de ailenin dnemi
vurgulanmis olabilir.

Komisyon (2011:28)'te bolgelerimizin kiiltlirleri ve insanlarinin 6zellikleri verilmistir. Bu tarz gorseller
Ulkemizi tanimak acisindan énemlidir. Komisyon (2011:37)'de ayrica bdlgelerimizin yaninda illerimiz de
verilmistir. Bununla da llkemizi 6grencilere tanitmak amaglanmis olabilir.

Kendi kiiltiriimiize ait masallar vardir. Komisyon (2011:72)'de de 6grencilere Keloglan tanitiimak
istenmis olabilir.

Komisyon (2011:81)'de kiiltiirimiize ait deyim ve atasdzlerini tanitmak amaglanmis olabilir. Bu gibi
ornekler yabanci kelimeler nedeni ile giin gectikge bozulan dilimiz agisindan énemlidir.

Komisyon (2011:87)'de biiyiiklere saygi ve yas farkindan kaynaklanan iletisim farklliklari vurgulanmis
olabilir.
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Ulkemiz ilk caglardan itibaren bircok devletin kuruldugu, énemli cografi bir bélgededir. Bu nedenle de
llkemizde c¢ok sayida 6nemli tarihi kalinti ve saray vardir. Bu baglamda Komisyon (2011:99)'daki
gorseller ile tarihi eserlerimiz tanitilmak istenmis olabilir.

Karaveliogullari (2016.23)'de “Karasal iklime sahip olan Erzurum’ un havasi soduktur. Erzincan da
karasal iklime sahiptir. O halde Erzincan da soduktur.” gibi ifadelere yer verilmistir. Bu ifadelerle
tlkemizin iklimi hakkinda bilgi verilmek istenmis olabilir.

Kiltirimizde 6tekilestirme yoktur. Her zaman hosgori ve birliktelik vurgulanmaktadir. Karaveliogullari
(2016:42)'de verilen goérselde bu vurgulanmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:70)'de “Bitiin Tirkler misafirperverdir.” ifadesi yer almaktadir. Burada diinyaca
bilinen misafirperverligimiz vurgulanmak istenmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:83)'de atasozlerimizi tanitmak istenmis olabilir.

Onemli Tiirk Biiyiiklerini Tanitmak Amaciyla Konulan Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:15)'da “Ya oldugun gibi goriin ya goriindiigiin gibi ol.” ifadesiyle 6nemli sair, diisiince
adami ve mutasavvif olan Mevlana'yl tanitmak amacglanmis olabilir. Ayrica 6zii-s6zi, ici-disi bir olmaya
vurgu yapilmis olabilir.

Komisyon (2011:94)'te Islam mantikgisi olan Farabi'yi tanitmak amacli bir gérsel yerlestirilmigtir.
Karaveliogullari (2016:18)'de 6nemli sair, diisiince adami ve mutasavvif olan Mevlana'yl tanitmak
amaglanmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:40)'ta “Islam mantikcilari Farabi ve Ibn-i Sina, Aristoteles mantigindan
yararlanarak kiyas konusunu gelistirmeye calistilar.” ifadesiyle Tiirk mantikcilarini tanitmak amaglanmis
olabilir.

Karaveliogullari (2016:73)'te ki “Fatih Sultan Mehmet, babasina; “Eder sen padisahsan tahtinin bagina
gec. Eger ben padisahsam emrediyorum, tahtinin basina geg.” demistir. Fatih Sultan Mehmet babasina
tahtinin basina gegmesi disinda bir secenek birakmamistir.” ifadesiyle Osmanl padisahlarini tanitmayi
amaglamis olabilir.

Karaveliogullar (2016:79)'da Tirk siirinin dncilisii olan Yunus Emre'yi bir gorsel ve siirle tanitmistir.
Karaveliogullari (2016:81)'de Tirk denizci, haritac Piri Reis’e dedinilmistir. Bu durum 6grencilerin Tiirk
tarihini bilmeleri agisindan énemlidir.

Karaveliogullar (2016:88)'de Tiirk karikatiirist Selguk Erdem tanitilmak istenmis olabilir.

Teknoloji icin 6nemli olan bulanik mantigi ortaya koyan Litfi A. Zadeh, Karaveliogullari (2016:147)'de
verilerek tanitilmistir.

Yabanai Diisiiniirleri Tanitmak Igin Yerlestirilen Ornek, Gérsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:22)'de yabanci disinirlerden olan Moliere ve Komisyon (2011:81)'de de Platon
tanitiimak istenmis olabilir. Ogrencilere yabanci diisiiniirleri bir sézleri ile de olsa tanitmak, onlarin
distince ufkunu genisletebilir.

Komisyon (2011:41)’'de mantigin kurucularindan olan Aristoteles’i tanitmak istenmis olabilir. Ayrica
Aristoteles, mantik dersi kazanimlarinda da yer almaktadir.

Karaveliogullar (2016:18)" te 6nemli filozof ve mantikgi olan Kant’ 1 tanitmak amaglanmig olabilir.
Karaveliogullari (2016:19)da yabanci ressamlari tanitmak amaglanmis olabilir. Karaveliogullarn
(2016:21)'de filozof Sokrates’in 78 yasinda baldiran zehri icirilerek idam edilmeden az énceki ani tasvir
eden ressam Jacques-Louis David, tanitiimak istenmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:80)'da yabanci ressamlarin Tirk tarihindeki énemli olaylari resmettigi eserler
tanitilmis olabilir. Bu gorseller de diinyaca (inlii ressamlari 6grencilere tanitmak agisindan énemlidir.

Ogrencileri Bilinglendirmek Amach Konulan Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:15)'de 6grenciler zaman kullanimi hakkinda uyariimak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:16)'da 6grencilere kitap okumayi asilamak amaclanmis olabilir. Bilingli bir toplum
olmasi agisindan kitap okumak gok énemlidir.

Komisyon (2011:28)'de 6grencilere spor yapma bilincini kazandirmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:29)'da dengeli beslenme ve saglik arasindaki iliski vurgulanmis olabilir.

Komisyon (2011:110)'da trafik isaretlerini tanitmak amaglanmis olabilir.

Karaveliogullan (2016:18,31)'de sadece lilkemizde olanlar degil diinyadaki 6nemli gelismeler hakkinda
da bilgi verilmek istenmis olabilir.
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Karaveliogullari (2016:74)'te “Kiitliphaneden aldidiniz kitaplari zamaninda iade edin. Cocuklarin
yaninda sigara icilmemeli.” climleleri verilmistir. Ilk ciimlede &grencilere sorumluluk sahibi olmak, ikinci
ciimlede ise zararl aliskanlklardan uzak durmak gerektigi mesaji verilmek istenmis olabilir.
Karaveliogullari (2016:79)'da gérme ve isitme engellilere ait alfabeler verilmistir. Burada engeli olan
insanlarin da toplumumuzun bir parcasi oldugu vurgulamak istenmis olabilir. Engelli insanlara saygi ve
0zen gostermenin vurgulanmasi agisindan énemlidir.

Karaveliogullari (2016:80)"te trafik isaretlerini 6gretmek amaglanmis olabilir.

Karaveliogullar (2016:84)'te otizm ile ilgili yazi ve gorsel verilmistir. Otizme karsi farkindalik
kazandiriimak istenmis olabilir.

Vatan, Millet ve Bayrak Vurgusu Olan Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Bayrak bir devletin var oldugunun en bliyiik simgelerindendir. Komisyon (2011:12, 85)'de bayragimiz
vurgulanmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:38)'de “Ya istiklal ya olim!” ifadesi ile vatanimizin nasil kazanildigini 6grencilere
Ogretmek istenmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:81)'de halki temsil eden milletvekillerinin yemini verilmistir. Milletvekillerinin
bagl kalmasi gereken degerlerin ne olduklari 6grencilere 6gretilmek istenmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:86)'de llkemizin haritasi verilmistir. Burada da (lilkemizin bolinmez bitlinligu
vurgulanmis olabilir.

Mantigin ve Diger Bilimlerle Iliskisini Vurgulayan Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:33)'te “Mantigin Teknolojiye Etkisi” adli yazida mantik- teknoloji iliskisi verilmistir.
Mantigin hayatimizin iginde oldugu vurgulanmak istenmis olabilir.

Komisyon (2011:34)'te mantik ve bilim iliskisi vurgulanmis olabilir.

Karaveliogullari (2016:28)'da mantik- teknoloji iliskisi gosterilmek istenmis olabilir.

Kitapta Yer Alan Olumsuz Ornek, Gorsel vb. Unsurlar

Komisyon (2011:32)'da yer alan iki kisinin birbirine bagirdi§i karikatiir 6grencilere kavgayr normal bir
sey olarak algilatabilir.

Komisyon (2011:81)'deki dil clkarma gibi olumsuz gorseller 6grencileri istenmeyen sekilde etkileyebilir.
Komisyon (2011:147)'de insanlarin bir seyleri begenmedidinde, sikayet etmesi gerektigi anlasilabilir.
Komisyon (2011:104)teki gorsel reklam icerikli oldugu icin kitaplarda kullaniimamasi gerekmektedir.
Karaveliogullari (2016:12, 78)'de yabanci dil iceren goérsellere yer verilmistir. E§er dgrenci Ingilizce
bilmiyorsa ve konu o gérsel lizerinden isleniyorsa 6grenci konuyu anlayamayabilir.

Karaveliogullari (2016:28)'te reklam icerikli gorseller kullanilmistir.

Karaveliogullari (2016:38)'da énemli mantikgi ve filozof olan Aristoteles’ in eserleri tanitilmistir. Fakat
MEB, kendi yayinevini 6rnek verdigi icin reklam iceriklidir.

Karaveliogullari (2016:88)'de yer alan bir gorselde 6gretmenin 6grencilerini kendisi gibi yapmak ve
ogrencileri tek bir kaliba uydurmak isteyen bir 6gretmen tavri verilmistir.

Yazarin Kendisinden Kaynaklanabilecek Ortiik Miifredat

Ortiik miifredat bilincli yapilir. Ama bazen yazarin kendisinin farkinda olmadan yaptigi értiik miifredat
ortaya cikabilir. Komisyonun kitabinda sirekli Kayseri'yi vurgulamasi buna 6rnektir. Komisyon
(2011:37)'deki * Kayseri pastirmasi lezzetlidir.” ifadesi buna ornektir.

SONUC

Ogrencilere bazi bilgileri vermek icin emek ve zaman gerekir. Bir egitim- 6gretim yilinda &grencilere
her seyi 6gretemeyiz. Bu nedenle bazi bilgiler ders kitaplarina gizil olarak yerlestirilerek 6grencilere
verilmeye calisilir. Bu iki kitapta da kiltliriimiizi, yerli ve yabanci insanlari tanitma, oOgrencileri
bilinglendirme amacli érnek, gérsel vb. unsurlara yer verilmistir.

Ortiik miifredat bilincli yapilir. Fakat bazen kisiden kaynaklanan farkinda olmadan yapilan &rtiik
mifredat ta olabilir. Milli EGitim Bakanlid’'nin komisyona hazirlattigi kitaptaki érnek ve gorsellerde
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ozellikle Kayseri, Malatya ve I¢ Anadolu vurgusu fazlaca karsimiza cikmistir. Ozel yayinevinin kitabinda
ise dzellikle bir bélge ya da il vurgusuna rastlanmamigtir.

Iki kitapta da reklam icerikli gérsellerdeki markalarin ayni olmasi dikkat cekicidir. Ozel yayinevinin
kitabinda hem telefonun resmi hem de baska bir sayfada markanin amblemi yer almaktadir. Bu iki
yazarin da ayni firmanin Grdnindn gorselini  kullanmasi  belki de teknolojiye fazla uyum
saglamamizdan, bu markanin reklam gibi degil de hayatimizin bir parcasiymis gibi algilamamizdan
kaynaklaniyor olabilir.

Ders kitaplarinda yabanci dil kullaniliyor ise bunlarin Tirkge karsiliklari da verilmelidir. Clink{i 6grenciler
yabanci dilde yazilmis olan ifadeleri anlayamayabilir. Dolayisiyla verilen mesaj da anlasiimamis olur.
MEB'in kitabinda yabanci dil ile ilgili 6rnek ve gorsele yer verilmemistir. Fakat 6zel yayinevinin
kitabinda yabanci dilde bir 6rnek ve karikatlr verilmistir. Bu durum ise verilen ifadeyi anlayamadiklari
icin 6grencileri olumsuz sekilde etkileyebilir.

Kitaplarda yer alan birbirine badiran, memnuniyetsizligi anlatan olumsuz gdrseller 6grencileri
istenmeyen bir sekilde etkileyebilir. Birbirlerine bagirmanin 6grenciler tarafindan normalmis gibi
algilanmasina sebep olabilir. Her iki kitapta da 6grencileri bilinclendirmek amach 6rnek ve gorsellere
yer verilmistir. Bunlar 6grencilerin zaman kullanimi, sportif faaliyetler, zararli aligkanlklar konusunda
bilinglenmelerine yardimci olabilir. Ayrica 6zel yayinevinin kitabinda otizm, gérme ve isitme engelliler
hakkinda farkindalik yaratacak gorsellere yer verilmistir. Bu da toplumda engelli ve hasta insanlara
saygili ve 6zenli davranmanin bilincini agilayabilir.

Ders kitaplari, ortiik mifredatin gergeklestiriimesinde 6nemli unsurlardan biridir. Ders kitaplarina
devlet icin iyi bir vatandas yetistirebilmek adina yerlestirilen drnek ve goérseller de yer alabilmektedir.
Bu nedenlerle kitaplarin hazirlanmasinda ve incelenmesinde nesnel ve ortak kriterler getirilmeli, bu
unsurlar agik, anlasilir ve net sekilde ifade edilmelidir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilerden
yola cikarak bazi dneriler asadida siralanmistir.

ONERILER

1) Yazarlar ortiik miifredati kitaplara yerlestirirken 6zenli, dikkatli, hassas olmalidir.

2) Kitaplarda yabanci kavramlarin Tirkge karsiliklari verilmelidir.

3) Kitaplar inceleme komisyonlari tarafindan okunurken 6rtiik miifredat baglaminda da daha dikkatli,
Ozenli bir sekilde incelenmelidir.

4) Yazarin kisisel géruslerinin 6rtiik miifredata etkilerine dikkat edilmelidir.

5) Kullanilan goérsel ve drneklerin olumsuz bir etki yaratmamasina dikkat edilmelidir.

6) Ortiik miifredat devletin ideolojisini yansitir sekilde olmalidir.

7) Programda kitap yazarlarina ortiik mifredat igin yol gosterici agiklamalar yapilmalidir.

8) Inceleme komisyonlari belirli kriterler cercevesinde 6rtiik miifredati da ele almalidir. Burada
kisilerden kaynakl yorum farkinin olusmasinin éniine gecilecek somut dlcitler getirilmelidir.

Not: Bu calisma, 27-29 Ekim 2016 tarihleri arasinda Antalya'da diizenlenen 5" World Conference on
Educational and Instructional Studies — WCEIS 2016'da s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Bu arastirmada, farkli meslek gruplarina mensup olan e-6grenme ortami kullanicilarinin memnuniyet
dizeyleri lzerine bir calisma gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubu farkli meslek gruplarinda
calisan kisilerden olusmaktadir. E-6grenme ortami kullanma tecriibesi olan 47 kisiye ulasiimistir.
Kullanicilara demografik sorularin yani sira, begli likert tipi anket uygulanmistir. Uygulanan anket
kullanicilarin e-6grenme ortamini kullanimina iliskin bulgulan ortaya koymaya yoneliktir. Arastirma
sonunda kullanicilarin - cogunlugu e-6grenme ortamlari  konusunda olumlu fikir beyan ettigi
saptanmistir.

Anahtar Sézciikler: Egitimde Teknoloji Kullanimi, Uzaktan Egitim, E-Ogrenme.

A STUDY ON E-LEARNING SATISFACTION LEVELS OF DIFFERENT PROFESSIONAL GROUPS

Abstract

In this study, groups of different occupations related to the e-learning environment a study on users '
satisfaction levels. The research working group consists of people who work in different professions.
Using e-learning environment experienced 47 people so far. In addition to demographic questions to
users, type of survey was applied to five likert. Applied survey users regarding the use of the e-
learning environment is intended to reveal the findings. The majority of the end user research e-
learning environments have a positive opinion about declared.

Keywords: Use of Technology in Education, Distance Learning, E-Learning.

GIRIS

Teknolojideki ilerlemeler dogrultusunda, egitimde teknolojinin etkisi ile ilgili 6zellikle bilgisayarlar
konusunda ¢ok sayida calisma gergeklestirilmistir. Jhurre (2005)'e gore yapilan ¢ok sayida arastirma
ogrenmeye teknolojinin olumlu katkilar oldugunu gdstermistir. Onemli miktarda kaynak egitimde
teknoloji konusunda yer edinmistir. Bircok arastirma Ogrenci, 6dretmen ve yoneticiler tarafindan
konunun elde edilir yararlar ve kazanclarini ortaya koymustur.

Egitimde teknoloji kullaniminin {ic farkli boyutu vardir (Stosic, 2015):

1. Bir 6gretmen olarak teknoloji (bilgisayar talimatlar verir ve kullaniciy1 yonlendirir),
2. Bir 6gretim araci olarak teknoloji,

3. Bir 6grenme araci olarak teknoloji.

Bugiiniin teknolojisi 6grencilere, hemen hemen tiim bilgileri internetten kendi kendine 6grenmeleri icin
kullanabilecekleri yeni ve son derece etkili araclar yardimiyla, her tiirli arama ve arastirma araclarini
sunar. Odretmen bu anlamda &grencilere bir rehber niteligindedir (Prensky, 2008). Bu baglamda
teknoloji kullaniminin farkl tirleri egitimde kendilerine yer bulmaktadir. Bunlardan birisi de e-6grenme
kavramidir.
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E-6grenmenin en onemli yonlerinden birisi, c¢esitli yazilm araglan ve 06grenme nesneleri ile
gelistirilmesi, ayrica teknolojide ve yonetimde kullaniimasidir. E-6grenme genellikle 6gretmenlere kendi
derslerini olusturmada yardimci olur. Hazirlanan bu dersler 6grenciler tarafindan yeniden Ogretim
amagch kullanima hazirdir (Cohen & Nycz, 2006).

Geleneksel 6grenmeye alternatif olarak disliniilen e-6grenme, Aslan (2006)'a gére sinif tabanl
6grenmeyi tamamlayici bir sekilde kullanilirsa verimli sonuclar doguracaktir. E-6grenme terimi; sanal
o6grenme, online 6grenme, ag veya web-tabanli 6grenme kavramlarindan daha fazlasini igerir. E-
0grenmede yer alan “e” harfi “elektronik” kelimesidir ve tim egitim faaliyetlerinin online bireyler veya
galisma gruplari, gevrimici veya cevrimdisi, ag Uzerinden veya badimsiz bilgisayarlar (izerinden
gerceklestiriimesini ifade eder (Naidu, 2006; Dabbagh, 2005; Darden, 2014).

Giinlimiizde e-6grenme editim alaninda farkl yeni kavramlarla karsimiza gikmaktadir. Uzaktan egitim,
harmanlanmis 6grenme, cevrimici 6grenme, web-tabanli 6grenme, uyarlanabilir veya kisisellestirilebilir
6grenme ortamlari bunlardan bazilaridir. Ayrica e-6grenme ortamlarinin bir takim avantajlarinin yani
sira dezavantajlarindan da s6z etmek mimkindir (Arkorful & Abaidoo, 2014; Sheypak, Artyushina &
Artyushina, 2007).

E-6grenme ortamlarinin avantajlarini su sekilde siralamak mimkiindir (Arkorful & Abaidoo, 2014;
Radovic-Markovic, 2010):

1. E-6grenme biiyiik miktarda bilginin erisim kolayhidi yoluyla bilgi ve niteliklerin etkinligini arttirir.
2.E-6grenme akademik personel ihtiyacinin, egitmen, 6gretmen ya da laboratuvar teknisyenleri vb.
dengelemesine yardimci olur.

3. E-6grenme her zaman 0grenen farkliliklarini dikkate alir. Bazi &grenenler, kursun bir kismina
konsantre olabilirler, bazi 6grenciler tamamina konsantre olabilirler. E-6grenme ortamlari bu farkliliklar
dikkate alir.

4. E-6grenme, Odrencilerin veya Ogrenenlerin bir ortama gitmelerine gereksinim duymaz. Ayni
zamanda bircok binaya o6grencilerin toplanmasina da gerek duymaz. Bu sayede maliyetler ciddi
anlamda azalrr.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi
Arastirma var olan bir durumu degerlendirmeyi amacladidi icin betimsel nitelikte bir arastirma olup,
tarama modeli kullaniimistir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar herhangi bir sekilde dedistirme, etkileme cabasi
gosteriimez. Bilinmek istenen sey vardir ve ordadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde “gdzleyip”
belirleyebilmektir(Karasar,2008,77).

Calisma Grubu
Arastirmanin calisma grubu farkli meslek gruplarinda calisan kisilerden olusmaktadir. E-6grenme
ortami kullanma tecriibesi olan 47 kisiye ulasilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak kullanicilara e-6grenme ortami memnuniyet anketi uygulanmistir. Verilerin
girilmesinden sonra elde edilen veriler analiz edilmistir. Ortaya c¢ikan bulgular uzman goériisi de dikkate
alinarak dederlendirilmis ve tablolastinimistir. Uygulanan anket besli likert tipi bir ankettir.
Degerlendirme yapilirken verilerin yiizdelikleri (%) kullaniimistir. Uygulanan e-6grenme memnuniyet
anketinde her bir soru icin Katiimiyorum, Kismen Katilyorum, Kararsizm, Kismen Katiiyorum ve
Katiliyorum olarak veriler elde edilmistir. Her bir soruya verilecek cevap kodlari 1.00 ile 5.00 arasinda
degismektedir.
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BULGULAR

Kullanicilara Ait Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular
Kullanicilara uygulanan ankette yer alan kisisel bilgiler béliiminde, ¢alisma grubuna ait bazi bulgular
bu bdliimde verilmektedir.

6 (%12,8) 6 (%12,8)

5 (%10,6)

4 (%8,5) 4 (%8,5)

3(%6,4) 3 (%6,4) 3 (%6,4)

2 (%4,3) 2 (%4,3)

19 30 38 48
Grafik 1: Arastirmaya Katilan Kullanicilarin Yas Dagilimlari

Arastirmaya katilan kullanicilarin yaslarina goére dadilimlari incelendidi biiylik kisminin 30 yas dolayinda
oldugu, en az yas grubunu ise 19 yasinda oldudu gorilmektedir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Kullanicilarin Calistiklari Meslek Dallarina iliskin Bulgular

Meslek Dallari N %
Kamu 24 51,06
Akademisyen 5 10,63
Ticaret 9 19,14
Mihendis 3 6,38
Diger 6 12,76

Kullanicilarin galistiklari meslek gruplarina iliskin bulgular Tablo 2" de gorilmektedir. Meslek dallarina
iliskin bulgular incelendiginde, en ¢cok kamu calisanlarinin bu arastirmada yer aldiklari goriilmektedir.
Bu oran % 51,06 ile katiimailarin yarisini olusturmaktadir.

Kullanicilarin E-Ogrenme Ortami Kullanimlarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan kullanicilarin  E-Ogrenme ortami kullanimlarina iliskin bulgular bu béliimde
verilmistir. Kullanicilarin sorulara verdikleri cevaplar grafikler ile verilmistir.

@ Kesinlikle katilmiyorum

@ Katilmiyorum

() Kararsizim

@ Katiliyorum

@ Kesinlikle katiliyorum

Grafik 2: Bilgi, Beceri ve Motivasyon Diizeyine Katki Saglamasina iliskin Bulgular
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Grafik 2'de gériiltigi gibi kullanicilarin biyiik bir kismi kullandiklari E-O§renme ortaminin kisisel bilgi,
beceri ve motivasyon diizeylerine katki sagladiklarini ifade etmiglerdir. Bu oran % 61,7 ile katiliyorum
cevabini veren kullanicilardan olusmaktadir.

@ Kesinlikle katiimiyorum

@® Katilmiyorum
Kararsizim

@ Katiliyorum

@ Kesinlikle katiliyorum

‘

Grafik 3: Kullanim Siirecinde Katilimcilarin Aktif Olmasinin Saglamasina iliskin Bulgular

Grafik 3'de goriligi gibi kullanicilarin yanisi kullandiklan E-Ogrenme ortaminin, kullanim  siireci
boyunca aktif olmalarina katki sagladiklarini ifade etmislerdir. Yine cok az sayida kullanici bu goriise
katilmiyorum demistir.

@ Kesinlikle katilmiyorum

® Katiimiyorum
Kararsizim

@ Katiliyorum

@ Kesinlikle katiliyorum

Grafik 4: Katilimcilara Rehberlik Edecek Bicimde Yapilandiriimasina iliskin Bulgular
Grafik 4’de goriiliigi gibi kullanicilarin yarisindan fazlasi kullandiklari E-O§renme ortaminin kendilerine

rehberlik edecek bicimde yapilandirildigini ifade etmislerdir. Diger maddede oldugu gibi ¢ok az sayida
kullanici bu gériise katilmiyorum demistir.
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@ Kesinlikle katilmiyorum

@® Katilmiyorum
Kararsizim

@® Katiliyorum

@ Kesinlikle katiliyorum

Grafik 5: Katilima Beklentisinin Karsilanmasina Iliskin Bulgular

Grafik 5'de goriiligi gibi kullanicilarin biiyiik bir kismi kullandiklari E-Ogrenme ortaminin beklentilerini
karsilar nitelikte oldugunu ifade etmislerdir.

Kullanicilarin genel olarak olumlu fikir beyan ettikleri agik uclu anket sorusunda oneri niteliginde
sunulan ctimleler olmustur. Kullanicilardan birisi "Ses, video gibi zengin medya bilesenleri yiiksek hizli
internet baglantilari ister., Ama limitli (kapasitesi dtistik) baglant: hizina sahip organizasyonlar igin akicr
(streaming) medya olarak sunulabilecekleri géz ardi edilmemelidir.” seklinde fikir belirtmistir. Yine bir
bagka kullanici "Gérev yaptigim kurumda odgrencilerde motivasyon artisi sagllyor ancak bu durumun
bilgi beceriye ¢ok yansimadigini discindyorum. ” seklinde gorislerini agik uglu son soruda belirtmistir.
Bir baska kullanici "E-6grenme ortamlari zaman icerisinde daha etkin yer bulacaktir. Kisisel farkiilikiar
gozetilerek olusturulacak materyaller dnemiidir.” Son olarak bir diger kullanici su sekilde ifadede
bulunmustur: "Oldukga faydali oldugunu diisiinliyorum. Zaman ve mekdn konularinda olumiu katkilar
saglaar.”

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, farkli meslek gruplarina mensup bireylerin, e-6grenme ortami kullanimlarinin
memnuniyet diizeyleri (izerine bir dederlendirme yapilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore e-6grenme ortamlarindan kullanicilar genel anlamda
memnundur. Sorulara verilen cevaplarin tamaminda katilimcilarin yarsindan fazla, e-6grenme
ortamlarinin beklentilerini karsilar nitelikte olduguna dair yanitlar vermistir. Kullanicilara uygulanan e-
6grenme ortami degerlendirme boliimiinde; bilgi, beceri, motivasyon diizeyleri, siirecte aktif olunmasi,
rehberlik edilmesi, beklentinin karsilanmasi anlaminda veriler toplanmistir. Toplanan veriler isiginda E-
Ogdrenme ortamlarinin islevselligi ortaya konulmustur.

Calisma sonucuna gore, e-6grenme ortami kullanimi konusunda katilimcilar biiyiik 6lglide tim sorulara
olumlu cevap vermistir. Farkli meslek gruplarindaki kullanicilardan bu cevaplarin alinmasi bu ortamlari
kullanimin yararli oldugu sonucunu dogurmaktadir. Farkli yas araliklarindan, farkli meslek gruplarindan
kullanicilar e-6grenme ortami kullanimi konusunda benzer fikirler {izerinde yogunlasmaktadir.

Uygulanan anketin son sorusu olan, acik uglu olarak eklemek istedikleri sorulan kullanicilar, e-6grenme
ortami kullaniminin motivasyon, zaman ve mekan gibi konularda faydal oldugunu ifade etmislerdir.
Ayrica e-6grenme ortamindan beklenti anlaminda kisisel farkliliklari gézeten yeni cevrimici ortamlarin
kullaniminin faydal olacagi konusunda fikirlerini belirtmislerdir.
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Yapilacak sonraki calismalarda e-6grenme ortamlari benzeri 6grenme ortamlar Uzerinde calismalar
gergeklestirilebilir. Ayrica bu ortamlardan elde edilecek nitel bulgularda farklh meslek gruplarinin
6grenme ortamlarina bakislari anlaminda gergeklesecek calismalara katki saglayacaktir.
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Ozet

Bu calismanin amaci lise 6grencilerinin okulda o6grendikleri biyoloji bilgilerini giinliik yasamdaki
olaylarla iligkilendirebilme diizeylerini belirlemektir. Calisma tarama modelindedir. Calismanin
orneklemi olarak Kars ilinde bulunan toplam bes Anadolu lisesinden iki Anadolu lisesi random olarak
secilmistir. Bu iki okuldan 10, 11 ve 12. sinifta 6grenim géren 6grencilerden toplam 131 lise 6grencisi
calismaya dahil edilmistir. Arastirmada 6rneklem grubuna arastirmaci tarafindan hazirlanan “Biyoloji
Bilgilerini Guinlik Yasamdaki Olaylarla iliskilendirme Bilgi Testi (GYIT)” uygulanmistir. GYIT'deki sorular
diflizyon ve osmoz konularini igeren yedi adet gunlik hayattan érnekleri icermektedir. Sorular acik uglu
bir sekilde sorularak 6grencilerden 6rnekte gecen olayin nasil gerceklestigini aciklamalari istenmistir.
Calisma sonucunda genel olarak 6grencilerin diflizyon ve osmoz konusunda Ogrendikleri bilgileri
ginlik hayattaki olaylarla iliskilendirmede vyetersiz olduklar goriilmistiir. Ogrenci cevaplarina
bakildiginda ise olayin ne oldugunu bildikleri fakat biyolojik olarak aciklayamadiklar belirlenmistir. Bu
calismada ayrica elde edilen dikkat gekici sonuclar da tartisiimistir.

Anahtar Sozciikler: Biyoloji editimi, giinliik yasam, lise 6grencisi.

THE LEVELS OF HIGH SCHOOL STUDENTS' ABILITY TO ASSOCIATE BIOLOGY KNOWLEDGE
WITH THE EVENTS IN DAILY LIFE

Abstract

The aim of this study is to determine the level of high school students' ability to relate the biology
knowledge they have learned in school to daily life events. It is survey study. Two of five Anatolian
high schools in Kars were randomly selected as the sample of the study. A total of 131 high school
students from grades 10, 11, and 12 of these two schools were included in the study.
The association of biology knowledge with the events in daily life knowledge test (GYIT) prepared by
the researcher was implemented to the sample. The questions in the GYIT include seven daily life
samples including diffusion and osmosis. By using open-ended questions students were asked to
explain how the incident occurred. As a result of the study, it has been observed that, in general,
students have inadequate knowledge to associate diffusion and osmosis with daily life events. When
we look at students’ responses, students know what the events but cannot explain it biologically. The
remarkable results obtained in this study are also discussed.

Keywords: Biology education, daily life, high school student.
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GIRIS

Glndmiizde bilim ve teknoloji yasamimizin vazgecilmez bir parcasi olmustur. Dolayisiyla guinliik
yasamda karsilastigimiz problemlere bilim ve teknolojinin yardimiyla ¢oziimler getirebilmek, yasamimizi
daha da kolaylastirmaktadir. Elbette ki bu durum &grenilen bilimsel bilgilerin ginliik yasamda
karsilasilan olaylarla iliskilendirilebilme durumuna baghdir. Yapilandirmaci yaklasiminda bir gerekcesi
olarak okul yasaminda 6grenilen bilgilerin gilinlik yasamdaki olaylarla iliskilendirilmesi ve karsilastigimiz
durumlara adapte edilmesi beklenmektedir. Bu agidan biyoloji dersi konularina bakildiginda giinliik
yasamla yakindan iliskili oldugu gériilmektedir. Bu iliskiyi kurabilen 6grencilerin yetistiriimesi dnemli bir
husus oldugundan dolay! biyoloji 6gretim programinda 6grencilerin giinliik yasami ile iliskili konular 6n
plana cikarilmis ve 6grendikleri bu bilgilerin kullanim alanlari hakkinda bilgi edinmeleri hedeflenmistir
(MEB, 2013).

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirebilmesi onun ne kadar kalici
ogrendidinin de bir gdstergesidir. Lubben, Campbell ve Dlamini (1996) &drencilerin fenin kisisel olarak
yararl olan uygulamalari lizerinde galismalarina, kendi bilgi ve deneyimlerini ders etkinliklerine katarak
sahiplenmelerine ve tartismali konular {zerinde goériismelerine izin verildiinde O6drenci ilgi ve
motivasyonunun artiracagini belirtmistir. Ayrica Glines ve Glines (2005) de sinifta biyoloji konularinin
guinlik yasamla iliskilendirilerek anlatiimasinin 6grenci motivasyonunu da artiracagini vurgulamistir.
Ayrica 6grencilerin 6grendikleri fen konularini kendi yasamlarinda nasil kullanabileceklerini bilmeleri ve
fikir sahibi olmalar onlarin toplum icerisinde fen okuryazan bireyler olmalarina katkida bulunacaktir.
Bu durum onlarin fen konularini glinlik yasamdan olaylarla iligkilendirebilmeleri yoluyla sadlanacaktir.

Andree (2005), giindelik hayatin sinif uygulamalarina eklenmesinin fen dersleri icin 6nemli oldugunu
vurgulayarak; kiltlirlesmeye, fen okuryazari bireylerin yetismesine ve fenin ilgi gekici bir duruma
gelmesine katki sagladigini belirtmistir. Ayrica Mayoh ve Knutton (1997) okul disinda ki yasamdan
olaylardan alinan kesitlerin fen egitiminde kullanilmasinin yararlarini su sekilde ifade etmistir: Ginliik
yasamdan alinan olaylar yoluyla 6grenciler bilimsel olaylar arasinda baglanti ve kdpri kurabilir, fenin
gunlik yasamla iligkisine yonelik farkindaliklari gelisir, fen okuryazarliklari gelisir, derse karsi ilgi
duyarlar, 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilirler. Goriildigu gibi fen konularini
ginlik yasamla iliskilendirebilen 6grenciler bilimsel konular arasinda iliski kurabilen fen okuryazari
bireylerdir. Fakat egitim ortamina baktigimizda bu hususun yeterince dikkate alinmadidi ve cesitli
problemlerin oldugu gorilmektedir. Cajas (1999) &drencilerin okulda o6grendikleri feni glinliik
yasamlariyla iliskilendirebilmelerinin istenen bir editim amaci oldugunu, fakat bu konuda c¢oziilmesi
gereken akademik problemlerin bulundugunu belirtmistir. Oncelikle &gretmenlerin bu konuda zorluk
yasadiklarini ve bu durumun &gretmenlerin bu konudaki pedagojik eksikliklerinden dolayr nasill
yapacaklarini - bilmemelerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Mayoh ve Knutton (1997) da
Ogretmenlerin  glinlik yasamdan olaylarla okuldaki fen konulari arasinda yeterince baglanti
kuramadiklarini ve olaylari 6grencilerin biligsel gelisimlerine uygun olarak segcmede eksikliklerinin
oldugunu ifade etmistir. Bu durum bize Ogrencilerin fen bilimleri konusundaki bilgilerini ginlik
olaylarla iliskilendirebilme dizeylerinin (zerinde &gretmenlerin de etkisinin  bulundugunu
gostermektedir. Dolayisiyla bu konuda gerek 6grenci olsun gerek Ogretmen olsun bircok acgidan
calismalar yapilmasi mevcut eksikliklerin belirlenmesi ve giderilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ulkemizde bu konuda vyapilan calismalara bakildidinda calismalarin codunlukla ilkdgretim fen
konularinin ginliik yasamla iligkilendiriimesine yonelik yapildigi goriiimektedir (Dede, Sen, Sari ve
Celik, 2013; Hiircan ve Onder, 2012; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Gdcmencelebi ve Ozkan, 2011;
Emrahoglu ve Mengi, 2012). Lise biyoloji konularinin ginliik yasamla iliskilendiriimesine yonelik
calismalarin ise yetersiz diizeyde oldugu belirlenmistir (Dogan, Kirvak ve Baran, 2004; Enginar, Saka
ve Sesli, 2002). Oysa o&grencilerin liseye kadar birgok biyoloji bilgisi biriktirdigi ve artik giinlik
yasamdaki olaylarla rahatlikla iliskilendirebilecedi diizeye geldigi distinilmektedir. Bu diisiinceyle
calismada lise odrencilerinin okulda o6grendikleri biyoloji bilgilerini ginlik yasamdaki olaylarla
iliskilendirebilme diizeyleri belirlenerek ilgili literatiire katkida bulunmak ve eksikliklerin giderilmesi
acisindan fikir vermek amaglanmistir.
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Bu calismada “hiicrede madde alis verisi” konusu Uzerinde durularak dgrencilerin diflizyon ve osmoz
gibi olaylar giinlik yasamdan olaylarla iligkilendirebilme diizeyleri galisilmistir. Biyolojik sistemlerde
gerceklesen bircok yasamsal faaliyet icin gerekli temel olaylardan olan diflizyon ve osmozun
anlasiimasinin, birgok biyolojik olayin yapisinin kolaylikla anlasiimasini sadlayacadi diistintilmektedir. Bu
nedenle bu konuda galismaya karar verilmistir. Ayrica glnliik hayatta karsilastigimiz ve yaptigimiz
bircok faaliyetin aslinda difiizyon ve osmoz temeline dayandi§i da bilinmektedir. Ilgili literatiire
bakildiginda 6grencilerin difiizyon ve osmoz olaylarinin 6nemini anlamalarinin ve dogru bir sekilde
o0grenmelerinin zor oldugu ve bu konuda kavram vyanilgilarina sahip olduklari da gorilmektedir
(Johnstone ve Mahmoud, 1980; Odom, 1995; Odom ve Barrow 1995; Tarakgl, Hatipoglu, Tekkaya ve
Ozden, 1999; Westbrook ve Marek 1991). Bu nedenle bu calismayla 6grencilerin bu konuda
ogrendikleri bilgileri giinlik yasamlarina uyarlayabilme diizeyleri bize 6grencilerin konuyu ne diizeyde
anladiklari, 6grencilerin fen okuryazarliklar ve bu konudaki eksikliklerinin ne diizeyde oldugu agisindan
fikir verecektir.

YONTEM

Orneklem

Galismanin orneklemi olarak Kars ilinde bulunan toplam bes Anadolu lisesinden iki Anadolu lisesi
random olarak secilmistir. Bu iki okuldan 10, 11 ve 12. sinifta 6grenim gdren 6grencilerden kiime
ornekleme yontemi kullanilip her okuldan 1’er sube alinarak, toplam 131 lise 6grencisi calismaya dahil
edilmistir. Katihmcilar gonilld  olarak secilmistir ve c¢alisma ©Oncesinde c¢alisma hakkinda
bilgilendirilmislerdir.

Bu arastirma lise 6grencilerinin 9. sinifta 6grendikleri diflizyon ve osmoz konusu ile sinirlandirilmistir.
Bu nedenle 6grencilerin hiicrede madde aligverisi konusunu daha dnce 6drenmis olmalari gz éniinde
bulundurularak calismaya 10, 11 ve 12. sinif 6grencileri alinmistir. Orneklem grubunun demografik
ozellikleri su sekildedir (Tablo 1):

Tablo 1: Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik ézellikler f %
10. sinif 46 35,1

Sinif 11. sinif 48 36,6
12. sinif 37 28,2
Kiz 65 49,6

Cinsiyet Erkek 66 50,3

Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modelinde bir galismadir. Arastirmada érneklem grubuna arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Biyoloji Bilgilerini Giinliik Yasamdaki Olaylarla Iliskilendirme Bilgi Testi (GYIT)”
uygulanmistir. Bu test hazirlanirken ilgili literatiir, ders kitaplari ve biyoloji dersi 6gretim programlari
incelenmistir. Ayrica alan uzmanlarinin goérisleri de alinmistir. GYIT'deki sorular difiizyon ve osmoz
konularini iceren yedi adet giinliik hayattan drnekleri icermektedir (Ek 1). Sorular acik uglu bir sekilde
sorularak 6grencilerden drnekte gecen olayin nasil gerceklestidini aciklamalari istenmistir. Ogrencilere
GYIT biyoloji dersinde uygulanmistir ve uygulamadan o©nce 6grenciler GYIT hakkinda
bilgilendirilmislerdir.

GYIT'nin analizinde, dgrencilerin her bir soruya verdikleri yanitlar dogru, kismen dogru ve yanls-
cevapsiz seklinde (ic kategoriye ayrilarak dederlendirilmistir. Bu kategorilerin tanimlanmasi su
sekildedir:

Dogru (D): Olayin nasil gergeklestigini biyolojik olarak belirten ifadeler,

Kismen dodru (KD): Olayi kismen tanimlayan fakat biyolojik aciklamasi olmayan ifadeler,
Yanlis-cevapsiz (Y): Bos birakilan veya konuyu agiklamayan ve bilimsel dogrulugu olmayan ifadeler,
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Ogrenci cevaplar iki arastirmaci tarafindan okunarak kategorilere ayrilmistir. Daha sonra bu
kategoriler bagka bir alan egitimi uzmani tarafindan incelenerek tutarliigina bakilmistir. Cevaplarin
yaklasik olarak % 90 oraninda tutarli oldugu gérilmastir.

BULGULAR

Calismadan elde edilen veriler 10, 11 ve 12. sinif seklinde ayr ayn ele alinarak tablolastinimis ve
yorumlanmistir.

Tablo 2: 10. Siniflarin Sorulara Verdikleri Cevaplar (46 kisi)

Sorular Dogru Kismen dogru Yanlis-Cevapsiz
f % f % f %
1 0 0 25 54,34 21 45,65
2 1 2,17 1 2,17 44 95,65
3 0 0 19 41,30 27 58,69
4 0 0 10 21,73 36 78,26
5 1 2,17 0 0 45 97,82
6 1 2,17 1 2,17 44 95,65
7 0 0 13 28,26 33 71,73

Tablo 2 incelendiginde 10. sinif 6§rencilerinin sorulara verdikleri yanitlar icerisinden sadece 3 tanesinin
dogru oldugu yanlis cevaplarin yiiksek oranlarda oldugu goriilmektedir. Bu durum 10. siniflarin
difizyon ve osmoz konusunda 6grendiklerini gilinlik hayattaki olaylarla iliskilendirmede guglik
cektiklerini gdstermektedir. Ogrenci cevaplar incelendiginde olayin adini bildikleri fakat biyolojik
aciklamasini yapamadiklar goriilmistiir. Ogrencilerin cogunlukla verdikleri cevaplar su sekildedir:

1. Soru: Soluk aldigimizda akcigerlerimize dolan oksijenin karbondioksitle yer dedistirmesi olayini nasil
aciklarsin?

“Bunun nedeni solunum yapmaktir” (Kismen dogru)

3. Soru: Evdeki saksi bitkisini diizenli olarak sulamadiginizda yaprakiarin canli gérindmdnd kaybettigini
fark etmissinizdir. Ihtiyaci olan suyu verdidinizde yeniden diri ve canli gériinime kavusur bu olayr nasil
acikiarsiniz?

“Ihtiyaci olan besinleri aldigi icin” (Kismen dogru)

4. Bobrek yetmezligi olan hastalarda bobrekler gorevierini tam olarak yerine getiremezier. Bu nedenle
hastalar diyaliz makinesine badlanilarak kanlarindaki atik maddeler aritilir. Bu olayin nasi
gerceklestigini biliyor musunuz?

“Kandaki atik maddeler ayrisir” (Kismen dogru)

7. Suyun iginde ya da banyoda uzun sire kaldigimizda parmak uglarimizin blzdildigind gordriz. Bu
olayin nedeni ne olabilir?

“Suyun viicudumuzdaki gdzeneklerden iceri girmesi” (Kismen dogru)

Ogrencilerin cogunlugunun verdigi bu cevaplara bakildiginda sorularda gegen olaylarin nedeninin
belirtildigi fakat biyolojik aciklamasinin olmadigi gorilmektedir.

Tablo 3: 11. Siniflarin Sorulara Verdikleri Cevaplar (48)

Sorular Dogru Kismen dogru Yanlis-Cevapsiz
f % f % f %

1 0 0 18 37,5 30 62,5
2 5 10,41 1 2,08 42 87,5
3 3 6,25 22 45,83 23 47,91
4 9 18,75 11 22,91 28 58,3
5 5 10,41 1 2,08 42 87,5
6 2 4,16 3 6,25 43 89,58
7 19 39,58 8 16,66 21 43,75
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Tablo 3 incelendiginde 11. sinif 8grencilerinin sorulara verdikleri dogru yanitlarin arttigi fakat yine de
ogrencilerin difiizyon ve osmoz konusunda yetersiz olduklar goriilmektedir. Ogrenci cevaplari
incelendiginde 10. siniflara oranla daha bilimsel cevaplar verdikleri 6zellikle 7. soru olan osmoz olayina
yonelik dogru cevap oraninin arttigi anlasiimaktadir. Bazi 6grenci cevaplari su sekildedir:

4. Bobrek yetmezligi olan hastalarda bobrekler gbrevierini tam olarak yerine getiremezler. Bu nedenle
hastalar diyaliz makinesine badlanilarak kanlarindaki atik maddeler aritilir. Bu olayin nasil
gerceklestigini biliyor musunuz?

“Yogunluk farkindan dolay! difiizyon olayidir” (Dogru)

“Diyalizle hastalarin kanindaki atik maddeler yari gegirgen zar yardimiyla kanlarindan temizlenir”
(Dogru)

7. Suyun iginde ya da banyoda uzun siire kaldigimizda parmak uclarimizin blzdldigind goririiz. Bu
olayin nedeni ne olabilir?

“Yogunluk farkindan dolayi su deriden iceri girer” (Dogru)

“Osmoz olayidir” (Dogru)

Tablo 4: 12. Siniflarin Sorulara Verdikleri Cevaplar (37)

Sorular Dogru Kismen dogru Yanlis-Cevapsiz
f % f % f %
1 3 8,108 14 37,837 20 54,054
2 15 40,540 4 10,810 18 48,648
3 3 8,108 21 56,756 13 35,135
4 2 5,405 11 29,729 24 64,864
5 2 5,405 5 13,513 30 81,081
6 1 2,702 0 0 36 97,297
7 9 24,324 1 2,702 27 72,972

Tablo 4 incelendidinde 12. sinif édrencilerinin sorulara verdikleri cevaplarin dogruluk oranlarinin 11.
siniftan belirgin bir sekilde farkli olmadigi anlasiimaktadir. Bu durum 6grencilerin difiizyon ve osmoz
konusundaki bilgilerinin 12. sinifa kadar yeterince artmadigini gdstermektedir. Sadece 11. siniflardan
farkh olarak diflizyon olayiyla ilgili olan 2. soruda daha bilimsel cevaplar verdikleri gériilmektedir.

2. Bir bardak suya bir poset cay attigimizda ¢cayin deminin tiim bardada yayildigini gordiriz. Bu drnekte
gerceklesen olayr aciklayiniz?

“Gerceklesen olay diflizyondur” (Dogru)

7. Suyun iginde ya da banyoda uzun stire kaldigimizda parmak uglarimizin blizdildlging gordrdz. Bu
olayin nedeni ne olabilir?

“Osmoz yiziinden derimiz ¢ok su alir. Su deri altinda kendine yer bulmak ister ve derimiz burus burus
olur” (Dogru)

3. Soru. Evdeki saksi bitkisini diizenli olarak sulamadiginizda yaprakiarin canli gorindmdind kaybettigini
fark etmissinizdir. IThtivaci olan suyu verdidinizde yeniden diri ve canli gériiniime kavusur bu olayr nasil
aciklarsiniz?

“Su vermedigimizde yapraklardaki turgor basincinin diismesinden dolay1” (Kismen dogru)

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, lise 0Odgrencilerinin difiizyon ve osmoz gibi olaylari ginlik yasamdan olaylarla
iliskilendirebilme dizeyleri incelenmistir. Bu dodrultuda difiizyon ve osmoz konularini daha 6nce
gérmis olan 10, 11 ve 12. sinif ddrencilerinden toplanan verilere bakildidinda; genel olarak
ogrencilerin diflizyon ve osmoz konusunda 6grendiklerini ginliik hayattaki olaylarla iliskilendirmede
yetersiz olduklari belirlenmistir. Ogrenci cevaplarina bakildiginda olayin ne oldugunu bildikleri fakat
biyolojik olarak agiklayamadiklar gorilmustiir. Lise 6grencileriyle yapilan benzer calisma sonuclar da
ogrencilerin biyoloji dersinde 6grendikleri bilgileri giinlik yasamdan olaylarla iliskilendirmede yetersiz
olduklarini, olaylarin neden ve sonuglarini yorumlamada gicliik cektiklerini géstermektedir (Enginar,
Saka ve Sesli, 2002; Dogan, Kivrak ve Baran, 2004).
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Sinif diizeyinde verilen yanitlar ayrintisiyla incelendiginde; 10. siniflarda sorulara verilen cevaplarda
yanls cevaplarin yiiksek oranda oldugu goériilmektedir. 11. ve 12. siniflarda sorulara verilen cevaplara
bakildiginda da dogru cevap oranlarinin arttigi gériilmektedir. Ozellikle osmoz olayiyla ilgili olan 7.
soruda ve difiizyon olayiyla ilgili olan 2. soruda dogru cevap oraninin daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Odrencilerin konuyu 9. sinifta 6§renmelerine ragmen (st siniflara dogru konulari giinliik
hayatla iliskilendirebilme diizeylerinin bir miktar arttigi belirlenmistir; fakat yine de yeterli diizeyde
olmadigi goriilmektedir. Bu artisin nedeninin Gst siniflara dogru 6grencilerin bilgi birikimlerinin artmasi,
gilinliik hayattan daha ¢ok olayla karsilasmis olmalari ve biyoloji konularinin birbiriyle iligkili olmasi
olabilir. Okulda 6grenilen bilimsel konulara yonelik érneklerin 6grencilerin kendi yasanti alanlarindan
secilmesinin bu artisi yeterli seviyeye getirmeye yardimc olacadi disiiniimektedir. Bu calismaya
benzer sekilde Tarakgl, Hatipoglu, Tekkaya ve Ozden (1999) 9. ve 11. sinfflarla yapti§i calismada
ogrencilerin diflizyon ve osmoz kavramlarinin kavram vyanilgisi ve anlama diizeylerinde 11. siniflar
lehine bir farklilik olmasina ragmen ne 9. siniflarin ne de 11. siniflarin bu kavramlan yeterli diizeyde
anlamadiklarini belirlemislerdir. Odom (1995) da farkli seviyelerden 6grencilerle yaptigi calismada
ogrencilerin osmoz ve diflizyon kavramlarini yeteri kadar anlamadiklarini tespit etmistir.

Ogrencilerin dogru ve yanlis cevap oranlari soru bazinda incelendiginde 10. ve 11. siniflarda difiizyonla
ilgili olan 2. sorunun en yiiksek oranda yanlis cevaplandidi gériilmektedir. “Bir bardak suya bir poset
gay attigimizda cayin deminin tim bardaga yayldigini goériiriz. Bu ornekte gerceklesen olay
aciklayiniz” seklinde yoneltilen soruda cayin deminin bardada yayilmasi olayini dgrencilerin biiyik
codunlugu difiizyon olayiyla iliskilendirememislerdir. Benzer sekilde Tarakci, Hatipoglu, Tekkaya ve
Ozden (1999) calismalarinda 6grencilerin suya damlatilan boyanin su icinde dagilmasi olayinda kavram
yanilgilarina sahip olduklarini belirterek, yiiksek oranda 6grencilerin “Boyanin kiiclik parcalara ayrilarak
suyla reaksiyona girdigini” distndiklerini belirtmislerdir. Westbrook ve Marek (1991), ilkdgretim,
ortadgretim ve Universite olarak (i farkll seviyede &grencilerle yaptigi galismada 6grencilerin higbirinin
tam olarak diflizyon kavramini anlamadiklarini ve diflizyon kavramini anlamama, kismen anlama ve
yanlis anlama seviyeleri arasinda da belirgin bir farkliigin olmadigini belirtmistir.

Ayrica tlim sinif seviyelerinde osmoz ile ilgili olan 5 ve 6. sorularin da en yiiksek yanls cevap
oranlarina sahip oldugu gorilmektedir. Johnstone ve Mahmoud (1980) &6grenci ve 6gretmenlerle
yaptiklari calismada 6grencilerin en ¢ok osmozu ve suyun organizmada tasinmasini zor bir konu olarak
gordiklerini, 6gretmenlerin de 6grencilerinin en ¢ok osmoz olayinda zorlandiklarini ifade ettiklerini
belirtmiglerdir. Odom ve Barrow (2007)'da calismalarinda 6grencilerin gogunun osmoz konusunda
kavram yanilgilarina sahip olduklarini belirlemislerdir.

Bu sonuglarin yaninda calismadan elde edilen dikkat gekici sonuglardan biri, diflizyon olayiyla ilgili olan
“Soluk aldigimizda akcigerlerimize dolan oksijenin karbondioksitle yer dedistirmesi olayini nasil
aciklarsin?” (1. soru) sorusuna verilen cevaplara bakildiginda 10. ve 11. siniflarin hig, 12. siniflarin da
yeteri kadar dogru cevap vermedikleri, genellikle cevaplarin kismen dogru oldugu belirlenmistir.
Kismen dogru cevaplarda bu olayin bilimsel olarak aciklanamadidi sadece soluk alip-verme seklinde
nitelendirildigi gorilmistiir. Mann ve Treagust (1998), 10 ve 11 yasindaki Ogrencilerle yaptigi
galismasinda soluk alip verme, solunum, gaz degisimi gibi olaylarda &grencilerin gogunun difiizyon gibi
streglere yonelik bilgi ve anlama dizeylerinin iyi olmadidini belirlemistir. Bu durum 6grencilerin
solunum olayi ile diflizyon arasinda iliski kurmada guicliik cektiklerini géstermektedir.

Bir diger dikkat gekici sonug “Evdeki saksi bitkisini diizenli olarak sulamadidinizda yapraklarin canl
gorinimiini kaybettigini fark etmissinizdir. Ihtiyac olan suyu verdiginizde yeniden diri ve canli
goriinime kavusur bu olayl nasil agiklarsiniz?” seklinde sorulan osmoz olayiyla ilgili olan soruda
ogrencilerin ¢ok azinin dogru cevap verdidi genellikle kismen dogru ve yanlis cevaplarin gogunlukta
oldugu goriilmektedir. Bu durum bitkilerin topraktan kokleriyle su almasi olayinda osmoz olayinin
rollinii bilmedikleri ya da baglanti kuramadiklarini gostermektedir. Friedler, Amir ve Tamir (1987)
osmoz ile ilgili yaptiklari ¢alismada 6grencilerin 6zellikle bitkilerdeki osmotik iligkiyi anlamakta giglik
gektiklerini belirlemislerdir.
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Elde edilen tim bu sonuclar dodrultusunda tiim yasamsal fonksiyonlar icin 6nemli olan ve glinliik
hayatimizin birgok béliminde karsimiza gikan difiizyon ve osmoz olayinin yeterince anlasiimamasi ve
gunliik hayattaki olaylarla iliskilendirilememesinin biyik bir eksiklik oldugu disiinilmektedir. Clinki
ginlik yasamdan olaylarin derslerde kullanilarak bilimsel olaylarla iliskilendirilmesi, 6grencilerin fen
okuryazari bireyler olmalarina katki saglayacaktir (Mayoh ve Knutton, 1997). Ayrica anlatilan konularin
6grencinin yasanti alanindan kesitler icermesi dersin 6drenci igin daha anlamli olmasina ve dolayisiyla
kalici 6grenmeye katki saglayacaktir.

Bu konuda vyapilan caligmalara bakildiginda var olan eksikligi gidermek icin yapilmasi gereken

hususlara yonelik bazi énerilerde bulunulabilir:

v/ Diiflizyon ve osmoz olaylarindaki yanlis anlamalar giderebilmek amaciyla bilgisayar animasyonlari
kullanilabilir (Sanger, Brecheisen ve Hynek, 2001).

v Ogrencilere 6ncelikle konularin temel ilkelerinin anlagiimasi saglandiktan sonra laboratuvar
uygulamalari yapilmalidir (Friedler, Amir ve Tamir, 1987).

v Kigik grupla ve tartismaya dayall derslerle difiizyon ve osmoz olaylar iyi bir sekilde ogretilebilir
(Christianson ve Fisher, 1999).

v Diflizyon ve osmoz konular igin kavram haritalar ve kavramsal degisim metinleri kullanilabilir
(Tekkaya, 2003).

v' Ayrica kavram yanilgilarini gidermek igin giinliik yasamda kullanilan dil ile bilimsel dilin birbirinden
farkl olmamasi gerekmektedir (Tekkaya, Capa ve Yilmaz, 2000).

v Ogretim siirecinin en énemli parcasi olan 6gretmenler éncelikle kendi bilgilerini giincel tutmali ve
glnlik yasamdan drneklerle derslerini desteklemelidir.

Not: Bu galisma I. Ulusal Biyoloji Egitimi Kongresi (UBEK 2016)’'nde s6zI{i bildiri olarak sunulmustur.
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EK 1

1. Soluk aldi§imizda akcigerlerimize dolan oksijenin karbondioksitle yer degistirmesi olayini nasil
aciklarsin?

2. Bir bardak suya bir poset cay attigimizda cayin deminin tiim bardaga yayildigini goriiriiz. Bu drnekte
gerceklesen olayi agiklayiniz?

3. Evdeki saksi bitkisini diizenli olarak sulamadidinizda yapraklarin canli gériinimiini kaybettigini fark
etmissinizdir. Ihtiyaci olan suyu verdiginizde yeniden diri ve canli goriiniime kavusur bu olayi nasil
aciklarsiniz?

4. Bobrek yetmezligi olan hastalarda bobrekler gorevlerini tam olarak yerine getiremezler. Bu nedenle
hastalar diyaliz makinesine baglanilarak kanlarindaki atk maddeler aritiir. Bu olayin nasil
gerceklestigini biliyor musunuz?

5. Bal kabad yetistiricileri balkabaginin igine kuvvetli bir seker ¢ozeltisi enjekte ederek bal kabaklarini
daha da bliylk yapabilirler. Bu hacim artisinin nedeni ne olabilir?

6. Kurutulacak olan hayvan derileri 6ncelikle tuzlanir. Bunun nedeni ne olabilir?

7. Suyun icinde ya da banyoda uzun siire kaldigimizda parmak uglarimizin biiziildiigini goririz. Bu
olayin nedeni ne olabilir?
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LISANS OGRENCILERININ WEB 3.0 (SEMANTIK WEB) TEKNOLOJILERINE YONELIK
YORUMLARININ VE KULLANIM DURUMLARININ iINCELENMESI

Yrd. Dog. Dr. Agah Tugrul Korucu
Necmettin Erbakan Universitesi
agah.korucu@gmail.com

Ismail Fatih Yavuzaslan
Necmettin Erbakan Universitesi
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Ozet

21. ylzylda internet teknolojilerinin gelismesi ile birlikte bireylerin gunlik islerinde biyik bir yer
edinmis ve vazgecilmez hale gelmistir. Birey yasaminin hemen hemen her alanina yayilan ve
durdurulamaz bir hizda biyliyerek karmasiklasan internet teknolojileri ile gelisen kavramlarin
anlamlandiriimasi ve bilgiye erisimin kolaylagmasi igin yeni teknolojiler olusmustur. Bunlardan biriside
web 3.0 teknolojisidir. Bu calisma ile hizla blylimekte olan internet ortaminin anlamlandiriimasini
saglayan web 3.0 teknolojilerinin egitim ortamlarinda ve ginlik hayatta kullanimlarini, lisans
ogrencilerinin gorisleri dogrultusunda incelenmesi amaclanmistir. Birey hayatinda hemen hemen her
alana entegre olan bu teknolojilerin internet kullanimi ve web ortamlarinda ulagiimak istenilen bilgilere
erisimini nasil kolaylastirdidi 6grenci gorisleri ile tespit ediimeye calisimistir. Bu amac¢ dogrultusunda
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Konya Necmettin Erbakan Universitesinde égrenim goren 69 lisans
ogrencisinin arastirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu sorulara verdikleri cevaplar toplanmistir.
Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmis olup veri toplama araglan ile toplanan nitel verilerin
analizi igerik analizi ydntemi ile yapilmistir. Arastirma bulgularindan web 3.0 teknolojilerinin kullanicilar
tarafindan nasil algilandi§i, web 3.0 teknolojilerinin avantajli ve dezavantajli yonleri, web 3.0
teknolojilerinin - olumsuz goriilen yonleri ve sinirlliklari  belilenmeye  calisiimistir.  Yapilan
dederlendirmeler sonucunda lisans 6grencilerinin web 3.0 teknolojilerini ¢ogunlukla faydali buldugu
tespit edilmistir. Katiimcilarin web 3.0 teknolojilerini kendilerini taniyan bir insanmis gibi hissettikleri,
web 3.0 teknolojilerinin gizliligi tehlikeye disiirdiigii ve korkutucu bulduklar yorumlar da arastirmada
dikkat cekmektedir. Arastirma sonunda katilimcilarin egitim ortaminda web 3.0 teknolojilerinin nasil
kullanilabilecedi konusunda verdikleri yanitlar dogrultusunda web 3.0 teknolojilerinin egitim ortaminda
kullanimina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Semantik web, web 3.0, internet, lisans 6grencileri.

INVESTIGATION OF THE USAGE STATUS AND COMMENTS OF UNDERGRADUATE
STUDENTS ON WEB 3.0 (SEMANTIC WEB) TECHNOLOGIES

Abstract

In the 21% century, with the development of the internet technologies, the internet becomes an
indispensable part for individuals’ daily work. New technologies have been emerged to make people
comprehend the meaning of the concepts which are developed by internet technologies growing and
getting complicated at an unstoppable rate in almost every area of individual life and to facilitate
access to the information. One of those new internet technologies are web 3.0 technologies. In this
study, it is aimed to investigate the usage status of web 3.0 technologies which provides meaning for
rapidly growing internet environment in educational and daily environments in the direction of
undergraduate students’ opinions. It is purposed to identify how these technologies integrated into
almost every area of an individual’s life facilitate internet usage and accessing the desired knowledge
in web environments with students’ opinions. In the direction of this purpose, the responses which are

41



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
L. Journal of Research in Education and Teaching

®
Subat 2017 Cilt: 6 Sayi: 1 Makale No: 06 ISSN: 2146-9199

given by 69 undergraduate students who study at Konya Necmettin Erbakan University in 2015-2016
academic year through open-ended questions created by researchers are collected. In the study,
qualitative research method is adopted and qualitative data which are collected through data
collection instruments are analyzed by content analysis method. How web 3.0 technologies are
perceived by users, advantages and disadvantages of web 3.0 technologies, negative aspects and
limitations of web 3.0 technologies are aimed to be determined with research findings. As a result of
the evaluations made, it was determined that undergraduate students mostly found web 3.0
technologies useful. Comments about participants feel that web 3.0 technologies are a human being
who knows them, web 3.0 technologies have endangered privacy and participants found web 3.0
technologies are scary are also draw attention in research. At the end of the research,
recommendations have been made for the use of web 3.0 technologies in the educational
environments in the direction of responses which are given by participants on how they can use web
3.0 technologies in an educational environment.

Keywords: Semantic web, web 3.0, internet, undergraduate students.

GIRiS

Internet ortaya ciktigindan giiniimiize kadar hayatimizda énemli bir yer edinmektedir. Siirekli gelisen
teknolojilerin ve yidilarak biytiyen bilgilerin gelismesinde en 6nemli temellerden birinin internet oldugu
kabul edilmektedir. Internetin bu kadar 6nemli olmasinin sebebi ise iletisimde ve bilgilere erisimde
buylk kolaylik sadlamasi olarak distindlmektedir. Hizla biyliyen ve gelisen internet ortaminin
kullanimini kolaylastirmak ve istenilen bilgilere erisimi saglamak igin yeni teknolojiler ve eklentiler
gelistirimektedir. Internet ortamina sosyal medya, blog, wiki, forum vb. sitelerle sinirsizca girdilerin
yapilmasiyla ve web sunucularinin her kullaniciya hitap edebilen fiyatlariyla olusturulan milyarlarca web
sitesi sebebiyle kontrol edilemez sekilde biiyliyen internet aginda ulasilmak istenilen bilgilere erisimin
oldukga zor olmasi beklenmektedir. Ancak gelistirilen teknolojiler ve verilerin indexlenerek depolanmasi
sayesinde ortaya cikan arama motorlari ve diger yaziimlar bilgiye erisimde kolaylk saglamistir.

Web 3.0 (Semantik Web) teknolojisi, internet ortamina girilen sayisiz verilerin makine dilinde
anlamlandiriimasi ve bu verilerin bir platformda biriktirilmesi fikri ile ortaya cikariimistir (Emiroglu,
2009). Web 3.0 teknolojisi ile anlamlandirilan veriler kullanicilarin gegmisi, kullanim aliskanliklar ve
arama filtrelerine gére sonuglar dondirerek internet ortaminin  kullanimini ve bilgiye erigimi
kolaylastirmaktadir. Semantik Web teknolojisinin kullanilabilmesi icin verilerin meta data denilen st
verilerin kodlandigi teknolojiler halihazirda bulunmaktadir. Bu teknolojilerinden en &nemlileri XML
(eXtensible Markup Language) ve RDF (Resource Description Framework) olarak belirtiimektedir
(Berners-Lee, Hendler ve Lassila, 2001). XML, meta datalarin kullanimi icin belirli bir standart
getirmistir. XML ile kullanicilar ve server sahipleri girdilerine istedikleri gibi bilgiler ve adresler
ekleyerek makinelerin bu verileri anlamlandirmasina imkan saglamistir (Bosak ve Bray, 1999).

Egitim ortamlarinda her gecen giin teknolojinin kullamimi artarak devam etmektedir. Bircok
akademisyen ve arastirmaci tarafindan belirtildigi gibi egitim ortamlarinda teknolojinin kullaniimasi
zorunlu bir gerekliliktir (Demetriadis ve dig., 2003). Gelistirilen yeni teknolojiler sayesinde bilgiye
erisim, iletisim ve (st diizey hesaplamalarin yapimi kolaylasmistir. Iinternet teknolojisinin gelismesi ise
bu kolayliklarin en temel nedenidir. Gelistirilen altyapilar ve isik hizindaki internet erisimi sayesinde
egitim ortamlarinda isbirlikli 6grenme platformlari olusturulmasi hizla artmaktadir (Huang, 2002).

Hizla gelisen ve karmasiklasan diinyamizda 6grencilerin bilgiye ve egitime ihtiyaclar biiyik bir oranda
artmaktadir. Gelisen teknolojilerin egitim-6gretime entegrasyonu sayesinde, 6drencilerin egitmenlerle
ve farkli egitim ortamlari ile etkilesim icinde bulunmasi ise biliylik 6Gnem arz etmektedir (Biggs, 2011).
Egitim amacl olarak ortaya cikarilan bircok web sitesi ve online egitim platformlari bu amaclara hizmet
etmek icin tasarlanmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluklari, bilgi diizeyleri, gelisimsel olarak hazirlanmis
editim programlarindaki dizeyleri ve ulusal amaclara hizmet edecek hedeflere uygun egitim
ortamlarinda bulunmalari ise bliyilk 6nem arz etmektedir. Bu dodrultuda o6grencilerin internet
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ortamindaki bilgileri, kisisel donanimlarinda kaydedilen verileri ve online uygulamalardaki kullanim

aliskanliklari sayesinde bireylerin makineler tarafindan taninmasi ile istenilen ve amaglanan formatlarda

kullanicilara igerikler sunulmasi, editim basta olmak (zere bircok sektérde olumlu bir katki

saglamaktadir. Buradan hareketle lisans diizeyindeki 6gretmen adaylarinin web 3.0 teknolojisini

kullanim durumlari ve web 3.0 hakkindaki gorisleri, acik uclu sorulara verdikleri cevaplar analiz

edilerek belirlenmeye calisiimistir. Bu dodrultuda arastirmanin amaci lisans diizeyindeki 6gretmen

adaylarinin web 3.0 teknolojisini kullanim durumlarini ve web 3.0 hakkindaki goruslerini belirlemek ve

egitim alaninda web 3.0 kullanimina yonelik 6nerilerde bulunmaktir. Bu ¢ercevede asadidaki arastirma

sorularina yanitlar aranmistir:

1. Odretmen adaylarinin web 3.0 hakkindaki bilgileri ve diisiinceleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin web 3.0 teknolojileri ile ulasmak istedigi verilere kolayca ulasabilmekte
midir? Katiimcilarin yorumlarina gére bu durum nasil gerceklesmektedir?

3. Egitim ortamlarinda web 3.0 teknolojileri nasil kullanilabilir?

YONTEM

Bu calismada arastirma yontemi olarak nitel arastirma yontemi benimsenmis katilimcilara yéneltilen

aclk uclu sorulardan toplanan nitel veriler icerik analizi ile analiz edilip arastirma bulgularina

ulagilmigtir. Nitel arastirma ydntemlerinin katiimcilanin algilarinin belirlenmesinde etkili olmasi ve

timevarimsal bir analiz yontemi olmasindan dolayi tercih edilmistir (Yildinm ve Simsek, 2000).

Bulgularin daha net anlasiimasi icin yilizde ve frekans dederlerinin belirtilebildigi basit istatistiki

yontemler de kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan 2015-2016 egitim 6dretim yili bahar déneminde

galisma grubu 6grencilerine “Web 3.0 (Anlamsal Web) Anketi” uygulanmistir. Aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan 7 maddelik “Web 3.0 (Anlamsal Web) Anketi” ile 6grencilere asagida belirtilen sorulara
cevap vermesi istenmistir.

1. Web 3.0 teknolojileri hakkinda bilgileriniz nelerdir?

2. Web 3.0 teknolojileri sayesinde ulasmak istediginiz bilgilere rahatca erisebiliyor musunuz?
Orneklerle aciklayiniz.

3. Internette arastirma yaparken ulasmak istediginiz bilgilerle alakali sonuglar almakta giicliik cekiyor
musunuz? Orneklerle aciklayiniz.

4. Internet ortaminda gezinirken sosyal medya, alisveris, edlence vb. sitelerde ilgi alanlarinizla ilgili
reklam, tavsiye, resim, video vb. igeriklerle karsilasiyor musunuz? Karsilasiyorsaniz bunun nedeni
nelerdir?

5. Internette web sitelerinin sizi taniyormus gibi icerikler sunmasi sizde ne tiir duygular uyandiriyor?
Neden?

6. Web 3.0 teknolojileri sayesinde web siteleri tarafindan taninmaniz ve size uygun igerikler
sunulmasini faydali buluyor musunuz? Agiklayiniz?

7. Web 3.0 teknolojileri egitim ortamlarinda nasil kullanilabilir?

Calisma Grubu

Yapilan arastirmada calisma grubunu 2015-2016 editim-6dretim yilinda Konya Necmettin Erbakan
Universitesinde &grenim géren 69 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilarin cinsiyete gore
dagiimlan Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Katihmcilarin Cinsiyete Gore Dadilimlari

Cinsiyet N %

Erkek 34 49,3
Kadin 35 50,7
Toplam 69 100

Tablo 1'de goriildiigu gibi katiimcilarin n=34'Unl Erkek (%49,3), n=35'ini ise Kadin (%50,7)
olusturmaktadir.
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Veri Toplama Teknikleri
Yapilan calismada veri toplama arac olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan nitel cevaplarin
alinacadi acik uclu 7 maddelik “Web 3.0 (Anlamsal Web) Anketi” kullaniimistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin *Web 3.0 (Anlamsal Web) Anketi” ‘ne verdikleri cevaplar nitel analiz yontemlerinden
icerik analizi yaklagimi ile incelenmistir. Bu analiz yaklasimi ile elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasilmistir. Elde edilen verilerin yorumlanmasinda givenirligi saglamak
amaciyla 6grenciden elde edilen veriye atanan numara ve 6drencinin cinsiyeti (K: Kadin, E:Erkek)
belirtilerek yazilmis ve yorumlanmistir.

BULGULAR

Veri toplama araglari ile toplanan veriler nitel yontemlerle analiz edildikten sonra asadidaki bulgular ve
yorumlar ortaya gikmistir.

Web 3.0 teknolojisinin tanimi
Katiimcilardan elde edilen verilere gore katiimcilarin web 3.0 teknolojilerini tanimlamada verdigi
yanitlar Tablo 2'deki gibi 4 temada toplanmis ve temayi temsil eden yanitlar belirtilmistir.

Tablo 2: Katihmcilarin Web 3.0 Tanimlamalari

Tema N %

Bilgisayarlar arasi iletisim 12 17,4

Bilgiye hizli ve kolay erisme 3 4,3

Kullaniciyr tanima 16 23,2

Yapay zeka 19 27,5

Gegersiz 19 27,5

Toplam 69 100,0

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin web 3.0 teknolojisini tanimlamada en gok “Yapay zeka”

temasinda (n=19) tanimlama yapti§i goriilmektedir. Temayi temsil eden katimci yaniti; " web 3.0 ile
cihazlar arasi etkilesimle hayatlannmiza yapay zekaya sahip teknolojilerin ondindi agmistir. makineler da
artik insanlar gibi bilgileri hafizaya alip birbirleriyle iliskilendirmeyi dgreneceklerdir. yani makineler
ddstinmeyi ve dgrenmeyi ddgreneceklerdir.”(29, K).Web 3.0 tanimlamasinda ikinci olarak kullanilan
tema ise “Kullaniclyr tanima” olmustur (n=16). Temay! temsil eden katiimci yaniti; “ Web 3.0 igin kisiye
ozel internet diyebiliriz. aradigimizi kolayca bulubilecegimiz bi ortam saghyor.” (30, E). “Bilgisayarlar
arasi iletisim” temasinda n=12 kez tanimlama yapilmistir. Temay: temsil eden katiimci yaniti; “ Kuflanici
kontrolli disinda gergeklesen bilgisayar arasindaki iletisimdir.” (3, E) “Bilgiye hizli ve kolay erisme”
temasinda ise n=3 kez tanimlama yapilmistir. Temay! temsil eden katihma yaniti; “Hizlr giivenilir ve
kolay imkanlar saglamaktadir” (38, K). “Gegersiz” olarak belirtilen tema ise (n=19) katiimcilarin gegerli
bir tanim yapmadigini belirtmek igin kullaniimigtir.

Web 3.0 teknolojileri ile istenen bilgilere erisim

Web 3.0 teknolojileri ile erisiimek istenilen bilgilere rahatca erisilip erisilmediginin soruldugu ikinci acik
uglu soruya verilen cevaplar ve yorumlar incelendiginde asagidaki bulgulara rastlanmistir. Katiimcilarin
erismek istedikleri bilgilere rahatca erisip erisemedikleri verdikleri cevaplara goére tablo 3'de
belirtilmistir. Katiimcilarin verdigi cevaplar ve yorumlari iliski durumlarina gore tablo 4'de 3 kategoride
incelenmistir.
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Tablo 3: Katilimcilarin Web 3.0 Sayesinde Istenen Bilgiye Rahatca Erisip Erisememe Durumlari

Istenen Bilgiye Erisim Durumu n %
Rahatga erigebilirim 64 92,8
Rahatca erigemem 5 7,2
Toplam 69 100,0

Katilimcilarin web 3.0 teknolojisi sayesinde istedikleri bilgilere rahatca erisip erisemediklerinin
soruldugu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, web 3.0 teknolojisi sayesinde istedigim bilgiye
ulasabilirim diyen katiimcilarin sayisinin n=64 oldugu ve toplam katiimci sayisinin %92,8 ‘ini
olusturdugu goézlenmektedir. Rahatca erisemem diyen katilimci sayisi ise %7,2 oranla n=5 'tir.

Katilimcllarin web 3.0 teknolojisi sayesinde istedikleri bilgilere rahatca ulasip ulasamadiklarinin
soruldudu soruya verdikleri yanitlar ve yorumlar incelendiginde tablo 4'deki sonuclar ortaya cikmistir.

Tablo 4: Katihmailarin Web 3.0 Sayesinde Bilgiye Rahatca Erisebilme Durumlarinin Nedenleri

istenen Bilgiye Erisim Durumu Nedenleri n %
Aratilan kavramla iliskili bilgileri de sunarak 8 11,6
Gecgmis kayitlar ve kisisel verileri anlamlandirarak 10 14,5
Rahat ve hizli sekilde erisebilerek 8 11,6
Gecersiz 43 62,3
Toplam 69 100,0

Tablo 4 incelendiginde “Aratilan kavramla iliskili bilgileri de sunarak” kategorisinde n=8 adet kullanici
yorumu gozlenmektedir. Kategoriyi temsil eden yanit ise “web 3.0 Teknolojileri sayesinde istedigimiz
bilgilere ulasmakila kalmayip dnerdigi diger secenekler yada arattigimiz konuyla ilgili extra sayfalaria
bize fazlasiyla yardimca olmaktadir.” (11, E) vyanitidir. Gegmis kayitlar ve Kkisisel verileri
anlamlandirarak” kategorisinde n=10 adet kullanici yorumu gézlenmektedir. Kategoriyi temsil eden
yanit ise “web 3.0 teknolojisiyle ulasmak istedigimiz bilgilere kolayca ulasa biliriz. Bunda internet
hizinin artmasi ve internetin kisisel verileri anlamiandira bilmesinin blyik etkisi vardir.” (19, K)
yanitidir. “Rahat ve hizli sekilde erisebilerek” kategorisinde n=8 adet kullanici yorumu gézlenmektedir.
Kategoriyi temsil eden yanit ise “Web 3.0 teknolojisi sayesinde istedigimiz bilgilere rahatca ve hizli bir
sekilde ulasabiliyoruz."(23, K) yanitidir. “Gegersiz” olarak belirtilen kategori ise (n=43) katiimcilarin
gegerli bir yorum yapmadigini belirtmek icin kullanilmistir.

Ulasiimak istenen bilgilerle alakali sonug alma

Katiimcilara internette arastirma yaparken ulasmak istedigi bilgilerle alakali sonuglar almakta giigliik
cekip cekmediklerinin ve bu durumun sebebinin soruldugu soruya verdikleri yanitlar iliski durumuna
gore tablo 5 ‘de gosterilmistir.

Tablo 5: Katilimcilarin Internet Arastirmalarinda Istedikleri Bilgilerle Alakali Sonuc Alma Durumlari
Alakali Sonuc Alma Durumlari N %
Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuglar almakta

e . 12 17,4
bazen gligliik cekerim
Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuglar aImakta1
glicliik gekerim
Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuclar almakta
T 45 65,2
glicliik cekmem
Toplam 69 100,0

2 17,4

Tablo 5 incelendiginde “Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuglar almakta bazen giigliik gekerim”
kategorisinde n=12 adet yanit oldudu, “Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuclar almakta gliclik
cekerim” kategorisinde n=12 adet yanit oldugu, “Ulasmak istedigim bilgiyle alakali sonuclar almakta
glicliik cekmem” kategorisinde ise n=45 adet yanit oldugu gozlenmektedir.
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“Ulagmak istedigim bilgiyle alakali sonuglar almakta bazen giigliik cekerim” kategorisini “Bazen ¢tlinkii
gtivenilir ve dogru bilgiyi elde etmek biraz zor.” (22, K) yaniti temsil etmektedir. “Ulasmak istedigim
bilgiyle alakali sonuclar almakta giicliik cekerim” kategorisini “Evet. Aranan bashk ile konu iceriginin
uyumsuz ve alakasiz olmasi dogru arastirma yapmayi zorlastiriyor. Ayrica internet ortaminda paylasilan
bilginin dodru olup olmadig farkli kaynakilardan kontrol edilmelidir.” yaniti temsil etmektedir. “Ulasmak
istedigim bilgiyle alakali sonuglar almakta giicliik cekmem” kategorisini “Hayir giiclik ¢cekmiyorum.
Dogru anahtar kelimeleri girdigim stirece istedigim bilgive ulasa bilivorum.” (19, K) yaniti temsil
etmektedir.

internet ortaminda ilgi alanlarina yonelik iceriklerle karsilasma
Katilimailarin internet ortaminda ilgi alanlari ile ilgili reklam icerikleri ile karsilasip karsilasmadiginin ve
sebeplerinin neler olabilecedinin soruldugu soruya verdikleri yanitlar tablo 6'da belirtilmistir.

Tablo 6: Katilimcilarin internette Ilgi Alanlarina Yénelik iceriklerle Karsilasma Durumlari

Karsilasma Durumlari N %
ilgi alanimla ilgili igeriklerle karsilasiyorum 60 87,0
Iigi alanimla ilgili igeriklerle karsilagmiyorum 5 7,2
Gecersiz 4 5,8
Toplam 69 100,0

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin cogunun (%87,0) ilgi alani ile ilgili iceriklerle karsilastigini belirttigi
gbzlemlenmektedir  (n=60). Katlimcllardan n=5 (%7,2) tanesinin ise karsilasmadig
gbzlemlenmektedir. n=4 (%?5,8) katiimci ise gegerli bir yanit vermemistir.

Katiimcilarin bu soruya verdidi cevaplardan bazlari sunlardir, “Evet fazlasiyla. Rekilam siteleri
bilgisayarimiz bulunan cookie'ler ve gegmis sayfalara eriserek oOnceki yaptigimiz aramalara gore
karsimiza o aramalarla ilgili gorseller ve reklamiar cikariyor.” (7, E), “Evet. Saninm arastirdigim her
bilginin bu teknoloji sayesinde saklanmasi ve ilgimi ¢eken seylerin reklam, tavsiye vs olarak internet
ortaminda bana geri dénmesi.” (33, K), “Internette daha énceki girdigimiz sitelere gdre tahminde
bulunur. Bundan dolayr internet te bunlaria ilgili bize tavsiyeler sunar.” (51, K).

Web sitelerinin kisiye 6zel icerik sunmasinin katilmcilar iizerinde hissettirdigi duygu ve
katilma goriisleri

Katiimcilara “Internette web sitelerinin sizi taniyormus gibi icerikler sunmasi sizde ne tiir duygular
uyandirtyor? Neden?” sorusunun yoneltildigi besinci anket sorusuna verdikleri yanitlar tablo 7'deki gibi
tespit edilmistir.

Tablo 7: Web Sitelerinin Kisiye Ozel Icerik Sunmasinin Katiimcilar Uzerinde Hissettirdigi Duygular
Hissedilen Duygu N %

Gliven duygusu 2 2,9
Heyecan duygusu 6 8,7
Kandirilmis duygusu 1 1,4
Korku duygusu 9 13,0
Mutluluk duygusu 11 15,9
Ozel Biriymis duygusu 8 11,6
Rahatsizlik duygusu 8 11,6
Takip edilme duygusu 8 11,6
Gegersiz 16 23,2
Toplam 69 100,0

Tablo 7 incelendiginde katiimcilarin toplamda 8 duygu durumunu belirtti§i gézlemlenmektedir. Bu
duygular ve yorumlar incelendiginde su sonuclarla karsilasiimistir.
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“Glven duygusu” hisseden n=2 katilimci bulunmaktadir. Katiimcilarin %2,9 ‘unu olusturmaktadir. Bu
duyguyu temsil eden katiimci yaniti ise “Beni tabiki internete daha fazla baglyor. Bizden biriymis gibi
hissettiren hersey bize giiven verir.” (63, E) yanitidir. “Heyecan duygusu” hisseden n=6 katilimci
bulunmaktadir. Katiimcilarin %8,7 ‘sini olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katihma yaniti ise
“Bana ilging geliyor. Sonucta sanal ortam nasil bir insanin ne istedigini bilebilir ve bunu ona sunabilir
diye ddsdnddrdyor.”" (21, K) yanitidir. “Kandiriimis duygusu” hisseden n=1 katiimci bulunmaktadir.
Katilimcilarin %1,4 ‘Gni olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katihmci yaniti ise “bizi kandirmak”
(15, E) yanitidir. “Korku duygusu” hisseden n=9 katihmci bulunmaktadir. Katilimcilarin %13,0 ‘Gni
olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katilimc yaniti ise “Urkiitiiyor ¢iinkii yaptigimiz her sey
izlenijp kayit altina aliniyor. Glivenlik agiklarr hala tam anlamiyla kapatimis olmadigindan Girdigimiz
bilgilerin nasil web ortaminda tutulabiliyorsa dgiinct sahislar tarafindan ele gegirilebilecedi gercedini de
kabul etmek gerekir.” (55, E) yanitidir. “Mutluluk duygusu” hisseden n=11 katihima bulunmaktadir.
Katilimcilarin %15,9 ‘unu olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katihmcr yaniti ise “Bu beni mutiu
ediyor. Ilgi alanlarnnma yonelik bir cok seyden bu sayede haberdar olabiliyorum ." (24, K) yanitidir.
“Ozel Biriymis duygusu” hisseden n=8 katilmc bulunmaktadir. Katiimclarin %11,6 ‘sini
olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katiimci yaniti ise “beni taniyor gibi hissettirdidi icin kendime
ozel bilgiler verildigini hissediyorum” (9, E) yanitidir. “Rahatsizlik duygusu” hisseden n=8 katilimci
bulunmaktadir. Katilimcilarin %11,6 ‘sini olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katihmci yaniti ise
“aslinda arama motoriarindan aradikiarimi reklam verenlere sunulmasi rahatsiz ediyor.” (40, E)
yanitidir. “Takip edilme duygusu” hisseden n=8 katilimci bulunmaktadir. Katiimcilarin %11,6 ‘sini
olusturmaktadir. Bu duyguyu temsil eden katiimci yaniti ise “Arastirdigim yada stirekli ziyaret ettigim
ilgi alaniari ile siteler bolglar ile ilgili sonucglar vermesi glizel goziiktiigli kadar takip edildigim birileri
tarafindan yoénlendirildigim hissi uyandiriyor.” (1, E) yanitidir. Herhangi bir duygu durumu belirtmeyen
katihmci sayisi n=16 ‘dir ve “Gegersiz” kategorisinde toplanmistir.

Katilmcilarin web siteleri tarafindan taninmalarini faydali bulup bulmamalar durumu
Web 3.0 teknolojileri sayesinde web siteleri tarafindan taninmalarini faydali bulup bulmadiklari sorulan
katihmailarin verdigi cevaplar incelendiginde tablo 8'deki bulgular ortaya cikmistir.

Tablo 8: Web Siteleri Tarafindan Taninmanin Kullanicilar Tarafindan Faydali Bulunup Bulunmama
Durumlari

Yanitlar N %
Bazen Faydali Bazen Zararli Buluyorum 11 15,9
Faydali Bulmuyorum 9 13,0
Faydali Buluyorum 44 63,8
Gecersiz 5 7,2
Toplam 69 100,0

“Faydali Bulmuyorum” diyen n=9 katihma bulunmaktadir ve secilen yanit “Bizi ne kadar iyi tanirsa o
kadar mantikh ve dogru icerikler sunabilir. Bu da bizlere zamandan tasarruf sadlayabilir. Ihtiyacimiz
olan birseyin biz hatirlamiyor olsak bile bize hatirlatiyor ve karsimiza gikiyor olabilecek olmasi gulzel.”
(7, E) yanitidir. Faydali Buluyorum” diyen n=44 katihmc bulunmaktadir ve secilen yanit “bence faydali
degil ¢link( her insanin kisisel bilgileri kesinlikle kendine 6zgii ve sakli olmasi gerekir” (64, E) yanitidir.
Bazen Faydali Bazen Zararli Buluyorum” diyen n=11 katiimci bulunmaktadir ve secilen yanit “Faydali
buldugum zamanlarda oluyor faydali bulmadigim zamanlarda oluyor. Faydali buluyorum g¢linkii benim
gunlik yaptigim rutinleri hafizasina alip benim icin yararl hale gelebiliyor. Faydali bulmadigim tarafi ise
baska islerle ugrasirken sosyal medya, aligveris, eglence gibi siteler mesgul edip ilgimi gekmesi. Bu
durumdan rahatsiz olabiliyorum ¢ogu zaman.” (44, K) yanitidir. Gegersiz yanit veren n=5 katilimci
bulunmaktadir.

Web 3.0 teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullanimi énerileri

“Web 3.0 teknolojileri egitim ortamlarinda nasil kullanilabilir?” sorusunun katilimcilara yoneltilmesi
Uzerine katihmcilardan alinan cevaplar incelenerek tablo 9'daki gibi 9 kategoride toplanmistir.
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Tablo 9: Katihmcilarin web 3.0 teknolojilerini egitim ortaminda kullanma 6nerileri

Tema N %
Akilll tahtalarda egitim materyali olarak 5 7,2
Derslerde yardimci materyal olarak 11 15,9
Grup galismalarinda 3 4,3
Istenen bilgiye erisimi kolaylastirarak 6 8,7
Odev vermede 1 1,4

Odrenci davraniglarini izleyip kisiye 6zel ecjitim2
icerikleri sunularak
Ogdrencileri semantik web konusunda bilgilendirip, bu2

6 37,7

Teknolojiyi kullanmalarini saglayarak 2,9
Sanal siniflar olusturularak 4 5,8
Uzaktan egitimde 1 1,4
Gecersiz 10 14,5
Toplam 69 100,0

Tablo 9 incelendiginde katiimcilarin en ¢ok (n=26) “Ogdrenci davranislarini izleyip kisiye 6zel egitim
icerikleri sunularak” kategorisinde oneriler sundudu goriilmektedir. Katiimcilarin kategorilere gore
oneride bulunma sayilari ve kategorileri temsil eden climleler asagida belirtiimektedir. “Akill tahtalarda
egditim materyali olarak” kategorisinde n=5 Oneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit
“Editimin her alaninda her aninda kullanilabilir. Ozellikle artik simiflarda akilli tahta ve bilgisayar
oldugundan dedisik ve cesitli metaryaller sunulabilir dgrencilere. Ders sikiciliktan c¢ikar ve daha dikkat
cekici bir hal alabilir.” (51, K) yaniti olmustur. “Derslerde yardimci materyal olarak” kategorisinde n=11
oneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit “Editim ortamlarinda materyal olarak
yararlanilabifir.” (16, E) yaniti olmustur. “Grup calismalarinda” kategorisinde n=3 dneride bulunulmus
ve kategoriyi temsil eden yanit “Grup ddevierinde gruptaki arkadaslaria bilgi paylasmak ve plan
yapmak adina kullandabilir.” (36, K) yaniti olmustur. “Istenen bilgiye erisimi kolaylastirarak”
kategorisinde n=6 Oneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit ‘“internette binlerce hatta
milyonlarca kaynadin olmasi bilgiye erisimi kolaylastiriyor. ayni zamanda web 3.0 teknolojisi ile internet
hizi da ¢ok fazla arttigi igin editim ortaminda da etkili sekilde kullaniabifir.” (12, K) yaniti olmustur.
“Odev vermede” kategorisinde n=1 éneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit “Bu soru siniri
olmayan ve lretken Kisilerin kullamimina gére dedisebilir ama bana gore ddev verme ve hazirlama
konularinda bu tir teknolojilerin kullaniimasi daha verimli olacagini ddsdindyorum.” (54, E) yaniti
olmustur. “Ogrenci davranislarini izleyip kisiye 6zel egitim icerikleri sunularak” kategorisinde n=26
oneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit “bireysel editim modellerinde etkili bir sekilde
kullanilabilir. ¢linkd bireyin nasil 6grendigini anlayan sistem Kisiye oOzel onun en kolay sekilde
ogrenecedi igertk sunacaktir, Bu da hem ekonomik olacak hem de dgrenci 6grenirken sikilmayacak yerf
geldikge edlenecektir” (56, K) yaniti olmustur. “Ogrencileri semantik web konusunda bilgilendirip, bu
teknolojiyi kullanmalarini sadlayarak” kategorisinde n=2 6neride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden
yanit “dgrencilere bilgiler vererek kullanmalarini saglayabiliriz.” (26, E) yaniti olmustur. “Sanal siniflar
olusturularak kategorisinde” n=4 Oneride bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit “web 3.0
teknolojisi editim ortaminda kullanila bilinir, bu teknolojinin gelismesiyie etkilesimli yaziimlar hiz
kazanmustir. Bu yazilimiar egitim materyali olarak dizenlene bilir. Sanal sinifiar olusturularak editimin
bir mekana badl olmaktan cikarila bilir. Odrencilerin istedikleri bilgiye hemen ulasa bileceklerini bilmesi
onlarr motive ede bilir.” (19, K) yaniti olmustur. “Uzaktan egitimde” kategorisinde n=1 Oneride
bulunulmus ve kategoriyi temsil eden yanit “Web 3.0 teknolojileri kullanilarak hazirlanan web siteleri
editimde esneklik ve kolaylik saglar. Uzaktan editimde web 3.0 teknolojisi kullaniabilir.” (21, K) yaniti
olmustur. Katiimcilarin gegerli bir cevap vermedigi n=10 adet yanit “Gegersiz” kategorisinde
toplanmistir.

TARTISMA VE SONUC
Internet ortaminda makineler arasinda anlamlandirilabilen bir dilin ortaya ¢ikmasi amaciyla gelistirilen

web 3.0 teknolojisinin kullanici gorisleri ile incelenmesini amaglayan bu galisma sonunda, kullanicilarin
gorigleri ve yorumlan dogrultusunda cikarimlarda ve oOnerilerde bulunulmustur. Hizla gelisen
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teknolojilere ayak uydurmanin giic oldugu dénemimizde katiimcilarin web 3.0 teknolojileri ile farkli
teknolojileri birbirinden ayirt etmede sikinti yasadiklari katiimcilardan elde edilen yanitlardan
anlagiimaktadir. Katiimailarin konuyla ilgili verdikleri yanitlar arastirmacilar tarafindan incelenerek
guvenirligi distrmeyecek oranda belirli temalarda ve kategorilerde birlestirilerek yorumlanmistir. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular incelenerek, yorumlanarak ve cikarimlar yapilarak asagidaki sonuclara
ulagilmigtir.

Katilimcilar web 3.0 teknolojilerini “Bilgisayarlar arasi iletisim” (%17,4), “Bilgiye hizli ve kolay erisme”
(%4,3), “Kullanicyr tanima” (%23,2) ve “Yapay zekd” (%27,5) olmak (izere 4 temada tanimlamistir.
Bu tanimlamalarda en cok tercih edilen tema ise “Yapay zekd” temasi oldugu belirlenmistir.
Katiimailarin “Yapay zeka” ve “Bilgisayarlar arasi iletisim” temalarinda tanimlamalar yapmasi, web 3.0
teknolojileri ile makinelerin verileri anlamlandirabilmesi ve bunlar diger makineler ile paylasabilmesi
(Bosak ve Bray, 1999) sonucunda kullanicilara bu temalarda deneyimler yasatmasi sebebi ile oldugu
dastindlebilir. Katiimcalarnin web 3.0 teknolojileri sayesinde aramak istedikleri bilgilere daha erken ve
dogru bir sekilde yonlendirilmeleri sonucunda ise “Bilgiye hizli ve kolay erisme” temasinda
tanimlamalar yaptigi distnilmektedir. “Kullaniciyr tanima” temasindaki tanimlamalar ise Emiroglu
(2009) 'nun da belirttigi lizere arama motorlari ve dider igeriklerin kullanicinin kimligine gore sonuglar
getirmesinden dolayi oldugu disiniilmektedir.

Katilimcilarin web 3.0 teknolojileri sayesinde istedikleri bilgilere rahatga erisip erisemediginin soruldugu
soruya verdigi cevaplar incelendiginde ise katiimcilarin tamamina yakininin (%92,8) web 3.0
teknolojileri ile istedikleri bilgilere rahatca erisebildigi sonucuna ulasiimistir. Bu sonucun ortaya
¢tkmasinda kullanicilarin kullanim  aliskanliklari, bulundugu lokasyon ve es zamanli popller arama
sonuglari gibi verilere gére web 3.0 teknolojilerinin kullaniciya igerikler sunmasi sebebiyle oldugu
distinidlmektedir. Johnson, Levine ve Smith (2009) kullanicilarin web ortaminda arattigi kelimelerin
algoritmalar yardimiyla ulagiimak istenen konunun dogru bir sekilde belirlenmesi sonucunda istendik
sonuglara erisilmesinin saglandigini belirtmektedir. Buradan hareketle katiimcilarin internet ortaminda
aradiklan bilgilerle alakal sonug alip almadiklarinin soruldugu arastirma sorusuna gogunlukla “Ulasmak
istedigim bilgiyle alakali sonuclar almakta gliclik ¢cekmem” (%65,2) yanitini vermis olmasi web 3.0
teknolojilerinin  kullanicilara ulagsmak istedikleri bilgilerle alakali igerikler sundugu sonucuna
ulastirabilmektedir. Yine kullanici deneyimleri ve aliskanliklari ile ilgili bilgileri depolayarak bu verilere
gore kullanicilara 6zel igerik sunan web 3.0 teknolojileri sayesinde katilimcilarin internette ilgi
alanlarina yonelik iceriklerle karsilasip karsilasmadiklarinin soruldudu arastirma sorusuna g¢ogunlukla
(%87,0) “1lgi alanimla ilgili iceriklerle karsilagiyorum” yanitini verdigi sonucuna ulagiimistir.

Yapilan arastirmada katiimailarinin internette web sitelerinin kendilerini taniyormus gibi igerikler
sunmasl sonucunda ne gibi duygular hissettikleri sorulmustur. Katiimcilarin verdikleri cevaplar ve
yorumlar incelendiginde en fazla “Mutluluk” (%15,9) duygusunu hissettikleri sonucuna ulasiimistir.
Katilimear yorumlari detayh olarak incelendiginde ilgi alanlari ile ilgili iceriklerden haberdar olmalari ve
kolaylikla istedikleri bilgilere erisebilmesi sonucu kendilerini mutlu hissettikleri tespit edilmistir.
Katilimcilarin cevaplari dogrultusunda “Korku” duygusu ikinci en ¢ok oranla (%13,0) hissedilen duygu
olarak belirlenmistir. Katiimci yorumlari da dikkate alinarak web 3.0 teknolojilerinin kullanici
aliskanliklarini ve bilgilerini depoluyor olmasi ve diger makinelerle paylasiyor olmasi sebebi ile giivenlik
agiklarinin - olusmasi  sonucu kullanici  bilgilerinin  koti amach kisilerin eline gegebilecedi riski
kullanicilarda bu duygunun olusmasinin sebebi olarak diistiniilmektedir.

Web 3.0 ile kullanicilara &zel igerik sunan web sitelerinin katiimcilar tarafindan gogunlukla “Faydali”
(%63,8) bulundugu sonucuna ulasiimistir. Bu durumun kullanicilarin ulasmak istedikleri bilgilere dogru,
hizli ve kolay bir sekilde ulasmasi sebebi ile oldugu disinilmektedir.

Semantik web teknolojilerinin egitim ortamlarinda ve kisisel egitimlerde kullanilmasi ile ilgili birden
fazla bilimsel arastirma bulunmaktadir (Sutton, 2008; Castellanos-Nieves ve dig., 2011; Carmichael ve
Jordan, 2012; Tracy ve Jordan, 2012; Halimi ve dig., 2014). Yapilan arastirmada katiimcilarin web 3.0
teknolojilerinin egitim ortamlarinda nasil kullanilabilecedine yonelik gorislerinin alindigi arastirma
sorusuna verdidi yanitlar incelendiginde “Ogrenci davraniglarini izleyip kisiye 6zel egitim icerikleri
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sunularak” (n=26), “Derslerde yardimc materyal olarak” (n=11), “Istenen bilgiye erisimi
kolaylastirarak” (n=6) gibi temalarda O©nerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Literatlirde yapilan
arastirmalarla paralel olarak katimci nerileri incelendiginde Halimi ve dig. (2014) ‘nin kisiye 0Ozel
egitim sistemleri calismasi ve Castellanos-Nieves ve dig. (2011) ‘nin egitim ortamlarinin ve egitim
materyallerinin semantik web teknolojileri ile gelistiriimesi ile ilgili yaptigi calismalarla tutarli oldugu
gorilmustir.

ONERILER

Web 3.0 teknolojilerinin kullanim alanlarinin genis olmasi ve hayatimizda biylk bir yer edinmeye
baslamis olmasi sebebi ile bu alanda birgok bilimsel arastirmanin yapilmasi 6nerilebilir. Ayrica, Egitim
alaninda yapilacak web 3.0 teknolojileri konulu bilimsel arastirmalarda boylamsal galismalarin yapilmasi
bu teknolojilerin 6grencilerin akademik basarilarina veya incelenmek istenen dider degiskenlere
ektisinin daha net anlasiimasi énemlidir. Boylamsal arastirmalar az sayida birey ile incelenmek istenen
degdiskenlerin zaman icerisindeki degisimin derinlemesine ve kapsamli olarak incelenmesine imkan
saglamaktadir (Karasar, 2012). Bu baglamda kullanici aliskanliklarini ve ilgi alanlarini zaman igerisinde
daha net ve kapsamli bir sekilde belirleyebilen web 3.0 teknolojilerinin editim alanlarinda boylamsal
arastirmalar yapilarak degiskenlere etkisinin incelenmesi dnerilmektedir. Glnimiz editim anlayisinda
birey merkezli tasarimlar yapilirken, web 3.0 teknolojileri yardimiyla bireylerin ilgi alanlari, yetenekleri,
akademik eksiklikleri vb. tespit edilerek bu alanda bilimsel galigmalarin yapilmasi énerilmektedir.
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