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Ozet

Arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif égrencilerinin kalanli bélme islemine uygun problem kurma
becerilerini incelemektir. Calisma nitel aragtirma yéntemi kullanilarak gergeklestirilmis olup, 6zel durum
deseninde yiritilen arastirmada verilere klinik miilakat ydontemiyle ulasiimistir. Calisma, arastirmacinin
ogretmen olarak calistigi 6zel bir ortaokulda sekizinci sinifa devam eden bes kiz, bes erkek toplam on
odrenci ile yuritilmastir. “Bolme isleminde kalanin yorumlanmasini” gerektiren doért gérevden olusan
bir problem kurma etkinligi uzman goériisii alinarak sekizinci sinif 6grencilerinin bilgi ve yetenek
seviyelerine uygun zorlukta olacak sekilde hazirlanmis ve 6n uygulama sonrasi diizenlenerek asil
uygulamaya uygun hale getirilmistir. Problem kurma etkinliklerinde "kalan/i bélinemez, kalank
bolinebilir, cevap olarak kalan ve kismi artinmlarla yeniden ayarlanmis bolim 'Seklinde dort farkli
¢bzim stratejisi gerektiren bdlme islemlerine yonelik dort adet problem kurma goérevi 6grencilere
yoneltilmistir. Ogrencilerden her bir gérev icin problemleri kurmalari ve bu siirecte sesli olarak
distinmeleri istenmistir. Calismada 6grencilerin yazili problem kurma calismalarinin incelenmesinin
yani sira problem kurma siirecinde goésterdikleri davraniglar da gézlenmistir. Etkinlik video kamera ile
kaydedilmis, daha sonra arastirmacinin gozlemleri de yaziya gegirilmistir. Veriler incelendiginde,
odrencilerin en gok "kismi artinmiaria yeniden ayarlanmis bolim'l igeren problem kurma gérevinde
zorlandiklari gorilmistiir. Ayrica 6drencilerin matematik dilini kullanmada yetersizliklerinin oldugu
belirlenmistir. Sonuc olarak, arastirmada, 6grencilerde bdlme isleminin farkli anlamlarina odaklanan
problem ¢6zme ve kurma galismalarina yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bsime Islemi, kalanin yorumlanmasi, problem kurma.

INVESTIGATION OF EIGHT GRADE STUDENTS’ PROBLEM POSING ABILITIES FOR
INTERPRETATION OF THE REMAINDER IN DIVISION PROBLEMS

Abstract

The purpose of this study is to investigate the problem posing abilities of secondary school 8th grade
students by using the operation of “division with remainder” and to reveal their mathematical thinking
during problem posing process. This study was carried out using a qualitative research method and
applied by using the clinical interview model by providing the students with the necessary materials.
The study was conducted with 10 students (5 girls, 5 boys) attending the 8th grade of a private
secondary school where the researcher was also working as a teacher. A problem posing activity with
4 tasks which requires the “interpretation of the remainder at division operation” was prepared by
expert opinion to be at the proper hardship level suitable for the knowledge and ability level of 8th
graders. In the activity, the four problem posing tasks regarding division operations which requires the
four different solution strategies of "indivisible with remainder, divisible with remainder, remainder as
the answer, and quotient rearranged with partial increments" were directed to the students. The
students wrote the problems they tried to pose for each task and handed their works in the
researcher. Besides investigating the written problem posing works of students, the behaviors of
students during the study were also observed. The work was recorded with a video camera, then the

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 1
yazarlarina aittir.
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video observations were written down. When the data were examined, it was seen that the students
had the most difficulty in the problem posing task requiring the strategy of "quotient rearranged with
partial increments". Also, it was found that the students had in adequacies in using mathematical
language. Consequently, were commend that problem posing activities and mathematics language
using practices be emphasized in secondary school mathematics lessons.

Keywords: Division operation, interpretation of the remainder, problem posing.

GIRIS

Hizla gelisen diinyaya ayak uydurmanin yolu bireylerden beklenilen yetkinlikleri de degistirmistir.
Matematik egitimi alani da bu degisimden nasibini almistir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan
ve matematik yapan toplumlarin simdi ve gelecekte daha fazla s6z sahibi olacadi asikardir (Aydin,
2006). Ogrenciler dgrendikleri matematik bilgilerini, giinliik hayatla iliskilendirerek, hayata daha fazla
uyum saglayabilirler (Aydogdu-iskenderoglu, Erkan ve Serbest, 2013). Ciinkii hayat, matematik gibi
icinde pek cok problemi barindirmaktadir. Problem ¢dzme gercek yasamda ve matematik editiminde
onemli bir beceri olarak goériilmektedir. Ayrica, problem kurmanin da, problem ¢ézme kadar 6nemli
oldugu bilinmektedir. Problem kurma becerisi sayesinde bireyler giinliik yasamda karsilastiklari
problemleri de anlamlandirarak; ¢6ziime ulasma konusunda daha basarili olurlar. Ciinkii problem
¢bzmenin yolu, problem kurmadan gecer. Problem kurma 6grencilerin problemi anlama ve bdylece
problem c¢dzme becerilerini gelistirir. Ayrica problem kurma etkinlikleri 6grencilerin yaratici
distinmesini sadlar, 6grenciler tarafindan kavramlarin anlamlandiriimasina yardimci olur, égrencileri
matematikle ilgili ylireklendirir ve matematikle ilgili olumsuz gériisleri ortadan kaldirir (Brown & Walter,
1993; Silver, 1994). Problem kurma calismalari sayesinde 6grenciler éncelikle matematige daha farkli
bir acidan bakmayi 6grenirler. Matematige karsi olumlu tutum gelistirirler, matematiksel durumlari
kesfederler. Ogrencilerin yaraticiliklar gelisir, yeni diisiinceler (iretmeleri konusunda zihinleri agilir,
bunun dodal bir sonucu olarak da konuyu daha derinlemesine anlamaya baslarlar (Pirie, 2002). Abu-
Elwan (1999)'e gbre, problem kurma durumlarini kavrayan ogrenciler gercek hayat kosullarina da
daha iyi adapte olabilirler. Silver (1994)'e gobre, problem kurma &drencilere vyaraticilik, mizag,
bireysellesme, cesaret gibi olumlu 6zellikler katarak, dgrencilerin matematikle aralarinda anlamli bir
bag kurmalarini saglar.

Matematik konular birbirini takip eden bir diizen seklindedir, glinkii matematik ardigik ve yigilmal bir
disiplindir. Matematikteki konularin kavranmasi temel matematiksel becerilerin kazanimiyla gergeklesir
(Kammeenui & Simons, 1999; Lerner, 1997). Bu nedenle matematigin temel becerileri igerisinde yer
alan dort islem 6nemli bir beceri olmaktadir. Dort islem bilgi ve becerisine sahip olundugunda ilerleyen
konularin 6grenimi daha rahat gerceklesir. DOrt islem toplama, cikarma, carpma ve bdlme
islemlerinden olusmaktadir (Haskell, 2000). Bu islemler kendi arasinda bir diizeni takip eder. Bu
diizene gore ilk sirada toplama, daha sonra gikarma, devaminda garpma, en son da bélme islemi yer
almaktadir. Bélmenin en sonda yer almasinin sebebi bélmenin karmasik yapisindan kaynaklanmaktadir
(Baykul, 2007). Altun (1997)’a gére bélme gikarmanin kisa seklidir. Iki sayidan kiigiik olani digerinden
devamli gikararak sonucu bulmadir. Van de Walle (2016)'ye gore bdlme bir grubu esit pargalara
ayirmaktir. Bryant (1981), boélmeyi biiylik sayilar kiiglik sayilara esit olarak paylastirmak olarak ifade
etmistir.

Arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bélme islemine uygun problem kurma
becerilerini incelemektir. Alanyazin incelendiginde problem kurma ile ilgili yapilan calismalarin
neredeyse tamami 6gretmen adaylarn ve ilkokul 6grencileri ile ilgilidir (Dede ve Yaman 2004; Kilig,
2014; Isik ve Kar, 2012; Albayrak, Ipek ve Isik, 2006; Kilig, 2014; Isik, Isik ve Kar, 2011; Arikan ve
Unal, 2013; Korkmaz 2006; Turhan ve Giiven 2014). Sonugc olarak, iilkemizde ortaokul &grencilerinin
problem kurma becerileri ile ilgili yapilan calismalar sinirli sayidadir. Bélme isleminde kalani
yorumlamaya yonelik ogrencilerle ve 06dgretmen adaylariyla cesitli calismalar yapilmistir (Silver,
Mukhopodhyoy ve Gabriele, 1992; Silver, Shapiro ve Deutsch, 1993; Simon, 1993; DeFranco ve
Curcio, 1997). Bu calismalar sonucunda genellikle kalani yorumlamada zorluklar yasandidi
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gorilmistir. Ayrica kalanli bélme islemi gerektiren durumlarda kalanin yorumlanmasi ile ilgili yapilan
arastirmalarin genellikle yurtdisinda yapilan arastirmalar (Silver, Mukhopodhyoy ve Gabriele, 1992;
Silver, Shapiro ve Deutsch, 1993; Simon, 1993; De Franco ve Curcio, 1997) oldudu, (lkemizde yapilan
arastirmalarin sinirh oldugu (Isik, Kar, Isik ve Albayrak, 2012) goriilmektedir.

Alanyazinda fark edilen bu eksikligi gidermek ve alandaki bosluga katkida bulunmak ve sekizinci sinif
ogrencilerinin kalanli bdélme islemi gerektiren durumlarda problem kurma etkinliklerinde kalani nasil
yorumladiklarini incelemek ve yapilan yanlislarn ortaya ¢ikarmak, bu soruna ¢éziim Onerileri sunmak
amaciyla bu galigmanin yapilmasina karar verilmistir.

YONTEM

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bélme islemine uygun problem kurma becerilerini incelemenin
amaglandidi bu arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin
bilgilere bu bdlimde yer verilmistir.

Arastirma Deseni / Modeli

Tliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi calismalar nitel calismalar
olup (Biiyiikdztiirk, 2017), bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Ozel
durum deseninde yuritilmistiir. Gorlisme sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar,
1998). Gorlisme teknigi yapilandirimamis ve yari-yapilandinimis goriisme olmak (zere g tiirdedir
(Blyiikoztirk, 2017). Bu calismada bdlmede kalanin yorumlanmasi ve problem kurma galismasinin
yapilmasi amaciyla sekizinci sinif 6grencileri ile nitel aragtirma ydntemi gcergevesinde vyari
yapilandiriimis goriisme teknidi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2017-2018 egitim dgretim yilinda Antalya ili, Muratpasa ilcesinde bulunan Milli Egitim
Bakanhdi'na bagh arastirmacinin 6gretmen olarak calistigi 6zel bir egitim kurumunda sekizinci sinifa
devam eden bes kiz, bes erkek toplam on 6grenci olusturmaktadir. Arastirma érneklemi igin ise amagl
ornekleme yontemi ile zengin veri elde edebilmek igin farkli okullarda 6grenim gdren daha Once
problem kurma etkinligi yapmis ortaokul sekizinci sinif diizeyinden égrenciler secilmistir. Ogrencilerin
gergek isimleri kullanilmayip yerine kod isimler kullanilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Nitel arastirmada veriler goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi araciligiyla toplanir (Yildirm ve
Simsek, 2013). Bu arastirmanin temel verilerinin toplanmasinda, matematik egitiminde siklikla
kullanilan ve égrencilerin diisinme yapilarini derinlemesine anlamayi saglayan klinik gériisme teknigi
kullaniimigtir. “Bélme isleminde kalanin yorumlanmasini” gerektiren dért gdrevden olusan bir problem
kurma etkinligi uzman goriisii alinarak sekizinci sinif 6grencilerinin bilgi ve yetenek seviyelerine uygun
zorlukta olacak sekilde hazirlanmis ve 6n uygulama sonrasi diizenlenerek asil uygulamaya uygun hale
getirilmistir. Problem kurma etkinliklerinde "kalanli bolinemez, kalanl bolinebilir, cevap olarak kalan
ve kismi artinmiarla yeniden ayarlanmis bolim" seklinde doért farkli ¢oziim stratejisi gerektiren béime
islemlerine yonelik dort adet problem kurma goérevi 6drencilere yoéneltilmistir. Arastirmada kullanilan
kalanin bolinemez, kalanin béliinebilir, kalanin sonug oldugu ve kalanin kismi artirimlarla yeniden
ayarlandigi durumlara uygun problem 6rnekleri asadidaki sekilde Grneklenebilir (Rodriguez, Lago,
Hernandez, Jiménez, Guerrero ve Caballero, 2009).

Kalanin Boliinemez Oldugu Durumiar (Kalanli Béliinemez): “Ali'nin dedesi 6 torununa 26 balonu esit
sekilde paylastirmak istemektedir. Bu paylasim sonucunda torunlardan her birine diigen balon sayisi
kactir?” érnedinde oldugu gibi balon cocuklar arasinda esit paylastiramayacak olup, bu problemde
yapilacak bélme isleminde 2 balonun kalan olarak birakiimasi ve bélimiin 4 olmasi gerekmektedir.

Kalanin Bélinebilir Oldugu Durumlar (Kalanh Bolinebilir): “Mahallemizdeki pizzaci 21 kg pizza hamuru
hazirlamistir. Hamurun tamamini kullanarak 5 adet standart orta boy pizza hazirlamak ister. Buna
gbre, her bir pizza icin ne kadar hamur kullanmalidir?” orneginde oldugu gibi hamur pay
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edilebilir/bdlinebilir 6zellikte olup, bu problemde yapilacak béime isleminde hamurun bélme isleminde
tam sayl olmamasi sorun olusturmamaktadir. Bélme islemi yapilmasi ile beklenen sonug; hamur
miktarinin tam sayi olmayip, her bir pizza icin 4,2 kg hamur kullanildigi sonucudur.

Kalanin Sonuc Oldudu Durumiar (Cevap Olarak Kalan): “Futbol takimi segmelerine kalan 35 6grenciden
4 takim olusturulmasi planlanmaktadir. Her bir takimda esit sayida 6grenci yer almasi gerektigine gore,
takima giremeyecek (yedekte kalan) 6grenci sayisi kactir?” érnedinde oldugu gibi takima giremeyecek
(yedekte kalan) oOgrencileri bulmak, bdlme isleminde kalani bulmak anlamina gelmektedir. Bolme
islemi yapildiginda yedekte kalan 6grenci sayisinin, yani bolme isleminde kalanin 3 &grenci oldugu
gordldr.

Kalanin Kismi Artinmiarla Yeniden Ayarlandigi Durumliar (Kalani Pay Etme): “19 Kkisilik bir arkadas
grubu kendi arabalariyla Afyon’a gezi diizenlemeyi planlamaktadir. Bu gezi icin sadece 4 araba
bulunduguna ve arabalar ayni anda hareket edecedine gore, her bir arabaya binecek kisi sayisi kactir?”
orneginde oldugu gibi 4 araca 19 kisinin paylastiriimasi isleminde, 3 kisi acikta kalacaktir. Bu (¢ kisiyi 4
aractan lgline paylastirmak —birer kisi olacak sekilde yerlestirmek- gerekmektedir. Yani araclardaki kisi
sayllari 4, 5, 5, 5 olup; 19 kisinin 4 araca pay edilmesi isleminde, kalan bdlime pay edilerek,
eklenmektedir.

Dort kategoriye uygun olarak, bu arastirmada 6gdrencilerden her bir gérev icin problemleri kurmalari ve
bu sirecte sesli olarak disiinmeleri istenmistir. Problem kurma etkinligi uzman goérisi alinarak
hazirlanmis  klinik milakat teknidi kullanilarak ortalama 20’ser dakika, tek oturum seklinde
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada &grencilerin yazili problem kurma calismalarinin incelenmesinin yani sira problem kurma
surecinde gosterdikleri davraniglar da gézlenmistir. Etkinlik video kamera ile kaydedilmis, daha sonra
arastirmacinin gdzlemleri de yaziya gegirilmistir. Ev Cimen ve Mengi (2017)'nin "Problemler icin
Dederlendirme Cergevesi ve Kriterleri" verileri analiz etmede kullanilmis ve 6grenci cevaplar ilk olarak
“matematiksel problem, problem degil, sayisal soru ve bos” seklinde kategorilere ayriimistir. Daha
sonra problem olanlar; problemin amaca, gercek hayata uygunlugu ve problemin dil ve anlatimi
acisindan degderlendirilmistir. Tablo 1’de problemler icin dederlendirme cercevesine ve kriterlerine yer
verilmistir.

Tablo 1: Problem Kurma Etkinlikleri icin Degerlendirme Cercevesi ve Kriterleri (Ev Cimen ve Mengi,
2017)

Problem Olma Durumu

Problem Problem degil Sayisal soru Bos
Kriterler (K) Segenekler (S)
K.1.  Yazlan  problemin S.1.1. Verilen S.1.2. Verilen duruma S.1.3.Verilen duruma
amaca (verilen duruma) duruma uygun kismen uygun uygun
uygunlugu degil
K.2.Yazilan problemin dil ve 2.1. Agik anlagilabilir 2.2. Bazi ciimle veya 2.3. Agik anlasilir net
anlatimi net ifade edilmemis, kelime  bozukluklar ifade edilmis, diizgiin
uygun degil var. Ancak verilen ve ciimle kurulmus,
istenenler agisindan uygun
yeterli, kismen
uygun
K.3. Yazilan problemin 3.1. Uygun degil 3.2. Kismen uygun 3.3. Uygun

gercek hayata uygunlugu

Arastirma slirecinden, elde edilen verilerin analizi sonucunda, ortaya gikan bulgular ve yorumlar ileriki
bélimde, “bulgular béliminde” sunulmustur.
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BULGULAR

Calismaya katilan 6grencilerin verilen uygulamada yer alan dort problem kurma etkinligine (ka/an/
bolinemez, kalanl bolinebilir, cevap olarak kalan ve kismi artirimlaria yeniden ayarlanmis bolim)
uygun olarak kurduklari problemler kriterler gergevesinde degerlendirilmistir. Bu calismada ilk olarak
etkinliklerde 6grencilerin kaginin problem kurma calismasini gergeklestirdigi yani bos birakmadigina
bakilmistir. 26 : 4 islemi igin kalanin 2 oldugu ve kalanin soruldugu bir problem kurunuz”
olarak verilen Etkinlik-1'e Kalanin Béliinemez Oldugu Durumlara (Kalanli Boliinemez) iliskin
bulgulara asadida Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2: Etkinlik 1 Igin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglar

Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk Uygunluk

- 5 = 5

23 e B £ i 5 2

EE a 5 2 T L & 2

i 8 S5 2 S 3 2 2 5 2 5

o g & 2 &5 = I @ ® 2 & 2

o [aa] wn -} N4 ] I N4 I ] N4 -}
Etkinlik-1 - 1 1 2 7 - 10 - 2 - 8

Tablo 2'de goriildiigi tizere Etkinlik-1 icin 6grencilerden yedisi (Almira, Berk, Siileyman, Sila, Mustafa,
Nehir ve Serra) amaca uygun problemler kurabilmislerdir. ismail Emir ve Eren'in kurdugu problemler
amaca kismen uygun problem olup, Sila'nin kurdugu problem ise amaca uygun degildir. Ogrencilerin
kurduklar problemlerin gercek hayata uygun olup olmadidina iliskin bulgular incelendiginde ise; Almira
ve Berk'in gergek hayata uygun bir problem kuramadigi, bu égrencilerin problemlerinde gercek disi
nesnelere yer verdigi bulgusuna ulasiimistir. Calismaya katilan bitiin dgrencilerin dil ve anlatim
konusunda sorunlar yasadigi gorilmistiir. Berk'in Etkinlik-1'e uygun problem kuramadidi, bunun
yerine sayisal soru yazdigi bulgusuna ulasilmistir. Asadida 6grencilerin kurduklar problemlerden
secilen 6rnek bir diyaloga yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 : 4 islemi icin kalanin 2 oldugu ve kalanin soruldugu bir problem kurunuz.
Almira: Bu sayilari mi kullanacagiz?

Arastirmaci: Evet. Bu isleme uygun bir problem kurabilir misin?

Ogrenci distindiyor.

Almira: Soyle olsa olur mu?

Diyerek su problemi yaziyor.

26 unicorn var. 4'erli gruplar halinde sihir yapabiliyoriar. Ka¢ unicorn sihir yapamaz? (Unicorn: Efsanevi
tek boynuzlu at)

Arastirmaci: Unicornlar her yerde demek Almira?

Diyerek dgretmen glilimsiyor.

Almira: Evet 6gretmenim. Cok seviyorum biliyorsunuz.

Arastirmaci: Evet Almira. Devam edelim mi?

Almira: Tamam 6gretmenim devam edelim. Ama g¢ok tath degiller mi?

Arastirmaci: Evet sana katiliyorum. Sana bu problem ciimlesi ile ilgili bir sorum olacak Almira?
Almira: Buyrun 6gretmenim.

Arastirmaci: Sence kurdugun bu problem bizi istenilen cevaba ulastirir mi?

Almira: Evet ulastinr. 26'y1 4'e boélelim. Kalan 2.

Diyerek islemi yapiyor.

Arastirmaci: Peki kurdugun problemi tekrar okur musun?

Odrenci kurdugu problemi okuyor...
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Almira: Aslinda evet soruda bir gariplik var ama sanki oldu gibi.

Arastirmaci: Kurdugun problem ciimlesi ile ilgili bir diizenleme yapmak ister misin?

Almira: Hayir istemem. Boyle gizel.

Almira, amaca uygun problem kurmasina karsin, kurdugu problemin dil ve anlatimi kismen hatalidir.
Almira problem kurarken (ginlik hayatinin her alaninda: kiyafetlerinde, okul malzemelerinde, kisisel
esyalarinda... tercih ettigi unicorn (efsanevi tek boynuzlu at) figliriinii kavram olarak kullanmistir. Bu
bulgudan hareketle, Almira'nin kurdugu problem gercek hayata uygun dedil kategorisinde
dederlendirilmistir.

"26 : 4 isleminde boliimiin 6 oldugu ve boliimiin soruldugu bir problem kurunuz” olarak
verilen Etkinlik-2've Kalamin Béliinebilir Oldugu Durumlara (Kalanli Béliinebilir) iliskin
bulgulara asadida Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3: Etkinlik 2 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk

Sc 5 e 5 S

<3 = o 2 5 g £

EX 8 & 5 T g 5

U = = c c N c

5 < 5 5 ¢ 3 5 ¢ &8 2 2 3

gw g & £ & X I @ & S5 4 S

a oa] %)) ) 7 ) T 7 T 7 )
Etkinlik-2 - - - 5 5 1 8 1 1 - 9

Tablo 3'te gorildigl Uzere, Etkinlik-2 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerden Eren, Berk, Siilleyman, Sila ve Serra'nin kurdugu problemler amaca uygun; Almira,
Mustafa, Nehir, Ismail Emir ve Oykii'niin kurdugu problemler amaca kismen uygundur. Ogrencilerin
kurduklari problemler incelendiginde, 6grencilerin dil ve anlatim konusunda sorunlar yasadiklari
bulgusuna ulasiimistir. Kurulan problemlerin biiylik bir gogunlugu (9 tanesi) gercek hayata uygundur.
Almira'nin kurdugu problemde kullandi§i kavram bir ©nceki etkinlikte kullandigi problemle ayni
oldugundan Almira gergek hayata uygun bir problem kuramamistir. Asadida 6grencilerin kurduklari
problemlerden segilen 6rnek bir diyaloga yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 . 4 isleminde bdlimiin 6 oldugu ve bdlimin soruldudu bir problem kurunuz.

Serra: Yine mi ayni sayllari kullanacagiz?

Arastirmaci: Evet

Serra: Oyleyse burada da boliime uygun bir sey yazmam lazim.

Ogrenci diisiiniiyor...

Serra: Ama burada da béliinebilen bir nesne kullanirsam kalan say1 béliinmeye devam eder.
Arastirmaci: Neyle karsilasiriz béyle bir durumda?

Serra: Bolim buguklu ¢ikabilir.

Arastirmaci: Peki nasil bir problem kurabiliriz dyleyse?

Serra: Hmmm...

Ogrenci diisiiniiyor.

Serra: Su olur mu?

Serra: Bir baba 4 cocuguna 26 topu esit olarak paylastiriyor. Her bir cocuda kag top diiser?
Arastirmaci: Peki kurdugun bu problem isleme uygun mu sence?

Serra: Bence evet.

Arastirmaci: £sit olarak kelimesini neden kullandin?

Serra: Baba, bazi cocuklarina fazla top vermesin diye.

Serra, problemin amacina uygun bir Ozellikte problem kurmustur ancak, kurdugu problemin dil ve
anlatimi kismen hatalidir. Problem gergek hayata uygundur. Serra problemi kurarken bdlim soruldugu
icin nesne olarak boliinemeyen bir nesne secmis, kalanin paylastirimamasi gerektigini belirtmistir.
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Ayrica problemde “esit olarak” kelimesini kullanma sebebini bélimiin tam sayr ¢ikmasi istendidi icin
kalanin pay edilmemesi gerektigini diisiindigi icin oldugunu belirtmistir.

"26 : 4 isleminde boliimiin 6,5 oldugu ve boéliimiin soruldugu bir problem kurunuz” olarak
verilen Etkinlik-3'e Kalanin Sonuc¢ Oldugu Durumlara (Cevap Olarak Kalan) iliskin bulgulara
asagida Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4: Etkinlik 3 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk

S c S 5 5 S

% o 2 5 2 5 g 2

EX & 2 5 T 2 5

V= — c c N c

s < & 5 2 5 = g 2 o 2 S

e g 3 2 @ 2 B @ 5 3 & 2

o m wn -} ~ -} I 4 T 4 -}
Etkinlik-3 - - 1 1 8 1 8 1 - 1 9

Tablo 4'te goriildigl Uzere, Etkinlik-3 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerin biylk ¢odunlugu (8 tanesi) amaca uygun, 1 tanesi (ismail Emir'in kurdugu problem)
uygun degil, 1 tanesi de kismen uygundur (Sila'nin kurdugu problem). Ogrencilerin kurduklari
problemler incelendigine dil ve anlatim konusunda sorunlar yasadiklari bulgusuna ulasilmistir. Ayrica
kurulan problemlerin biylk bir codunlugu (9 tanesi) gercek hayata uygundur, Berk'in kurdugu
problem ise kismen uygundur. Ogrencilerin kurduklari problemler incelendiginde diizeyleri farkli
olmasina ragmen o6grenciler bu etkinlikte," hic artmayacak, esit sekilde paylasilacak" gibi ifadeler
kullanmiglardir. Bu etkinlikte bolim buguklu oldudu igin bu sekilde ifadeler kullandiklarini
soylemislerdir.Ayrica 6grencilerin kullandiklar kelimeler (peynir, elma, ceviz, perde, un, seker, halat
gibi) bollinebilir nesnelerdir. Asadida Ogrencilerin kurduklar problemlerden segilen bir diyaloda yer
verilmistir.

Arastirmaci: 26 : 4 isleminde bolimin 6,5 oldugu ve bolimin soruldugu bir problem kurunuz.
Arastirmaci: Oncelikle islemi yapmani istiyorum. Islemi nasil yapariz?

Eren: 26'y1, 4'e béldiikten sonra 2 kalanini da bélcez.

Arastirmaci: Tamam.Glzel. Devam et bakalim.

Ogrenci islemi yapiyor.

Arastirmaci: Tamam. Peki simdi bize bdlimiin soruldugu bir problem nasil kurarsin? Yani cevabin ne
gikmasi lazim, 6,5 cikmasi lazim. Mesela ikinci soru igin yazdi§in problem gibi bir problem kurabilir
misin bu soru igin? Bilyeleri kullanarak.

Eren: Olmaz.

Arastirmaci: Neden olmaz?

Eren: Clnku bilyeleri bélemeyiz.

Arastirmaci: Evet. Bilyeleri bdlemeyiz. O zaman bu problem icin burada kullanacagimiz nesne?
Eren: Elma olabilir.

Arastirmaci: Evet. EIma olabilir.

Ogrenci problemi kuruyor.

Arastirmaci: Tamam. Bize kurdugun problemi okur musun?

Eren: Ayse'nin 26 elmasi vardir. Ayse bu elmalari 4 arkadasina esit sekilde paylastiriyor. Ayse'nin bir
arkadasina kag elma diiser?

Arastirmaci: Peki senin kurdugun bu problem istenen duruma-etkinlie uygun mu sence? Aciklar
misin?

Eren: Evet, uygun. Clinkl Ayse'nin bir arkadasina 6,5 tane elma dustyor. EImalari bolebiliriz.
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Eren'in kurdugu problem amaca ve gercek hayata uygun, dil ve anlatimi kismen hatali olan bir
problemdir. Eren bu islemde bollimiin bucuklu cikmasi istendiginden nesne olarak béliinebilen bir
nesne (elma) kullanmig ve bu sekilde problemi amaca uygun hale getirmistir.

“26 : 4 islemi icin kalanin boliime pay edilip sonucun 6 ya da 7 oldugu bir problem
kurunuz” olarak verilen Etkinlik-4'e Kalarmin Kismi Artirimlarla Yeniden Ayarlandigi
Durumlara (Kalani Pay Etme) iliskin bulgulara asagida Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5: Etkinlik 4 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk

S c S 5 5 S

€3 = o 2 5 g £

EX & 2 5 T 2 5

V= — c c N c

35 8 3 2 3 5 & & 2 & 3

e g 3 2 @ 2 & @ & S5 & 2

o m wn -} ~ -} I 4 T 4 -}
Etkinlik-4 - - 4 2 4 1 9 - 1 1 8

Tablo 5te goriildigl Uzere, Etkinlik-4 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerin 4 tanesi amaca uygun, 2 tanesi kismen uygun, 4 tanesi ise uygun degildir. Problemlerin
biyiik cogunlugu (9 tanesi) dil ve anlatim agisindan kismen hatali, 1 hatalidir. Ogrenciler ézellikle bu
soruyu anlamadiklarini  belirtmisler, bunu da problemi kurarken dil ve anlatim konusuna
yansitmiglardir. Ogrencilerin kurduklari problemlerin biiyiik bir cogunlugu (8 tanesi) gercek hayata
uygundur, 1 tanesi kismen uygun, 1 tanesi ise uygun degildir. Asadida &grencilerin kurduklari
problemlerden segilen bir diyaloda yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 :© 4 islemi icin kalanin bélime pay edilip sonucun 6 ya da 7 oldugu bir problem
kurunuz.

Arastirmaci: Evet. Bu islem icin nasil bir problem kurarsin?

Sila: Bunun igin problem kuramam sanirim.

Arastirmaci: Neden?

Sila: Ne demek istedigini anlamadim. Kalanin bdliime pay edilip ne demek? Sonu¢ hem 6 hem 7 nasll
cikar?

Arastirmaci: Kalani pay etmek climlesini digiin bakalim. Belki bir seyler gelir aklina.

Ogrenci diistiniir (yaklasik 3 dakika) ve soyle bir problem yazar:

Sila: 26 kisi 4'erli olarak Kore'ye gidecek. Kalan insaniar 4'erli gruplara 1'er olarak dahil edilecek. Kag
grup olur?

Arastirmaci: Bu sefer de Kore. Yine ilging bir hikaye.

Sila: Odretmenim Kore'li sarki gruplarina hayranim ve en biiyiik hayalim ilerde Kore'ye gitmek.
Arastirmaci: Anladim. Peki senin kurdugun probleme gére sonug 6 ya da 7 olur mu?

Sila: Her gruba 1'er dahil ettik ya 6gretmenim.

Arastirmaci: Ama sen problemin sonunda kag grup olur diye sordun. Bu soru neyin cevabidir sence?
Sila: Saninm 2. soruya benzedi. Ama aklima baska bisey gelmedi. Cok anlamadim ben bu soruyu.
Arastirmaci: Bu sekilde birakalim mi problem climleni, yoksa degistirmek ister misin?

Sila: Hayir. Bdyle kalsin.Ogrencinin istegi (izerine calisma tamamlaniyor.

Sila'nin kurdugu problem amaca kismen uygundur. Dil ve anlatim kismen hatali olup, problem gercek
yasama uygundur.

Arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglara ileriki bélimde yer verilmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinden verilen bolme islemlerine uygun bir matematik
problemi kurmalar istenmistir. Ogrencilerin, genel olarak kismi artirimiaria yeniden ayarianmis bolim
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etkinliginde (Etkinlik -4) zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu calismada; kalanin bélime pay edilip
sonucun 6 ya da 7 oldugu ifadesi dgrenciler tarafindan cok anlasiimamigtir. Ogrencilerin belli bir
kisminin, sayilar ve islem belli oldugu icin problem yazmakta zorlandiklari yapilan gériismeler sonucu
ortaya cikmistir. Verilen problem kurma etkinlikleri 6grencilerin cogunluguna zor gelirken 6grencilerden
ikisi problem kurma etkinliklerinde zorlanmadan problem yazdigini belirtmistir. Kurulan problemlerin
bircogunun dil ve anlatim acisindan hatali oldugu gorilmistiir. Bu da Ev Cimen ve Mengi (2017)'nin
calismasinin sonuclariyla ortiismektedir. Bazi 6grenciler de problemlerindeki baglama giinlik hayat ile
iliski kurarak, yasadigi olaylardan etkilenerek ya da o an ortamda bulunan kisi ve nesnelerden
etkilenerek karar vermiglerdir. Ogrencilerin bir dier kismi ise Kkisisel yasantilarini ve bireyleri
disiinerek problem kurmaya basladiklarini belirtmislerdir. Problem kurma etkinliklerini tamamlayan
ogrencilerden besinin kurduklari problemlerin ¢oziimlerini de yaptigi gorilmiistiir. Ogrencilerin (il
kontrol amacli ¢6ziim yaparken dider iki 6grencinin amagsizca ¢dziim yaptidi tespit edilmistir. Problem
kurma slrecini tamamlayan 6&grencilerin ¢ogunlugunun kurduklari problemleri (izerinde tekrar
dizeltme vyaptiklan fark edilmistir. Bu dizeltme islemini de problemlerini okuyarak ya da
problemlerinin ¢céziimiini yaparak eksiklikleri veya yanhsliklari giderdikleri yapilan gériismeler sonucu
tespit edilmistir. Ogrencilerden ikisi problem kurma calismalarinda diizenleme/diizeltme siirecini
kullanmadan problemlerini kurmuslardir. Akay, Soybas ve Argiin (2006)'in calismasina benzer bir
sekilde, bu calismada da oOdrencilerin kurdugu problemlerde kavram vyanilgilari ve matematiksel
kavramlarda eksiklere rastlanmigtir. Bu sonuglardan hareketle, Ev Cimen ve Yildiz (2017)'nin de
belirttigi gibi 6gretim programinin amaciyla uyumlu olabilmek maksadiyla, alt 6grenme alanlarini
dengeli bicimde kapsayacak sekilde ortaokul matematik ders kitaplarinda daha ¢ok sayida ve tiirde
problem kurma etkinligine yer verilmesi dnerilmistir. Bu ¢calisma dider islemler igin, farkl sinif diizeyleri
icin gergeklestirilebilir ve sonuclar arastirma sonuglari ile karsilagtirilabilir. Ogrencilerin bélme isleminin
yorumlanmasini gerektiren problemleri ¢gézmeleri ve sonrasinda problem kurmalari istenebilir. Benzer
sekilde, sinif ici uygulamalarda islemlerin anlamlarina odaklanan uygulamalar artirilabilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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FEN BILGISI OGETMEN ADAYLARININ GENEL BiYOLOJI DERSI AKDEMIK BASARILARI iLE
OGRENME STiLLERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESi

Ars. Gor. Iclal Alkan
Inonl Univeristesi, EGitim Fakdltesi, Malatya
iclal.alkan@inonu.edu.tr

Dog. Dr. Fatma Mutlu
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Ozet

Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri belirlenerek, biyoloji basarilari ile
o6grenme stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2017-
2018 egitim 6gretim yilinin bahar yariyiinda, bir devlet Universitesinin Egitim Fakdiltesinde 6grenim
géren ve Genel Biyoloji-II dersini alan 89 (68 kadin, 21 erkek) fen bilgisi 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla, Kolb
(1999) tarafindan gelistirilen, Evin Gencel (2007) tarafindan Tirkceye uyarlanarak gecerlik ve
giivenirlik calismalari yapilan Kolb Ogrenme Stili Envanteri-III (KOSE-III) kullaniimistir. Analiz sonuglari
incelendiginde &gretmen adaylarinin en ¢ok “Ayristiran” ve “Oziimseyen” &grenme stiline sahip
olduklar tespit edilmistir. Farkll 6grenme stillerine sahip 6gretmen adaylarinin, biyoloji basarilar
arasinda fark olup olmadidi incelendiginde, farkin degistiren ve ayristiran 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin puanlar ile degistiren ve 0Oziimseyen 6drenme stillerine sahip 6grencilerin puanlari
arasinda oldugu sonucuna varilmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri cinsiyet, sinif
diizeyi ve mezun olunan lise tiriine gére anlamh bir sekilde farklilasmamistir.

Anahtar Sozciikler: Kolb 6grenme stili, fen bilgisi 6gretmen adayi, genel biyoloji dersi, akademik
basari.

EXAMINING THE CORRELATION BETWEEN ACADEMIC ACHIEVEMENT OF THE GENERAL
BIOLOGY COURSE AND THE LEARNING STYLES IN SCIENCE TEACHER CANDIDATES

Abstract

In this research, it was aimed to examine the relationship between biology achievements and learning
styles by determining learning styles of science teacher candidates. The sample group of the study
consisted of 89 (68 women, 21 men) science teacher candidates studying in the education faculty of a
state university and taking the General Biology-II course in spring semester of the academic year of
2017-2018. Accordingly, Kolb Learning Style Inventory-III (KLSI-III), which was developed by Kolb
(1999) and was adapted into Turkish by Evin Gencel (2007) by conducting validity and reliability
study, was used in order to determine the learning styles of the teacher candidates. When the
analysis results were examined, it was determined that the teacher candidates had mostly the
"Converging" and "Assimilating" learning styles. When the differences between the biology
achievements of the teacher candidates with different learning styles were examined, it was
concluded that the difference between the scores of the students with the diverging and converging
learning styles and the scores of the students with the diverging and assimilating learning styles. The
learning styles of the science teacher candidates did not differ significantly according to gender, class
level and the high school type, the students graduated from.

Keywords: Kolb learning style, science teacher candidate, general biology course, academic
achievement.
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GIRIS

Ogrenme, “bireyin yasantilar sonucu bilgi, beceri, davranis, tutum ve aliskanliklarinda meydana gelen
uzun sureli degismeler” olarak aciklanmaktadir. Bu aciklamalarda 6grenme kavraminin dért boyutuna
vurgu yapilmaktadir. Birincisi gesitli bilgi ve beceriler edinme, ikincisi bunlari yasantilar sonucunda
kazanma, Uglincisli zihinde kavramsal diizenlemeler yapma, dordiinciisi de tutum ve davraniglarda
degisme olmaktadir (Giines, 2014). Alkan (1984) 6grenmeyi, birey ve cevresi arasindaki etkilesim
sonucunda olusan kalici izlenimli yasanti Uriinlerinin bireyde olusturdugu davranis degisimi olarak ifade
etmektedir. Ogrenme bireyi diger varliklardan ayiran en énemli 6zelliktir. Bir bireyin 6§renme kosullari
digerine uymadidi icin her birey 6grenir, fakat ayni hizda ve diizeyde 6grenemez (Can, 2011; Yenice
ve Saracaloglu, 2009). Cagimizin bilgi cagi olmasi ve 6grenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve davraniglarin giin gectikce artmasi, bireylerin bu bilgileri edinmesi igin 6grenme siireclerinin
ogrenilmesini kacinilmaz kilmaktadir.

Ogrenme siirecini etkileyen bircok faktdr vardir. Ogrenme siirecinde etkili olduguna inanilan faktorler
bazi arastirmacilarin calismalarina konu olmustur (Akyol ve Fer, 2010). Ogrenmenin bireyden bireye
degisiklik goOstermesi bireysel farkliliklardan kaynaklanir. Bireyin 6grenmesini 6nemli o6lclide
etkileyebilen ve egitim 6dretim etkinliklerinde yodun olarak tartisilan bireysel farkliliklardan birisi
bireyin dgrenme stilidir (Ekici ve Kurt, 2013). Ogrenme stili bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya
da tercihlerini gdstermektedir (Tiimkaya, 2011). Ogrenme 6gretme siirecinde diger degiskenler kontrol
altina alinsa dahi, bireysel farkliliklardan kaynaklanan 6grenme stilleri bireylerin giidilenme diizeylerini
(Ghaedi ve Jam, 2014), basar diizeylerini ve 6grenmelerinin kalicilik diizeylerini (Mahiroglu ve Bayir,
2009) etkilemektedir.

Ogdrenme stili kavrami, ilk kez 1960’ yillarda Rita Dunn tarafindan kullanilmis ve sonraki yillarda
ogrenme stiline yénelik arastirmalarin sayisinin arttigi gérilmistir. Ogrenme stili en kisa tanimiyla,
bireylerin 6grenme siirecinde hangi 6gretim ya da calisma biciminin en etkili oldugunun belirlenmesi
olarak ifade edilebilir (Yildiz, 2016). Alan yazinda 6grenme stillerine yonelik farkli tanimlarin ve
modellerin oldugu da goriilmektedir (Gliven, 2004). Bu modellerden bazilari ise Kolb 6§renme stilleri
teorisi, Grasha ve Riechman 6grenme stilleri modeli, Gregorc 6grenme stilleri teorisi, Felder ve
Silverman 6§renme stili yaklasimi, Dunn ve Dunn égrenme stilleri modelidir (Celik, 2018). Ogrenme
stilini pek gok arastirmaci farkl bigimlerde tanimlamis olmakla birlikte, literatiirde oldukca genis yer
tutan 6grenme stili olarak temeli yasantisal 6grenme kuramina dayall olan Kolb'un (1984) 6grenme
stili modeli oldugu goriilmektedir. Ogrenme stillerini tanimlamada bilissel yénii vurgulayan Kolb (1984)
6grenme stilini; 6grenme 6dretme siirecindeki bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde kendine 6zgi
tercih ettigi yollar olarak tanimlamistir. Kolb' un 6grenme stili, bireyin somut yasantilarina bir anlam
yiikleme siireci ve bu siireclerde aktif rol oynayan farkl 6grenme stillerinden olusur (Deveci, 2011).
Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stili modelinde, dort 6grenme stili yer almaktir. Bunlar
“degistiren”, “6ziimseyen”, “ayristiran” ve “yerlestiren” 6grenme stilleridir. Degistiren 6grenme stili
yansiticc gbzlem ve somut vyasantilara, Oziimseyen Ogrenme stili yansiticc gbzlem ve soyut
kavramsallastirmaya, ayristiran stili soyut kavramsallastirma ve aktif yasantiya, yerlestiren 6grenme
stili ise aktif yasanti ile somut yasantiya dayanmaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1981).

Ogrenme stillerinin egitim 6gretim ortamlarinda kullanilimasinin yararlari, tizerinde durulan konulardan
biridir. Yapilan arastirmalar, 6gretim esnasinda, 6grencilere uygun 6grenme stillerinin kullanilmasi ile
onlarin &gretime karsi olumlu tutum sergilediklerini, kendilerinden farkli olanlari daha kolay
kabullendiklerini, akademik basarilarinin arttigini, sinif disiplini ve kurallara uymada olumlu davraniglar
sergilediklerini  gostermektedir (Given, 1996). Ogrenme stillerinin  6drencilerin  6grenme  ve
ogretmenlerin &dretim siiregleri lizerinde 6nemli bir faktér oldugu gergedinden yola gikildiginda
o6gretmen ve 6gretmen adaylarinin da 6grenme stilleri konusunda farkindaliklarinin gelismis olmasi
biylk 6nem tasimaktadir. Ayrica 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi, bireylerin nasil 6grendigi
ve onlara nasil bir 6gretim uygulanmasi gerektigi konusunda; dgretmenlere ise 6gretim siirecinde nasil
bir yontem gelistirecekleri ve gerekli 6gretim materyallerinin seciminde yardimci olacaktir (Babadogan,
2000).
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Bireylerin sahip olduklari 6grenme stillerinin akademik basarilari {izerinde de gliclii bir etkisi oldugu
belirtimektedir (Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2004). Universite 6grencilerinin 6grenme stillerini
belirlemeye ve 6grenme stilleri ile genel akademik basarisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik
bircok arastirma bulunmakta ve c¢ok o6nemli bir boliminin o6gretmen adaylarini 6rnekledigi
gorilmektedir (Bahar ve Siiliin, 2011; Basiblyik, Suliin, Bahar ve Kisoglu, 2011; Baykara Pehlivan
2010; Besoluk ve Onder, 2010; Can, 2011; Celik ve Sahin, 2011; Dikmen, Bahadir ve Akmence, 2018;
Geng ve Kocaaslan, 2013; Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir, 2011; Bahar, Ozen ve Giilacti, 2007;
Sapanci, 2014; Seyihoglu, 2010; Unal, Dilbaz Alkan, Ozdemir ve Cakir, 2013). Ancak ulasilan kaynaklar
cercevesinde yapilan calismalar genel akademik basar (izerinde yo§unlasmakta olup, bellirli bir derse
yonelik akademik basari ve 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik sinirli sayida
arastirma bulunmaktadir (Karakuyu ve Tortop, 2011; Tiysliz ve Tatar, 2008; Yenice ve Saracoglu,
2009).

Egitim Ogretim sireglerinde 6grenenlerin 6grenme stilleri tespit edilirse, nasil bir 6gretme-6grenme
strecinin yapilabilecegine iliskin daha kolay karar verilebilecegi yaygin bir goriis olarak kabul
edilmektedir (Kaya ve Akgin, 2002). Bu durum &drenme stilleri izerine yapilan galismalarin énemine
dikkati cekmektedir. Bu nedenle calismamizda Kolb tarafindan gelistirilen Ogrenme Stili Olcedi
kullanilarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri belirlenerek, biyoloji basarilari ile 6grenme
stilleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaclanmigtir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel biyoloji
dersine ait 6grenme stillerini konu alan bdyle bir calisma, 6grencilerin 6grenme stillerini tanimak ve
tanimlamak bakimindan énemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri belirlenerek, biyoloji basarilar ile

6grenme stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmigtir. Biyoloji basarilari ile 6grenme stillerinin

birbirleriyle dogrudan iliskili oldugu yonindeki gorls ile beraber farkli diizeylerdeki 6gretmen

adaylarinin biyoloji basarilarinin 6grenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedidi de belirlenmeye

calisiimistir. Bununla beraber hem 6grenme stillerinin hem de biyoloji basarilarinin cinsiyet, sinif diizeyi

ve mezun olunan okul tiiriine gore farklilagip farklilasmadigi arastirma kapsamina dahil edilmistir. Bu

dogrultuda asadidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri nasil bir dagiim gostermektedir?

2. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji basarilar, sahip olduklari 6drenme stiline gére
farklilasmakta midir?

3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar 6grenme stilleri cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun
olunan lise tiriine gore farklik gdstermekte midir?

4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji basarilari cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan okul
tlrtine gore farklik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iligkisel tarama modelinde yapilmis betimsel bir galismadir. Tarama modeli, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu mevcut oldudu sekliyle betimlemeyi amaglamayan arastirma
yaklagimidir. Iliskisel tarama modeli de iki veya daha cok degisken arasinda birlikte degisim varligini
ve/veya bu dedisimin derecesini ortaya koymayl amaclayan arastirmalarda kullanilan modellerdir
(Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar yariyilinda, bir devlet Universitesinin Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren ve Genel Biyoloji-II dersini alan fen bilgisi 6gretmen adaylan ile
yuritilmistir. Arastirmaya 89 6gretmen adayl katilmistir. Odretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif
diizeylerine gore dagihimlari Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet, Mezun Olduklar Lise Tiirii ve Sinif
Diizeyine Gore Dagilimlari

Degisken Alt Kategori N %
Kadin 68 76,4
Cinsiyet Erkek 21 23,6
Anadolu Lisesi 45 48,4
Genel Lise 35 37,6
Mezun Oldugu Lise Tiirii Ogretmen Lisesi 2 2,2
Meslek Lisesi 4 4,3
Ozel Lise 3 3,2
2. sinif 60 67,4
Sinif Diizeyi 3. sinif 19 21,3
4. sinif 10 11,2
Toplam 89 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 68'i (%76,4) kadin ve 21'i (%23,6) erkektir. 45'i (%48,4)
anadolu lisesi, 351 (%37,6) genel lise, 2'si (%2,2) 6gretmen lisesi, 4t (%4,3) meslek lisesi ve 3l
(%3,2) 6zel liseden mezun olmuslardir. Sinif diizeyi agisindan 6gretmen adaylarinin 60'1 (%67,4) 2.
sinif, 19'u (%21,3) 3. sinif ve 10°u (%11,2) 4. sinif diizeyindedir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmanin verileri Kolb (1999) tarafindan gelistirilen, Evin Gencel (2007) tarafindan Tirkceye
uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik calismalari yapilan Kolb Ogrenme Stili Envanteri-III (KOSE-III) ile
toplanmistir. Olcegin boyutlar icin giivenirlik katsayilar (Cronbach a) 0.73 ile 0.83 arasinda degisirken
bu arastirma igin hesaplanan gulvenirlik katsayilari 0.71 ile 0.76 arasinda bulunmustur. Bu sonuglara
gore envanterin arastirmada kullaniimasi  uygun bulunmustur. Olcek, ayristirma, degistirme,
Oziimseme ve yerlestirme olmak (zere doért boyut altinda toplanan 12 adet tamamlamali maddeden
olusmaktadir. Her madde 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir. Olgekten alinan en diisiik puan 12, en
yliksek puan 48'dir. Envanterde bulunan sorularin cevaplari Somut Yasanti (SY), Yansitici Gozlem (YG),
Soyut Kavramsallastira (SK) ve Aktif Yasanti (AY) siralamasiyla yapilmistir. Elde edilen bu puanlardan
sonra birlestiriimis puanlar hesaplanmaktadir. Birlestirilimis puanlar Aktif Yasanti (AY) — Yansitici
Gozlem (YG) ve Soyut Yasanti (SY) — Somut Deneyim (SD) seklinde elde edilmektedir. Bu islem
sonucunda da puanlar -36 ile +36 arasinda degisim gdstermektedir. Birlestirilmis puanlar, Sekil 1'de
gosterilen koordinat sistemi {izerine yerlestirilerek bireylerin 6grenme stilleri belirlenmektedir. SK — SY
islemiyle elde edilen sayi y eksenine yerlestirilirken, AY — YG islemiyle elde edilen sayi x eksenine
yerlestirilir. Daha sonra bu iki sayinin kesisimi alinarak 6grenme stili belirlenmis olur.

o -2
1
-13
—F =
20 = o
YERLESTIREMN = DEGISTIREMN
4. TiP -1 1. TIP
S L]
I
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3
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Sekil 1: KOLB Ogrenme Stilleri Envanterinin (KOSE III) Koordinat Sistemi
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Envanterden elde edilen puanlar yukaridaki koordinat sistemine yerlestirilerek ¢dziimlenir. AY — YG ile
elde edilen puanlar 6grenmenin aktif ya da yansitici oldugunu, SK — SD ile elde edilen puanlar da
o6grenmenin somut ya da soyut oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin biyoloji basarilarinin belirlenmesi amaciyla da 2017-2018 egitim dgretim yili bahar yariyil
Genel Biyoloji-II ders notlari kullaniimistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin alt amaglarn dogrultusunda toplanan verilerle elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Arastirmada ilk olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilinin nasil dagildidi
arastinlmistir. Bu duruma iligkin bilgiler Tablo 2’'de verilmistir.

Tablo 2: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerine ligkin Yiizde ve Frekans
Dagilimi

Ogrenme Stilleri F %
Yerlestiren 7 7,9
Degistiren 11 12,4
Ayristiran 36 40,4
Oziimseyen 35 39,3
Toplam 89 100,0

Tablo 2'de gorildiigiu gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin 7'si (%7,9) vyerlestiren, 11'i (%12,4)
degistiren, 36's1 (%40,4) aynistiran ve 35i (%39,3) 6ziimseyen 6grenme stiline sahiptir. Dolayisiyla
arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari 6grenme stillerinin yogun olarak
ayristiran ve 6ziimseyen oldugu goriilirken, en az sahip olduklari 6grenme stilinin yerlestiren oldugu
gorilmuistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji basarilarinin, sahip
olduklari 6grenme stiline gore farklilasip farklilasmadigi belirlenerek bulgular Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genel Biyoloji Akademik Basarisinin Ogrenme Stillerine Gére
ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi 3025,817 3 1008,606 3,180 ,028
Gruplar Igi 26963,779 85 317,221

Toplam 29989,596 88

Farkli 6grenme stillerine sahip fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, biyoloji basarilari arasinda fark olup
olmadigini sinamak icin, sahip olduklari 6grenme stillerine gore olusturulan gruplar ile biyoloji
basarilarinin ortalamalari, iliskisiz 6érneklemler icin tek yonli varyans analizi ile karsilastiriimig, test
sonucunda, yerlestiren dgrenme stiline sahip dgrencilerin ortalamasi (X=54,7), degistiren 6grenme
stiline sahip 6grencilerin ortalamasi (X=42), ayristiran 6égrenme stiline sahip 6grencilerin ortalamasi
(X=59) ve dziimseyen 6grenme stiline sahip 6grencilerin ortalamasinin (X=60,2) en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F.s5=3,18, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki
buylkligid (n2=0,1) bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu
karsilastirma testi sonucunda, anlamli farkin, degistiren ve ayristiran 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin puanlar ile degistiren ve 0Oziimseyen 6grenme stillerine sahip 6grencilerin puanlari
arasinda oldugu goérilmistdr.
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Arastirmanin Ugiinci alt problemi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari 6grenme stillerinin
cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan lise tiirine gore anlaml diizeyde farklilagip farkhlasmadigini
belirlemektedir. Bu duruma iligkin bilgiler Tablo 4, 5 ve 6'da verilmistir.

Tablo 4: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Yiizde-Frekans Dagilimi ve Ki-Kare Analizi

Kadin Erkek
Ogrenme Stilleri f % f %
Yerlestiren 5 7,4 2 9,5
Degistiren 7 10,3 4 19,0
Ayristiran 28 41,2 8 38,1
Oziimseyen 28 41,2 7 33,3
Toplam 68 100,0 21 100,0

X?=1,379 sd=3 p=,710

Tablo 4, yapilan Ki-kare analizi sonucunda arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip
olduklari 6grenme stillerinin, cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigini gdstermektedir
(p>.05). Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére &grenme stillerinin dagiimi incelendiginde; kadin
o6gretmen adaylarinin %7,4'G (n=>5) yerlestiren, %10,3UG (n=7) dedistiren, %41,2'si (n=28) ayristiran
ve %41,2'si (n=28) o6zilimseyen; erkek 6gretmen adaylarinin ise %9,5'i (n=2) yerlestiren, %19,0'
degistiren, %38,11 (n=8) ayristiran ve %33,3'0 (n=7) 6zliimseyen O6drenme stiline sahip olduklari
gozlenmistir.

Tablo 5: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari Ogrenme Stillerinin Sinif Diizeyine Gére
Yiizde-Frekans Dagilimi ve Ki-Kare Analizi

2. sinif 3. sinif 4. sinif
Ogrenme Stilleri  f % f % f %
Yerlestiren 5 8,3 2 10,5 - -
Degistiren 7 11,7 2 10,5 2 20,0
Ayristiran 25 41,7 5 26,3 6 60,0
Oziimseyen 23 38,3 10 52,6 2 20,0
Toplam 60 100,0 19 100,0 10 100,0

X?=5,247 sd=6 p=,513

Tablo 5, yapilan Ki-kare analizi sonucunda arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip
olduklari 6grenme stillerinin, sinif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmadigini géstermektedir
(p>.05). Odretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére d§renme stillerinin dagilimi incelendiginde; 2.
sinif 6gretmen adaylarinin %8,3'U (n=5) yerlestiren, %11,7'si (n=7) degistiren, %41,7'si (n=25)
aynistiran, %38,3'U (n=23) 0ziimseyen; 3. sinif 6dretmen adaylarinin %10,51 (n=2) yerlestiren,
%10,5'i (n=2) degdistiren, %26,3'G (n=>5) ayristiran, %52,6'si (n=10) 6ziimseyen; 4. sinif 6gretmen
adaylarinin %20'si (n=2) degistiren, %20'si (n=2) dziimseyen, %60’ (n=6) ayristiran 6grenme stiline
sahip olduklari gdzlenmistir.

Tablo 6: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sahip Olduklari Odrenme Stillerinin Mezun Olunan Lise
Turiine Gore Yiizde-Frekans Dagilimi ve Ki-Kare Analizi

Anadolu  Genel Lise Ogretmen Meslek Lisesi Ozel Lise
Lisesi Lisesi
_Ogrenme Stilleri f %  f % f % f % f %
Yerlestiren 3 6,7 1 2,9 - - 2 50 1 33,3
Degistiren 5 11,1 4 11,4 1 50 - - 1 33,3
Ayristiran 16 356 16 45,7 1 50 2 50 1 33,3
Oziimseyen 21 46,7 14 40,0 - - - - - -
Toplam 45 100,0 35 1000 2 1000 4 100,0 3 100,0

X?=21,634 sd=12 p=,096
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Tablo 6, yapilan Ki-kare analizi sonucunda arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip
olduklari 6grenme stillerinin mezun olduklar lise tiirline gére dadiimi arasinda anlamli diizeyde
farklilasmadigini géstermektedir (p>.05). Ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiiriine gére
dagilimlan incelendiginde, anadolu lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin 3’ (%6,7) yerlestiren,
5 (%11,1) degistiren, 16's1 (%35,6) ayristiran, 21'i (%46,7) 6ziimseyen; genel liseden mezun olan
o6gretmen adaylarinin 1'i (%2,9) yerlestiren, 4’0 (%11,4) degistiren, 16’si (%45,7) ayristiran, 14'U
(%40,0) 6ziimseyen; 6gretmen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin 1'i (%50,0) dedistiren, 1i
(%50,0) ayristiran; meslek lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin 2'si (%50,0) yerlestiren, 2'si
(%50,0) ayristiran; 6zel liseden mezun olan 6gretmen adaylarinin 1'i (%33,3) yerlestiren, 1'i (%33,3)
degistiren, 1'i (%33,3) aynistiran 6grenme stiline sahip olduklar tespit edilmistir.

Arastirmada son alt problemi olarak fen bilgisi 6§retmen adaylarinin biyoloji basarilarinin cinsiyet, sinif
diizeyi ve mezun olunan lise tiriine anlamli diizeyde farklilasip farkllasmadigi belirlenmistir. Bu
duruma iliskin bulgular Tablo 7, 8 ve 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 7: Fen bilgisi Oretmen Adaylarinin Genel Biyoloji Not Ortalamalarinin Cinsiyete Gére Dagilimi

Cinsiyet N X S sd t P
Kadin 68 57,83 19,58 87 ,831 ,410
Erkek 21 54,57 14,35

Tablo 7 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamalarinin, cinsiyete
gore anlamli bir sekilde farkhlasip farkllasmadigini belirlemek (izere yapilan iliskisiz 6rneklemler t
testinde, kadin 6gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi ile (X=57,83) erkek 6gretmen
adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=54,57) arasinda anlamli bir fark gortilmemistir [ts7)=,831,
p>.05]. Bu durumda kadin ve erkek O6gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamalari arasinda
anlaml bir farkin olmadigi séylenebilir.

Tablo 8: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genel Biyoloji Not Ortalamalarinin Sinif Diizeyine Gére
Dagilimi

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 6898,807 2 3449,403 12,847 ,000 2-3
arasi 2-4
Gruplarici 23090,789 86 268,498

Toplam 29989,596 88

Arastirmaya katilan 3 farkh sinif diizeyinde bulunan 06gretmen adaylarinin genel biyoloji not
ortalamalari arasinda fark olup olmadigini sinamak igin, sinif diizeyine gore olusturulan gruplarin genel
biyoloji not ortalamalari iliskisiz 6rneklemler icin tek yonli varyans analizi ile karsilastinlmistir. Analiz
sonucunda, 2. sinif fen bilgisi d§retmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=63,08), 3. sinif fen
bilgisi égretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=46,68) ve 4. sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin genel biyoloji not ortalamasinin (X=40,7) en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark gozlenmistir [F(,.s5)=12,84, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki blyukligi (n?=0,2) bu farkin
genis diizeyde oldugunu gostermektedir. Yapilan Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, anlamli
farkin, 2. ve 3. sinif ile 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin not ortalamalar arasinda oldugu
gorulmistir.

Tablo 9: Fen bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genel Biyoloji Not Ortalamalarinin Mezun Olunan Lise
Tiriine Gore Dagihmi

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplar arasi  2285,443 4 571,361 1,732 ,150
Gruplar ici 27704,152 84 329,811

Toplam 29989,596 88
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamalarinin, mezun olduklar lise tiiriine gore
anlamh bir sekilde farkllasip farklilasmadigini belirlemek (zere yapilan tek yoénlii varyans analizi
sonucunda, anadolu lisesinden mezun olan Ogretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi
(X=59,6), genel liseden mezun olan ddretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=53,54),
dgretmen lisesinden mezun olan 6gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=78), meslek
lisesinden mezun olan ddretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=60) ve &zel liseden
mezun olan dgretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamasi (X=42,33) seklinde olup, aralarinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [F4.g4=1,732, p>.05] (Tablo 10).

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin ilk alt problemi ile ilgili olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme stillerine
sahip olduklari gériilmustiir. Orneklemin % 40,4'U aynistiran, % 39,3’ 6ziimseyen % 12,4'Uniin
degistiren ve % 7,9'unun yerlestiren 6grenme stilinde yer aldigi tespit edilmistir. Ayristiran ve
Oziimseyen ©6grenme stillerini tercih eden 0Ogrenciler, toplamda %79,7 gibi &nemli bir agdirhk
gostermektedir. Ilgili literatir incelendiinde 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak ayristiran ve
O0ziimseyen Ogrenme stiline sahip olduklari yerlestiren ve dedistiren 6grenme stiline sahip olan
6gretmen adaylarinin az sayida oldudu goériilmektedir. Calismamizin sonuglari, ilkemizde konu ile ilgili
yapiimis olan dider calismalarla benzerlik géstermektedir (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Bahar, Ozen ve
Gilacti, 2007; Bahar ve Yildinm, 2017; Basibiiyiik, Siliin, Bahar ve Kisoglu, 2011; Celik, 2018;
Dikmen, Bahadir ve Akmence, 2018; Dikmen, Simsek ve Tuncer, 2018; Bahar, Ozen ve Giilagti, 2007;
Erdamar ve Alpan, 2017; Ozdemir ve Kesten, 2012; Ozen, 2011; Tiimkaya, 2011; Unal, Dilbaz Alkan,
Ozdemir ve Cakir, 2013).

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en fazla ayristiran ve éziimseyen 6grenme stiline sahip
olmalari, béliimlerinden aldiklari fen editimiyle agiklanabilir. Clinkii 6ziimseyen 6grenme stiline sahip
bireyler, yansitici gézlem ve soyut kavramsallastirma dgrenme yeteneklerini kullanarak, bir seyler
ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler Gzerinde yogunlasirlar. Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler
ise soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme yeteneklerini kullanarak, kavramlar yoluyla
disiinerek ve yaparak 6grenirler. Problem ¢dzme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama temel ozellikleridir (Kogak, 2007). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel olarak 6grenme
siirecinde pargadan biitiine dogru gitmeyi tercih eden, detaylarla ugrasmayi seven, 6grenme siirecinde
belli basamaklari takip eden, yanlislardan dogruya ulasma yolunu secen, kesfetmeye istekli, yaparak
yasayarak 6grenmeyi seven, problem ¢ozme, karar verme, sistematik plan yapma 0zelliklerine sahip
bireyler oldugu soéylenebilir (Yasar, 1998). Diger taraftan Biger ve Durukan (2014), Coskun ve
Demirtas (2014) ile Aktas ve Mirzaoglu (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda farkli sonugclara
ulasildigi tespit edilmistir. Ornedin Bahar, Polat ve Ozbas (2016) resim, miizik ve beden egitimi
O0gretmen adaylariyla yaptiklarn calismada tiim bu bulgulardan cok farkli olarak 6ziimseyen ve
ayristiran 6grenme stillerinin  &grencilerin en az sahip olduklari baskin 6grenme stili oldugu
belirlenirken, en yogun olarak sahip olunan baskin 6grenme stillerinin degistiren ve yerlestiren oldugu
rapor edilmistir. Farkli 6rneklem grubu Uzerinde yapilan arastirmalarin farkl sonuclar vermesi 6grenme
stillerinin bircok degiskenden (6rneklem grubunun buyikligl, 6gretim alani, sinif diizeyi, bulunulan
bolge) etkilendiginin gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu durumu bilimsel agidan daha net ortaya
¢ikarmak amaciyla bir meta analiz calismasinin yapilmasi ve moderatér degiskenlerin incelenmesi
onerilmektedir. Elde ettigimiz bulgular, 6gretmen yetistiren kurumlarda calisan 6gretim elemanlarinin,
verdigi derslerde 6drencilerin 6grenme stillerini dikkate almalari icin uyarici olurken, 6gretmen
adaylarinin ise 6grenimleri siiresince hem kolay 6grenmelerine hem de 6grenmeye ve derslere karsi
olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci olabilir. Ayrica calisma, 6grencilerin 6grenme stillerini
belirlemelerine ve bu durumu mesleki yasamlarinda etkili bir gekilde kullanmalarina yol gdsterici
olabilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi ile ilgili olarak 6gretmen adaylarinin biyoloji basarilar, 6grenme
stillerine gore incelenmistir. Fen bilgisi 6dretmen adaylarinin 6grenme stiline gére biyoloji basari
puanlarinin anlamh farkhiik gosterdigi tespit edilmistir. Anlaml farkin sadece degistiren-ayristiran
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o6grenme stillerine sahip 6grencilerin puanlar ile degistiren-6ziimseyen 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin puanlari arasinda oldugu gorilmistiir. Bu sonug, arastirmada 6ziimseyen ve ayristiran
6grenme stiline sahip 6grenci sayisi digerlerine gore belirgin sekilde fazla, degistiren 6grenme stiline
sahip 0grenci sayisinin ise sayisal olarak daha az olmasindan kaynaklanabilir. Bu sayisal azlik
uygulamada bu tipteki 6grencilerin ihmal edilmesi seklinde ortaya cikan olumsuzlugu da beraberinde
getirmektedir. Bulunan bu sonug, ddgrenme stilinin akademik basari (izerinde anlamli bir etki
olusturduguna iliskin olarak elde edilen bazi arastirma bulgulari ile tutaridir (Bahar, Ozen ve Giilacti,
2007; Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Gencel, 2006; Giirsoy, 2008; Okur, Bahar, Akgiin ve Bekdemir
2011; Sapanci, 2014; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003). Dider taraftan 6grencilerin 6grenme
stillerine gore akademik basari durumlarinin biiylik 6lglide degisiklik gostermemesi, farkli 6§renme
stillerine uygun 6gretim yapilmasindan kaynaklanabilir. Diger taraftan elde edilen sonug¢ 6gretmen
adaylarinin 6grenme stillerinin akademik basari durumunu etkilemedigine iliskin olarak elde edilen bazi
arastirma bulgulan ile farklilik gdstermektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu, 2008; Bahar, Ozen ve
Giilagti, 2007; Bahar ve Siiliin, 2011; Ozen, 2011; Yenice ve Saracoglu, 2009). Elde edilen bulgularin
diger calismalardan farkli olmasindaki nedenlerden birinin de kullanilan 06lgme araclarindan
kaynaklanabilecegdi dislinlilmektedir (Tuncer, Berkant ve Dikmen, 2016). Ayni dediskenin 6grenme
stilleri Gzerinde celigkili sonuglar dogurmasi, 6rneklem buydkligi, 6gretim alani, sinif diizeyi, bulunan
bolgelerin farkli olmasindan ya da uygulanan 6lceklerin farkliigindan kaynaklanmis olabilir.

Ayrica bu calismada 6zlimseyen ve ayristiran 6grenme stiline sahip dgrencilerin biyoloji basari puan
ortalamalar diger 6grenme stillerine sahip 6grencilerin genel akademik basari puan ortalamalarindan
anlaml olmasa da daha yiiksektir. Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stillerinin ayristiran ve
0zlimseyen 6grenme stili olup, ayni 6grenme stiline sahip 6grencilerin basari puanlarinin daha yliksek
olmasi, biyoloji dersinin 6grenme stilleri dikkate alinarak vyir{tildigli anlamina gelebilir. Ancak
arastirma bulgulan, biyoloji dersine ait 6gretenlerin derslerini daha ¢ok ayristiran ve 06ziimseyen
6grenme stilindeki 6grencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun isledikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica
ogrencilerin 6grenme stilleriyle akademik basarilari arasindaki iliskinin incelenmesi, 6gretenlerin bilgiyi
aktarirken diger 6grenme stillerini de dikkate almalari agisindan yararli olacaktir.

Arastirmanin {glincli alt problemi ile ilgili olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sahip olduklari
o6grenme stilleri cinsiyet, sinif dizeyi ve mezun olunan lise tiirine gore incelenmistir. Arastirma
bulgularina goére Ogretmen adaylarinin  6grenme stilleri, cinsiyete gére anlamli bir farklihk
gostermemektedir. Bu bulgu 6grenme stillerinin cinsiyete gére dedismedigini gosteren birgok arastirma
bulgusu ile paraleldir (Ates ve Altun, 2008; Bahar, Ozen ve Giilagti, 2007; Bahar ve Siiliin, 2011;
Bahar ve Yildinm, 2017; Can 2011; Coskun ve Demirtas, 2014; Dikmen, Bahadir ve Akmence, 2018;
Gliven ve Baltaoglu, 2017; Giirsoy, 2008; Kazanci, Kazanci, Memduhoglu ve Sevimli 2014; Uzuntiryaki,
Bilgin ve Geban, 2004; Yenice ve Saracaloglu, 2009). Mevcut calismada cinsiyet ile 6grenme stili
arasinda herhangi bir baglantinin tespit edilememesi, egitim O6gretim etkinliklerinin uygulanmasinda
o6grenme stili bakimindan cinsiyetin géz ardi edilebilecek bir dedisken oldugunu gostermektedir. Diger
taraftan bu arastirmanin calisma grubunun Ogretmen adaylarindan olusmasi ve katiimcilarin
¢ogunlugunun kadin olmasina ragmen, kadin ve erkek 6grencilerin kiiglik yaslardan itibaren benzer
deneyimlerle 6grenmelerinin 6grenme stillerinde farklilasma goriilmemesinin nedeni olabilir. Genel
olarak bakildiginda cinsiyetin 6gdrenme stili agisindan gok ayristirici bir ézellik olmadigi goriilmektedir.
Bunun yani sira az sayida da olsa literatiirde cinsiyetin 6grenme stili lizerinde etkili oldugunu gosteren
calismalarda yer almaktadir (Besoluk ve Onder, 2010; Ekici, 2013; Géldag, 2017; Karademir ve Tezel
2010; Akran, 2018). Bu noktada goriinen celiski 6grenme stillerine ait birden fazla kuram ve 6lgme
aracl bulunmasi ile de agiklanabilir (Sirin ve Glzel, 2006).

Ayrica 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile cinsiyet arasindaki dadiimlara bakildiginda, kadin ve
erkek ddretmen adaylarinin 6grenme stillerine gére dagilim oranlar benzerlik géstermekte olup en gok
aynistiran ve 6ziimseyen 6grenme stillerine sahip olduklari goriilmistiir. Benzer sekilde Bahar ve
Yildinm (2017), Ozdemir ve Kesten (2012), Unal, Dilbaz Alkan, Ozdemir ve Cakir (2013) tarafindan
yaplilan arastirmalarda da kadin ve erkek 6grencilerin en ¢ok 6ziimseyen ve ayristiran 6grenme stiline
sahip olduklar tespit edilmistir. Arastirma bulgularina gére 6dretmen adaylarinin 6grenme stilleri,
mezun olunan lise tiiriine gére anlamli bir farkliik géstermemektedir. Bu bulgu dgrenme stillerinin
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mezun olunan lise tiiriine gore dedismedigini gosteren bircok arastirma bulgusu ile paraleldir (Gilerci
ve Oflaz, 2010; Karademir ve Tezel, 2010). Yani 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirii onlarin
o0grenme stillerine etki etmemistir. Calismamizda 6rneklem grubunun yodun olarak anadolu lisesi ve
genel lise mezunlarindan olustugu ve her iki grupta da ayristiran ve 6ziimseyen 6grenme stillerinin
baskin oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri, sinif diizeyine gore
de anlamh bir farklihk godstermemektedir. Bu sonug, lilkemizde konu ile ilgili yapilmis olan baz
calismalarla benzerlik gostermektedir (Celik, 2018; Celik ve Sahin, 2011; Karademir ve Tezel, 2010;
Tuna, 2008; Yaliz ve Eristi, 2010). Ortaya cikan bu sonucun 6gretmen adaylarinin benzer 6grenme
stillerine sahip olmasindan ve alinan farkli derslerin 6drenme stili {zerinde degisiklije sebep
olmamasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Arastirmanin doérdiinci alt problemi ile ilgili olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji basarilari,
cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan okul tiiriine incelenmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmen
adaylarinin  biyoloji basarilari cinsiyet, mezun olunan lise tiriine goére anlamh bir sekilde
farklilasmazken, sinif diizeyi ile biyoloji basarisi arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Elde edilen bu
sonug 0gretmen adaylarinin cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriiniin genel biyoloji basari ortalamalarini
etkilemedigini gostermektedir. Bu bulgu akademik basarinin cinsiyete ve mezun olunan lise tiiriine
gore degismedidini gosteren arastirma bulgular ile desteklenmektedir (Agir, Akbay ve Yilmaz, 2016;
Dilek¢i ve Ece, 2012; Oztiirk, Meral ve Yilmaz, 2017). Cinsiyet degiskenine gére anlaml fark
olmamasina ragmen, genel biyoloji basari ortalamalari incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin
erkekden daha yiiksek basari gosterdigi anlasiimaktadir. Ancak farkli boliim ve branslarda okuyan
(mizik, beden egitimi, fen bilgisi, sinif O6gretmenligi, tirkce, matematik) 6gretmen adaylarinin
akademik basarilari ile cinsiyet degiskeninin karsilastirildidi bazi arastirmalarda kadin ve erkek adaylar
arasinda anlaml farklar ortaya gikmistir (Arici, 2008; Bahar, Ozen, Giilacti, 2007; Dalkiran ve Saktanl,
2009). Mezun olunan lise tiiri dediskenine gore ise anlamli fark olmasa da 06gretmen lisesi
mezunlarinin 78 not ortalamasiyla biyoloji basarilarinin diger lise mezunlarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Calisma sonucu genel olarak dederlendirildijinde, 6Jretmen adaylarinin akademik
basarilarinda mezun olduklari lisenin énemli bir yere sahip oldugu fikri olusmaktadir. Ogretmen lisesi
mezunu adaylarin biyoloji not ortalamasinin diger liselere gore yiiksek cikmasi bu 6grencilerin lise
editimleri boyunca aldiklari meslege hazirlik programlari ile iligkili olabilir. Ogretmen lisesi égrencilerinin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin yiiksek olmasi akademik basariyi beraberinde getirmis
olabilir (Gulecen, Ciiro ve Semerci, 2008). Diger taraftan calisma grubunda yodun olarak Anadolu
Lisesi ile Genel Lise mezunlari olup, sadece 2 adet 6gretmen lisesi mezunu oldugu distindldiginde ise
Ogretmen Liselerinin fen bilgisi 6gretmeni yetistirmede gdrevini cok iyi yerine getiremedigi acikca
sdylenebilir. Bu sonug diger arastirma bulgulari ile desteklenmekte olup (Kéksalan, ilter ve Gérmez,
2010), 6gretmen yetistirmede alt yapiy1 olusturan 6gretmen liselerinin amaclarini gerceklestiremedidi
fikrini vermektedir (Gozler, 2015). Dider taraftan arastirmaya katilan 3 farkli sinif diizeyinde bulunan
O0gretmen adaylarinin genel biyoloji not ortalamalari arasinda karsilastiriidiinda en basarili grubun,
dersin verildigi ikinci siniflar (63,08), en basarisiz grubun ise dordiincii siniflar (40,7) oldugu
bulunmustur. Arastirma sonucunda anlaml farkin, 2. ve 3. sinif ile 2. ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin
not ortalamalari arasinda oldugu gorilmistr.

Ogrenme stillerinin yalnizca akademik basari odakh olmasi bu calismanin sinirligi kapsaminda
degerlendirilebilir; bu nedenle farkli programlarda bulunan édretmen adaylarinin 6grenme stilleri ile
iliskili olabilecegi distinilen degiskenlerin ele alinacadi calismalar planlanabilir. Bu g¢alismada,
ogrencilerin 6grenme stili tercihlerinin bir derste gosterdikleri performansi etkileyip etkilemedigi
sorusuna yanit aranmistir. Bu galismadan elde edilen en 6énemli bulgu, fen bilgisi 6gretmenligi lisans
programi O6grencilerinin bazi 6grenme stilleri belirgin olarak 6n plana ¢iksa bile, birbirlerinden farkli
o6grenme stillerine sahip olduklaridir. Bu durum, 6grenme ortamlari hazirlanirken séz konusu cesitliligin
gozoniinde; bulundurulmasi gerektigine dikkat gekmektedir.
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Ozet

Bu calismada dogru internet kullanimi, bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimlihgi
diizeyleri gergevesinde arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma, bilimsel aragtirma ydntemlerinden,
iliskisel tarama modeli kullanilarak yuritidlmdastir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat ili Zile ilgesinde
ogrenim goren 109 kiz ve 186 erkek olmak lizere toplam 295 dgrenciye olusturmaktadir. Arastirma
verileri Bilgi Okuryazaridi Olcegi (a=0.928), Medya ve Televizyon Okuryazarligi Olcedi (a=0.914) ve
Internet Bagimiihgi Olcedi (a=0.919) kullanilarak toplanmigtir. Aragtirma kapsaminda olcekler ve
demografik bilgilerin toplamiyla birlikte 69 maddeden olusan bir form olusturulmustur. Toplanan
verileri aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson r korelasyon, t ve anova istatistikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda &drencilerin bilgi ve medya okuryazarlidi diizeylerinin
ortalamadan yiiksek, internet badimhligi diizeylerinin ise ortalamadan disiik oldugu goérilmistir.
Ayrica arastirmada 6grencilerin bilgi okuryazarlik diizeylerinin, medya okuryazarlik diizeyleri ile pozitif;
internet bagimhligi diizeyleri ile negatif iliski igerisinde bulundudu goérilmistir. Medya okuryazarliginin
artmasi internet bagimliiginin artmasina neden olmaktadir. Bilgi ve medya okuryazarligi degiskenleri
internet bagimhhdi degiskenini yordamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Dogrul internet kullanimi, internet bagimhlidi, ilgi okuryazarligi, medya
okuryazarhdi.

INVESTIGATION OF CORRECT INTERNET USAGE WITHIN THE FRAMEWORK OF
INFORMATION LITERACY, MEDIA LITERACY AND INTERNET ADDICTION

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the use of the correct Internet, Information and media
literacy levels and the level of Internet addiction. The research was conducted using the relational
scanning model from scientific research methods. The Study Group consists of 295 students, 109 girls
and 186 boys, who were educated in Zile. Research data were collected using the information Literacy
(a=0.928), the media and television literacy (a=0.914) and the Internet addiction (a=0.919) scales.
Within the scope of the research, a form consisting of 69 articles was formed with a total of scales
and demographic information. The data collected were analyzed using the arithmetic mean, standard
deviation, Pearson r correlation, t, and anova statistics. As a result; students' level of information and
media literacy was higher than the average and internet addiction levels were lower than the average.
The increase in media literacy leads to an increase in Internet dependence. The variables of
information and media literacy can explain of Internet addiction.

Keywords: Correct internet usage, internet addiction, information literacy, media literacy.
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GIRIS

Gindmizde bilgiye erismenin oldukca kolay hale geldigi gorilmektedir. Ayrica ulasilan bilginin
gelmis olan teknolojiyi ve interneti dogru kullanmak da bu ¢agda oldukca énem kazanmistir. Kadir Has
Universitesi (2016) tarafindan yapilan “ 7éirkiye'de Yeni Medya Kullarum Edilimleri Arastirmas/’ na gore
Internet kullanicilarinin %96’si akilli telefon kullanmaktadir. Bunlardan %93‘iiniin mobil internet
badlantisi  bulunmaktadir. Hanelerin %95‘inde akilli telefon, %80‘inde bilgisayar veya laptop
bulunmaktadir. Gengler telefonu konusmak yerine mesajlasmak icin, yashlar (+45) ise daha gok
gorintili konusma igin tercih etmektedirler. Kullanicilarin %77,8'inin e-mail adresi bulunmaktadir.
Kullanicilarin %53l internet kullanirken baskasindan yardim almamaktadir. Internet kullanicilarindan
%33,3 U uyanir uyanmaz internete girmektedir. Kullanicilarin %62'si uyandiktan sonra 1 saat
icerisinde internete girmektedir. Internet kullanicilarinin %75,7’si internet kullaniminin sosyal hayatini
engelledigini diisiinmektedir. Internet kullanicilarinin %48,8 ‘i interneti kullanmadi§i zamanlarda
internete girmek icin sabirsizlandiklarini ifade etmektedir. Internet kullanicilarindan  %68'i
cevresindekilerin internette harcadi§i zamandan dolayi sikdyet ettigini ifade etmektedir. Internet
denildiginde akla en cok “sosyal medya” gelmektedir. Sosyal medyada facebook, twitter ve
instagramin gencler arasinda daha yodun kullanildi§i ifade edilmektedir. Kullanicilarin sosyal
ortamlarda icerik lretmeden cok, icerigi takip ettikleri 6n plana cikmaktadir. Internetteki aktivite
kategorilerinde %68 ile sosyallesme aktiviteleri ilk sirada yer almaktadir. Onu %51 ile tiketici
aktiviteleri izlemektedir. Tirkiye Istatistik Kurumu (TUIK, 2016) tarafindan yapilmis olan “Hane halki
Bilisim Teknolojileri Kullarim Arastirmas/na gére ise Internet kullanim orani %61,2'dir. Yaklagik 10
hanenin 8 ‘i internet erisimine sahip. Hanelerin %96,9'unda cep telefonu mevcuttur. Internet
kullaniminda ilk sirada sosyal medya yer almaktadir. Internet (izerinden yapilan alis verisin
artmaktadir. Bu sonuglar da internetin gilinlik yasamin vazgecilmez bir pargasi oldugunu ispatlar
niteliktedir.

Yukarida kisaca 6zetlenmis olan arastirma bulgularina gore diinyada oldugu gibi Tirkiye'de de internet
kullanim dizeylerinin oldukga yiiksek oldugu soylenebilir. 21. ylzyilin en dnemli 6zelliklerinden biri
degisim, digeri ise bilgidir (Akkoyunlu,2008). Bireylerin bilisim ve medya araclar {zerinden maruz
kaldiklari bu bilgileri kullanarak sosyal cevrede yer edinme, akademik basari, kendilerine olan 6zgliven
ve kisisel gelisimlerine katki saglayacak hale geldidi sdylenebilir. Bunun sonucunda ise bireylerde
dogru ve giivenli bilgiye ulasma istegi ortaya gikmaktadir. Dogru ve givenli bilgiye ulasma istegi ise
“bilgi okuryazarlidl” ve “medya okuryazarligi” gibi kavramlari ortaya cikarmistir. Ayrica yapilan
galismalarda bireylerin bu gelisimlerini saglayabilmek igin internette gecirdikleri sirelerin gittikge
arttigini géstermektedir (Anisoy, 2009; Cémert ve Kayiran, 2010; Junco, 2012). Internette gecirilen
surenin artmasi bu siirenin kontrol edilemez hale gelmesine sebep olmaktadir (Cémert ve Kayiran,
2010). Bu ise “internet bagimlhdi” kavramini ortaya cikarmaktadir. O halde dogru internet kullaniminin
bilgi ve medya okuryazarlik becerilerine sahip olarak, internet bagimlligindan kaginarak mimkiin
olabilecedi sdylenebilir. Bu dogrultuda bu calismada dodgru internet kullanimi, bilgi ve medya
okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimhligi dizeyleri cercevesinde arastirilmasi amaclanmistir. Bu
amag dogrultusunda problem ve alt problem climlelerimiz su sekilde olusturulmustur.

Problem Ciimlesi
Bilgi okuryazarliginin, medya okuryazariginin ve internet bagimliiginin dogru internet kullanimi tizerine
etkisi var midir?

Alt Problemler

1. Odrencilerin bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimliigi diizeyleri nedir?

2. Bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimlihdi diizeyleri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimlihdi diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta
midir?

4. Odrencilerin bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile okul tiirleri arasinda fark var midir?

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 28
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2018 Cilt: 7 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

5. Bilgi ve medya okuryazarlk dizeyleri ile internet badimhligi dizeyleri birbirlerini nasil
yordamaktadir?

KAVRAMSAL CERCEVE

Bilgi Okuryazarhgi

Okuryazarlk wikipedia’ ya goére; bir dil ile olusturulan yazinlan okuyabilme, algilayabilme ve kavrama
yetisine sahip olunmasi olarak tanimlanmaktadir. UNESCQ'ya gére; tirleri farkh olan yazili kaynaklari,
kayitlar kullanmak ve onlari tanimlamak, anlamak, yorumlamak, bir araya getirmek, iletisim kurmak ve
hesap yapabilme yetenedi olarak ifade edilmektedir. Bilginin var olmasiyla birlikte bilgiyi do§ru okuma,
anlama ve sonunda yeni disinceler ortaya koymanin da onem kazandigi disinilmektedir. Sanayi
toplumunun dinamik yapisi, icerisinde barindirdigi teknoloji ve yeniliklerle siirekli gelisip dedismektedir.
Teknolojideki hizli gelisme ile birlikte Gretilen bilgi miktarindaki artis, bilginin énemi ve bilgiye olan
bagimlik artisinin bilgi toplumuna gegcisi baslattigi disiinilmektedir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu, 2001).
Bilgi toplumunun cadin gereksinimlerini karsilayabilmelerinin 6n kosulu ise iyi bir bilgi okuryazar
olmaktan gectigi sdylenebilir. Gerek dijital bilgi kaynaklarinin artmasi gerekse yasam boyu 6grenmenin
zorunlu olmasindan dolayl bilgi okuryazarhdi kavrami yasantimiza girmis ve bilgi okuryazarlig
yeterliligine sahip bireylerin yetistiriimesi 6nem kazanmistir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Kiiltlrel,
sosyal, toplumsal, mesleki gibi yasamin her alaninda bulunan ve yasam boyu 6grenmeden
demokrasiye kadar birgok dederi icerisinde barindiran bilgi okuryazarlidi kavraminin bilgi becerileri ve
egitimle sinirli olmadi§i vurgulanmaktadir (Kurbanoglu,2010). Kisacasi dogru bilgiyi bulmak, bulunan
bilgiyi dogru kullanmak ve iletmek becerilerine sahip olunmasi gerekmektedir (Kurbanoglu ve
Akkoyunlu, 2001). Tirkiye'nin kalkinmasinin ve geng kusaklarin yetismesinde, icinde bulundugumuz
¢agin gelismelerine ayak uydurmanin 6n kosul oldugu séylenebilir. Bunun iginse gelecek kusaklarin
Ozellikle geng kusaklar sayilan X, Y, Z kusaklarinin iyi yetismis olmasi gerekmektedir (Aydin ve Basol,
2014). Bireylerin ¢ok yodun bilgi bombardimanina maruz kaldigi giinimiizde onlari korumak, yanlis
bilgilere maruz kalmamalarini saglamak ve bilgiyi ayirt etmelerine yardimci olmak konusunda bilgi
okuryazarhidi editiminin gerekli oldugu soylenebilir. Yukarida yapimis olan aciklamalardan da
anlasilacagd tizere egitimin, gelisimin vb. temelinde bilgi okuryazarliginin bulundugu soylenebilir.

Medya Okuryazarhgi

Medyanin yazili, sesli veya goérsel tiim kitle iletisim araglan olarak tanimlanabilir. Bagka bir tanimda ise
her tlrlu bilgiyi bireylere aktaran, bilgi, edlence ve egitim gibi temel sorumlulugu olan gorsel, isitsel ve
hem gorsel hem isitsel araclarin timi olarak ifade edilmektedir (Nedir, 2016). Medya okuryazarlidi ise
ister yazili olsun ister godrsel olsun ¢ok farkl formatlardaki (televizyon, sinema, dergi, gazete,
reklamlar, internet, kitap, video, internet, cep telefonu) mesajlara ulasma, bu mesajlar ¢oziimleme,
degerlendirme ve elde edileni iletme becerisi kazanabilmek olarak ifade edilmektedir (RTUK, 2008).
Bununla birlikte, Buckingham (2005) medya okuryazarligini bilissel kullaniminin yaninda duyussal ve
kiiltirel ozellikle de iliskili oldugunu ifade etmektedir. Sevim (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada
medya okuryazarliginin amacini medyanin etkisi altinda kalmayan, medya tarafindan elde edilen
mesajlari kendi kontrolii altina alabilen bireyler yetistirmek olarak ifade etmistir. Bununla birlikte
medya okuryazarliginda amag; Medyadan verilen mesajin dogru algilanmasi, Alinan mesajin farkl
goris acisiyla alinmasli, Gergek ve gergek disi ayriminin yapilabilmesi, Sunulan ya da verilen mesajin
gercek diinyadakinin kendisi olamayabilecedinin anlasiimasi, Medya (zerinden ydneltme ve
yonlendirme yapilabilecedinin farkina varilabilmesi, Mesaji veren ya da hazirlayanin kendi diistincelerini
diger bireylere empoze etme gayreti icinde olabileceklerinin dederlendirilmesi olarak ifade edilmektedir
(Nedir,2016).

Teknolojik olarak gelisim saglayan medya araclarini kullanmanin yani sira kaynadi ne olursa olsun
kaynaktan alinan bilgiyi dederlendirip bu bilgiyi kullanabilen bireylerin yetistiriimesi gerektigi
distiniilmektedir. Ozellikle 6grencilerin  bilgiye nasil ulasabilecekleri, nereden dogru bilgiyi
bulabilecekleri ve bulduklari bilgiyi nasil isleyebileceklerinin 6gretilmesi gerekmektedir (Korkut ve
Akkoyunlu, 2008). Gelisen teknoloji ile birlikte edlence, bilgilenme ve serbest zaman icin kullanilan
kitap, gazete, dergi gibi klasiklesmis medya araglarinin yerini televizyon, radyo, bilgisayar, VCD, DVD
gibi yeni teknoloji Grini cihazlar almaktadir (Yesil ve Korkmaz, 2008). Son yillarda ise bunlarin yerini
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daha cok bilgisayar, tablet ve cep telefonlarinin aldigi gériilmektedir. Internetin ve sosyal aglarin
hayatimiza girmesiyle birlikte televizyon, her yas ve cinsiyetten sosyal, kiiltlirel ve ekonomik diizeye
bagl olamadan toplumun her kesimi tarafindan izlenebilen, en yaygin ve etkili kitle iletisim araci
oldudu soylenmektedir. (RTUK, 2013). Gelisen bilisim teknolojisi araclarinin ayrilmaz bir parcasi olan
internet, ancak bireyin dogru kullanmasi ile yararli olabilir. Ozellikle sanal ortamlarda kullanici sayisinin
artmasiyla birlikte bu ortama tasinan medya ve televizyonun Kisiler (zerindeki etkisi daha da artis
gostermektedir. TUIKin 2016 yilinin ilk (i¢c ayr icin yapmis oldudu arastirmada, internet kullanan
bireylerin %82,4'Unlin sosyal medya tizerinden profil olusturdugunu, fotograf paylastigini veya mesaj
génderme gibi icerik paylastigini, bireylerin %74,5'inin paylasim sitelerinden video izledigini, %69,5
‘inin online haber, gazete ya da dergi okudugunu, %65,9’'unun saglikla ilgili bilgi aradigini, %65,5'inin
mal ve hizmetler hakkinda bilgi aradidini ve %63,7'inin internet (zerinden miizik dinleme (web radyo)
takip ettiklerini ortaya koymustur. Arastirmaya gore bireylerin normal medya ve televizyon kaynaklari
haricinde internet lizerinden de medya ve televizyon kaynaklarini takip ettigi goriilmektedir. Bu ise
bireylerin sanal ortamlara daha cok dahil olmasina neden olmaktadir.

Internet Bagimlihg

Internet, diinya lzerinde yer alan birden fazla bilgisayar sisteminin TCP/IP (Transmission Control
Protocol/Internet Protocol) protokoliini kullanarak birbirine baglanmasiyla ortaya cikan ve her gecen
giin daha da fazla biyiiyerek gelisen bir iletisim agidir (Erturgut, 2008). Internetin bilgi caginin en
onemli iletisim araglarindan biri olarak kabul edildigi goérilmektedir (Sahin ve Korkmaz, 2011).
Gegmisten gilinlimiize kadar bilginin kaynadi olarak genellikle yazili ve basili kaynaklar yer almaktaydi.
Bu kaynaklarin sayisinin azligi ve kaynadga ulasma firsatinin az olmasi bilgiye ulasmayi engelleyen
etmenler arasinda bulunmaktadir (Sendag, 2008). Diinyada Ullkemizden ¢ok daha &nce kullaniimaya
baslayan internet 90'l vyillarda Ulkemize giris yapmistir. Yapilan arastirmalar aradan gegen siire
icerisinde hizli bir gelisim saglayarak bilginin en kolay ulasilabildigi ortam oldugunu gostermektedir
(Aksu ve Irgil, 2003). Gelisen teknolojiler ve internetle birlikte zamana ve mekana bagli kalmadan
iletisim, haberlesme, egitim, bankacilik islemleri vb. ihtiyaglarimizi gok hizli ve kolay bir seklide
gerceklestirilebilmektedir (Karaman ve Kurtoglu, 2009).

Bireylerin, Ozellikle teknoloji caginda biiyliyen genglerin, gercek hayatta gergeklestiremedikleri ya da
gerceklestirmekten korktuklar davraniglan internet ortaminda cok rahat yapabildikleri gérilmistar.
Bireylerin icinde bulundugu sosyal ortam, sahip olunan maddi ve manevi kosullar, kendilerini daha
0zgur hissetmeleri ve hig kimsenin yaptiklarini géremeyeceklerini diisinmeleri, onlarin internet
ortamina bagl kalarak bir hayat siirdiirdiiklerine neden olabilmektir. Bu gelismeler isiginda insanlarin
internetten bagimsiz bir hayat sirdiirmesinin olanaksiz hale geldigi iddia edilmektedir (Kesfet, 2015).
Yapilan bu arastirmalarla bireylerin internet ortaminda oldukga fazla yer aldiklari goriilmektedir. Bu da
internetteki bilgilerin dogru ve giivenilir olup olmadiklari sorusunu akla getirmektedir. Internetin olmasi
gerekenden farkli sekilde kullaniimasi ve internette gerekenden fazla zaman gecirilmesinin bireylerin
hayatini olumsuz yonde etkileyecegi ve bireylerde bir bagimlilik haline gelecedi gériilmistiir. Internet
bagimhligini Arisoy (2009), internetin geredinden fazla kullanma istedinin dnlenememesi, internete
online olmadan gecirilen zamanin 6neminin olmamasi, internetten ayri olundugunda asiri sinirlilik hali
ve saldirgan tavirlar sergilenmesi ve bireyin icerisinde bulundugu hayatinin (is, sosyal, ailevi) giderek
bozulmasi olarak tanimlamaktadir. Kisaca birgok uzmana goére internet badimhligi internette
geredinden fazla bagh kalma problemi olarak ifade edilmekte (Cengizhan, 2005). Ruhsal bir hastalik
olarak kabul edilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada bilimsel arastirma ydntemlerinden, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modelinde en az iki dedisken arasindaki degisimin varlidini ve iliski derecesini belirlemek
amaclanmaktadir (Karasar, 2009).
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Tokat ili Zile ilgesinde 2016-2017 egitim 6gretim ddneminde egitim
goren ortadgretim Ogrencileri olusturmaktadir. Ortadgretim kurumlarini temsilen Fen Lisesi (90
dgrenci), Anadolu Lisesi (48 6grenci), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (95 6grenci) ve Imam Hatip
Lisesi (62 dgrenci) secilmistir. Arastirmamiz 109 kiz (%36,9), 186 erkek (%63,1) olmak (izere toplam
295 6grenciye uygulanmaktadir. Ogrenci grubunu 145%i (%49,2) 10. sinif, 150'si (%50,8) 11. sinif
ogrencileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglarn )
Aragtirma verileri Bilgi Okuryazarligi Olgegi, Medya ve televizyon okuryazarlik dizeyleri olgedi ve
Internet Bagimlihdi Olgedi kullanilarak toplanmistir.

Bilgi Okuryazarhg: Olcegi

Adigiizel (2011) tarafindan ortaya konan odlcek, bireylerin bilgiyi nasil edindiklerini ve elde edilen bilgiyi
nasil yapilandirdiklarini dederlendirmek amaciyla gelistirilmistir. 38 maddeden olusan bir &lgek
hazirlanmistir. Olcedin faktér analizinde islemeyen 9 madde odlcekten cikarilmis ve 29 maddeden
olusan 6lcek hazirlanmistir. Olgegin faktdr analizine uygunlugu Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) testi ile
gerceklestirilmistir. Test sonucunda KMO degeri .850 bulunmustur. Olcegin giivenirlik katsayisi olarak
Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayisi .928 olarak elde edildigi gériilmektedir. Olcekteki maddeler besli
likert teknigine gore diizenlenmis ve “Bilgi ihtiyacini tanimlama” , “Bilgiye erisme”, “Bilgiyi kullanma” ve
“Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” olmak (izere dort faktdérden olusmaktadir.

Medya ve Televizyon Okuryazarlig: Olcegi

Korkmaz ve Yesil (2011) tarafindan yapilan “Medya Ve Televizyon Okuryazarlik Diizeyleri Olgegi
Gegerlilik ve Glvenirlik Calismasi”nda, bireylerin medya ve televizyon okuryazarlik dizeylerinin
belirlemek Uzere 6lgek gelistirilmistir. Faktor yiki disik olan maddelerin elenmesinden sonra 18
maddelik o6lcek olusturulmustur. Begli likert kullanilarak olusturulan o6lcekte “okuryazarlk” ve ™
bagimlilik” olarak iki faktér bulunmaktadir. Olgegin Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) degerinin 0,923 olarak
elde edilmistir. Ayrica Sperman Brown giivenirlik katsayisi 0,857; Guttmann Split-Half dederi 0857;
Cronbach alpha gtivenirlik katsayisi ise 0,914 olarak belirlenmistir.

Internet Bagimhihg Olgegi

Orijinali Hahn ve Jerusalem (2001) tarafindan gerceklestirilmis olan “Internet Bagimlihgi Olcegdi” Sahin
ve Korkmaz (2011) tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek “kontrol kaybi”, “daha fazla online kalma
istedi” ve “sosyal iliskilerde olumsuzluk” olmak tizere ii¢ faktér ve 19 maddeden olusmaktadir. Olcekte
begli likert kullanilmistir. Olcegin i¢ tutarliik katsayilari icin Cronbach Alpha degeri 0,858, Sperman-
Brown dederleri 0,767 ve Guttmann split-half degeri 0,765 olarak tespit edilmistir. Olcedin gecerlilik
testinde Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve Bartlett analizleri yapilmistir. Analiz sonunda KMO= 0,919 ve

Bartlett testi dederi X*= 6087,383; sd=171 (p=0,000) olarak bulunmustur.

Veri toplama Siireci

Arastirma kapsaminda olgekler ve demografik bilgilerin toplamiyla birlikte 69 maddeden olusan bir
form olusturulmustur. Tim okullardan ve ders 6gretmelerinden izin alinarak yapilan veri toplama
calismasi, her dgrenci icin yaklasik 25-30 dk. zaman almistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler istatistik programi olan SPSS’ e girilmis ve analizler bu program (izerinden
gerceklestirilmistir. toplanan verileri aritmetik ortalama, standart sapma, z, Pearson r korelasyon, t ve
anova istatistikleri kullanilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Olgekler sonucunda elde ettigimiz veriler izerinde parametrik testler yapilip yapilamayacadi belirlemek
Uzere 6ncelikle Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve elde edilen sonuclar tablo 1'de dzetlenmistir.
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Tablo1: Verilerin Normalligine Iliskin Bulgular

z sd p
Bilgi Okuryazarligi 0,05 295 0,09
Internet Bagimlihigi 0,09 295 0,00
Medya Okuryazarlig 0,09 295 0,00

Tablo 1 incelendiginde bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve internet badimllidi degiskenlerinin,
normal dadilim dizeyleri incelendiginde, bilgi okuryazarlik dizeyinin normal dadilim gosterdigi
gorilmektedir (p>0,05). Internet bagimliigi ve medya okuryazarligi diizeyleri icin ise Kolmogorov-
Smirnov'a gore (p>0,05) normal dagiim gostermese de tanimlayicilar tablosunda yer alan Skewness
(Carpiklik) degerlerine baktigimizda her iki degiskenin de normal dagilim araliklar (-1 ile +1) arasinda
oldugu gorilmektedir. Buna gore toplanan veiler (zerinde parametrik istatistiklerin yapilabilecegi
sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2016, s.40). Ogrencilerin bilgi ve medya okuryazarlidi ile internet bagimlilik
diizeylerine iliskin bulgular Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2: Faktdrlere Gore Bilgi ve Medya Okuryazarlidi ile Internet Bagimliligi diizeyleri

Olcekler Faktorler N 3 SS
Bilgi Ihtiyacini Tanimlama 3,73 0,66
Bilgiye Erisme 295 3,63 0,64
Bilgi Okuryazarligi  Bilgiyi Kullanma 3,55 0,76
Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler 3,80 0,73
Toplam Puan 3,67 0,59
Okuryazarhk 3,57 0,81
Medya Okuryazarligi Bagimlilik 295 2,39 1,06
Toplam Puan 3,24 0,66
Kontrol Kaybi _ 2,69 0,99
: o . Daha Fazla Online Kalma Istegi 2,59 1,12
Internet Bagimiihg ¢ -1 fliskilerde Olumsuzluk 295 5 100
Toplam Puan 2,40 0,89

Tablo 2 incelendiginde Bilgi okuryazarligi diizeyinde yer alan faktorlerin ortalamalarinin yiiksek oldugu
goriilmekle birlikte, en vyiksek ortalamanin "Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Dizenlemeler”
faktoriine(X=3,80) ait oldugu goriilmektedir. Buna gére 6grencilerin bilgiyi kullanmada etik ve yasal
diizenlemelere riayet etme oranin yeterince yiiksek oldugu soylenebilir. Genel olarak da 6grencilerin
bilgi okuryazarlik diizeylerinin yeterinde yiiksek oldugu, bir baska ifadeyle 6grencilerin bilgi okuryazari
olduklari sdylenebilir.

Medya okuryazarlik diizeyleri incelendiginde ise “Okuryazarlik” faktorii ortalamasinin oldukca yiiksek
oldugu (X=3.57), "Bagimsizlik” faktdriine iliskin ortalamanin ise diisiik oldugu (X=2.39) goériilmektedir.
Bagimliik faktoriiniin olumsuz bir faktér olmasindan dolay! ortalamanin disiik olmasi, dgrencilerin
medya bagimliik durumlarinin  disik oldugu anlamina gelmektedir. Bu iki faktér birlikte
degerlendirildiginde 6grencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin yeterimce yiiksek oldugu sdylenebilir.

Internet Bagimliligi diizeyleri incelendiginde “Kontrol Kaybi” (¥=2,69) ve “Daha Fazla Online Kalma
Istegi"nin (*=2,59 ortalamalarinin bir miktar yiiksek oldugu ve “Sosyal iliskilerde Olumsuzluk”
faktoriine iliskin ortalamanin ise (¥=2,05) oldukgca diisiik oldugu goriilmektedir. Genel olarak internet
bagimliigi degerlendirildiginde ortalamanin (*=2.40) disiik oldugu, buna gore égrencilerin internet
bagimlihgr duizeylerinin disik oldugu, bir bagka ifadeyle genel olarak internet bagimliigi davraniglari
gostermedikleri sOylenebilir. Ogrencilerin Bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimlid
diizeyleri arasinda nasil bir iliski olduguna iligkin elde edilen bulgular Tablo 3'de 6zetlenmistir.
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Tablo 3: Bilgi ve Medya Okuryazarlik Diizeyleri ile internet Bagimliigi Diizeyleri Arasindaki iligki
Internet Bagimllig

-0,05

0,39

295

0,20

0,00

295

Bilgi Okuryazarligi

Medya Okuryazarlig

5T T | DT

Tablo 3 incelendiginde ddrencilerin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimhhdi diizeyleri arasinda
negatif yonde zayif bir iliski oldugu gorilmistir. Bu iliskinin ise istatistiki olarak anlamli olmadidi
gorilmektedir (r=-0,05;p>0,05). Buna gore Odrencilerin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile internet
bagimlligi dlzeyleri arasinda bir iliski olmadidi, bir baska ifadeyle bu iki dediskenin birbirini
etkilemedigi séylenebilir. Ogrencilerin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile medya okuryazarlk diizeyleri
arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamh oldugu gorilmektedir
(r=0,50;p<0,05). Buna gore 6grencilerin bilgi okuryazarlik diizeyleri arttikca, buna bagli olarak medya
okuryazarlik diizeylerinin de arttigi sdylenebilir. Ogrencilerin internet bagimhiligi diizeyleri ile medya
okuryazarligi diizeyleri arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gorilmektedir(r=0,20;p<0,05). Buna gore O6drencilerin medya okuryazarlik dizeyleri
yikseldikce, buna bagl olarak internet bagimlilik diizeylerinin de arttigi séylenebilir. Sonug olarak elde
edilen bu bulgular; 6grencilerin medya okuryazarlik diizeyleri degistikce bilgi okuryazarligi ve internet
bagimhligi dizeylerinin de ayni yonde degistigi ayrica bilgi okuryazarlik diizeyindeki degismenin
internet bagimlilik diizeyinde bir degisiklik yaratmadigi gdriilmektedir. Ogrencilerin bilgi ve medya
okuryazarlik diizeyleri ile internet bagimhiligi diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilasmadigina
iliskin bulgular tablo 4’de dzetlenmistir.

Tablo 4: Ogrencilerinin Bilgi ve Medya Okuryazarlik Diizeyleri ile Internet Bagimlihi§i Diizeylerinin
Cinsiyete Gore Farklilasmasi

N x S.S. sd t p
Bilgi okuryazarligi Elriek igg g:g; 8:2: 293 -0,09 0,93
internet Bagimlilig Elriek igg 3:5_1"6} 8:23 293 -3,70 0,00
Medya Okuryazarligi Elriek igg g:;g 8:222; 293 -1,57 0,12

Tablo 4 incelendiinde erkek 6grencilerin bilgi okuryazarlik dizeylerinin (*¥=3,67), kiz 6grencilerin bilgi
okuryazarlik diizeyleri (¥=3,67) ile ayn oldugu ve bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére de
aralarinda istatistiksel olarak bir fark bulunmadigi (te3=-0,09; p>0,05) gdriilmektedir. Buna gore
bilgi okuryazarlik diizeyleri agisinda benzer olduklari sdylenebilir.

Erkek 6grencilerin internet bagimlligi dizeylerinin (¥=2,54) kiz 6grencilerin internet bagimlihg
diizeylerinden (¥=2,16) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadidina iliskin yapilan
bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina gére bu farklilasmanin istatistiksel olarak erkekler lehine anlamli
oldugu (te3=-3,70;p<0,05) goriilmektedir. Buna gére erkek dgrencilerin kiz 6grencilere nazaran daha
cok internet bagimlisi olduklari séylenebilir.

Erkek Ogrencilerin medya okuryazarlik dizeylerinin (¥=3,29) kiz 6grencilerin medya okuryazarlik
diizeylerinden (¥=3,16) yiiksek oldugu gorilmektedir. Bu farkin anlaml olup olmadigina yapilan
bagimsiz orneklem t testi sonuglarina gére  farkin anlamsiz oldugu gériilmektedir (to3)=-
1,57;p>0,05). Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin medya okuryazarlik diizeyleri agisindan benzer
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olduklari séylenebilir. Ogrencilerin bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile okul tirleri arasinda
farkllasma olup olmadigina doniik bulgular Tablo 5'te 6zetlenmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Okul Tiirlerine Goére Odrencilerin Okuryazarlik ve Bagimlilik Diizeyleri

Okul Tird N x SS
Fen Lisesi 90 3,79 0,51
Anadolu Lisesi 48 3,66 0,53
Bilgi Okuryazarligi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 95 3,56 0,65
Imam Hatip Lisesi 62 3,70 0,64
Toplam 295 3,67 0,59
Fen Lisesi 90 2,23 0,75
Anadolu Lisesi 48 2,70 0,95
Internet Bagimhligi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 95 2,28 0,86
Imam Hatip Lisesi 62 2,61 0,96
Toplam 295 2,40 0,89
Fen Lisesi 90 3,48 0,41
Anadolu Lisesi 48 3,21 0,60
Medya Okuryazarlidi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 95 2,99 0,73
Imam Hatip Lisesi 62 3,32 0,76
Toplam 295 3,24 0,66

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin editim gérmis olduklar okul tirleri ile bilgi ve medya okuryazarlk
diizeyleri ile internet bagimlilik diizeyleri arasinda farklar oldugu goériilmektedir. Bu farkin anlaml bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 6'da
Ozetlenmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Okul Tiirlerinin Ogrencilerin Okuryazarlik ve Bagimlilik Diizeyleri Etkisi

Ortalamalarin Games-Howell
Kareler Toplamisd Karesi F p

Gruplar Yok
Bilgi Arasi 2,42 3 0,81 2,32 0,075
Okuryazarhdi Gruplar Igi 100,98 291 0,35

Toplam 103,40 294
_ Gruplar 10,63 3 3,54 470 0,003 Fen L|se5|_|le _
internet Arasi Anadolu Lisesi
Bagimhihg Gruplar ici 219,73 291 0,76

Toplam 230,36 294

Gruplar Fen Lisesi ile
Medva Arasi 11,98 3 4,00 9,91 0,000 Anadolu ve Meslek

y . Gruplar Igi 117,28 291 0,403 Lisesi

Okuryazarhgi Imam hatip ile

Toplam 129,263 294 P

Anadolu Lisesi

Tablo 6 incelendiginde okul tiirlerine gore bilgi okuryazarligi diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
farkilasman olmadigini  (F3201)=2,32;p>0,05) goriiliirken, . okul tirlerinin internet bagimlilg
dlizeylerinde (F(201y=4,70;p<0,05) ve medya okuryazarligi dizlerinde (Fz201) = 9,91; p<0,05)
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Analiz sonucunda anlaml fark bulunan internet bagimlligi ve
medya okuryazarligi dizeyleri igin farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlayabilmek igin Post
Hoc analizi yapilmistir. Bu analizden 6nce varyanslarin homojen olup olmadidini belirlemek icin LEVENE
testi uygulanmistir. ANOVA test sonucunda anlamli fark bulunan internet bagimlidi (Fievene=3,29;
p<0,05) ve medya okuryazarlidi (Fievene=7,33; p<0,05) icin homojenlik testinde varyanslarin homojen
olmadigi goériildii§iinden Post Hoc testlerinden Games-Howell tercih edilmistir.
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Internet Bagimliligi diizeyinde Post Hoc Games-Howell testine gére Anadolu Lisesi grubu ile Fen Lisesi
grubu arasinda, Anadolu Lisesi lehine anlaml bir fark bulunmaktadir. Buna gére Anadolu lisesinde
ogrenim gormekte olan 6grencilerin internet bagimlilik diizeylerinin Fen Lisesi grubuna goére anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir. Medya okuryazarlik diizeyleri agisindan bakildiginda ise Fen
Lisesi grubu ile Anadolu Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi gruplari arasinda Fen Lisesi lehine
anlamh bir fark bulunmaktadir. Buna gore Fen Lisesi grubundaki 6grencilerin medya okuryazarlik
dizeylerinin Anadolu Lisesi grubu ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi grubuna gére anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Ote yanda Imam Hatip Lisesi grubu ile Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi grubu arasinda Imam Hatip Lisesi lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gére Imam Hatip
Lisesi grubunun medya okuryazarlik diizeylerinin de Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi grubuna gore
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir. Bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri ile internet
bagimhli§i diizeyleri birbirlerini yordama diizeylerine iliskin regresyon analizi sonuclari Tablo 7'de
Ozetlenmistir.

Tablo 7: Internet Bagimliliginin ile Bilgi ve Medya Okuryazarligi ile Yordanmasina iligkin Bulgular

B S.E. Beta t p
(Sabit) 2,20 0,33 6,70 0,00
Bilgi Okuryazarhgi -0,30 0,10 -0,20 -3,12 0,002
Medya Okuryazarligi 0,41 0,09 0,30 4,64 0,000

R=.879, R?=,007
F(2,294)=11,16, p<000
Internet Bag.= 2,20 + 0,41 Medya Okuryazarligi — 0,30 Bilgi Okuryazarligi

Tablo 7 incelendidinde bilgi ve medya okuryazarligi degiskenleri internet bagimhhidi degiskenini %7
(r*=0,07) oraninda sekillendirdigi ve &grencilerin bilgi ve medya okuryazarlik diizeylerinin internet
bagimiiig  diizeyini anlamh  diizeyde (Fp202=11,16;p<0,05) vyordadi§i (r=0,27; r*=0,07)
goriilmektedir. Ote yandan dgrencilerin internet bagimliigi diizeyleri ile medya okuryazarhgi diizeyleri
arasindaki iliski p < 0,01 diizeyinde anlamli iken, &grencilerin internet bagimhligi diizeyleri ile bilgi
okuryazarhigi diizeyleri arasindaki iliskinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir. Bu
bulgular sonucunda medya okuryazarlik uygulamalarinin internet bagimliigi Gzerine pozitif bir katki
yaptigi, bilgi okuryazarlik uygulamalarinin ise internet bagimhligi lzerine negatif yonde etki ettigi
soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci, ortadgretim 10. ve 11. sinif 6grencilerinin bilgi ve medya okuryazarlik diizeyleri
ile internet bagimhhidi diizeylerini belirlemek ve bu degiskenlerin dogru internet kullanima etkisini
arastirmaktir. Calismada 6drencilerin bilgi ve medya okuryazarligi dizeylerinin ortalamadan yiiksek,
internet bagimlihdi diizeylerinin ise ortalamadan disik oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglar dgrencilerin
bilgi ve medya okuryazari oldugunu ve internet bagimlisi olmadigini gdstermektedir. Gokcearslan ve
Giinbatarin (2012) yapmis olduklar “Ortaégrenim Ogrencilerinde Internet Bagimliigi” isimli calismada
elde edilen bulgular da ortadgretim 6drencilerinin internet bagimlisi olmadigini géstermektedir.
Bununla birlikte, Cao ve Su (2007) tarafindan Cin‘de ergen 6grenciler lzerine yapilan ¢alismaya gore
Cin'deki ergenler arasinda internet bagimliliginin nadir olmadigini géstermektedir.

Ayrica arastirmada 6grencilerin bilgi okuryazarlik diizeylerinin, medya okuryazarlik diizeyleri ile pozitif;
internet bagimhligi diizeyleri ile negatif iliski icerisinde bulundugu gorilmiistir. Literatiire bakildiginda
bilgi okuryazarli§i ve medya okuryazarligi genellikle ayri ayr ele alinmis ve degerlendirilmistir. Gliven
(2014) tarafindan yapilan bilgi okuryazarligi ve medya okuryazarliginin birbirleri izerine etkisine iliskin
calismada da benzer bulgulara erisilmistir. Bu da Ogrencilerin bilgi okuryazarligi diizeyleri arttikca
medya okuryazarlik diizeylerinin de artacadi anlamina gelmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
ogrencilerin internet bagimlihgr diizeylerini diisiirmek igin bilgi ve medya okuryazarlik diizeylerinin
artinlmasinin yararli olacagi soylenebilir. Akkoyunlu ve Kurbanoglu (2003)'na gore Ogrencilere en
azindan temel bilgi okuryazarlidi editimi aldiktan sonra egitim yasamlari boyunca kazanacaklar bilgi ve
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becerilerini kullanma ve uygulama frisati verilmelidir. Bilgi okuryazarligina iliskin editimi 6grencilere ne
kadar erken yasta verilmeye baslanirsa, yetisecek nesillerin de o derecede bilgiye ulasma becerisi,
analiz yapma ve yeni sonuglar ortaya gikarma basarilari da o derecede yiiksek olabilecektir.

Arastirma kapsaminda dgrencilerin bilgi ve medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi
gorilmistir. Ayrica elde edilen bulgular dogrultusunda erkeklerin internet bagimliik diizeylerinin
kizlarin internet bagimliik diizeyinden yiksek oldugu gorilmistir. Literatirde hem bu bulguyu
destekleyen hem de aksi sonuclara rastlamak mimkinddir. Sarsar ve Engin (2015) tarafindan yapilan
arastirmada medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gére farklilagmadigi ortaya konulmustur. Balta
ve Horzum (2008), Gokgearslan ve Gilinbatar (2012) ve Esen (2010) tarafindan yapilmis olan
arastirmalarda ise bu arastirmadaki bulgularla értlisen sonuglara erisilmistir. Young ve Rodgers (1998)
erkeklerin internet bagimliigina kizlara gore daha yatkin oldugunu ifade etmektedir. Buna karsi Lam ve
arkadaglarinin (2009) yaptiklari calismalarda ise Internet bagimlligi ile cinsiyet arasinda bir iligki
olmadigi ifade edilmektedir. Xu ve arkadaslari (2012) tarafindan yapinla arastirmada da bezer bulgular
yer almaktadir. Bu duruma ddrenci ailelerinin sosyal ve kiiltiirel degerlerinin erkeklerin kizlara goére
serbest yetismesi ve erkeklerin teknolojik araglara daha rahat ve kolay ulasabilmelerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu dogrultuda ozellikle erkek &grencilerin internet badimhligi  konusunda
bilgilendirilmelerine daha gok 6zen gdsterilmesi 6nerilebilir.

Arastirmada Fen Lisesi grubunun bilgi ve medya okuryazarlik ortalamasinin diger okul tirlerinin bilgi ve
medya okuryazarlik ortalamalarindan yiiksek oldugu bulgusu elde edilmistir. Ayrica Fen Lisesi
grubunun internet bagimlilik diizeyinin, diger okul tirlerine gore daha diisiik oldugu sonucu da ortaya
gikmistir. Ortaya gikan bu sonuglar Fen Lisesi 6grencilerinin bilgi ve medya okuryazarligi ile internet
bagimlligi konularinda almis olduklar egditimden yada bu liselerin basarili 6grencileri allyor olmasindan
kaynaklanabilir.

Elde edilen bir diger bulguya goére medya okuryazarliginin artmasi internet bagimliiginin artmasina
neden olmaktadir. Bunun sebebi olarak gelisen teknoloji ile birlikte medya araglarinin internete
baglanmasi ve bu araglarda gecirilen siirenin artmasi gdsterilebilir. Ozellikle internete kolay
ulagilabilmesiyle birlikte bu siirenin daha da arti§i distiniimektedir. Karaman ve Karatas'ta (2009)
yapmis olduklar calismada internet erisiminin medya okuryazarlik diizeyini arttirdigi sonucunu elde
etmislerdir. Arastirmada elde edilen sonuclar gosteriyor ki 6grencilerin bilgi ve medya kaynaklarindan
yararlanirken internet (izerinde gegirdikleri slreleri iyi ayarlamalari gerekmektedir. Nitekim tip fakiiltesi
dgrencileri lizerinde yapilan bir calismada, giinde bes saatten fazla Internette kalan 6grencilerde
Internet bagimlilig riski, Internette giinde iki saatten az kalanlara gére yaklasik 2.2 kat fazla oldugu
ifade edilmistir (Boonvisudhi , Kuladee, 2017). Bu siirenin iyi ayarlanmasi bireyi dodru internet
kullanicisi yapabildigi gibi aksi durumda da internet bagimlisi yapabilmektedir. Tirkiye'de medya
okuryazarligi egitiminin sadece ortaokullarda se¢meli ders olarak haftada iki olmasinin yetersiz oldugu
(Solmaz,2016) medya ve internet kaynaklarini kullanmada bilgi okuryazarhidinin temel oldugu
bilindiginden, 6grencilerin dogru medya ve internet kullanimina iliskin yeterince editilebilmesi igin bu
tlr derslerin yayginlastirilarak zorunlu hale getirilmesi énerilebilir.

Not: Bu arastirmanin bir kismi Ittes2018'de s6zlu bildiri olarak sunulmustur.
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TEMEL DiL BECERILERININ BIRBIRLERIYLE iLiSKiSi VE BIREYIN ANLAM EVRENININ
OLUSUMU VE GERCEK YASAM BECERILERI ACISINDAN ONEMI

Prof. Dr. Ali Goger
Erciyes Universitesi Egitim Fakiltesi
gocerali@gmail.com

Ozet

Insanlar arasinda iletisimin ve etkilesimin temel yolu olan dil; disiinme, hayal etme, yasamla ilgili
tasarilan gortndr kilma ve daha da onemlisi duygu, disiince, hayal, istek ve yasanmigliklar dile
getirme ve paylasmanin da en etkili yoludur. Bu galisma, temel dil becerilerinin birbirleriyle iligkisi ve
bireyin anlam evreninin olusumu, gelisimi, editim basarisi ve gercek yasam becerilerini kazanmasi
acllarindan énemini ortaya koyan bir literatiir taramasina dayal bir derleme galismasidir. Boylece temel
dil becerilerinin birbirleriyle iliskisi lzerinde durularak bireyin anlam evreninin geligsimi ve bunun
sonucunda da hayattaki basarisini nasil etkiledigi ortaya konulmaya calisiimistir. Ogrencilerin Tiirkce
dersinde sergiledikleri performansin, onlarin diger derslerdeki basari seviyesini ve dolayisiyla egitim
hayatindaki basaryr dogrudan etkilemektedir. Tirkce dersinin etki alani, 6grencilerin egitimdeki
basarilari ile sinirh  kalmamakta, onlarin sosyal agidan gelismislik durumlarini, ilerideki gercek
yasamlarini ve hatta mesleki performanslarini etkilemektedir. Bu agidan anlama ve anlatma beceri
alanlarina islerlik kazandiran temel dil becerilerinin 6grencilere kazandiriimasi ve bu becerilerin
birbirlerini bitiinleyecek sekilde etkilesimiyle kullaniimasinin saglanmasi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tirkce 6gretimi, dil becerilerinin birbiriyle iligkisi, anlam evreni, gercek yasam
becerileri.

RELATION OF BASIC LANGUAGE SKILLS TO ONE ANOTHER AND THE IMPORTANCE OF
ACTUAL LIFE SKILLS AND DEVELOPMENT OF INDIVIDUAL'S UNIVERSE

Abstract

Language is the most effective means of communication and interaction among people and is the
most way expressing and sharing tool of thinking, imagination, life-related designs visible and more
importantly, feelings, thoughts, dreams, wishes and experiences. This study is a review study based
on literature review, tried to establish a theoretical framework by scanning from different sources
about the relationship between basic language skills and the basic information that reveals the
importance of the formation of the universe of the individual, the development, the success of
education and the acquisition of real life skills. Thus, tried to be put forward by focusing on the
relation of basic language skills to each other, the development of the individual's universe of meaning
and, consequently, how it affects the success of life. The performance of the students in Turkish
lessons directly affects their success level in the other lessons and therefore their success in
education. However, they are influencing their social development situations, future real life and even
their professional performance. From this point of view is necessary to ensure that basic language
skills that make sense in the field of comprehension and speaking skills come to the students and that
these skills are interactively used to complement each other.

Keywords: Turkish teaching, the relation of language skills, meaning universe, real life skills.
GIRIS
Bireyin gercek yasamdaki basarisi aldigi editimle kazanabildigi becerilerle dogru orantilidir. Alinan

editimin amacina ve anlamina uygun bir sekilde gergeklestirilebilmesi icin 6grenen konumundaki
bireylerin bliylik oranda anlama ve anlatma beceri alanlarindaki yeterliklerle sekillenen anlam evreninin
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genigligiyle ve islevsel kullanilabilirlige sahip olmasi gerekir. Kisaca ifade etmek gerekirse, bireyin
editim hayatinda sergileyecedi basariyla gercek yasamdaki basarinin temeli, anlama ve anlatma
becerilerinin etkin kullanimiyla kendini gésteren anlam glciinii kazanma ve kullanabilme yeterligine
bagldir.

Ortaokullarda verilen Tiirkge egitimiyle Ogrencinin 6grendikleri bilgileri zihinde yapilandirarak
kavratmaya ve bu bilgileri kullanarak kazanimlara uygun becerileri sergileyebilmesini saglamaya
yonelik olmasi gerekmektedir. Bu kapsamda, Tirkce 6gretim programinda dgrencilerin okudugunu,
dinledidini, izledigini tam ve dodru olarak anlayabilmeleri; gozlemleri, incelemeleri, yasanmisliklari,
degisik alanlara yonelik duygu ve disilnceleri yeterli bir sekilde ifade edebilmeleri; tasarilari {izerinde
konusup vyazabilme becerisi kazanabilmeleri temel hedef olarak belirtiimistir. Tirkge dersinde
ogrencilerin okuma becerisine yonelik aliskanlik ve zevk kazanmasi; birtakim etkinliklerle sinif diizeyine
uygun olarak dinleme-izieme ve anlama yeterligine ulasmasi hedeflenmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin aktif sozciik dadarciklarinin zenginlestiriimesi, kurallarini sezerek ve islevsel olarak
kavrayarak Tirkceyi etkin ve Uretken bir yapida kullanabilecek yeterlie ulastirmak da Tirkce dersi
amaglari arasindadir.

Okumay! yasam bigimine donlstiirmis, okudugunu tam ve dogru anlayabilen, anlamlandirmalarini,
cagrisim veya yorumlarini sozle ya da yaziyla ifade edebilme yeterlidi, 6grencinin sadece Tirkge
dersindeki basarisini sadlamaz, ayni zamanda diger derslerdeki basarisinin da temelini olusturur.
Dolayisiyla 6grencilerin Tirkce dersinde sergiledikleri performansin, onlarin diger derslerdeki basari
seviyesini ve dolayisiyla editim hayatindaki basartyi dogrudan etkilemektedir. Tirkce dersinin etki
alani, dgrencilerin egitimdeki basarilari ile de sinirli kalmamaktadir. Ogrencilerin temel dil becerilerini
etkin ve verimli bir sekilde kullanabilmeleriyle ilgili olan sosyal agidan gelismislik durumlar, onlarin
gercek yasam durumlarini ve mesleki gelisim performanslarini da etkilemektedir. Bu durum Tirkge
dersi igerisinde 6grencilere kazandiriimasi gereken ve ddrencinin anlam evrenini olusturan anlama ve
anlatma beceri alanlarinin yeterli diizeyde gelistirilmesinin énemini ortaya gikarmaktadir.

Tirkgeyi etkili bir sekilde kullanabilen, yeterli diizeyde anlama ve anlatma becerisine sahip olan
ogrencilerin bilimsel, elestirici, arastirici ve yaratici distinebilen, diislincelerini uygun bir {slup ve
tutarliikla ifade edebilen birey niteliklerini kazanmalarinda ortaokullarda gerceklestirilen Tirkge
egitiminin belirleyici bir islevi s6z konusudur. Bu acidan anlama ve anlatma beceri alanlarina islerlik
kazandiran temel dil becerilerinin 6drencilere kazandiriimasi ve bu becerilerin birbirlerini biitiinleyecek
sekilde etkilesimiyle kullaniimasinin saglanmasi gerekmektedir. Calp ve Calp’a (2016:55) gore,
cocugun kisilik kazanmasinda, sosyallesmesinde dil egitiminin bliyiik 6nemi vardir. Dili etkili, glizel ve
dogru kullananlar, gercek 6grenim hayatlarinda basarili olur, toplum icinde hak ettikleri konumu
kazanirlar.

Calismanin Amaci

Turkce dersinin etki alani, 6grencilerin Tirkce dersindeki basarilari ile sinirll kalmamakta, onlarin
editimdeki genel basarilarini hatta sosyal acidan gelismislik durumlari baglaminda ilerideki gergek
yasamlarini ve mesleki performanslarini etkilemektedir. Bu durum Tirkce dersi icerisinde dgrencilere
kazandiriimasi gereken ve &drencinin anlam evreninin omurgasini olusturan anlama ve anlatma beceri
alanlarinin yeterli diizeyde gelistiriimesinin 6nemini ortaya gikarmaktadir. Bu agidan bu calismanin
amaci, anlama ve anlatma beceri alanlarina islerlik kazandiran temel dil becerilerinin 6grencilere
kazandirlmasi ve bu becerilerin birbirlerini biitlinleyecek sekilde etkilesimli ortamlarda gelistiriimesinin
ve etkili bir sekilde kullaniimasinin dnemini vurgulamaktir.

Dil, diisiinme, hayal etme, yasamla ilgili tasarilari gériindr kilma ve daha da énemlisi duygu, disiince,
hayal, istek ve yasanmigliklari dile getirme ve paylasma aracidir. Distindrler dili, diistincenin evi, aklin
sust, iletisimin en etkili araci gibi nitelendirmelerle agiklamiglardir. Dil insanlar arasinda iletisimin ve
etkilesimin en etkili aracidir. Dilin bu islevlerini eksiksiz bir bicimde yerine getirebilmesinde bireylerin
anlama ve anlatma beceri alanlarinda belli diizeyde yetkinlige sahip olmalari gerekir. Alici konumda
olan bireylerin ifade etmek istedikleri duygu, dlslince ya da yasanmigliklarini ortaya koyabilmeleri ve
verici konumda olanlarin da kendilerine yoneltilenleri tam ve dogru bir bicimde anlayabilmeleri icin dilin

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 41
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2018 Cilt: 7 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

aracilik iglevi, bunun icin de bireylerin dili kullanabilme yeterlikleri édnemlidir. Ortaokullarda Tirkge
dersi igerisinde verilen egitimle 6grencinin 6grenmesi gereken bilgileri kavratmaya ve bu bilgileri
kullanarak kazanimlara uygun becerileri sergileyebilmesini saglamaya yonelik olmasi gerekmektedir.
Bu cercevede, ogrencilerin okudugunu, dinledigini, izledigini tam ve dodru olarak anlayabilmesi;
inceledikleri, disinceleri, tasarladiklar Uzerinde konusup yazabilme becerisi kazanabilmesi temel
hedef olarak ortaya konmustur.

Calismanin Yontemi

Bu arastirma, literatlir taramasina dayall bir derleme calismasidir. Temel dil becerilerinin birbirleriyle
iligkisi ve bireyin anlam evreninin olusumu, gelisimi, egitim basarisi ve gercek yasam becerilerini
kazanmasi acilarindan 6nemini ortaya koyan temel bilgiler degisik kaynaklardan taranarak kuramsal bir
cerceve olusturulmaya cahsilmistir. Boylece temel dil becerilerinin birbirleriyle iliskisi Gizerinde durularak
bireyin anlam evreninin gelisimi ve bunun sonucunda da hayattaki basarisini nasil etkiledigi ortaya
konulmaya calisiimistir.

TURKCE EGITIMINDE TEMEL DiL BECERI ALANLARI

Bireylerin egitim siirecinde hedefledikleri basarilari elde etmeleri ve gercek yasamda istenilen bir
yasam standardi ve kalitesine sahip olmalari, dncelikle editim dili olan Tirkge ile ilgili yeterlikleri
kazanmis olmalarina baghdir. Dilin anlama ve anlatma temel beceri alanlarinda yeterli gelismislik
seviyesine sahip olan bireyler, dil dersinde yliksek basari elde etme sansini yakalamalari yaninda genel
olarak egitim hayatlarindaki basarinin da saglam bir zemine oturmasini saglamis olmaktadirlar. Dahasi,
editim hayatini basariyla tamamlayan bireylerin gercek yasamda da basarili olmanin donanimini
kazanmis olmalarinin avantajlarini her zaman gorirler. Bu bakimdan, anlama ve anlatma temel beceri
alanlarinda gerekli yeterliklerin kazaniimasi, bireylerin sadece etkili dil kullanicisi olmalarini saglamakla
kalmamakta, ayni zamanda onlarin duyussal, zihinsel ve sosyal beceriler agisindan da donanim sahibi
olmalarinin alt yapisini olusturmaktadir.

Temel dil becerilerinin etkilesimli sinif ortamlarinda amacl ve sistemli bir sekilde gerceklestirilen
etkinliklerle kazandiriimasi, gelistiriimesi ve kullaniminin saglanmasi Tirkge egitiminin en Oncelikli
hedefleri arasindadir. Bu hedefe ulasiimasi demek 6grencilerin 21. yiizyll becerileri arasinda siralanan
iletisim, isbirligi, girisimcilik, 6zgiiven ve sorumluluk bilincine sahip olma gibi bircok gercek yasam
becerisinin kazandiriimasi igin uygun bir alt yapinin hazirlanmasi demektir. Tlrkge dersi kazanimlarinin
etki alani kendi sinirlani iginde kalmayip tiim yasami etkileyebilen bir genis yelpazede kendini
gostermektedir.

Dil ve zihinsel becerilerinin geligimi; &grencilerin olaylari sorgulama, g¢ok yonli diisiinme,
dederlendirme, karar verme, sosyallesme ve mesleki gelisim siireclerini kolaylastirmaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin kiiclik yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek gerekmektedir.
Sozli iletisim, okuma ve yazma 6grenme alanlarindaki beceriler birbiriyle iliskili ve biitiinliik icinde ele
alinmaktadir. Ogrenme alanlarinin her birinde edinilen bilgi ve beceriler 6§renme siirecinde birbirini
etkilemekte ve tamamlamaktadir (MEB, 2017: 5).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi; 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalarini, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal ydonden gelistirmelerini, etkili iletisim kurmalarini ve Tirkge sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma aliskanhdi edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri
iceren bir bitiinliik icinde yapilandirimistir. Tirkge Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir (MEB, 2018: 8).

Turkce 6gretimindeki biitlinlik ilkesine gore, gerektiginde bir calismadan &teki calismaya gegilerek
anlama, anlatma ve dil bilgisi konu alaniyla ilgili becerilerin kazandirlmaya caligiimasinin 6nemini
vurgulayan Sever ve arkadaslan (2011: 23), beceri gelistirme temelli dil 6gretiminin etkinlik alanlarini
asagidaki sekilde sematize etmislerdir:
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Dil Ogretimi

Anlama Anlatma Dil Bilgisi

Becerisi

Becerisi Ogrenme Alan

Yazma Beceri
Alam

Okuma Beceri
Alam

Dinleme
Beceri Alam

Konusma
Beceri Alam

Sema 1: Tiirkce Ogretiminde Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi Ogrenme Alani

Temel Dil Becerileri

Dil kavraminin tanimlanmasinda, bu kavramin uzlagimsal nitelidi, dizgesel yapisi, soyutlama ve
somutlama araci olma 0zelligi, en yetkin anlama ve anlatma araci olma 6&zelliklerinden dolayi
ogretilmelidir (Onan, 2011: 9). Temel yeterlik alani olarak anlama, okuma ve dinleme becerilerini;
anlatma temel yeterlik alani da konusma ve yazma becerilerini icine alir. Ozdemir’e (1991, :98) gére,
dinleme, okuma, konusma ve yazma gergekte dilin dort temel becerisi ya da iletisimsel iglevidir.
Bunlardan dinlemeyle okumaya alic dilsel etkinlikler; sézle ve yaziyla bize gdnderilenleri dinleme ve
okuma yoluyla alinz. Konusma ve yazmaya da verici dilsel etkinlikler diyoruz.

Alici-Kavrayici Beceriler ve Etkin Anlama

Tirkce 6gretiminde, anlama becerileri denildigi zaman, dilin iletisim siirecinde iki dnemli islevinden biri
olan bilgiyi alma ve isleme siireglerinde vyararlanilan dil becerileri anlasiimalidir. Bu agidan
degerlendirildiginde okuma, dinleme ve gorsel okuma, Tirkce egitiminde anlama becerileri olarak
kabul edilmektedir (Onan, 2012: 17).

Anlama becerileri, okuyucularin bir metinden bilgiyi elde emek ve anlam olusturmak igin kullandiklari
stratejilerdir. Bunlar aslinda anlasilmasi igin asamalara bdéliinmis olan disinme olan disiinme
stregleridir (Johnson, 2017: 94). Bireylerin okudugunu, dinledigini veya izledigini tam ve dogru bir
sekilde anlamalarinda distinme becerilerinin etkin kullanilabiliyor olmasi gerekir. Diisiinme becerisi ve
bu beceriyi islevsel kullanabilmek icin anlama, siralama, siniflama, analiz, dederlendirme, yorumlama,
sentez, sebep-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma gibi biligsel becerilere de ihtiyag vardir.

Bilimsel calisma ve ilerlemeler yalnizca belli alanlarda degil, tiim alanlarda bilgi yi§ilmasina yol
acmaktadir. Cadgdas olmanin bir kosulu da bu bilgilere ulasip her alandaki gelismelere ayak
uydurabilmektir. Bilgi edinmenin; sdz, resim, okuma, radyo, televizyon, sinema, tiyatro vb. gibi cok
cesitli yollari olmakla beraber, en iyi bilgi edinme yolu okumaktir (Kog ve Miiftlioglu, 1998: 62-63).
Bazen de bir konferans dinlemek, bir olayr gdzlemlemek, bir belgesel izlemek, bir tartismanin tarafi
olmak da bilgi kazanmanin etkili bir yolu olabilir. Bu agidan bireyin etkin anlama becerisi okuma ve
dinleme-izleme becerileri icin gerekli olan temel yeterlikleri kazanmis olmayi ve bu becerileri etkin
kullanabilmesiyle dogrudan ilgilidir.

Dinleme

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesajl, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve sz konusu uyarana
karsl tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1996: 45). Dinleme, sesleri anlamaya calismak olup
caba gerektiren bilingli bir siirectir. Dinleme siireci, iletisim sirecinin ¢ok 6nemli bir parcasidir.
Herhangi bir iletisim siirecinin sonucu, alicinin bu etkilesimdeki bilgiyi nasil isledidine, depoladidina ve
buna gore nasil davrandidina baghdir. Dinleme siireci, bireyin, seslerin ve oriintilerin farkinda
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olmasiyla ve buna dikkat vermesiyle baslar; belli isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla siirer ve
anlamlandirmasiyla son bulur (Yangin, 2002: 45).

Iletisimin ve ddrenmenin en temel yolu olan dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk anlama
etkinligidir. Yasamin her alaninda gériilen dinleme etkinligiyle ilgili beceri ve aliskanliklar dogal bicimde
elde edilir. Ancak dogal bicimde elde edilen bu beceri ve aliskanliklar bireyin yasama hazirlanmasi igin
yeterli degildir. Ogrencilerin dinleme becerisi kazanimlari icin Tirkge dgretimini yiriiten 6gretmenlere
buylk gorevlier diismektedir. Dinleme beceri ve aliskanligi, 6teki becerilerle (okuma, konusma ve
yazma ile dil bilgisi konu alani) birlikte bir biitlin olarak diistiniimelidir (Sever vd., 2011: 24).

Okuma

Okuma, vyazili bir metni gobzle izleyip anlamini kavramak, gerekirse seslendirmek seklinde
tanimlanmaktadir. Okumada temel amag, bir yazinin anlamini dogru ve cabuk kavramaktir. Okuma
eylemi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir. Duyu organlan ile zihin
arasinda siki bir badlanti kurulmadan tam bir okuma gerceklesemez (Oguzkan, 1991,: 77).

Insanligin bilgi evrenine her giin bircok yeni bilgi eklenmektedir. Bundan dolayi, kisilerin yazili kiiltiirle
daha siki bir etkilesim kurma gereksinimleri vardir. Ote yandan, bilisim teknolojisinin sundugu
olanaklardan etkilice yararlanabilmek icin kisilerin okul 6ncesi donemden baslayarak kuiltlrel birikim
olusturmalari gerekir. Bunun da en geger yolu okuma, yazilh Uriinlerden amaca uygun bigimde
yararlanmadir. Dolayisiyla, yeni 6grenme yasantilari edinmede okumanin énemli bir islevi oldugu
soylenebilir (Sever vd., 2011: 24).

Verici-Yorumlayici Beceriler ve Etkin Anlatma

Anlatma dilin temel etkinlik alanlarindan birini olusturmaktadir. Anlatma konusma ve yazma becerilerini
icerir. Konusma ve yazmanin yoni disa doniktir. Bu nedenle, konusma ve yazma ‘verici dilsel
etkinlikler’ olarak da adlandiriimaktadir. Bu etkinlikler sirasinda bireyin iletisimsel rolli, metin Ureticisi
olmaktir. Birey; konusma etkinlijinde sozli olarak sunulan metinler, yazma etkinliginde yazili olarak
sunulan metinler dretir (Kegik ve Uzun, 2001: 23).

Konusma

Yalin bir tanimla konusma, duygu ve disiincelerimizi, goriip yaptiklarimizi karsimizdakilere sdzle iletme
isidir. Bu baglamda giinliik yasamimizin ayrilmaz bir pargasi gibidir. Dlsiindlklerimizi, tasarladiklarimizi
karsimizdakilere ya da bizden uzaktakilere iletmek igin s6z veya yaziya basvururuz. Denilebilir ki, dort
temel dilsel etkinlik igerisinde konusmanin yasamimizda o6nemli bir yeri vardir. Cevremizdekilerle
saglikh bir iletisim kurabilme, bulundugumuz ortama kendimizi kabul ettirme, biyilk 6lclide konusma
giiciimiize baglidir (Ozdemir, 1991,: 98).

Cocuklar, okula baslamadan énce Tirkce konusmayi az ¢ok 6grenmis olurlar. Ancak bu konusma,
‘kendi yaslarinin ve gevrelerinin’ Tirkgesidir. Konusma kiiltir dilinin ulama, vurgu, tonlama gibi
soyleyis Ozelliklerinin dlctinlii dilin ilkelerine uygun bir anlayisla kazandiriimasi, 6gretimin temel
sorumlulugudur (Sever vd., 2011: 25).

Yazma

Distinceyi, duyguyu, olay! yazi ile anlatmaya yazma denir. Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur.
Ancak ondan ayri beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bicimde yazmasi,
onlarin konusma ve diislinme yetilerine bagldir. Bu yénden yazma galismalarini konusmalara baglama,
yazili anlatim etkinliklerinin cikis noktasi olacaktir. Ciinki, 6grencilerin okul ici ve okul disi hayatlarinda
ilk bagvurduklari anlasma araci konusmadir. Yazma becerisi dért temel dil becerisinin son halkasidir.
Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir (Demirel, 1999: 59).

Odrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesi Tiirkce 6gretiminin temel amaclarindan biridir.
Dogru ve diizgiin anlatim dogustan gelen bir yetenek degil, editimle elde edilen bir beceridir ve caba
harcayarak kazanilir, uygulama yapilarak gelistirilir. Yazma becerisi ve aliskanligi kazandirmak igin
ogrencilere gordikleriyle, yasadiklaryla ilgili yazi yazdiriimali; becerilerini gelistirmek, aliskanlklarini
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pekistirmek amaciyla duygularini, diisiincelerini, isteklerini yaziya dékmelerine olanak veren ortamlar
hazirlanmali; Tirkgenin inceliklerini, gizelliklerini uygulayarak kavramalari igin sik sik climle ve
paragraf olusturma, tamamlama alistirmalari yaptirimaldir (Sever vd., 2011: 25).

TURKCE EGITIMINDE BUTUNLUK iLKESi VE TEMEL DiL BECERILERIN BIRBIRLERIYLE
ILigkisi

Dil, disiinceleri ifade etme, duygulari paylasma aracidir. Insanlar dil araciigiyla diisiindiiklerini
gorinir kilmakta, duygulari paylasma firsati bulmaktadir. Dil en énemli iletisim aracidir. Insanlar dil ile
iletisim kurabilmekte, dili kullanarak anlasabilmektedirler. Dilin iletisim islevini yerine getirebilmesinde
anlayan ve anlatanin var olmasi gerekir. Verici konumunda olan anlaticinin Uretilen distinceleri,
yasanilan durumlari ve hissedilen duygulan dili kullanabilme yeterligi ve dilin imkanlar gercevesinde
ortaya koyar; alici ya da anlama konumunda olan kisilerin de ortaya konulan duygu, diisiince ya da
yasanmigliklarla ilgili anlatilanlari yine dili kullanabilme vyeterligi ve dilin imkanlarn cercevesinde
anlayabilir. Bu asamada anlatma ve anlamanin amaca ve anlamina uygun gerceklesmesi icin anlatanin
lretme giicli ve ifade tarzi, anlayanin da algilama giicii ve anlamlandirma yetenegdi énemli islevler
goérmektedir (Gdger, 2017: 258).

Dil, iletisim araci oldujuna gore, ©6drenci okulda anadiliyle kitaplar okuyacak, 6grendiklerini
ogretmenlerine bildirecek, gérevler hazirlayacak ve sinavlar verecektir. Odrenci bu etkinliklerinde
anadili calismalarindan edindigi (/kazandigi) okuma, anlama, anlatma becerilerinden yararlanacaktir
(Goglis, 1978: 14). Dilin konusma, yazma, dinleme ve okuma olarak ayri ayri adlarla anilan bu
kanallari birbirini bitinler, 6édrencilerin anlatma ve anlama diizeylerini gosterir. Gergekte okuma da,
dinleme de &grencilerin konusma ve yazma yetilerini besleyip gelistirmek icgindir. Ogrencilerin dil
ogretimindeki dizeyleri, gelisme ve ilerleme durumlari blyiik 6lglide onlarin konusmalarinda, yazma
calismalarinda kendini gosterir (Ozdemir, 1991,: 115).

Egitim sistemimizin temel amaci dederlerimiz ve yetkinliklerle bitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara
sahip bireyler vyetistirmektir. Bilgi, beceri ve davranislar 6gretim programlariyla kazandiriimaya
calisilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki bitiinligi kuran
badlanti ve ufuk islevi gormektedir. Bu yoniiyle dederlerimiz ve yetkinlikler birbirinden ayrilmaz bir
sekilde teori-pratik bitiinliglindeki asli pargamizi olusturur (MEB, 2018: 3).

Ogretim programlarinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edilmistir. Insanin farkli
gelisim alanlarindaki 6zellikleri birbirleri ile etkilesim hélindedir. S6z gelimi dil gelisimi disince
gelisimini etkiler ve distince gelisiminden etkilenir. Bu sebeple égretmenlerden, 6grencinin edindidi bir
kazanimin, gelisimde baska bir alani da etkileyecedini dikkate almasi beklenir (MEB, 2018: 7).

Dort dil becerisi olan konusma, dinleme, okuma ve yazmanin her biri birbirini gelistirmek icin birlikte
galisir. Okuma bagimsiz bir siireg degildir. Diger insanlar isitmek ve dinlemek, cocuklarin konusma
becerisini gelistirir. Yazma, sesle ilgili bilginin gelisimine yardim eder ve okumanin akiciligini artirir.
Okuma daha iyi yazmalari icin 6grencilere yardim eder. Bir cocugun daha akici okumasini saglamanin
bir yolu da onun akici yazmasini saglamaktir. Birlikte isleyen dort dil becerisi birbirini giglendirir
(Johnson, 2017: 7-8, 161).

Turkce Ogretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandiriimasinda bittinsellik
ilkesinin gozetiimemesi; yalnizca bu becerilerden birinin gelisimine ya da dil bilgisi konularinin
ogretilmesine iliskin egitim ortamlarinin dizenlenmesi, Tirkge 6gretiminin verimini olumsuz bicimde
etkilenmektedir. Ogrencilerin anadillerini dogru ve etkili bir iletisim araci olarak kullanabilmeleri icin,
egitim stirecinde dort temel dil becerisinin bitinsellik icinde gelistirilmesi gerekir. Ne var ki geleneksel
ogretim anlayisinin  egemen oldugu uygulamalarda, dersin etkinlik alanlarina bdliinerek
gerceklestirildigi goriilmektedir. Odretimin temel gereci olan metinler ve bu metinlere iliskin
incelemeler; okuma, konusma, dinleme ve yazma etkinlikleri icin birer uyaran olmaldir. Girisik
ozellikler gosteren bu becerilerden birinin gelisimi, étekinin gelisimine de katki saglamaktadir (Sever
vd., 2011: 16-17).
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Tirkge editimi etkinlikleri planlanip gergeklestirilirken dort temel dil becerisi ile dil bilgisi konu ve
kurallarinin birlikte, ic ice ele alinip islenmesi gerekir. Ogrenme ve o6gretme siirecinde temel dil
becerilerinin  birbirini bitlinleyecek sekilde kazandirlmasi, becerilerin kullanimdaki etkililiginin
artinlmasi ve dil bilgisi 6grenme alani ile bitiinligin saglanarak islevsel dil kullanim yeterliginin
kazandiriimasinda bu biitlinlik anlayisinin editsel dederi biylktir. Dil egitimi ve 6gretimi siireglerinde
temel dil becerilerinin birbirleriyle iligkisine dikkat cekmek, etkin dil kullaniminda becerilerin birbirinin
islevini artiracak sekilde yapilandirarak kavratmak ve bu siirecte dil bilgisi 6grenme alaninin becerilerin
etkin kullaniminda arag iglevi goérdigi bilincini kazandirmak senkronize bir bitlinlik anlayisi ile
mumkdndir.

ANLAM KURMA GUCUNUN OLUSUMU VE GELiSIMi SURECINDE DIiLiN EGITIMSEL iSLEYiS
VE ISLEVLERI

Okulun en 6nemli ve acik 6zelligi, Gzerinde calistigi hammaddenin toplumdan gelen ve topluma giden
insan olusudur. Béylece, okulun birey boyutu kurum boyutundan daha duyarl, informal yani formal
yanindan daha adir, etki alani yetki alanindan daha genistir (Bursalioglu, 1994: 32). Siirekli gelistirilen
Ogretim programlarinda okullarda verilen Ogrenci merkezli editim uygulamalariyla 6grencilere
yirmibirinci ylzyil becerilerinin kazandiriimasi saglanmalidir. Basta iletisim becerisi olmak (zere, dilsel,
duyussal ve sosyal becerilerle donanimli kiinmis bireyler, cadin gereklerine uygun beceri sergileyebilir,
Tirkiye'yi uluslararasi arenada temsil edebilir. Gliniimiz diinyasinda elestirel ve yaratici diisiinebilen,
iletisim becerisine sahip, empatik bakabilen, sorumluluk almaktan kacginmayan 6z gliven sahibi
bireylere olan ihtiyag ortadadir. Okullarin bu ihtiyaci karsilayacak bir isleyise ve isleve donustirilmesi
gerekir (Goger, 2017: 260).

Okullar belli 6§retim programlarinin uygulandigi yerler olarak gériiliir. Ogrenciler, okulda belirlenmig
ozellikleri kazandirici nitelikteki, segilmis ve kendi aralarinda diizenlenmis 6gretim durumlari igine
sokulur. Ogretmenin okuldaki temel islevi, okulda ya da sinifta égrenmeyi kolaylastirici ortam ve
kosullari saglamak, 6grencinin etkilesecedi cevreyi diizenlemektir (Tekin, 1980: 3-4).

Turkce egitimi 6grenme etkinlikleri sirecinde temel dil becerilerin birbirleriyle etkilesimi, etkilesimli
6grenme siirecinde bireyin anlam gicliniin olusup gelisiminde Ustlendigi editimsel islevleri ve bireye
sagladidi kazanimlar asagidaki semada Ozetlenmistir (Goger, 2017: 257):
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DiL
ANLAYAN ANLATAN
ALGILAMA URETME
ANLAMA ANLATMA
OKUMA DINLEME <+ ——>% KONUSMA @ YAZMA
ALICI-KAVRAYICI BECERILER VERICI-YORUMLAYICIBECERILER
ETKIN ANLAMA ETKIN ANLATMA
Etkin Anlama Becerileri Etkin Anlatma Becerileri
Kavrama = Aciklama
Muhakeme Guci Omekleme
Analiz Yorumlama
Sentez

Delil getirme

ilgi kurma, iliskilendirme
Gdz dniinde canlandirma
Olay iginde yasatma

S

VERIMLI TRANSFER iMKANI ? KAPSAMLI IFADE YETERLIGI

Bilgi, Duygu,
Disunce, Hayal,
izlenim, Tasan
Yasantlar, ...

Anlam Kurma
Anlamlandirma
Cikarnmda Bulunma

ll'll'll

—_— -

Bilgisi artan,
Duygusu zenginlesen,
Disiincede derinlik kazanan,
Hayali depresen,
izlenimler kazanan,
Tasarilar gelistiren,
Yasant1 gegiren, ... 8grenci

Dilsel, Biligsel, Duyussal, ve Sosyal Gelisim

Birey Olma Niteiqklerini Kazanma

Bireyin Egitim Gorilen Sinifa Ait Kazanimlarla Bir Ust Simifa, Bir Ust Egitim Kurumuna ve Nihai Olarak
Meslek Hayatina ve Sosyal Yagsama Hazir Hale Gelmesinde Yeterli Donanima Sahip Olmasi.

Sema 2: Temel Dil Becerilerin Birbirleriyle Etkilesimi ve Anlam Gucuniin Olusum ve Gelisimindeki
Egitimsel Islevleri

Dil stitunu iki temel direk (anlama ve anlatma) ile kendini gosterirken; anlama, okuma ve dinleme;
anlatma da konusma ve yazma ayaklar (zerinde boy goésterir. Okuma ve dinleme kendi iglerinde
birbirini etkiledigi gibi konusma ve yazma vyeterliklerini de etkiler. Ayni sekilde, konusma ve yazma
kendi iclerinde birbirini etkiledi§i gibi okuma ve dinleme becerilerini de etkiler. Kisaca belirtmek
gerekirse, genelde anlama ve anlatma beceri alanlari, 6zelde de doért temel dil becerisi birbirleriyle siki
bir etkilesim siireci icerisindedir. Dért temel dil becerisi arasinda cereyan eden bu iliski, bireyin anlam
giiciindi, bu gicilin etki alanini ve dolayisiyla bireylerin egitim ve sosyal yasamlarini dogrudan veya
dolayh olarak etkilemektedir (Goger, 2017: 258).

Anlamak eylemi, eski bilgilerle yeni 6grenilenlerin birlestirilmesi sonucu gergeklesmektedir. Buna gore,
anlamada belli bilgi birikimine sahip olmak gerekir. Bunun igin gok okumak, iyi bir dinleyici olmak ve iyi
bir gdzlemci olmak sarttir. Bunlarin yaninda, kelime bilgisini zenginlestirmek, dzetleme (stratejilerinden
yararlanmak), yaz tirind ve planini iyi tanimak, gezi, gbzlem, deney gibi kisisel tecriibelerden
yararlanma gibi anlamayi gelistirmenin birtakim yollari vardir (Calp ve Calp, 2016: 64).

Dinleme becerisi Uzerinde durulurken soz edilmesi gereken kavramlardan biri s6ziin ucuculugudur.
Konusma havada hemen yok olan ve geri gelmeyen anlam &begidir. Konusmanin bu 6zelligi birgok
bakimdan dinlemeyi etkiler, zorlastinr. Bunun yaninda, insan beyni cagrisimlarla calisti§i icin ister
okuyarak ister dinleyerek anlamada olsun zaman zaman konudan kisa ve uzun sireli kopmalar
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yasanabilir (Dogan, 2011: 7). Bireylerin dinledigini anlamalari ve zihinde yapilandirarak kavramalari
igin dinleme sirasinda farkli ve uygun dinleme stillerini tercih etmek yararl olabilir.

Etkili anlama becerisine sahip olan bireyler, dinlenen yasanmislklardan veya okunan kurgusal
metinlerden yararlanarak bilgi, beceri ve deneyimleri verimli bir sekilde transfer etme imkanina sahip
olabilmektedirler. Ayni sekilde etkili anlatma becerilerine sahip olan bireyler de sahip olduklari kapsamli
ve etkili ifade yetenegi sayesinde bilgi, birikim ve tecriibelerini cevresindekilerle paylasabilmektedirler.
Etkili anlama ve anlatma becerilerine sahip olan bireylerin dil zemininde olusturduklari iletisim kanallari
ve etkilesim ortamlari araciligi ile bilgi, duygu, disiince, hayal, izlenim ve yasantilarin paylasiimasi,
transfer edilmesi ve 6ziimsenerek yasamda kullanabilmesi miimkiin olabilmektedir. Bilgisi artan, duygu
bakimindan zenginlesen, diisiincede derinlik kazanan, hayalleri depresen, izle-nimler kazanan ve
yasantilar geciren bireylerin olaylar algilama, anlama, yorumlama, beceriye doéndistirebilme vb.
yeterlikleri gelismis olacaktir (Géger, 2017: 259).

Ogrenci Turkgeyi 6grenirken kendisi icin gegerli ve kullanilabilecek bilgilerle donatiimadidi icin basarili
olamamaktadir. Do&rt becerinin  6dretiminde mutlaka edinilen bilgi ile basari arasinda bir ilgi
kurulmalidir. Derste 6grendigi bilgileri yasayisina ve davraniglarina yansitan bir &drenci, bunun
kendisine kazandirdiklarinin 6nemini hissettikce ana dilini 6grenmeye ve bunu davranislarina
yansitmaya daha gok 6zen gosterecektir (Yalgin, 2002: 34).

Tlrkge egitimi kapsaminda anlama ve anlatma temel beceri alanlarinin verdigi imkanlarla 6grencilere
bilgiyi zihinde vyapilandirma, duygu zenginligine ulasma, distinceye derinlik katabilme, hayal
kurabilme, izlenim kazanma, tasarn gelistirebilme, yasanmislklar gecgirme gibi alanlarda
deneyimlemelerle donanimli kiinmasi ve birey olma niteliklerine sahip olmalarinin sadlanmasi 6nemli
bir kazanimdir.

Aslan’a (2017) gore, toplumu olusturan kisilerin ézerk birey niteligini kazanmalari gok dnemlidir; glinki
bireylerin aldigi kararlar o toplumda yasayan insanlarin yasam standartlarini ve kosullarini belirler.
Birey olmamis, bireylesme siirecini tamamlamamis insanlarin toplumsal yasam adina verecedi kararlar
tehlikeli olabilir. Toplum yasamini belirleyen 6nemli konularda tarafli, glidiimll, ezbere, bilingsizce,
duyarsizca ve dogal olarak yanlis kararlar alinir. Bu durumda bir toplumda genis kitlelerin bireylesme
surecini tamamlamis olmalari, yasamin her alani agisindan biyik énem tasir (s. 16-17).

Anlam Giiciiniin/Evreninin Bireye Sagladigi Kazanimlar

Anlam giicii veya anlam evreni, bireyin etkin anlama ve anlatma becerilerine sahip olma yeterligiyle
ifade edilebilir. Etkin anlama ve etkili anlatma becerilerine sahip olma vyeterlidi, bireye bireylere
birtakim kazanimlar sadlar. Bu kazanimlar arasinda ilk akla gelen beceriler arasinda etkili iletisim
becerisi, empatik bakis acisina sahip olma, isbirligine aciklik, éngoriide bulunabilme, dnsezi becerisi,
hosgorii, deger verme, tepkide bulunma, beceri haline dénistiirme vb. séylenebilir.

Dilin en 6nemli islevlerinden biri de anlamadir. Insanlar, icinde yasadiklari diinyay, dil merkezli olarak
okuyarak ve dinleyerek algilarlar. Dil merkezli her tiirli iletisimde insan beyni, dogrudan ya da dolayl
olarak ses unsuru lizerinde islem yapmaktadir. Dili kullanma yetisi olmasaydi, icinde yasanilan diinyayi
sadece gorsel gostergelerle anlamak ve anlamlandirmak zorunda kalinacakti (Onan, 2011: 9).

Okumay! yasam bicimi goren, okudugunu tam ve dodru anlayabilen, anladiklarini veya bir konudaki
duygu, disilince, tasar ve isteklerini sdzle ya da yaziyla ifade edebilen bir 6grencinin bu yeterliginin
diger derslerdeki basarisina katki saglayacadi ve genel olarak egditim hayatinda basarili olacadi aciktir.
Bu durum Tirkce dersi icerisinde O6grencilere kazandirlmasi gereken ve 6grencinin anlam evrenini
olusturan anlama ve anlatma beceri alanlarinin yeterli diizeyde gelistiriimesinin 6nemini ortaya
gikarmaktadir. Bu agidan anlama ve anlatma beceri alanlarina islerlik kazandiran temel dil becerilerinin
ogrencilere kazandirlmasi ve bu becerilerin birbirlerini  biitiinleyecek sekilde etkilesimiyle
kullaniimasinin saglanmasi gerekmektedir.
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Toplum yasaminda okuma ve konusma ne kadar dnemli ise, dinleme de en az o kadar dnemli ve
gereklidir. Konusma ile dinlemeyi iletisim silrecinin birbirini tamamlayan iki yoni olarak
degerlendirebiliriz. Bu bakimdan kisinin hem iyi bir konusmaci olmanin yollarini aramasi, hem de iyi bir
dinleyici olmanin gerektirdigi nitelikleri kazanmaya calismasi 6nem tasir (Oguzkan, 1991,: 61).

SONUG VE ONERILER

Iletisim becerisini etkili bir sekilde kullanabilme yeterligine sahip olan bireyler dilin imkanlarini en
verimli bir bicimde kullanabilmenin sagladigi avantajlarla bilgisini, duygusunu, disiincelerini, hayal ve
yasantilarini dil zemininde etkili bir sekilde ortaya koyabilmektedirler. Dilin sagladigi imkanlar
cercevesinde bilgisini artiran, duygusu zenginlesen, disiincesi derinlik kazanan, izlenim zenginligi olan,
hayal kurabilen ve yasantilar gegirdikce anlama, algilama ve anlatma becerileri agisindan kendini
gelistiren bireylerin hayatta basarili olacagi agiktir.

Ogrencilerin Tiirkce dersinde sergiledikleri performans, onlarin diger derslerdeki basari seviyesini ve
dolayisiyla editim hayatindaki basariyr dogrudan etkilemektedir. Tirkge dersinin etki alani, 6grencilerin
egitimdeki basarilar ile sinirh kalmamakta, onlarin sosyal acgidan gelismislik durumlarini, ilerideki
gercek yasamlarini ve hatta mesleki performanslarini etkilemektedir.

Tirkceyi etkili bir sekilde kullanarak yeterli diizeyde anlama ve anlatma becerisine sahip olan
ogrencilerin; bilimsel, elestirici, arastirici ve yaratici disiinebilen, distincelerini uygun bir Uslup ve
tutarlilikla ifade edebilen birey niteliklerine de sahip olma avantajlari yiksektir. Bu ise 6grencilerin
ortaokullarda gergeklestirilen Tiirkge egitiminin islevselligi ile miimkiindiir.

Not: Bu calisma, 18-22 Nisan 2018 tarihleri arasinda Antalya’da dizenlenen 27. UAEBK-Uluslararasi
Egitim Bilimleri Kongresi'nde sunulan sozI{i bildiri metni temel alinarak olugturulmustur.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim 7.sinif insan ve cevre (nitesinde akilli tahta kullaniminin fen
basarisina, tutumuna ve 6grenci goriislerine etkisini belirlemektir. Bu arastirma on test-son test kontrol
gruplu olup yari deneysel bir calismadir. Arastirma icin 2017-2018 egitim &gretim yilinda Konya Ili Kulu
Iicesinde yer alan bir ortaokulun 7.sinifinda okuyan 2 subenin toplam 50 égrencisi ile caligiimistir. 4
hafta boyunca, kontrol grubunda yer alan 6grencilerle insan ve Cevre Unitesi geleneksel yéntemlere
gore islenirken, deney grubunda ise ayni Unite akilli tahta teknikleri ile islenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen nicel ve nitel veriler analiz edildiginde, basari testi ve akilli tahtaya yonelik
tutumlan agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Gruplarin
Fen tutumlarn agisindan istatistiksel olarak bir farkliik bulunamamistir. Deney grubu ile yapilan yari
yapilandiriimis goériisme sorularindan Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullanimi hakkinda olumlu
yobnde goris belirttikleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Insan ve Cevre, Akill Tahta, Fen Ogretimi, Tutum, Basar.

THE EFFECTS OF USING SMART BOARDS TO SCIENCE SUCCESSES AND ATTITUDES IN THE
7TH GRADE OF PRIMARY EDUCATION

Abstract

The purpose of this research is to determine the effects of using smart boards to science successes,
attitudes and students’ opinions in the 7th grade Human and Environment unit of Primary Education.
This research is a quasi-experimental study with pre-test and post-test control group. For this
research, it is worked on totally 50 students of 2 classes who study in the 7th grade of a Secondary
School in Kulu sub-province of Konya Province in 2017-2018 academic year. During four weeks, while
Human and Environment Unit is being studied according to the conventional methods with the
students in the control group, on the other hand, the same unit is being studied with smart boards’
techniques in the Experimental Group. When quantitative and qualitative data obtained from the
research results are analyzed, a significant difference is statistically detected in favour of the
experimental group in terms of their success tests and their attitudes towards smart boards. However,
any statistical difference could not be found in terms of the groups’ science attitudes. It is detected
from the semi-structured interview questions conducted with the experimental group that the students
express their opinions positively about using smart boards in Science Lessons.

Keywords: Human and Environment, Smart Boards, Science Teaching, Attitude, Success.
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GIRIS

Son vyillarda Fen Bilimleri derslerinde dersi alan 6grencilerin daha etkili 6grenmesini sadlamak ve
Ogretimi zenginlestirmek amaciyla egitim teknolojilerinden faydalaniimasi ihtiyacina yonelik calismalar
hizlanarak artmistir. Cevre ve yasam olaylarini agiklarken; ilke, kavram ve kanun gibi soyut igerikli
kavramlarin gogunlukla yer verildigi Fen Bilimleri derslerinde egitim icerikli yaziimlarin aktif bir sekilde
kullaniimasi ve boylelikle soyut icerikli kavramlarin gorsellerle aktarilmasi egitimin igerigini
zenginlestirmektedir (Yigit, 2005). Okullarda ilkégretim bélimde Fen Bilimleri ders mifredatinda yer
alan deneylerin bircodu laboratuvar ortaminda yapilip sonuca ulastirilabilecekken, 6grencilerin
laboratuvarda kullanilmakta olan arag¢ gereglerini yeteri kadar tanimamalari ve ders 6gretmenlerinin
var olan arag geregleri kullaniimasina miisaade etmemesi, givenlik ile ilgili yagsaniimakta olan sorunlar
ogrencilerin kavramlar arasindaki baglantilar yeteri kadar yapilandiramamalarina ve 6grencilerin derse
yonelik akademik basarilari oranlarinin diisiik olmasina sebep olmaktadir (Basdas, Kiriscioglu ve Oluk,
2006). Ayrica llkemize birgok okulumuzda fen laboratuvarinin olmayisi, laboratuvar malzemelerinin
yetersiz olmasi Fen Bilimleri dersini alan 6grencilerin akademik basarisini da etkilemektedir. Bu
nedenlerden dolayr 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri ve anlamakta sikinti yasadiklari konular
anlamalar icin, Fen Bilimleri dersinde teknoloji icerikli egitimin destekleyici ve etkili bir yontem ve
strateji oldugu dislniilmektedir (Comlek, 2003). Glinlimiizde ise teknolojinin daha da ilerlemesiyle bu
araglarin yerini gok fazla duyuya hitap eden, bircok fonksiyona sahip ve ayni zamanda birgok karmasik
isi bir arada ve cok kisa zamanda yapan bilgisayarlar almistir. Bilgisayarla birlikte editim ve 6gretim
daha da somut hale gelmis ve ¢ok fazla duyuya hitap ettigi icin de egitim kalitesini arttirmistir.
Bilgisayarla badlantii olarak calisan ve 06grencinin sunulan egitim igerigi ile etkilesime girmesini
sadlayan diger bir 6gretim teknolojisi de akilli tahtalardir. Bazilarinin elektronik tahta ya da dijital
tahta, bazilarinin interaktif tahta olarak adlandirdiklari bu tahtalar bizim llkemizde genel olarak akill
tahta olarak adlandinimistir. Bu tahtalar, 6grenme-0gretme siirecinde motivasyon, bitinlik,
devamlilik, yararlihk, ¢ok yonli kullamim, ylksek hiz, glivenirlilik, karsihkh etkilesim gibi (st diizey
nitelik ve ozelliklere sahip olmasi sebebiyle 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek araclardan en etkili
olanlardan biridir (Painter, Whiting, Wolters & Park, 2005). Akill tahtalar, animasyonlarla ve ses
sistemleri ile desteklenmis goérsel materyaller sunulmasini sadlayarak, daha kalici bir 6grenme ve
hatirlama saglamaktadirlar. Ogrenmenin biiyiik cogunlugunun gérerek, dokunarak, yaparak ve isiterek
daha kalca oldugu disiiniliirse, ogretimde akilli tahtalarin ne kadar Onemli bir ara¢c oldugu
anlasilmaktadir (Ekici, 2008).

Ayrica akilli tahtalar, 6grencilerin teknolojiyi kullanma becerisini arttirmasindan, aktif 6grenmeyi
saglamasindan ve soyut durumlar somutlastirmasindan dolayi egitim sistemimizde son zamanlarda
yayginlasan Fen, Teknoloji, Mlhendislik ve Matematik gibi dort dnemli disiplini barindiran STEM
egitimine katki saglamaktadir.

Diinyada ve Turkiye'de yapilan galismalarda, farkh kisi gruplarinda ve farkli derslerde akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi, akilli tahtaya yonelik tutumlari ve 6grenme ortamlarinda
kullanilan akilli tahtanin 6grenci goruslerine etkisi arastinlmistir.  Akilli tahtanin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu ydénde etki etti§i calismalardan bazilar sunlardir; Ekici, 2008; Aktas, 2015;
Sarikaya, 2015. Akilli tahtanin dgrencilerin akademik basari ve tutumlarina olumlu yénde etkileyen
calismalardan bazilari sunlardir; Robinson, 2004; Akgayir, 2011; Tercan, 2012; Zengin ve ark., 2012;
Oztan ve ark., (2012); Tekin, 2013; Tiryaki, 2014; Ozen¢ & Ozmen, 2014; Onder, 2015. Bu
galismalarin yani sira akilli tahtanin 6grenci gorisleri lizerine etkilerini arastiran galismalardan bazilari
sunlardir; Robinson, 2004; Emrem, 2014; Tiirkoglu, 2014; Unal, 2015.

Ulkemizdeki egitim teknolojisinde son zamanlarda kullanlmakta olan akilli tahtalarin kismen yeni
yayginlasmasi, bu alandaki calismalarin yetersiz ve heniiz tamamlanmamis olmasi bu ¢alismanin
onemini arttirmaktadir. Ayrica akilli tahtalarin fen egitimindeki yeri ve énemi, editimimizin teknoloji ile
badlantisi ve egitimde kullanilan materyaller ve ders igerikleri gibi pek cok konuya katki saglamasi
acisindan bu calisma dnem tasimaktadir. Bu calismada 6drenci gorislerine de yer verilerek akilli
tahtanin egitimde kullaniimasinin faydalarinin ve sinirliklarinin farkina varilmasindan dolay1 6nemlidir.
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Bu galismanin sonuglari incelendidinde derslerde akilli tahtanin kullanimi ile ilgili dnerilerin geligtiriimesi
ve akilli tahta teknolojisinin boyutlarinin daha islevsel hale getiriimesi agisindan 6nem tasimaktadir.
Arastirmanin amaci, Ilkégretim 7.sinif insan ve cevre iinitesinde akilli tahta kullaniminin fen basarisina,
tutumuna ve 6grenci gorislerine etkisini arastirmaktir. Bu amaca gore asadida yer alan sorulara cevap
aranmigtir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari yoniinden anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik bagari, akilli tahta yonelik tutumlari ve fen
tutumlari yéniinden cinsiyete badl olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda akilli tahtaya olan tutumlan arasinda anlamh fark var
midir?

4. Deney ve kontrol grubu &grencileri arasinda Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarn arasinda
anlamli fark var midir?

5. Fen Bilimleri dersinde akilli tahtay! kullanan 6grencilerin akilli tahtanin kullanimina ait gorisleri,
diger tahtadan (beyaz tahta) farkina yonelik gorisleri, baska derslerde kullaniimasi hakkindaki
gorisleri, kullaniimasi sirasinda varsa yasanilan sikinti ve sorunlar hakkindaki gorisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

IIkégretim 7.sinif insan ve cevre Unitesinde akilli tahta kullaniminin fen basarisina, tutumuna ve akilli
tahtanin 6grenci gorislerine etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu galisma 6n test-son test kontrol
gruplu olup yari deneysel calismadir. Bernard ve Russell (2000)'da 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel modelin gruplar arasi karsilastirmayl sadlayacak bir model oldugunu ifade etmislerdir.
Galismada hem nitel hem de nicel verilere yer verilmigtir. Karma yontem nicel ydntemin ve nitel
yontemin birlikte kullanildidi, her iki ydnteme gore ayrintili bir sekilde verilerin toplandigi ve farkl veri
analizleri ile gesitli sonuglarin bulunmasini saglayan bir arastirma yontemidir (Johnson ve Christensen,
2007; Creswell, 2003).

Arastirma Grubu _ _
Bu arastirma, 2017-2018 yilinda Konya Ili Kulu Ilgesinde yer alan ilkdgretim okulunun 7.sinif
ogrencileri arasindan segilen 50 6drenci ile ylritilmustdr.

Arastirmanin Kapsami )
Bu arastirma, 7.sinif Insan ve Cevre Unitesinin ekosistem ve biyo-gesitlilik konularinin 4 alt kazanimini
kapsamaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu galismada, veri toplama araglar olarak “Akademik Bagar Testl", “Fen Bilimleri Dersine Yonelik
Tutum Olgegl’, “Fen Bilimleri Dersinde Akilli Tahtaya Yonelik Tutum Olgegl’ ve “Gorisme Sorular!’
kullaniimistir.

Akademik Basar Testi Olcegi

Bu calismada gecerlilik ve glivenirlik calismasi Taskin (2014) tarafindan gelistirilip kullanilan 6lcek
basari testi olarak kullaniimistir. Bu 6lcek; Ilkégretim 7. sinif “Insan ve Cevre lliskileri” iinitesine ait
kazanimlari iceren 4 secgenekli 24 sorudan olusmaktadir. Akademik Basari Testi KR-20 glivenirlik
katsayisi 0,75 olarak hesaplanmis olup bu testin ortalama madde giicliigii 0,66 ve ortalama madde
ayirt ediciligi ise 0,37 olarak hesaplanmistir. Bu calismada kullanilan akademik basar testi 6lcedi Insan
ve Gevre Iliskileri Unitesinde 6grencilerin; ekosistem ile ilgili kavramlari agiklayabilmeleri, biyo-cesitlilik,
nesli tilkenme tehlikesi olan canlilar ve nesli tiikenmis canlilar, nesli tiikenme tehlikesi olan canllari
korumak icin alinmasi gereken tedbirler, cevre sorunlarinin nedenleri ve sonuglari hakkinda yeterli
beceri ve bilgiler edinmeleri amaglanmaktadir. Bu 6lgek arastirmaci tarafindan on-test ve son-test
olarak hem deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Akill tahta uygulamasinin
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gerceklestirildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasinda akademik basari
oranlari hem uygulama dncesi hem uygulama sonrasi olarak karsilastiriimistir.

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Bu calismada giivenirlik ve gegerlilik calismasi Sasmaz-Oren (2005), tarafindan yapilan Fen Bilimleri
Dersi Tutum 6lgedi kullanilmistir. Bu &lgedin giivenirlik katsayisi 0,93 olarak hesaplanmis olup testin
gecerliliinde ise alanlarinda uzman olan bes kisinin gortisi alinmistir. Bu 6lgek, 22 sorudan olusan
begli likert tipi bir 6lcektir. Her madde icin ankete katilan dgrencilerin distinlerini yansittiklar ifadeler;
“Hig katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiiyorum” ve “Tamamen Katillyorum” seklinde yer
almaktadir. Bu 6lgekten en az 22 puan ve en ¢ok 110 puan alinabilmektedir. Alinan puan sayisinin
coklugu Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu bir tutumu géstermektedir.

Fen Bilimleri Dersinde Akilli Tahtaya Yénelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada gecerlilik ve glivenirlik calismasi Tirkoglu (2014) tarafindan gelistirilip kullanilan
dlgektir. Olgegin kapsam gecerliligi icin uzman gériisiine basvurulmustur. Yapi gecerliligi ve giivenirligi
belirlemek amaciyla pilot calisma yapilmis olup taslak 120 &drenciye uygulanmistir. Fen Bilimleri
dersinde akilli tahtaya yénelik tutum o&lgedi, d6grencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarini belirlemek
amaci ile uygulanmistir. Bu 6lcek, 20 sorudan olusan begsli likert tipi bir dlcektir. Her madde icin ankete
katilan &grencilerin  diislinlerini  yansittiklar “Hi¢ katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiyorum” ve “"Tamamen Katillyorum” seklinde ifadeler yer almaktadir.

Goriisme Sorulari

Bu calismada nitel veriler Tirkoglu (2014) tarafindan kullanilan gériisme sorulari ile elde edilmistir.
7.sinif dgrencilerin akilli tahtaya yonelik gorislerini almak amaciyla yari yapilandiriimis gériisme
tekniginden yararlanilmistir. Bes vyari yapilandirilmis gorlisme sorusu deney grubu Ogrencilerine
sorulmustur. Bu gorisme tekniginde goriismeyi yapan kisinin gorlisme oncesinde sormak istedigi
sorulari belirlemesi gerekir. Buna ek olarak da goriisme sirasinda sorulari alt bélimlere ayirabilir,
goriismeyi derinlestirebilir ve bdylelikle gériismenin gidisatini etkileyebilir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin deneysel verilerini elde etmek icin ilkégretim 7.sinif 6gretim programinda yer alan “Insan
ve Cevre Unitesi” secilmistir. Uygulama asamasindan énce bu nite ile ilgili 24 sorudan olusan
akademik basari testi, kontrol ve deney grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanmistir.

Deney Grubunda Ogretim Siireci

Dersler, sinifta ve okulun fen laboratuvarinda bulunan akilla tahtada islenmistir.

Ogrencilere ders kazanimlari hakkinda bilgiler verilmis, 6n bilgileri yoklanmigtir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler yapilmis ve uygun pekistiregler verilmistir.

Uygulama stirecinde akilli tahtadan yararlanilarak gesitli etkinliklere yer verilmistir.

Ogrencilere firsat verilerek akilli tahtay kullanmalari saglanmigtir.

Ogrenciler akilli tahtada Unite ile ilgili cesitli video ve belgeseller izlemislerdir. Konu ile ilgili akills
tahta araciligi ile sunumlar hazirlamiglardir. Akilli tahta ile uyumlu programlar kullanarak dnite
testlerini ¢gézmis olup oyunlar oynamislardir. Akilli tahta uygulamalarinda yapilan galismalari
kaydedip klasorler olusturmuslardir. Akilli tahtada gesitli resim ve sekiller gizerek konu ile ilgili
tartismalar yaptilar.

7. Ogrenme eksiklikleri soru cevap teknidi ile belirlenerek tekrar ve cesitli yontemlerle giderilmistir.

8. Her bolimiin sonunda konular 6zetlenmis ve tekrarlar 6grencilerle birlikte yapilmigtir.

9. Bu siirecte 6gretmen, 6grencilere rehberlik etmistir.

oUhwWNE

Kontrol Grubunda Ogretim Siireci

Dersler, okul sinifinda islenmistir.

Geleneksel 6gretim yontemi kullaniimistir.

Ogrencilere ders kazanimlari ile ilgili bilgilere verilmistir.

Ders kitaplarinda bulunan etkinlikler yapilmistir. Kitapta yer alan anahtar kavramlar tanimlanmistir.
Dersler diiz anlatimla islenmistir.

vihwnh=
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6. Unite degerlendirme sorulari ¢6ziilmiis ve konu 6zetlenmistir.

Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Bu bdlimde arastirmada siirecinde yer alan hem nicel hem de nitel verilerin analizi ele alinmstir.
Arastirmada Olgeklerden elde edilen ham veriler “"SPSS 22.0” paket programina girilmistir. Nicel
verilerin analizinde t-testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi yapilip frekans ve
yluzdeler hesaplanmistir.

BULGULAR

Yapilan calismada, verilere ait istatistiksel analizler, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 1-6
arasinda verilmektedir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Grubuna iligkin On Test Puanlarinin Karsilastirlmasina Ait t-Testi Sonuclari

Grup N X S t p
Akademik Basari

Deney 25 10,84 3,602 )

Kontrol 25 10,96 3,541 19 906
Fen Tutum

Deney 25 100,32 8,335

Kontrol 25 90,72 11,792 3,324 /002
Akilli Tahta Tutum

Deney 25 83,20 9,156

Kontrol 25 78,92 11,251 1475 147
p>0,05

Tablo 1 incelendiginde, Akademik basarilari yéniinden gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilk olmadigi anlasilmaktadir. Uygulama oncesinde Akademik basari icin, deney grubunun 6n test
puan ortalamasi X = 10,84 iken, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X = 10,96 oldugu tespit
edilmistir. Elde edilen bu verilere gbre uygulama o©ncesinde, deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik yoktur (p>0,05). Bu verilere goére kontrol ve deney grubunda
bulunan 6drencilerin, uygulama ©ncesinde konuya yonelik akademik basarilarinin esit oldugu
varsayllmistir. Uygulama oOncesinde, fen tutumunda, deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark vardir (p<0,05). Bu bulguya godre uygulama Oncesi fen dersine yoénelik
tutumlarinin farkl oldugu sdylenebilir. Uygulama dncesi deney gurubunun on test puan ortalamasi X =
100,32 iken, kontrol grubunun &n test puan ortalamasi X = 90,72 oldugu tespit edilmistir. Uygulama
oncesinde akilli tahta tutumu icin, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadidi
anlasiimaktadir (p>0,05). Bu bulguya gére uygulama oncesi, akilli tahtaya yodnelik tutumlarinin farkh
olmadi§i sdylenebilir. Uygulama éncesi deney gurubunun 6n test puan ortalamasi X = 83,20 iken,
kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi X = 78,92 oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2: Deney Grubuna iliskin On Test — Son Test Puanlarinin Karsilagtirimasina Ait t-Testi Sonuglar

Grup N X S t p
Akademik Basan

On Test 25 10,84 3,602

Son Test 25 16,24 3,897 -10,873 /000
Fen Tutum

On Test 25 100,32 8,335

Son Test 25 98,36 9,460 1,504 /146
Akilli Tahta Tutum

On Test 25 83,20 9,156

Son Test 25 83,36 10,279 082 933
p>0,05

Tablo 2 incelendiginde, deney grubu édrencilerinin akademik basari 6n test puan ortalamasi X = 10,84
iken, akademik basari son test puan ortalamasi X = 16,24 oldudu tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin 6n test ve son test puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik vardir
(p<0,05). Bu bulgular sonucunda, Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisini arttirdigi sdylenebilir. Deney grubu 6grencilerinin fen tutum ©n test puan ortalamasi X =
100,32 iken, fen tutum son test puan ortalamasi X = 98,36 oldugu tespit edilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin, uygulama sonrasinda Fen Bilimleri dersine yonelik fen tutum puan ortalamalar
diismesine ragmen istatistiksel olarak anlamh bir farklik yoktur (p>0,05). Deney grubu 6grencilerinin
akilli tahta tutum 6n test puan ortalamasi X = 83,20 iken, akilli tahta tutum son test puan ortalamasi
X= 83.36 oldugu tespit edilmistir. Deney grubu o6grencilerinin, akilli tahta tutum o6n test-son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklik yoktur (p>0,05).

Tablo 3: Kontrol Grubuna iliskin On_Test — Son Test Puanlarinin Karsilastirimasina Ait t-Testi Sonuclari

Grup N X S t p
Akademik Basarni

On Test 25 10,96 3,541

Son Test 25 11,12 4,868 271 789
Fen Tutum

On Test 25 90,72 11,792

Son Test 25 85,68 15,665 1,806 ,084
Akill Tahta Tutum

On Test 25 78,92 11,251

Son Test 25 72,56 14,500 2,130 044
p>0,05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test puan ortalamasi X =
10,96 iken, akademik basari son test puan ortalamasi X = 11,12 oldudu tespit edilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin akademik basari puan ortalamasi, uygulama sonrasinda artmis oldugu
halde istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur (p>0,05). Kontrol grubu &grencilerinin fen tutum 6n
test puan ortalamasi X= 90,72 iken, fen tutum son test puan ortalamasi X = 85,68 oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin, fen tutum 6n test-son test puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkliik yoktur (p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerinin akill tahta tutum ©n test puan
ortalamasi X = 78,92 iken, akilli tahta tutum son test puan ortalamasi X = 72,56 oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda akilli tahta puan ortalamasi diismistiir.
Bu bulgulara gore, kontrol grubu &dgrencilerinin akilll tahta 6n test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik vardir (p<0,05).
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubuna iliskin Son Test Puanlarinin Karsilagtirimasina Ait t-Testi Sonuglari

Grup N X S t p
Akademik Basan

Deney 25 16,24 3,897

Kontrol 25 11,22 4,868 4105 /000
Fen Tutum

Deney 25 98,36 9,460

Kontrol 25 85,68 15,665 3,465 /001
Akilli Tahta Tutum

Deney 25 83,36 10,279

Kontrol 25 72,56 14,500 3,038 /004
p>0,05

Tablo 4 incelendiginde, uygulama sonrasinda deney grubunun akademik basari son test puan
ortalamasi X = 16,24 iken, kontrol grubunun akademik basari son test puan ortalamasi X = 11,22
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara goére, deney ve kontrol grubu akademik basari son
test puanlarn arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark vardir (p<0,05). Deney ve kontrol gruplari
arasinda Fen Bilimleri dersine yo6nelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir (p<0,05).
Bu bulguya goére uygulama sonrasi fen dersine yonelik tutumlarinin farkli oldugu soylenebilir.
Uygulama sonrasi deney gurubunun son test puan ortalamasi X = 98,36 iken, kontrol grubunun son
test puan ortalamasi X = 85,68 oldugu tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda gruplar arasinda Akilli
tahtaya yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamh bir farkllk vardir (p<0,05). Bu bulguya gore
uygulama sonrasi, akilli tahtaya yonelik tutumlarinin farkli oldugu séylenebilir. Uygulama sonrasi deney
gurubunun son test puan ortalamasi X = 83,36 iken, kontrol grubunun son test puan ortalamasi X =
72,56 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5: Deney Grubu (")érencilerinig Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Grup N X S t p
Akademik Basar (On Test)

Kiz 12 11,83 3,099

Erkek 13 9,92 3,904 1,347 191
Akademik Basari (Son Test)

Kiz 12 16,92 4,055

Erkek ) 13 15,62 3,798 829 416
Fen Tutum (On Test)

Kiz 12 101,08 9,653

Erkek 13 99,62 7,240 432 /669
Fen Tutum (Son Test)

Kiz 12 101,42 9,258

Erkek 13 95,54 9,079 1,602 123
Akilh Tahta Tutum (On Test)

Kiz 12 85,25 9,818

Erkek 3 81,31 8,440 1,079 292
Akill Tahta Tutum (Son Test)

Kiz 12 86,00 10,946

Erkek 13 80,92 9,385 1,248 225
p>0,05
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Tablo 5 incelendiginde, Akademik basarilar yoniinden gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkllik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin akademik bagari 6n test puan ortalamasi X = 11,83 iken,
Erkek &grencilerin akademik basari 6n test puan ortalamasi X = 9,92 oldugu tespit edilmistir.

Gruplar arasinda Akademik basarilar yéninden istatistiksel olarak anlaml bir farkllik yoktur (p>0,05).
Kiz 6grencilerin akademik basari son test puan ortalamasi X = 16,92 iken, erkek dgrencilerin akademik
basari son test puan ortalamasi X = 15,62 oldugu tespit edilmistir. Fen Bilimleri dersine yénelik
tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin
Fen Tutum 6n test puan ortalamasi X = 101,08 iken, Erkek &grencilerin Fen Tutum ©n test puan
ortalamasi X = 99,62 oldugu tespit edilmistir. Fen Bilimleri dersine yénelik tutumlarinda gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkliik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin Fen Tutum son test
puan ortalamasi X = 101,42 iken, erkek dgrencilerin Fen Tutum son test puan ortalamasi X = 95,54
oldugu tespit edilmistir. Akilli tahtaya yonelik tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin akilli tahta tutum 6n test puan ortalamasi X = 85,25 iken,
erkek 6grencilerin akilli tahta tutum 6n test puan ortalamasi X = 81,31 oldugu tespit edilmistir. Akilli
tahtaya yonelik tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilk yoktur (p>0,05).
Kiz grencilerin akilll tahta tutum son test puan ortalamasi X = 86,00 iken, Erkek 6grencilerin akilli
tahta tutum son test puan ortalamasi X = 80,92 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6: Kontrol Grubu Oérencilerin_in Cinsiyete Gore t-Testi Sonugclari

Grup N X S t p
Akademik Basari (On Test)

Kiz 16 11,88 3,594

Erkek 9 9,33 2,958 1,801 085
Akademik Basari (Son Test)

Kiz 16 12,81 4,665

Erkek 9 8,11 3,790 2,576 017
Fen Tutum (On Test)

Kiz 16 92,88 12,181

Erkek 9 86,89 10,635 1,231 231
Fen Tutum (Son Test)

Kiz 16 90,25 16,426

Erkek 9 77,56 10,690 2,074 049
Akill Tahta Tutum (On Test)

Kiz 16 81,13 10,707

Erkek 9 75,00 11,737 1,327 197
Akill Tahta Tutum (Son Test)

Kiz 16 74,38 15,573

Erkek 9 69,33 12,560 829 416
p>0,05

Tablo 6 incelendiinde, Akademik basarilari yéniinden gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin akademik basari 6n test puan ortalamasi X = 11,88 iken,
Erkek 6grencilerin akademik basari 6én test puan ortalamasi X = 9.33 oldudu tespit edilmistir.
Akademik basarilar yoniinden gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik vardir (p<0,05).
Kiz 6grencilerin akademik bagari son test puan ortalamasi X = 12,81 iken, erkek dgrencilerin akademik
basari son test puan ortalamasi X = 8,11 oldudu tespit edilmistir. Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin
Fen Tutum on test puan ortalamasi X = 92,88 iken, erkek 6grencilerin Fen Tutum &n test puan
ortalamasi X = 86,89 oldudu tespit edilmistir. Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarinda gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik vardir (p<0,05). Kiz 6grencilerin fen tutum son test
puan ortalamasi X = 90,25 iken, erkek égrencilerin fen tutum son test puan ortalamasi X = 77,56
oldugu tespit edilmistir. Akilli tahtaya yonelik tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
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bir farklilik yoktur (p>0,05). Kiz 6grencilerin akilli tahta tutum n test puan ortalamasi X = 81,13 iken,
erkek dgrencilerin akilli tahta tutum 6n test puan ortalamasi X = 75,00 oldugu tespit edilmistir. Akilli
tahtaya yonelik tutumlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilk yoktur (p>0,05).
Kiz 6grencilerin akilli tahta tutum son test puan ortalamasi X = 74,38 iken, erkek égrencilerin akill
tahta tutum son test puan ortalamasi X = 69,33 oldugu tespit edilmistir.

7.sinif dgrencilerin akilli tahtaya yonelik gorislerini almak amaciyla yari yapilandiriimis gériisme
tekniginden yararlanilmistir. Bes vyari yapilandirilmis goriisme sorusu deney grubu Ogrencilerine
sorulmustur. Bu goriismelerden elde edilen analizler asagida verilmistir.

“Akilli Tahta hakkindaki diislinceleriniz nelerdir? Acgiklayiniz.”

Sorusuna deney grubu égrencilerinin akilli tahta hakkinda; %64'U 6grenmenin anlagilir olmasi, %32’si
o6grenmenin etkili, kalici ve giizel olmasi, %48i ise internet badlantisi olmasi yoniinde goris
bildirmistir.

“Akilll Tahtanin Fen Bilimleri dersinde kullanimina ait gérusleriniz nelerdir? Agiklayiniz.”

Sorusuna deney grubu o6grencileri Fen Bilimleri dersinde akilli tahta kullanimi hakkinda; %64'G
6grenmenin anlasilir olmasi, %32’si gorselligin olmasi ve %20'si ise etkinlik ve soru ¢dziimlerinin fazla
olmasi yoniinde gorts bildirmistir.

“Akilll Tahtanin Fen Bilimleri dersinden bagka hangi derslerde kullaniimasini diislintirdiiniiz?"”

Sorusuna deney grubu 6grencileri akilli tahtanin bagka derslerde kullanimi hakkinda; %44U tim
derslerde, %28'i Matematik, %20'si Ingilizce dersinde kullaniimasi yéniinde géris bildirmistir.

“Eski tahta kullanimi ve akilli tahta kullanimi arasindaki farklarin neler oldugu hakkindaki goriisleriniz
nelerdir? Agiklayiniz.”

04: “Akilli Tahtada gdrsel-isitsel zekamiz gelisirken eski tahtada sadece diiz anlatim yapiyorduk.”

O15: “Eski tahtada daha iyi anlamiyorduk. Internet yoktu. Video ve resim géstermiyordu. Bu tahtada
hepsini yapabiliyoruz. Dersler daha eglenceli geciyor ve cabuk anlyorum.” Seklinde &grenciler
yukaridaki soruya ait gérislerini bildirmiglerdir.

“Akilll tahta kullanilarak islenen derslerde yasanilan sikinti ve sorunlar var miydi? Varsa nelerdi ve
bunlar nasil giderildi?”

013: “Higbir sikinti ve sorun yok.”
022: “Akilli tahtanin dokunmatik ekrani bozuluyor ve hicbir islem yapamiyoruz.”

O5: “Elektrik kesintisi oluyor ve internete baglanamiyoruz.” Seklinde 6grenciler yukaridaki soruya ait
goruglerini bildirmiglerdir.

TARTISMA VE SONUC

Akilli tahta kullaniminin Ilkégretim Fen ogrencilerinin basarisina, tutumuna ve gérislerine etkisini
arastirmak amaciyla yapilan bu calismada, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Konya Ili Kulu ilgesinde
yer alan bir ortaokulun 7.sinifinda okuyan 2 subenin toplam 50 &grencisi ile galisiimistir. Subelerden
biri kontrol grubu dideri ise deney grubu olarak secilmistir. Es zamanl sireler boyunca kontrol
grubunda yer alan dgrencilerle Insan ve Cevre Unitesi geleneksel ydntemlere gére islenirken, deney
grubunda ise ayni Unite akilli tahta teknikleri ile iglenmistir.
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1. Deney grubunda bulunan 6grencilerinin uygulama dncesi ve uygulama sonrasi basarilari arasindaki
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldudu, bu derste akilli tahtanin kullaniimasinin 6grencilerin
akademik basarisini arttirdidi ve akilli tahta yéntemini Fen Bilimleri derslerinde kullanmanin Fen
6gretimi acisindan yararl oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ekici (2008), Akcayrr (2011), Tekin (2013), ve Onder (2015) yaptigi arastirmalar sonucu, bu
arastirma sonucu ile paralellik gostermekte olup akillh tahta yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdigi sonucuna ulasmislardir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi fen tutum &lgedinden
aldiklari puan ortalamalari yiksektir.

Akgiin (2014), Tiryaki (2014), Turkoglu (2014) ve Akcayir (2011) yapti§i calismalarda, 6grenme
stirecinde 6grencilerin tutumlarina olumlu katki sagladigi sonucuna ulasmislardir.

3. Akilli tahtaya yoénelik tutumlan agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark
tespit edilmistir. Akilli tahta, 6grenme siirecinde 6grencilerin tutumlarina olumlu bir sekilde katki
saglamistir.

Tercan (2012), Akgiin (2014), yaptigi calismasi bu sonug ile paralellik gostermektedir. Akilli
tahtalar, 6grenme siirecinde 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilemistir. Ayni zamanda etkili
o6grenme gerceklesmistir.

4. Cinsiyete badll olarak akademik basarilarinda ve akilli tahtaya yonelik tutumlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunamamistir.

5. Deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goriismelerde; akilli tahtanin 6grenme siirecine
olumlu katki sagladigi, 6grencilerin akilli tahta kullanilan derslerde daha zevk aldidi, derslerin daha
somut hale gelerek kaliciligin arttigi, daha anlasilir oldugu belirlenmistir. Derslerin verimli oldugdu,
zamandan tasarruf yapildigi ve bircok duyuya hitap ettigi icin 6grenmenin kolay oldudu tespit
edilmistir. Odrencilerin bu nedenlerden dolayi eski (klasik) tahta yerine akilli tahtayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Bunun yani sira akilli tahta kullanilarak islenen derslerde yasanan sikinti ve sorunlar
oldugu da tespit edilmistir. Ogrenciler, Akilli tahtalarinin dokunmatik ekraninin bozulmasindan,
elektrik kesintisi olmasindan ve ekranin agir 1giktan dolayr gériinmemesinden dolayi sikinti
yasamiglardir.

Smith (2000) ve Robinson (2004), Tiirkoglu (2014) ve Unal (2015) yaptiklari calismalar sonuglari da
bu calisma sonucu ile paralellik gostererek akilli tahtanin 6grenme siirecine olumlu katki sagladigi
tespit edilmistir. Ayrica derslerin daha anlasilir, kolay ve kalici oldugu, gorsel ve isitsel yapilarla dersin
zenginlestigi, 6grenmelerin daha kisa siire gergeklestigi, 6grenme siirecinden zevk alindigi, derslerin
eglenceli ve akic oldugu belirlenmis olup 6grencilerin bu nedenlerden dolayi derse olan ilgilerin arttigi
tespit edilmistir.

ONERILER

Bu arastirma sonuglarina dayanarak 6grencilerin derslerde daha cok akill tahta kullanmasi saglanmali
ve dersleri akilli tahta yaziimlari ile desteklenmesi gerekmektedir. Akilli tahta ile uyumlu yazilimlarin
gelistirilerek 6gretmenlerin kullanmasi icin gerekli tesviklerin yapilmasi gerekmektedir. Akilli tahta
kullanimi sirasinda yasanilan sikinti ve sorunlar en aza indirilmelidir. Bu calisma farkl illerde,
kademelerde, Unitelerde yapilmalidir.

Not: Ilk yazarin tezinden diizenlenmistir.
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Ozet

Ik 6gretim dénemi, ddrencilerin editim hayatindaki en énemli dénemlerinden biridir. Clinkii egitimin
altyapisi olarak goriilen ilk 6gretim saglam temeller {izerine kurulmaldir. Ilkégretimin etkili ve verimli
bir sekilde uygulanmasi igin iyi tasarlanmis egitim programlar sarttir. Her yil egitim teknolojilerindeki
degisimlerden dolayi bu alanda da farkliliklar goriilmektedir. Glinden giline gelisen teknoloji ile birlikte
editimde bilgisayar desteginin kullaniimasi neredeyse gerekli bir hale gelmistir. Ozellikle teknolojide
yasanan degisim ve gelismeler egitim, buna bagdh olarak da toplumu etkilemektedir. Gelisen teknoloj,
beraberinde bilgisayarlar icinde de cesitliligi getimistir. Bu sayede gilinimiizde akilli telefonlar ve
tabletler gibi mobil ve daha kiiglik cihazlar kullanmaktayiz. Bununla beraber bilgiye erisim daha hizli ve
kolay hale gelmistir Glinimiizde kullanilan bu teknolojilerden biriside artiriimis gergekliktir. Artiriimig
gerceklik teknolojisi glinimiizde, pazarlama, medikal sektor, askeri alan ve egitim alani gibi bircok
alanda kullanilmaktadir. Bu galismada Artirilmis Gergeklik teknolojisi kullanilarak ilkokul 6grencilerinin
Ingilizce egitimnde performanslarini artirma amach egitsel bir oyun gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Artirlmis Gergeklik, Egitim, Egitim Teknolojisi, Mobil Teknoloji.

USING AUGMENTED REALITY ON FOREIGN LANGUAGE EDUCATION AND CREATING
EDUCATIONAL GAME

Abstract

Elementary education is one of the most important time period in students’ lifes. Because the main
infrastructure of the student is elemantary education and this has to be build upon strong base. In
order to succes in this goal we need well planned education programs. The technologies in education
programs are consistently changing and that is why differences in education pragrams can be seen. It
has become unavoidable that the technologies are used in education. At the present, computers vary
with the developing technologies. We are able to use mobile technologiessuch as smartphones and
tablets. Therefore, reachability to information has became faster and easier. One of the technologies
we use today is Augmented Reality. This technology is used in many areas such as marketing, medical
areas, military and education. In this study, educational game has been created for improving the
performance of the sutudents in English lesson.

Keywords: Augmented Reality, Education, Educational Technology, Mobile Technology.

GIRIS

Glndmiizdeki mobil teknolojilerin boyutlan giderek kigilirken insanlarin hayatlari izerindeki rolleri ve
etkileri gittikge artmaktadir. Teknolojik araglardaki bu kiiglilme ilk olararak bilgisayarlarin kiigilerek
daha kompakt ve tasinabilir hale déniismesini daha sonra ise telefon ve tabletlerin bilgisayar 6ézellikleri

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 63
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2018 Cilt: 7 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

tasidigi mobil cihazlarin olusmasini saglamistir. Tiirk Dil Kurumu’na (2014) gore hareketli, taginabilir
anlamina gelen mobil sbzcli§li glinimiizde ozellikle telefon ve tablet bilgisayarlar ifade etmek
amaciyla kullaniimaktadir. Ozellikle 2007 yilinda Apple’in iPhone akilli telefon teknolojisini piyasaya
sunduktan sonra rakip firmalarin rekabet ortamini saglamak icin mobil teknoloji Gretimine gegmesiyle,
mobil drilnlerin yasamimizdaki yeri sonsuza kadar degismistir. Akilli mobil cihazlar sayesinde
kullanicilar ses ve metine dayal iletisimin yaninda artik internete baglanabilmekte, gérintili iletisim
kurabilmekte ve daha birgok uygulama gergeklestirebilmektedir. Bu durum mobil cihazlarin kullanicilar
arasinda hizli bir sekilde yayginlasmasini saglamistir (Kaya ve Kogyigit, 2014). Teknolojinin gelismesi
ile birlikte mobil cihazlar, liretim sonrasinda gdmidili olarak gelen yazihmlarin kullanildigi platformlar
olmaktan cikip bilgisayarlarda bulunan programlarin benzerlerinin ya da mobil cihazlar igin 6zel olarak
gelistirilmis uygulamalarin calistigi platformlara déniismdstiir (Tath ve Uncii, 2014).

Onceden bilgisayar platformlari (izerinde kullanilan artinlmis gerceklik teknolojisi, son yillarda
gelistirilen yazihm ve uygulamalar ile birlikte mobil cihazlar lzerinde de kullaniimaya baglamistir. Bu
durumun en biiylik nedeninin mobil cihaz fiyatlarindaki azalmaya bagli olarak yayginlasmasi nedeni
olarak mobil akilli cihaz teknolojilerinin ucuzlayarak yayginlasmasinin oldugu soylenebilir (Glingdr ve
Kurt, 2014). Mobil artinlmis gergeklik uygulamalar akilli telefonlar, tablet bilgisayarlar ve akill
gozliklerde de kullanilmaktadir. Mobil cihazlarda kullanilan artinimis gergeklik uygulamalan temel
olarak ayni mantik lizerinde sekillenmis olmalarina ragmen kendi iglerinde sunduklar farkl ézellikler de
bulunmaktadir. Bu nedenle artirilmis gergeklik uygulamalarinin icinde bulundurdugu bu 6zelliklerin
bazilarinin egitim calismalarinda kullanilabilecek 6zelliklere sahip oldugu disiinilmektedir (Specht,
Ternier ve Greller, 2011).

Mobil artilmis gergeklik uygulamalarinin egitim alaninda kullaniimasi ile ilgili literatiirler ele alindiginda
Krevelen ve Poelman’in (2010) mobil artinlmis gerceklik uygulamalarinin kullanilabilirligini inceledigi
galismaya ve Olsson ve Salo’nun (2011) mobil artinlmis gergeklik uygulamalarinin kullanilabilirligini
inceledigi calismaya ulasiimaktadir.

ARTIRILMIS GERGEKLIK

Artinlmis gerceklik (AG), gercek diinyadaki gevrenin ve igindekilerin bilgisayar tarafindan Uretilen ses,
goruntl, grafik ve GPS verileriyle zenginlestirilerek meydana getirilen canli, dogrudan veya dolayl
fiziksel gorinimudir. Yani gergekligin bilgisayar tarafindan artirimasi ve zenginlestirilmesidir.
Artinlmig gergeklik gergek zamanl olarak meydana gelir ve gevredeki nesneler ile etkilesim igindedir.
Kullanicl bu sayede gergek zamanli olarak cevresindeki bilgiler ile etkilesime gegebilmektedir Bulunulan
cevreyle ilgili yapay bilgi ve 6geler gercek diinyayla bagdasabilir.

Artinlmis Gergeklik Kavrami ve Gelisimi

AG, sanal gercekligin bir varyasyonudur. Sanal gerceklikte kullanici, yapay bir ortamin igindedir ve
cevresindeki gergek diinya ile herhangi bir iletisimi yoktur. Bu ortam bilgisayar tarafindan simule
edilerek olusturulmusur. Genel olarak sanal gerceklikte gorsellik 6n plandadir fakat ginimiizdeki
teknoloji sayesinde Uretilmis bazi cihazlar (Samsung Gear Vr, Oculus Rift, PS 4 VR, vb.) ile gorsel
tecriibelerin yani sira isitsel ve hareket gibi baska duygularida kullaniclya yasatmak miimkinddir. Diger
yandan Artirilmis Gergeklik bilgisayar ortaminda olusturulan verilerin (ses, goriintii, resim, vb.) gergek
zamanl bir sekilde gercek ortama entegre edilmesiyle olusturulur (Kipper ve Rampolla, 2012).

Ivan Sutherland, 1968 yilinda ilk basa takilan gostericiyi (head mounted display) sunmustur. Bu cihaz
Ingilizce literatiirlerde ise “Sword of Damocles” adi ile tanimlanmaktadir. Agir bir yapiya sahip olan bu
cihazin kullanimi icin tavana asiimasi gerekiyordu. Gelistirilen bu prototip literatiirlerde ilk sanal
gerceklik sistemi olarak yerini almistir. Artirilmis Gergeklik ve Sanal Gergeklik birbirlerine yakin iliski
icerinde olan teknolojilerdir. Artinlmig Gergeklik terimi ilk defa Thomas Caudell tarafindan ortaya
atilmistir. Caudell ve Mizell bu terimi, Boeing'de calisanlarin, ucadin icinden gecen kablolarin yerini
saptamalarini saglayan sanal diyagramlar seklinde goriintiileyebilecegi bir gosterici sistemi tanimlamak
icin kullanilmistir (Caudell, 1992).
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Milgram, Gerceklik-Sanallik stirekliligi arasindaki iliskiyi tanimlamistir. Milgram’a gére gercek ortam ve
sanal ortam arasi bir sireklilik tanimlanir. Bu strekliligin bir tarafinda higbir araca ihtiyag duymadan
ciplak gozlerimiz yardimiyla algiladigimiz diinya bulunurken diger tarafta ise bilgisayar yardimiyla
gelistirilen sanal bir diinya yer almaktadir. Bu sirekliligin ortasinda ise Karma Gergeklik adi verilen
sanal ve gercek nesnelerin bir arada bulundugu bir ortam vardir (Milgram, 1994). Artirlmis Gergeklikte
yasadigimiz ortam olan gergek ortam, sanal ortamdan daha 6n plandadir. Artirilmis Gergeklik ve Sanal
Gerceklik arasindaki bir diger 6nemli fark ise, Sekil 1'de gosterildigi gibi Artinlmis Gercekligin
kullanicinin gercek ortami algilamasina olanak saglamasidir.

Karma Gergeklik

Gergek Ortam  Artinlmis Gergeklik Artinlms Sanallik Sanal Ortam

— <

Sekil 1: Gergeklik — Sanallik Stirekliligi (Milgram, 1994)

Azuma’nin  (1997) yapmis oldugu arastirmada Artirlmis Gergeklik kavrami {ic temel (izerine
tanimlanmistir. Bunlar:

-Gercek ortamda gergek ve sanal nesnelerin birlestiriimesi.

-Gergek zamanlh etkilesim.

-Gergek ve sanal nesnelerin birbirleriyle 3 boyutlu ortamda konumlandiriimasidir.

Bu Ug temele bakacak olursak 6rnedin Jurassic Park ve Godzilla gibi filmlerde sanal ve gergek
nesnelerin birlikte kullanilmasina ragmen iki ortam arasinda bir etkilesim mevcut olmadigindan
Artirimis Gerceklik kategorisine girmezler. Ote yandan bir futbol miisabakasinda bilgisayar ortaminda
Uretilmis sanal cizgilerin gorintiyle etkilesim icerisinde gercek zamanli olarak kullaniimasi tiim ilkeleri
kapsadigindan Artirilmis Gergeklik kategorisi icerisindedir.

Bu tanimlama Artinlmis Gergeklik Uizerindeki en genel bakisi icerdiginden ve calismalari sinirlamayan
temel ilkeler sunmus ve bundan 6tiiri akademik diinyada kabul gormistir. Azuma, yapmis oldugu
calismada Artinlmis Gergekligin 6 farklh alanda kullanimina odaklanmistir. Bu alanlar, tibbi
gorintileme, Uretim, bakim ve onarim, bilisim, robot yolu planlama, edlence ve askeri havacilik
alanlaridir. Glinden giine gelisen teknoloji sayesinde Artirlmis Gergeklik teknolojisinin edlence ve
reklamcilik alaninda biiyiik dlctide kullanilacagi 6ngdrilmektedir (Azuma, 1997).

20001 yillarda gelisen teknoloji Artirilmis Gergeklik sistemlerinin kullaniimasi igin énemli bir temel
olusturdu. Bilisim diinyasindaki yaziim ve donanimlarin gelismesi, akilli telefonlarin piyasaya gikmasi
ve yayginlasmasi ve icerisinde bulunan kamera, GPS ve WiFi gibi 6zellikleri sayesinde AG teknolojisinin
gunlik hayatta kullanilabilir hale gelmesinde biyik bir rol oynadi. Giinimizde gelistirilen bu
uygulamalar 10S ve Android tabanli olarak gelistirilmektedir.

AG teknolojisi her ne kadar gorsellijin 6n planda oldugu bir teknoloji olarak distiniilse de bu
teknolojinin uygulama alanlari biiylik 6lglide gesitlilik géstermektedir. Bu teknoloji diger duyularimiz ile
de gergek diinya arasinda koprii kurabilmektedir. Arag park etme esnasinda aragta bulunan sensérler
yardimiyla kullanicly1 uyaran sistemler de Artirilmis Gergeklik sistemlerine 6rnek olarak gésterilebilir.

Artirllmis Gergeklik Donanimlarn ve Yazilimlan

Kullanicinin AG sistemlerini etkili bir sekilde kullanabilmesi icin gesitli donanimlara ve yazilimlara ihtiyag
duymaktadir. Artinlmis gercekligin sanal nesneleri gercek diinya (izerine entegre etmesine yardimci
olmak igin birtakim donanimlara ihtiyaci vardir. Bu donanimlar goriintiyl almak, goriinti (izerindeki
isaretginin taninmasi, alinan goériintiniin islenip sanal gériintiiniin olusmasi ve gérintiileme iglemini
yerine getirmek icin kullanilir. Bu donanimlarin basinda kameralar gelmektedir. Kameralar goérinti
alma islemlerini yaparlar. Giiniimizde mobil cihazlar sayesinde akilli telefonlar ve tabletler sayesinde
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bu goériintli alma islemi rahat ve hizli bir sekilde yapilabilmektedir. Takip ve duyarlilik sistemleri ise AG
teknolojisinde ihtiyag duyulan en temek donanimlardan biridir. Clinkii AG gériintisiniin olusturulmasi
igin gercek ve sanal ortamdaki nesnelerin dogru bir sekilde konumlandiriimasi gereklidir. Bu takip
sistemleri ise elde edilen sanal verilerin ve goérintilerin kullaniciya gére konumunu hesaplar. Bu takip
sistemleri de isaretci temelli ve isaretgisiz takip sistemleri ve konum tabanl sistemler olarak gesitlilik
gostermektedir.

Isaretci tabanl takip sistemlerinde uygulamaya &nceden siyah beyaz karekod baskilari tanimlanir.
Uygulama da kamera barkodu odaklayip onu tanidiginda, barkod icin 6énceden tanimlanmis veriler
gosterilir.

Isaretcisiz takip sistemlerinde ise nesneler énceden uygulamaya tanimlanir. Uygulama tanimli nesne
kamera tarafindan algilandidinda gériintiilenmek istenen veriler veya 3 boyutlu gorseller o nesnenin
Uzerinde belirir.

Konum tabanli takip sistemleri GPS, jiroskop gibi elemanlardan olusmaktadir. Uydudan gelen GPS
verileri sayesinde konum belirlenir ilgili sanal veriler kullaniciya gérsel olarak sunulur.

Ayrica sanal verileri islenmesinde islemcilerinde rolii vardir. Glinimizde akilli telefonlarda kullanilan
islemciler Artinlmis Gergeklik uygulamalari gelistirmek igin yeterli kapasiteye sahiptir.

Bir diger AG donanimi ise gostericilerdir. Kamera tarafindan alinip bilgisayar ortaminda islenen gorsel
verileri kullaniciya ileten gostericiler de AG sistemlerinin donanimlari arasinda yer almaktadir. Bu
gostericiler ekran gdsterici, tablet gosterici ve basa takilan géstericiler olarak gesitlilik gdstermektedir.

AG uygulamasi gelistirirken donanim kadar yazhmin da blyilk bir roli vardir. AG uygulamasini
gelistirirken sanal ve gercek ortam arasinda baglanti kuracak bir koprii gerekmektedir. Bu kopri
yazilm ile gerceklesmektedir. Gliniimiizde gelisen teknoloji ile AG uygulamasi olusturmak icin birgok
yazimi kullanmak mdmkinddar.

Bu yazilm araclarinin basinda Unity3D gelmektedir. Ucretsiz bir oyun motoru olan Unity3D'nin en
onemli ozelliklerinden biriside gelistirilen uygulamanin herhangi bir altyapi degisikligine ihtiyac
duymadan farkli platformlara aktarilabilmesidir. Icerisinde bulunan C# ve Java yaziim dili ile
kullanictya kod yazma olanadi vermektedir. Diger oyun motorlari aksine yazilm ve grafik birlikte
calistigindan kullaniciya esneklik saglamakta ve uygulama gelistirme zamanini kisaltmaktadir.

Akademik Alanda Yapilan Artinnlmis Gergeklik Uygulamalari

Konu ile ilgili literatiirler incelendiginde akademik alanda yapilan galismalarda, genellikle isaretci izleme
yonteminin kullanildigi gorilmektedir. Yapilan AG uygulamalarinin codunlukla Unity3D yazilim araclari
ile gelistirildigi gozlemlenmektedir. Bu gelistiriime platformlarinin segilme sebebinin genellikle mobil
cihazlar Uzerinde galisabilmesi, 3D nesnelerin olusturulabilmesi ve farkl isletim sistemlerinde calisma
esnekligine sahip olmasi gosterilebilir.

Bunun yaninda, uygulama ile kullanici arasinda etkilesim igin farkl etkilesim metotlarinin kullanildigi
gorilmektedir. Bu etkilesimler, fare/klavye, dokunmatik, hareket algilayici sensoérler olarak siralanabilir.
Bu etkilesimler farkli kullanim alanlarina gore gesitlilik géstermektedir. Masalistii bilgisayarlarda fare ve
klavye kullamimi adirlikta olurken akilli telefon veya tablet gibi mobil cihazlarda dokunma ile bu
etkilesimin saglandi§i goriilmektedir.

Parmar (2015), mihensilik bdlim{ 6grencileri icin bir uygulama gelistirmistir. Bu uygulama ile
ogrencilerin grafik teknik bilgisini artirmayi hedeflemistir. Gelistirilen bu uygulama esnek bir yapida
olup biitiin isletim sistemlerinde ve android platformlarda calismaktadir. Boylece 6grenciler sadece
bilgisayar ve akilli telefonlarini kullanarak uygulamayi kullanabilir hale gelmislerdir. Bu uygulama igin
AR-Book adli bir kitap yayinlanmis ve her sayfasina isaretciler eklenmistir. Bu isaretgiler sayesinde
ogrenciler kitaptaki sanal verileri mobil cihazlarinin ekranlarinda goérebilmektedirler. Bu sanal veriler 3
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boyutlu objeleri icermekte ve isaretginin dondiiriiimesi ile dgrenciler bu objeleri 360 dereceyle her
yonden gorebilmektedirler (Parmar, Pelmahale, Kothwade, ve Badgujar, 2015).

Artinlmis Gergeklik ve Oyunlar

Glndmizde AG oyunlarinin sayisi gin gectikce artmaktadir. Bu gelismeler g6z 6ninde
bulunduruldugunda yakin gelecekte giyilebilir ekipmanlar sayesinde AG oyun deneyimini daha etkili bir
sekilde yasama firsati kacinlmaz hale gelmektedir. Piekarski'nin ARToolKit programini kullanarak
gelistirdigi askeri similasyon oyunu bu yonde gelistirilen oyunlar icin 6rnek teskil etmektedir. 2000
yiinda ise Thomas, Close ve arkadaslari ARQuake adli AG oyununu gelistirmislerdir (Piekarski,
Thomas, 2000). Bu AG oyunu, bilgisayarlar icin gelistirilen Quake oyunun mobil cihazlarda gergek
zamanl olarak gelistirilmis bir versiyonudur. Bu versiyonda oyuncular, oyundaki yapay ortam yerine
kameradan alinan gercek gorintliyli go6rip onun {zerinde olusturulan dismanlan vururlar.
GlUnimiizde AG oyunlari icin érnek teskil edebilecek en énemli oyunlardan birisi Pokemon Go oyunu
olmustur. Pokemon Go oyununda ise kullanicilar kameradan alinan gercek ortam goériintiisii izerine
yerlestiriimis pokemonlari avlamaya calisirlar. Ayrica oyunun en onemli 6zelliklerinden birisi ise
kullaniclyr ylrimeye tesvik edici olarak gelistirmelidir. Bu sayede oyuncular oyunu oynarken gergek
hayatta da fiziksel olarak spor yapmaktadirlar.

AG uygulamalarinin érneklerini spor miisabakalarinda da gérmekteyiz. Konu ile Ilgili literatiirler
incelendiginde AG uygulamalarinin sporda futbol, tenis, araba yarisi, ylizme ve tenis gibi spor
alanlarinda kullanildigi gortimistir. Glinlimiizde teniste kullanilan Hawk Eye teknolojisi bu konuya
verilecek orneklerdendir. Bu AG teknolojisi, tenis macinda topun gittidi yolu izleyerek topun konumunu
3 boyutlu ve gercek zamanl olarak géstermektedir. Bu sayede seyircinin daha iyi bir spor deneyimi
yasamasina olanak tanimaktadir (Owens, Haris ve Stennet, 2004). Sporda kullanilan AG
uygulamalarinin hedefi, farkindahgi artirmak, skoru ve gelismeleri daha etkili bir sekilde seyirciye
sunmaktir. Yakin gelecekte, 6zellikle 2020 Tokyo Olimpiyat Oyunlar’nda kullaniimak (izere gelismis AG
sistemlerinin kullanilacagi tahmin edilmektedir.

EGITIMDE ARTIRILMIS GERCEKLIK TEKNOLOJiSi KULLANIMI

Giinden giine gelisen teknoloji ve dijital cagda dogmus olan cocuklarin bu teknolojiyle arasindaki yakin
iliskiler baz alindiinda geleneksel O6grenme metotlarinin bir siire sonra vyeterli olmayacadi
distinilmektedir. Bu nedenle, 6gretim programlarini bu teknolojiyle desteklemeleri gerekmektedir.
Burada AG teknolojisinin faydalan ve etkileri biiyiik rol almaktadir.

Glnimiizde giderek daha karmasik hale gelen teknolojiyi hizli bir sekilde kavrayabilen ve teknolojiyi
kendi yararina kullanip daha ok gelistiren ve teknolojiye yon veren nesillerin yetistirilmesi 6nem tegkil
etmektedir. 21. Yizyilda bilgi akisi ve becerilerin bilgisayar teknolojisi odakli olmasi sebebiyle, modern
cihazlan ve vyenilikgi teknolojileri kapsayan bilisim teknolojilerinin editimi nasil ve ne boyutta
gelistirebilecegi ve zenginlestirebilecedi sorusu, egitim teknolojisi alanindaki calismalara yoén
vermektedir. Okullari ve egitimdeki standartlari belirleyen egitim kuruluslari, bilisim teknolojilerinin
egitim de 6n planda olmasi icin ciddi bir calisma yiriitmekte ve bu yonde biylk capta projeler
gelistirmektedirler. Ayni glinimizdeki &grencilerin farklilasan beklentilerini karsilamada, mevcut ve
geleneksel editim ve 6gretim programlarinin yeterli olmayacadi disiiniiimekte ve bu baglamda 6gretim
programlari ve editim ortamlarinin teknolojiye adapte olabilecek sekilde tekrardan tasarlanmasi
gerekmektedir.

AG uygulamalarinin egitime biyilik 6lciide yarar sagladidi belirtiimekle birlikte bu alanda gelistirilen
uygulamalarin heniiz baslangic asamasinda oldugu gorilmektedir. AG teknolojisinin editim alaninda
verimli ve etkili bir sekilde kullanilmasi igin bu alanda yapilan 6rneklerin artmasi gerekmektedir. Bu
noktada dikkat edilmesi gereken en 6nemli hususlardan biride &drencilerin bu teknolojiye karsi tepki
ve davraniglarini incelemektir. Bununla birlikte kullanilan 6gretim metotlarinin verimliliginin ve etkisini
belirlemede 6grencilerin basari ve bilissel yikleri dnem tasiyan dediskenlerdir (Clark, Nguyen ve
Sweller, 2005).
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AG teknolojisi giiniimiiziin cagindaki 6grencilerin ilgisini cekmek ve motive etmek icin diger geleneksel
yontem ve teknolojilere gore avantaj saglamaktadir. Ayrica editimi destekleyip zenginlestirerek
6grencilerin egitiminde daha etkili ve verimli olmalari amaglanmustir.

AG Teknolojisinin Egitimdeki Uygulama Alanlari

AG teknoloijisi, fizik alaninda manyetizma ve vektorel kuvvetlerin gosterimi, kimya alaninda molekiiler
yapilari gésterme, biyoloji alaninda ise hiicreleri ve islevleri gosterme gibi bircok alanda kullanilabilir ve
kavramlar (ic boyutlu bir sekilde 6grencinin 6niine sunarak, 6grencinin bu kavramlari daha etkili ve
hizli olarak kavramasini saglamaktadir.

Son vyillarda yayginlasan ve AG teknolojisine sahip kitaplar, 6grencilerin dijital ve fiziksel diinya
arasinda koprid kurmasini sadlayan etkili bir editim araci olmustur. Bu kitaplar, egitim siiresince
ogrencilere 3 boyutlu ve interaktif 6grenim boyutunda bircok yarar saglamistir.

Metaio tarafindan gelistirilen “The Future is Wild: The Living Book” adli AG teknolojisine sahip olan
kitap, 2011 Frankfurt Kitap Senligi'nde gosterilmistir. Kitabin igerisine entegre edilen 42 farkh AG
icerikleri, okuyucularin sanal ve gergek diinya arasinda etkilesim kurmasini amaglamistir (Yuen, 2010).

Buna ek olarak, baska bir AG kitap uygulamasi olan Digilog Books, Giiney Kore'deki Gwangju Bilim ve
Teknoloji Enstitiist tarafindan gelistirilmistir. Bu uygulamada, kitap igerisine entegre edilmis 3 boyutlu
modeller ve videolar, okuyucularin kullandi§i AG destekli gozliiklerle okuyucunun karsisinda
gosterilmektedir. Gosterilen bu model ve videolar Bu AG sistemi 30 fps (frame per second) ve gercek
zamanl olarak okuyucu tarafindan gorintiilenmektedir (Yuen, 2011).

ZOO-AR isimli AG uygulamasi gesitli hayvanlarin gergek zamanl ve 3 boyutlu olarak gérintiilendigi bit
uygulamadir. Ilgili web siteden indirilen isaretciler kagida yazdirilarak akilli telefonlarin kameralari
Uzerinden goriintiilenebilmektedirler.

FETCH! Lunch Rush AG ugyulamasi kiiclik yastaki 6grencilerin aritmetik becerilerini gelistirmeyi
amaglamak adina gelistirilmistir. ilgili web siteden indirilen isaretciler kdgida yazdirilarak akilli telefon
veya tabletlerin kameralar yardimiyla oyunu oynamak mimkiindir. Oyunda 6grenciye cesitli 4 islem
sorulari sorulur ve odgrenciden dodru cevabi bilmesi beklenir. Ogrenci kamerayl dodru cevabin
bulundugu isaretciye odaklarsa cevabi bildigini belirten gesitli animasyonlar ile karsilasir. Bu sayede
ogrencilerin matematige karsi olan ilgisi ve motivasyonun artiriimasi beklenmektedir.

AG teknolojisinin faydalari sadece sézel ve sayisal alan ile sinirli degdildir. Kanadal bir firma olan CASE,
AG teknolojisinin beden egitiminde kullanilmasini sagdlayan bir uygulama gelistirmislerdir. Okulun
beden salonun bir duvarini projeksiyon kullanarak dgrencilerin top ile atis yapabildikleri bir oyuna
donistiirmuslerdir. Ogrenciler duvara yansiyan sekilleri ellerindeki toplar yardimiyla vurabilmekte ve
buna bagli olarak puan kazanmaktadirlar. Bu sayede égrenciler fiziksel egitimleri oyuna doéndistiirilerek
6grencinin beden egitimine kars! ilgisinin artirlmasi amaglanmaktadir.

Color Mix AG uygulamasi ile dgrencilere 3 boyutlu diisiinme becerisi kazandirmak hedeflenmektedir.
Uygulama (cretsiz olarak birgok mobil cihaz platformuna internet (zerinden indirilebilir. Bu
uygulamanin icinde cok sayida boyama kitaplari mevcuttur. Bu boyama kitaplar gesitli dersler icin
ogrencilere sunulmaktadir. Dersler matematik, fen ve geometri gibi cesitlilik gdstermektedir. Resim ile
ilgili cesitli renklendirmeler yapildiktan sonra akilli telefon veya tablette bulunan kamera yardimiyla
resmin Uzerine odaklanildiginda resimler Ustiine eklenen sekiller ve renkler gercek zamanl ve 3
boyutlu olarak 6grencinin ekraninda goriintiilenmektedir.

ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMASI
Olusturulan egitsel AG uygulamasinin amaci, ilkokul &grencilerinde Ingilizce gelisimini artirmak ve

derse olana motivasyonlarini artirmaktir. Uygulama geligtirilirken Unity 3D programi ve C# yazilim dili
kullaniimaktadir. AG teknolojisi, Unity 3D oyun motoruna eklenen Vuforia adli paket ile projeye
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eklenmektedir. Oyunda AG teknolojinin kullanilmasinin amaci, oyun igindeki 3 boyutlu gérsellerin ve
animasyonlarin gergekgi goéziikkmesi ve cocuklarin bu nesneler ile etkilesim iginde olmalarini
saglamaktir.

Proje icerisinde 6 adet Ingilizce egitsel oyun bulunmaktadir. Bu oyunlar sayesinde égrencilerin yabanci
dil gelisimine fayda saglanmasi hedeflenmistir. 1lk oyunda, &grencilerin ekranlarinda hayvan, doga
(agac, bitki, vs.) veya cesitli nesneler gortntilenir ve 6grenci ekranin asadisinda bulunan kutucuklara
gerekli harfleri yerlestirerek kelimeleri bulmaya calisir. Kutucugun altindaki harfler sirasi karisik olarak
dizilmektedir. Ogrenci, harfleri yerlerine yerlestirdikten sonra “check” butonuna basarak cevabi kontrol
eder. Ogrencini vermis oldugu cevap dogru ise kelimeyi dogru tahmin ettigini gésteren mesaj ile
karsilasir. Harfler yanlis dizilirse 6grencinin yanlis yaptigina dair ibare ekranda belirir ve harfleri
tekrardan siralamasi istenir (Sekil 2).

GYE KIMLIK KART

EEIE

Sekil 2: 1. Oyunun ekran goriintileri

Ikinci oyunda ise &grencilerden duyduklari sesin hangi nesneye ait oldugunu bilmeleri beklenmektedir.
Odrenciler oyundaki ses butonuna basarak ilgili sesi duyarlar ve sesin hangi nesneye ait oldugu metin
kutusuna Ingilizce olarak yazarlar. Eger verdikleri cevap dogru ise dgrencilerin ekraninda o nesneye ait
gorseller 3 boyutlu ve gercek zamanli olarak goriintiilenir. Ogrenci nesneyi yanlis tahmin ederse yanlis
aptiina dair mesaj goriintilenir ve tekrar tahmin etmesi beklenir (Sekil 3).

Push the button
o)

RIGHT!

Sekil 3: 2.oyunun ekran gérintisu
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Uglincii oyunda ise égrencilerin ekranlarinin éniinde 3 adet nesne 3 boyutlu ve gercek zamanl olarak
goriintilenir. Bu oyunda Ogrenciden istenilen 6grencinin ekranda beliren kelimenin hangi nesneyi
tanimladigini bilmesi istenmektedir. Ogrenci kelimeyi tanimlayan dogru secenedi segerse, dogru
bildigine dair mesaj gosterilir ve ekranda sadece dogru bilinen nesne kalir. Verilen cevap yanlis ise
6grencinin tekrardan baska bir secenedi secmesi istenir (Sekil 4).

Sekil 4: 3. Oyunun ekran gortintileri

Dérdiinci oyunda, klasik adam asmaca oyunu AG teknolojisinden yararlanilarak tekrar tasarlanmistir.
Bu oyunda &grenci Ingilizce harfleri ekrandan secerek kelimeyi tahmin etmeye caligir. Ogrencinin 4
harfi yanlis segme hakki vardir. Verilen her yanlis cevapta ¢ép adamin bir kismi ekranda 3 boyutlu ve
gercek zamanli olarak goriintiilenir. E§er 6grenci kelimeyi 4 hakkini kullanmadan bilirse kelimeyi dogru
bildigine dair mesaj ile karsilagir ve sonraki kelimeyi tahmin etme hakki kazanir. O§renci 4 hakkini da
kullanirsa 3 boyutlu ¢cép adam ekranda belirir ve kelimeyi tekrardan tahmin etmesi beklenir (Sekil 5).

UYE KIMLIK KARTY

s j
G - -

Sekil 5: 4. Oyunun ekran gortintisi
Bu oyunda, 6grencinin ekraninda 3 boyutlu bir labirent gériintiilenmektedir. Ogrenci labirent igindeki

topu ekrandaki dokunmatik joystick yardimiyla hareket ettirerek cikisa ulasmaya calisir. Cikisa
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ulasirken yolda oOniine cikan engelleri asmasi gereklidir. Top bu engellere carptigi zaman ekrana
kelimeler cikar ve dgrenciden bu kelimelerin Ingilizce ise Tiirkge karsiigini, Tirkce ise Ingilizce
karsiigini bulmasi istenir. Kelimeler dogru sekilde gevrilirse 6drenci topu hareket ettirmeye devan
edebilir. Eger verilen cevap yanlis ise 6grenci oyunun basina yonlendirilir (Sekil 6).

Sekil 6: 5. oyunun ekran goérintisi

Bu oyunda &grencilerin ekranlarinda 3 boyutlu olarak tasarlanmis cocuk odasi goériintiilenmektedir.
Tasrlanan odanin iginde cesitli objeler mevcuttur. Ogrencilere odanin icindeki bu objelerin konumlari
sorulur. Odanin ilgili cekici olmasi icin canli renkler kullaniimis ve buna bagh 3 boyutlu modeller
kullanilmistir. Odrenci objelerin konumunu dogru bilirse diger bir soruya gecmeye hak kazanmaktadir.
Aksi takdirde 6grenciyi dogru cevaba ydnlendirmek adina secilen yanlis cevap kirmizi olarak
isaretlenmekte ve 6drencinin tekrar cevaplamasi beklenmektedir (Sekil 7).

.=

Sekil 7: 6. ynn ekran goUntsU
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SONUGC VE ONERILER

Ginilmizde hizla gelismekte olan teknoloji hem egditmenleri hem de dgrencileri etkilemektedir. Buna
badlh olarak egitmenler de yeni 6gretim yontemlerine basvurmaktadirlar. AG artik diinya da kullanilan
ve yayginlasan etkili bir teknoloji olma yolunda hizla ilerlemektedir. Mobil cihazlarin ve yliksek hizda
veri isleyen ve gorintileyen donanimlarin ekonomik ydnden ulasilabilir olmasi AG teknolojisinin
yayginlasmasini saglayan dnemli faktérlerdendir. AG uygulamalarini gelistirmeyi kolaylastiran araglarin
yayginlasmasiyla beraber egitim alaninda gelistirilen AG uygulamalarin ileride daha fazla yer alacadi
Ongorilmektedir.

Egitim alaninda Ogrencilere yonelik etkili bir AG uygulamasi gelistirmek icin uzman bir takim ile
koordineli bir sekilde calisiimalidir. Dahasi, editim alaninda basarili sonuglar elde etmek ve etkili AG
icerikleri hazirlamak icin tasarim, programlama ve arayiiz gibi birgok alanda arastirma yapmak ve
tecriibe sahibi olmak gerekmektedir. Ayrica editmenler de etkili ve 6grencilerin ilgilerini cekici AG
uygulamalarn gelistirmek igin bu alanda arastirma yapan arastirmacilar ile beraber calismalari
surdirmelidirler.

Ayrica yazilm ve donanim teknolojileri de AG uygulamalari gelistirmek adina kilit rol oynamaktadir.
Glnden giine gelisen teknoloji ile birlikte bilgiye ulasim daha hizli ve kolay hale gelmektedir. AG
uygulamalar gelistirmek icin kullanilan araglar da bununlar beraber daha ulasilabilir hale gelmektedir.
AG teknolojisinin yakin gelecekte yayginlasmasi ve egitim alaninda daha fazla adindan soz ettirecek
olmasi yadsinamaz bir gergektir. Bu sayede egitmenlerin, egitim ortaminda daha verimli ve ilgi gekici
bir egitim ydntemi olarak AG teknolojisini kullanmasi ve bu sayede egitimi zenginlestirmeleri mimkiin
olacaktir.
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