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Ozet

Arastirma, 6grenci performansini gelistirmeye yonelik diizenlenen 6grenme ortami ve bu ortamda sergilenen
ogrenme etkinliklerinin 6grenci lzerine yaptigi etkiyi belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma 2010-2011 egitim-
ogretim yilinda bir devlet lisesinin 9. sinifindaki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, 6grenme
ortami, 6grenme etkinlikleri ve performans élgmeye iliskin agik uglu sorularla derlenmistir. Elde edilen bulgular,
O0grencilerin grup ici ve sinif ici tartismadan yana olduklarini géstermistir. Ayni bulgulara gére uygulama,
dgrencilerin problem ¢ézme siirecine olumlu katki saglamistir. Ogrencilerin olusturulan 6grenme ortaminda,
kendilerini daha rahat hissederek yoneltilen sorulara degisik yonlerden yaklasma egilimi bir baska 6nemli
bulgudur.

Anahtar Sozciikler: Performans, performans 6l¢iimu, performans gelisimi.

HIGH SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS ABOUT A PERFORMANCE-IMPROVING LEARNING
ENVIRONMENT AND LEARNING ACTIVITIES AND PERFORMANCE ASSESSMENT

Abstract

The research aims at determining the learning environment arranged for improving the students’ performance
and at the affect of the learning activities performed in this learning environment on the students. The
research was conducted with the 9" graders of a state school in 2010-2011 educational year. The data of the
research were gathered via open ended questions related to the learning environment, learning activities and
performance assessment. The findings prove that students are in favour of group and in-class discussions.
According to the same findings, the practice made a positive contribution to the problem solving process of the
students. Another important finding is that students, feeling relaxed in a created learning environment, are
prone to handle the posed questions in different perspectives.

Key Words: Performance, performance assessment, performance improvement.

GiRiS

Egitim sistemlerinin ana hedeflerinden biri bireylerin “ yalnizca okul testinden basarili olmasini degil yasamda
basarili olmasini saglamaktir” (Alkan,2008). Okuldaki akademik basari, edinilen kazanim ve beceriler, yasamdaki
olasi basarinin bir hazirlik dénemi ve gelecege donik bir gostergesi olarak dusinilmelidir. Yani bireylerin
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calisma alanlarinda basarili olmasi dogrudan dogruya, aldig1 egitimin diizey ve niteligine, edindigi kazanimlara
ve gelistirdigi degisik yonll becerilerine baghdir. Ayni zamanda bireysel basari, tim bu kazanim ve edinimlerin
uygulamaya donistlrilmesi, yerinde kullanabilmesi ile de ilgilidir. Daha agik sdylemek gerekirse, is yasaminda
basaril olmak, karsilasilan bir problem ya da ¢ikmaz durumunda bireyin edinimlerini dogru kullanmasini,
kuramsal baglantilari dogru kurmasini ve uygun sonuglara ulasmasini gerektirmektedir. Siralananlar galisma
alani ne olursa olsun, herkes i¢in gegerlidir ve siradandir. Ancak unutulmamahdir ki en iyi, en yararli ve en gekici
olan sonuca ulasmak, siradan davranislarin disinda bireysel farklliklari da gerektirir. Baska bir deyisle bu
noktada bireysel performans diizeyi isin igine girer.

GUnlmiz insaninda degisik nitelik ve becerilerin birlikte bulunmasindan s6z edilmektedir. Bunlarin basinda,
“Problem ¢6zme amagli bilgi toplama ve diizenleme becerisi”, “arastirma yapma ve yonetme becerisi”, “verileri
analizleme ve sentezleme becerisi”, “bilgiyi yeni durumlara uygulama ve uyarlama becerisi”, “bireyin kendi
o6grenme ve performansini izleme ve gelistirme becerisi”, “ degisik bicimlerde iyi iletisim kurma becerisi”,
“birlikte calisabilme ve bagimsiz 6grenebilme becerisi” gelmektedir (Darling-Hammond, L. ve McCloskey, L.;
2008). Belki bu nedenle ve tiim issizlige karsin, gerek Tirkiye’de, gerekse diger dinya devletlerinde nitelikli
insan ve is glict acigl kapatilamamaktadir. Arzulanan olabildigi kadar planl egitim siirecinde ve meslek ici egitim
sireci boyunca, bireylerin her yoni ile verimli kimseler konumuna gelebilmesi ve goézlenen nitelikli insan
aciginin kapatilabilmesidir. Kuskusuz bu beklentiler kisa siirede gerceklesebilecek yapida degillerdir. Bu amagla
ozellikle zorunlu egitim sirecinin ¢ok iyi planlanmasi 6nemlidir. ClinkU bireylerin temel davranis ve becerileri
esas bu surecte sekillenmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak, glinlik yasamdaki bireysel basari ortaya
ctkmaktadir. Ozetlersek birey, egitimi siirecinde ve meslek ici egitimi boyunca, belli kazanim ve becerileri
edinmeli ve yasaminda bunlari en iyi bicimde kullanabilmelidir. Oyleyse 6grencinin egitim siirecinde siralanan
niteliklerin timini ve dogru bicimde edindiginden emin olmak gerekir. Edinimlerin gostergeleri dlgme ile
ortaya konduguna gore, egitim siireci boyunca 6lgmenin olabildigi dl¢lide eksiksiz yapilmasi kaginilmazdir. Yani
sire¢ boyunca, 6lgme ve degerlendirmenin en az hata ile gergeklestirilmesi zorunludur.

Eger okuldaki 6lcme, bireyin yasamindaki olasi basarisindan bagimsiz gibi algilanir ya da “okul testinden basari”
akademik basari icin yeterli gorilirse, korkulur ki yasamda basarisizlik kacinilmaz olabilir. Bu konuda,
vurgulanani destekleyici bircok calismaya rastlanmaktadir. Ornegin Baker’in ¢alisma sonuglarinda sunlar ortaya
konmaktadir. “Odrencilerin okulda edindigi bilginin diizeyi ve tiirii sikca tartisimaktadir. Yapilan ulusal ve
uluslar arasi ¢alismalar, égrencilerin bilgi ve beceri diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermektedir. Dahasi,
6grencilerin is diinyasi igin yeterince iyi olmadigi gériisii Amerikan is ve sanayi hayatinda daha sik tartisilir
duruma gelmistir. Bu endiseler nedeniyle, asagi yukari on yildir, 6grencilere ne ddretildigi ve 6grenme
diizeylerinin nasil él¢iildiigii konusunun yeniden yapilandirilmasi igin gaba harcanmaktadir’” (U.S Department of
Labor, 1991, 1992; Baker, L., 1997: s. 1 deki alinti).

Yirminci ylzyilhn son ¢eyreginden sonra egitimde 6lgmenin dnemi biraz daha 6ne ¢ikmistir. Egitim politikalarini
olusturanlarin bu yaklasimi, 6zellikle matematik egitimi arastirmacilari ve matematik 6gretmenleri tarafindan
Ust dizey ilgi gormistir(Niss, 1993; Webb ve Coxford, 1993; National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 1995) ; Lianghuo, 2011:s.2’deki alinti). One gikarilan ve “alternatif 6lgme” olarak adlandirilan bu yeni
olgme yontemleri, egitim reformculari tarafindan da biyiik 6lgiide destek gordii ve birgok tlkede 6gretmenler
tarafindan uygulanmaya baslandi (Lianghuo, 2011:2). Ogrencinin yetkinligini tam anlami ile ortaya koyma
arzusu matematik egitimindeki 6lcmede de farkli yaklasimlarin kullaniimasini gerekli kildi. Bunun dogal sonucu
olarak matematik egitiminde performans 6l¢imi 6ne cikti. Performans 6l¢limi olay, olgu ya da problemi dogru
anlamadan baslayip uygulamaya giden bir slrectir. Strecin her adiminda (st diizey verimlilik gosterme
onemlidir.

Olgme araci olarak degisik test tiirlerinden yararlanmayi gelenek haline getirmis egitim sistemimiz ile yetistirilen
ogrenciler, gercek anlamda rutin olmayan ya da acgik uglu bir problemi ¢dzmeden, zorunlu egitimlerini
tamamlamaktadirlar. Ayni bicimde lise egitimleri boyunca Universiteye giris sinavlarina odaklanarak dort
yillarini gecirmektedirler. Dolayisi ile “coktan se¢cmeli”, “doldurmali” gibi test sorulari disindaki sorular ile
karsilastiklarinda sikintiya dismektedirler. Ornek olarak, PISA (2006) sonuglarinda, iilkemizi temsil eden
ogrencilerin durumu alinabilir. Burada edinilen derece 6grencilerin basarisizhigini degil egitim sistemimizin
yetersizligini ortaya koymaktadir. Cliinkii Uluslararasi Ogrenci Basarilarini Degerlendirme Programi (Programme
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for International Student Assessment), “15 yas grubu 6grencilerin, 6gretim programlarinda yer alan konulari ne
dereceye kadar 6grendiklerini degil, glinimiz bilgi toplumunda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda sahip
olduklari bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini 6lgmeyi amaglamaktadir” (M.E.B., 2009). Dolayisi ile bu tir
Olgimlerde bizim 6grencilerimizin basarisizligi kaginilmaz gézikmektedir.

Ogrencilerin gergek anlamda yetkinliklerini belirlemek amaciyla performanslarini 8lgmek kaginilmazdir. Ciinki
performans, bir olay, olgu ya da problemi dogru anlamadan baslayip, yaptiklarini yasama aktarmaya kadar
uzanan bir sirectir. Calismamizin baslangi¢c asamasinda, uygun 6grenme ortami olusturarak bu slrecin en
verimli halde tamamlanmasi amacglanmistir. Stire¢ boyunca gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri ve ¢oziilen
siradan olmayan problemlerle amaca ulasma kolaylastiriimak istenmistir.

YONTEM

Sunulan calisma case-study yapilidir. Bu yapidaki calismalar belli bir yapinin (birey, aile, okul, hastane dernek
vb.), kendisini ve cevresi ile olan iliskilerini belirleyerek, o yapi ile ilgili bir yargiya varmayi amaclayan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2005 :86).

Orneklem

2010-2011 egitim-6gretim yilinda, bir devlet anadolu lisesi 9. sinif 6grencileri icin, performans gelistirmeye
uygun olusturulan 6grenme ortami ve gelistirilen 6grenme etkinlikleri ile matematik dersleri islenmistir.
Deneme siirecinde tim o&grencilerden ve silire¢ sonunda deney sinifindan secilen, degisik dizeydeki 6
O0grenciden uygulama ile ilgili veriler derlenmistir. Veriler, performans gelisimine uygun olarak tasarlanan
0grenme ortaminda yapilan yaklasik 7 aylik bir calismanin sonunda toplanmistir. Son veri toplama araci igin
secilen 6 6grencinin 3G kiz, 3'U erkektir. Donem sonu akademik basariya gore distik(0-44), orta(45-84) ve
yuksek diizeyde(85-100) yer alan 6grenci gruplarindan temsilciler segilmesine 6zen gésterilmistir. Her diizeyden
bir kiz ve bir erkek olmak Uzere iki 6grenciye yer verilmistir.

Veri toplama araglar

Ogrencilere; “Derslerin bilgisayar ve projeksiyon kullanilarak islenmesi hosuna gitti mi, bu konuda ne
duslintyorsun?”, “Grup calismasinin verimli oldugunu disiniyor musun?  Nedenleri ile aciklayiniz”.
“Arkadaslarinla birlikte calisirken onlarin seni dinlemeleri, senin ¢6zim yolunu énemsemeleri 6grenmene ne
gibi katkilar saglar?” “Kavramlarin baska bilim dallari ve glinlik yasamla iliskilendirilmesi, 6grenmenin kalici
hale gelmesini nasil etkiledi, aciklar misin?” “6gretmenin bir problemle karsilasildiginda, problemi kendi
cimleleri ile 6zetlemesi, yorum yapmasi, deneme-yanilma degil de model ya da kural bularak ¢6ziime gitmesi,
senin problem ¢ozerken yol-yontem segmene yardimci oldu mu, agiklar misin?” “Yeni 6grenilen her kavramin
ya da yanitlanan sorularin sonunda, 6gretmenin senden ¢ikarimlarda bulunmani istemesi sana ne gibi katkilar
sagladi?” seklinde 6 tane acik uglu soru soruldu. Ogrencilerin gériislerini yazarken rumuz kullanmalari istenmis
ve verdikleri yanitlarin notla degerlendirilmeyecegi kendilerine bildirilmistir. Bu yonu ile aciklamalarinda diirist
ve icten olduklari varsayiimistir.

Veri analizi

Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi ydontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Verilerin analizinde
dgrenciler 01, 02, ...seklinde kodlanmistir. iki arastirmaci ayri ayri agik uglu sorulara verilen yanitlari okuyarak
belirli kategoriler altinda toplamistir. Bu amagla Miles ve Huberman(1984:23)"in, verilerin azaltilmasi, ham
verinin 6nemli kisimlarinin sec¢imi, belirli noktalara odaklasma, basitlestirme, 6zetleme ve donlstliirme
ilkelerinden vyararlanilmistir. Ayri ayri olusturulan kategorilerin kodlama tutarliigina bakilmistir. Uyusum
yuzdesini hesaplamada P=(Nax100)(Na+Nd) (P: uyusum yiizdesi, Na: uyusum miktari, Nd: uyusmazhk miktari)
esitligi kullanilmistir (TGrnikli, 2000). Sonugta uyusum vyizdesi % 72 olarak bulunmustur. Bu deger
arastirmanin guvenilir olarak kabul edilebilecegini gdstermektedir. Sonraki asamada iki arastirmaci bir araya
gelerek kategorileri birlikte incelemisler ve miimkin oldugunca uyusmazliklari gidermeye calismislardir.
Uzlasilan sonuglara gore kategorilerin, ifade edilme sikhgi (frekans) ve ifade edilme yuzdeleri hesaplanmistir.
Burada bir 6grencinin yaniti birden fazla kategoriye girebildigi icin frekans toplami 6rneklem biyiklGglinden
daha biiyiik olarak bulunmustur. ifade edilme yiizdesi ise o kategorideki ifade sayisinin toplam ifade sayisina
orant ile belirlenmistir. Sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir.
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BULGULAR

Sorulan sorulara gore 6grencilerin olusturdugu ve uzlasilan kategori kiimeleri frekans ve yizdeleri ile Tablo 1-
6’da siralanmistir.

Tablo 1: Birinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“Derslerin  bilgisayar ve projeksiyon makinesi kullanilarak ifade eden ifade ifade
islenmesi hosuna gitti mi? Bu konuda ne diistinliyorsun?” o6grenciler edilme edilme
sikhig (f)  ylzdesi (%)

Gercekgi 01 1 14.25
Akilda kalmayi saglayic 01 1 14.25
Zaman kazandiric 03 1 14.25
Kullanisli 05 1 14.25
Zevkli 02, 04, 06 3 43

TOPLAM 7 100

Verilerden gorildigi gibi 6grencilerin % 43’0 derslerde, bilgisayar ve projeksiyon makinesi kullaniminin dersi
daha zevkli kildigini distinmektedir. Buna karsilik geri kalan %57’lik 6grenci kesimi, derste kullanilan 6grenme
araglarinin islevsel yoniini 6ne g¢ikarmistir. Onlara gére kullanilan 6grenme araglari, dersin daha gercgekgi
islenisi, konunun akilda kahciligini arttirmasi ve zaman kazandirici olmasi yonlyle 6nemli goérevler
Ustlenmislerdir. Higbir 6grencinin 6grenme araci kullanimi ile ilgili olumsuz tutum takinmamasi 6nemlidir.

Tablo 2: ikinci soruya yonelik 6grenci gériislerinin frekans dagilimlari

“Grup calismasinin verimli oldugunu disiiniyor musunuz? ifade  eden ifade ifade
Nedenleri ile aciklayiniz” ogrenciler edilme edilme
sikhgi (f)  yuzdesi (%)

Arkadaslarima anlatirken kendi yanhslarimi diizeltmeme yardimci 01, 05, 06 3 50
oldu.

Bilgiyi paylasmami sagladi. 02,03 2 33

Hic birsey degistirmedi. 04 1 17
TOPLAM 6 100

Ogrencilere yéneltilen “Grup galismasinin verimli oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nedenleri ile agiklayiniz”
sorusuna verilen cevaplardan derlenen veriler, 6grencilerin yarisinin, “Arkadaslarima anlatirken kendi
yanhslarimi diizeltmeme yardimci oldu” yorumuna katildigini géstermektedir. Bu 6nemli bir bulgudur. Buna ek
olarak ogrencilerin %33’lG grup ¢alismasinin bilgiyi paylasmaya yaradigini vurgulamaktadir. Yalnizca %17’si
yapilan uygulamanin kendileri icin énemli degisiklik getirmedigini savunmaktadir. Ozetle &grencilerin %83’
grup calismasini verimli bulmus ve derslerin bu sekilde yiritilmesinden memnun oldugunu vurgulamistir.
iletisimin giinimiiz insaninin dnemli bir davranisi oldugunu disiindiigiimiizde 6grencilerin bu yaklasimini son
derece olumlu karsilamak gerekir.

Tablo 3: Ugiincii soruya yonelik 6grenci gériislerinin frekans dagilimlari

“Arkadaslarinla birlikte calisirken onlarin seni dinlemeleri, senin ifade eden ifade ifade
¢6z(iim yolunu 6nemsemeleri 6grenmene ne gibi katkilar saglar?” o6grenciler edilme edilme
sikhig (f)  ylzdesi (%)

iletisimi kolaylastirir 01 1 11
Pekistirme saglar 02 1 11
Ozgiiven kazandirir 02, 03, 05 3 33.5
Cozam yollarinin gesitliligine yonlendirir 03 1 11
Toplumda kabul gérmeme yardimci olur. 01, 04, 06 3 335
TOPLAM 9 100
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Tablo 3’deki verilere gore 6grencilerin %33.5’i, arkadaslari ile birlikte galisirken onaylanmalarini, grup iginde
kabul gérmekle iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin %33,5'i ise bu durumun kendilerine “6zgiiven” kazandirdigini
sdylemislerdir. Ogrencilerin %11’lik kesimi ise bu yolla iletisim kurma, kavrami pekistirme ve ¢6ziim yollarini
cesitlendirme gibi kazanimlar edindigini belirtmislerdir. Farkli yanlardan bakilsa bile tim gorusler, birlikte
ogrenmede Uretilen Grlnleri arkadaslarinin benimsemesini yararl bulmaktadirlar. Bu yolla kendilerine kazang
sagladigini disinmektedirler.

Tablo 4: Dordiinci soruya yonelik 6grenci goruslerinin frekans dagilimlari

“Ogrendiginiz kavramlarin baska bilim dallari ve giinlik hayatla ifade  eden ifade ifade
iliskilendirilmesi, 6grenmeni kalici hale getirdi mi? Nasil etkiledi? 6grenciler edilme edilme
Aciklar misin?” sikhigi (f)  ylzdesi (%)
Bilgimi her alanda kullanmama yardimci olur. 02 1 12.5
Kalici 6grenmeyi saglar. 01,03,04,05 4 50
Sinavlarda ¢agrisim yapar 04 1 12.5
Daha iyi anlama yardimci olur 05 1 12.5
Bazen bilgiyi kalici hale getirir 06 1 12.5
TOPLAM 8 100

Tablo 4’4 okudugumuzda 6grencilerin %50’sinin kavramlari farkh bilim dallari ve ginlik yasamla
iliskilendirdiklerinde 6grenmelerinin daha kalici hale geldigini soyledigi gorilmektedir. %12.5’lik kesimin bir
bolimi bu yolla bilgisini her alanda kullanabilecegi kanisina ulastigini, diger bolimi ise sinavlarda g¢agrisim
yaptigini soylemektedir. %12’lik Gglincli kesimdeki 6grenciler daha iyi anlamayi sagladigini ve %12’lik dérdiinci
kesim ise bu sekilde bilginin bazen kalici hale gelebilecegini vurgulamaktadirlar. Buna gore, gorusleri alinan
ogrencilerin en az %88’i kavramlarin, farkh bilim dallari ve ginliik yasamla iliskilendirilmesinin kendilerine fayda
sagladigini diisinmektedir diyebiliriz.

Tablo 5: Besinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“6gretmenin, bir problemle karsilasildiginda, problemi ifade eden ifade ifade edilme
kendi cimleleri ile 6zetlemesi, yorum yapmasi, deneme- ogrenciler edilme ylzdesi (%)
yanilma degil de model ya da kural bularak ¢dziime gitmesi, sikhgi

senin problem ¢ozerken hangi yol-ydntemi sececegine karar (f)

vermende yardimci olur mu, agiklar misin?”

Yardimci olur 01, 02, 03,05 4 57.25
Céziimde model kullaniyorum 02 1 14.25
Sikict buluyorum 04 1 14.25
Bazen yardimci oluyor 06 1 14.25
TOPLAM 7 100

Besinci soruya verilen yanitlara bakildiginda, rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde 6grenciden beklenen
modelleme adimi ile ilgili gorusler agiga cikmaktadir. %57’lik bir kesim 0Ogretmenin sinifta ¢6zdigi
problemlerde model olusturma yoluna gitmesinin kendi problem c¢6zme deneyimlerinde modelleme
yapmalarina katki sagladigi gorisiindedir. Bir 6grenci problem ¢ézerken modelleme kullandigini ifade etmekte
ve bir digeri de 6gretmenin bu yaklasiminin bazen yardimci oldugunu belirtmektedir. Bir 6grenci ise bunlarin
aksine modelleme yapmanin kendisi i¢in sikici oldugunu ifade etmektedir. Anlasildigina gore, 6grencilerin
bliyik bir kismi matematiksel model olusturmaya sicak bakmakta ve bunda 6gretmenlerini 6rnek almaktadir.
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Tablo 6: Altinci soruya yonelik 6grenci gorislerinin frekans dagilimlari

“Yeni 6grenilen her kavramin ya da yanitlanan sorularin ifade eden ifade edilme ifade edilme
sonunda, 6gretmenin senden ¢ikarimlarda bulunmani ogrenciler stkhigi (f) ylzdesi (%)
istemesi sana ne gibi katkilar saglar”?

Olumlu yonde yaklasimimi degistiriyor 01 1 14.25
Temelini kavriyorum 02 1 14.25
Aklimda kalir 03 1 14.25
Konuyu 6grenip 6grenmedigimi anlarim 04 1 14.25
Yorum yapma 03, 05 2 28.50
Problemi daha iyi anlarim 06 1 14.25
TOPLAM 7 100

Son soruya Ogrencilerin verdigi yanitlara gore %14.25’erlik ylzdelerle 6grenciler, olumlu ydnde yaklasim
kazanma, konunun temelini kavrama, akilda kalicilik, konuyu 6grenme, problemi daha iyi anlama gibi sonuglara
ulasmislardir. %28.50’lik bir kesim de yorum yapma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Performans
Olgiminin son adimina karsilik gelen gikarimlarda bulunma adimini 6grenciler faydali bulmakta ve 6grenme
sureglerine katkida bulundugunu disinmektedirler.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, performans gelisimine uygun olarak tasarlanan 6grenme ortaminda yaklasik bir egitim-6gretim
yili boyunca yer alan 6grencilerin bu ortam ve yaklasimlara iliskin gérusleri alinmistir. Yoneltilen sorular
o6grenme ortami, 6grenme etkinlikleri ve performans dlglimune iliskindir.

Buna gore, 6grencilere yoneltilen ilk dért soru, 6grenme ortam ve yaklasimlarina, son iki soru da performans
Olcimiine yonelik olarak degerlendirilir ve dolayisiyla bulgular da bu yonde yorumlanabilir.

Oncelikle 68renme ortamina iliskin olarak diistintliirse, 6grenciler derslerin bilgisayar ve projeksiyon makinesi
kullanilarak  islenmesine  olumlu  yaklasmislardir.  Benzeri  bulgularin  Pogrow tarafindan da
bulunmasi,“teknolojinin  6grenme ortamina katiliminin 6grenci performansini arttiracaktir” duastncesini
pekistirmektedir(Pogrow, 2004). Bunun yaninda, 6grenciler birlikte calismaya sicak bakmuslardir. Bu bir
anlamda yapilan birlikte calisma drneklemesinin basarili bir sekilde yiriitildigiini gostermektedir. Ogrenciler,
arkadaslarinin kendi distincelerini dinlemeleri ve 6dnemsemeleri durumunda 6grenme ortamini daha ¢ok
benimseyeceklerini vurgulamaktadirlar. Ogrencinin kazanimlari icin bulundugu 6grenme ortamini nasil algiladigi
6nemlidir. Olumlu algi, 6grenciyi 6grenme ortamina ¢eker(Cimino, Cimino, Nehring, Raybin, & Wisler-Waldock,
1982; Fortune ve digerleri 2001’deki alinti) yaklasimi, bizim bulgularimizi giiclendirmektedir. Bu durum ginliik
yasamda 6nemli olan iletisim kurmanin ilk adimi olarak da disiiniilebilir. Ogrencilerin tamamina yakini
bilgilerini glinlik yasamla ve farkli bilim dallari ile iliskilendirmenin de kendilerine olumlu katki sagladiginda
birlesmislerdir. Pogrow’un (2004) calismasinda elde ettigi, “6grencilere problem ¢ézme igin firsat saglamak ve
matematigi glinliik hayatin icine entegre etmek, problemleri glinliik hayat metinleri icinde sunmak 6grencinin
ilgi ve performansini arttirir” sonucu bizim bulgularimizla tam olarak ¢cakismaktadir.

Performans 6l¢lim siirecinin iginde yer alan rutin olmayan problemleri ¢ozme becerileri de biyik 6l¢lide olumlu
karsilanmistir. Problem ¢ozerken modelleme yapmanin ilgi ¢ekmesi, yeni problem ¢dzmeye baslayanlar igin
onemlidir. Biraz zorlanarak da olsa 6grenciler problemi ¢ozdiikten sonra, gikarimlarda bulunma g¢abasi
gostermislerdir. Bu 6grencilerin matematigi el yardami ile de olsa kendi kulvarina gekmesi anlamina gelir ve ¢cok
6nemli bir sonugtur. Bu yoni ile 68rencilerin klasik 6lgme (coktan secmeli, bosluk doldurma, v.s.) araglari
disindaki araglar ile o6lclilmeye ilgi gosterdigi ve bu tir araglari, uygun 6grenme ortami tasarlanmasi
durumunda, benimseyebilecekleri ortaya ¢cikmaktadir.

Elde edilen bulgular, 6grenme ortaminin 6grencilerin birlikte calismasina, rahat iletisim kurmasina uygun
diizenlenmesinin zorunlu oldugunu gdstermektedir. Olgiisii ne olursa olsun 6grenme ortaminda teknolojinin,
bir 6grenme araci olarak kullanilmasindan kagis olmadigini pekistirmektedir. Matematiksel kavramlarin giinlik
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yasamla iliskilendirilmesi, matematigin aramizda oldugunu hissettirmesi yoniiyle de 6nemlidir. Ayni 6nem
matematik ile diger bilim dallarinin iliskilendirmesinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ote yandan bu bulgular,
ogrencilerimizin problem ¢6zme sirecinin tim basamaklarinda becerili olabileceklerinin sinyallerini
vermektedir. Yeter ki onlara bu firsati verebilelim ve matematik derslerini matematik yaparak gegirmeye
donisturebilelim.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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Ozet

Bu g¢alismanin amaci; ilkdgretim 7. sinif dgrencilerinin istasyonlarda Ogrenme Teknigine yénelik algilarini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Van il merkezinde bulunan bir
ilkdgretim okulunda 6grenim gdren 30 dgrenci ile 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Isik” (initesi istasyon Teknigi ile
islendi. Calismada yer alan 6grenciler, 3-4 kisiden olusan 8 0zdes gruba ayrilarak gelistirilen 11 istasyon
merkezinde, 6gretmen rehberliginde, haftada 4 ders saati olmak lzere 2 hafta siuresince, 15-20 dakikalik
surelerde donltsumli olarak cahsmislardir. Gorlisme, calisma bittikten sonra, deneysel calismaya katilan
ogrencilerin % 93'G (28 6grenci) ile bir ders saati icinde yapilmistir. Yapilandiriimis gérisme tekniginin
kullanildigi bu c¢alismadaki veriler 13 sorudan olusan bir form ile elde edilmistir. Yapilandirilmis goriisme
sorularinin analizinde frekans ve yilizde degerlerine bakilmistir. Sonug olarak; 6grencilerin, istasyon teknigini
faydal bir teknik olarak gordiikleri, istasyon merkezlerindeki etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari, uygulamayi
basit ve anlasilir bulduklari, bu teknik sayesinde isik Unitesindeki konulari kolaylkla anladiklari ve istasyon
tekniginin egitimdeki kaliteyi arttirdigina inandiklari sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: istasyon Teknigi, Fen ve Teknoloji, Yapilandirilmis Gériisme.

STUDENTS’ OPINION ON LEARNING IN STATIONS TECHNIQUE

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of 7th grade primary school students on Learning in
stations technique. Through this aim; unit of “Light” in 7th grade Science and Technology course was taught
with “learning in station technique” to 30 primary school students who studied 2010-2011 term in Van
province. Students in this study had been worked rotationally with 8 subgroups consist of 3-4 persons on 11
stations during two weeks (four hours per week and 15-20 minutes for each station). Interview had been
conducted with 93 percent of the students (28 students) during one course. Data of study was collected by
constructed interview form consist of 13 questions. Analysis of frequency and percentage was used for
evaluating of the questions. As a result; the learning in stations technique was found as useful, easy,
understandable, and helpful (for learning the courses) technique by students.

Key Words: Station technique, constructed interview.

GiRIS

Globallesen diinyada llkeler, bulunduklari konumdan daha ileriye gidebilmek icin birbirleriyle gizli bir rekabet
icerisine girmislerdir. Bu rekabet daha cok bilim-teknoloji, ekonomi, egitim, sanayi ve sosyal hayatin
gelistiriimesi Uzerinde yogunlasmistir. Bu yaristan karh ¢ikmanin temel yolu nitelikli insan glcine sahip

'Bu calisma YYU Bilimsel Arastirma Projeleri Bagkanligi tarafindan 2011-FBE-YLO13 nolu projeyle maddi olarak
desteklenmistir.
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olmaktan gecer. Nitelikli insan glicline sahip olmanin ana damarini da egitim olusturdugundan, (lkeler bu
amaca yonelik olarak egitim politikalarini diizenleme yoluna girmislerdir. Bu diizenlemelerin en ¢ok yogunlastigi
nokta, egitimi birey merkezli bir noktaya ulastirmak olmustur. Béylece bireyin zihinsel yeteneklerini, problem
¢6zme becerilerini, olaylari hizli kavrayabilme ve sonuglari yorumlayabilme, gesitli zorluklar karsisinda iyi ¢6zim
yollari Uretebilme ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilme 6zelliklerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Bu yeteneklerin gelistirilebilmesi, 6grenciye bilgiyi aktarmaktan ¢ok, ona bilgiye ulasma yollarinin kazandiriimasi
ile mimkin olmaktadir. Yani, 6grenciye balik vermek degil, balik tutmasini 6gretmek, onlarin s6z konusu
niteliklere sahip olmalarini saglayacaktir.

Aslinda 6gretim faaliyetlerinde karsilagilan en 6nemli sorunlardan biri, 6grenciyi bilgiyi ezberlemeye zorlayan
geleneksel egitim anlayisinda ¢ok yogun bir bilgi aktariminin olmasidir (Yildirim, 1997). Bahsedilen geleneksel
egitim anlayisinin merkezinde 6gretmen bulunmaktadir ve 6grenme 6grencinin gevresindeki uyaricilara tepki
vermesi sonucu olusur (Saban, 2002).

Oysaki, 6grenme konusunda bugiin ulasilan nokta, 6grencinin pasif bir dinleyici seklinde kendisine aktarilan
bilgileri aynen almadigl, tam tersine kendine ulasan her bilgiyi slizgecten gecirerek, bu bilgilerin yorumlamasini
yaparak kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye calistigi yéniindedir (Brooks ve Brooks, 1993). Ogrenciye bu
ozelliklerin kazandirilmasinin temel yolu, geleneksel 6grenme metodunda 6gretmen-6grencinin “aktif verici-
pasif alicl” pozisyonunun aksine, ¢agdas Ogrenme yontem ve tekniklerinin “rehber-aktif alici” sekliyle
olanaklidir. Clinkii cagdas 6gretim modelleri; 6grenciyi merkeze alarak onu etkin kilar. Ogrenciyi, arag-gereglerle
zenginlestirilmis, gorsel ve isitsel 6gelerle donatilmis 6grenme ortamlarina tabi tutarak, onlari kendi ¢abalariyla
0grenmeye yonlendirir. Bu 6gretim modellerinde 6gretmen; etkinlikleri planlayan ve 6grenciye rehberlik eden
kisi olarak karsimiza cikar.

Yukarida bahsedilen 6gretim tekniklerinden biri de, 6grencileri arastirmaya ve kesfetmeye yonelterek, onlara
zengin yasantilar sunan, sunulan bu zengin yasantilar ile fikirlere agik, elestiren ve sorgulayan bireyler
yetistiriimesini amaclayan, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, materyallerin kullanildigl,
deneylerin yapildigi, Griinlerin olusturuldugu, etkinliklerin yapildigi 6grenme ortamlari saglayan, 6grencilerin
dgretmen rehberliginde arastirarak ve sorgulayarak bilgiye ulastigi istasyonlarda Ogrenme Teknigidir.

istasyonlarda Ogrenme Teknigi

Porter (2004), 6grenme istasyonlarini, bireyin kendi 6grenmesini kendisinin olusturmasi gerektigini disiinen
Piaget’e ve kisinin anlamli yasantilar yoluyla kendi ilgi, ihtiyag ve 6n 6grenmelerine gére tim duyu organlarini
kullanabilecek imkanlar sundugu ilerlemeci egitim felsefenin babasi Dewey’e,

Demirors (2007), buglinkii 68renme istasyonlarinin temelini Helen Pankhurst’'un 1920’de Dalton planinda,
kendi kendini yetistirme malzemeleriyle 6grencileri dogrudan is talimatlariyla bransa 6zgi sorularin serbestce
islenmesini 6zendiren ve genis c¢apl olarak ¢alisma sonuclarinin kendi kendine kontrollini saglayan brans
odalari donatmasi ¢alismalarina,

Demir (2008) ise, 6grenme istasyonlarini; 1900°lG yillarin basinda Montessori’ye daha sonra Dewey’in egitim
felsefesine, glinimizde ise Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmacilik gérislerine dayandirir.

Demir (2008), istasyonlarda 6grenme teknigini “..60 ve 70’lerde taninmis bir model olan istasyonlarda 6grenme
teknigi, gliniimiizde yapilandirmaci egitim kuraminin isiginda, Gardner’in Coklu Zeka Kuramiyla desteklenerek
siniflarda farklilastiriimis 6gretim araci..” seklinde tanimlar (Demirel, 2008: 26).

Benek (2012) ise, istasyonlarda 0Ogrenme teknigini; “isbirlikli, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci 6grenme
kuramlarindan faydalanarak; 6grencilerin, kendi 6grenmelerini gerceklestirmelerine, 6grenme siireci boyunca
aktif olmalarina, 6grenme merkezlerinde isbirlikli gruplar halinde g¢alismalarina ve bu merkezlerde onlarin tim
zeka alanlarina hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak saglayan bir ¢cagdas 6grenme yaklasimi” olarak
tanimlar(Benek, 2012: 8).
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istasyonlarda 6grenme teknigi, egitim ortamlarinda (sinif icinde ya da sinif disinda) olusturulan 6zel alanlarda
ogrencilerin, bir konuyu 6grenmeye veya tekrar etmeye yonelik olarak, 6nceden 6gretmen veya 6gretmen-
ogrenci tarafindan olusturulmus belirli yonergeler yardimiyla bireysel veya grupla galisarak bir dizi 6grenme
etkinligini gerceklestirdikleri bir ders isleme bicimidir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci; ilkégretim 7. sinif dgrencilerinin istasyonlarda Ogrenme Teknigine yénelik algilarini
belirlemektir.

Arastirmanin Problemi
ilkégretim 7. sinif 6grencilerinin “Isik” initesinde bulunan konularin 6gretiminde kullanilan istasyon Teknigine
iliskin algilari nelerdir?

YONTEM

Evren
Bu calismanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yili Il. yariyiinda Van ili merkez ilkégretim okullarinda
O0grenim géren 6grenciler olusturmaktadir.

Orneklem
Calismanin érneklemini ise, Van ilinde egitim 6gretim faaliyeti gdsteren Vali Mithat Bey ilkégretim Okulunun 7.
sinifinda 6grenim géren 30 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Gergeklestirilen istasyonlarda 6grenme teknigi uygulamasi hakkinda Ogrenci gorislerinin alinmasi igin
arastirmaci tarafindan “yapilandiriimis gériisme formu” hazrlandi. Oncelikle, 15 sorudan olusan 6rnek form
hazirlanmistir. Daha sonra uzman gorisleri dikkate alinarak, 3’G acik uglu ve 10’u segenekli (2, 3, 4 vb.
secenekli) sorudan olusan form 13 soruya indirgenmistir.

Uygulama Siireci

Daha ¢ok sayida Ogrenciyle gorlismenin saglanabilmesi icin  “yapilandiriimis gérisme” teknigi tercih edildi.
Gortismeden oOnce 6grencilere yapilacak goriisme ile ilgili bilgi verilmis ve goérisme formundaki sorular
ictenlikle cevaplamalarinin 6nemi agiklanmistir. Goérisme, bir ders saatinde (40 dk.) deney grubundaki
ogrencilerin % 93l ile dogrudan arastirmaci tarafindan yapilmis ve o6grencilerin cevaplarn kagit kalem
kullanilarak kaydedilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Bu kisimda, dgrencilerin yapilandiriimis goriisme formuna verdikleri cevaplar soru bazinda incelenmistir. ilk ve
son soruda 6grencilerin verdikleri cevaplardan 6rnekler, diger sorularda ise verilen cevaplarin frekans ve yizde
degerlerinin grafiksel gosterimi verilmistir.

Soru 1: “istasyon merkezlerinde ¢alisma uygulamamizi nasil buldun?” sorusuna 6grenciler tarafindan verilen
cevaplarin bazilari séyledir;
“cok glizel ve faydali bir calismaydi, hepsini ¢ok iyi anladim”, “giizel olmustu, bunun da nedeni aklimiza daha iyi

”

girmis olmasiydi”, “oldukg¢a giizel bir ¢calisma, hem egitici hem 6gretici”, “bizim bu konuyu daha iyi anlamamizi

” o« AN ” o« ” o«

sagladi”, “cok iyi ve ¢ok basitti”, “cok iyiydi, béyle devam etmesini isterim”, “giizel buldum”, “eksiksiz ¢calistik ve

” o VAN

anlayarak ¢alistik”, “cok iyiydi, anlasilirdi”, “cok iyiydi ama biraz kii¢iikti”, “siiperrr!”, “konuyu daha iyi anladik”,

” o« NS

“Istk konusunu béyle ¢ok kolay éGrenmis oldum”, “cok glizel ve eglenceliydi”, “cok iyi bir sekilde hazirlanmisti”,

I

‘cok zevkli”, “cok

” o u;

“liyi bir yéntem”, “iyi buldum, bence her okulda uygulanmasi gereken bilimsel bir etkinlik”,
glizeldi ¢linkii her sey en ince ayrintisina kadar diisiiniilmdis” vb.

10
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Soru 1’e verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 6grencilerin uygulamayi glizel ve eglenceli bulduklari, istasyon
merkezlerindeki calismalardan zevk aldiklari ve bu calismalar sayesinde konuyu kolay 6grendikleri gorisi
yogunluktadir. Ayrica etkinliklerin basit, anlasilir ve egitici oldugunu da disinmektedirler.

Soru 2: “istasyon merkezlerindeki ¢alismalarinizda, grup arkadaslarinizin size katkisi oldugunu diisiiniiyor

musun?” sorusuna yonelik 6grencilere “hi¢ olmadi”, “olmadi”, “oldu” ve “cok oldu” seklinde dort segenek
sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bu seceneklere gore dagilimi Sekil 1’de gésterilmistir.

S
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T 81 3 07 1
g / >
& 61 S 20
4 2 RN 7,14
10 4
A A A
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0 . , . / 0 . . , .
hig olmadi olmadi oldu cokoldu hig olmadi olmadi oldu cok oldu
Sekil 1a. ikinci soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 1b. ikinci soruya verilen cevaplarin
dagihmi yiizdelik dagilmi

Sekil 1a ve 1b incelendiginde, istasyon merkezindeki calismalarda grup arkadaslarinin katkilari ile ilgili soruda
Ogrencilerin, % 53.57’si (15 kisi) “cok oldu”, % 28.57’si (8 kisi) “oldu”, % 7.14°U (2 kisi) “olmadi” ve % 10.71'i (3
kisi) de “hi¢c olmadi” seklinde cevap vermislerdir. Sekil 1’e goére, olusturulan heterojen isbirlikli 6grenci
gruplarinda, 6grencilerin biyuk bir kisminin, grup arkadaslarinin kendilerine katkida bulundugu seklinde goérus
bildirdikleri gorilmektedir. Bu sonug, olusturulan heterojen isbirlikli 6grenme gruplarinda, 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunduguna yonelik yapilan c¢alismalarla paralellik gostermektedir
(Karaoglu, 1999; Arslan ve Yanpar-Sahin 2004; Sidney ve dig. 2004; Celebi, 2006).

Soru 3: “istasyonlarda verilen yénergelerin anlasilirhdi hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusuna ydnelik
ogrencilere “hi¢ anlasilir degildi”, “anlasilir degildi”, “anlasilirdl” ve “cok anlasilirdi” seklinde dort secenek
sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin seceneklere gére dagilimlari Sekil 2’de gdsterilmistir.

16

15
14 + ‘ 60 1
12 4 50 +
EZ%_ 10 4 . 510 1 35,71
é 8 A 2 39 4
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0 T T T 1 hicanlaigihr  anlasilir degildi  anlagilird cok anlagilirdi
hig olmadi olmadi oldu cok oldu degildi
Sekil 2a. Ugiincii soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 2b. Uciincii soruya verilen cevaplarin
dagihmi ylizdelik dagihmi

Sekil 2a ve 2b incelendiginde; istasyon merkezinde bulunan yonergeler ile ilgili soruya 6grencilerin; % 60.71'i
(17 kisi) “gok anlasihrd1”, % 35.71’i (10 kisi) “anlasilirdi”, % 3.5’i (1 kisi) “hi¢ anlasilir degildi” seklinde cevap
vermislerdir. Sekil 2'ye gore, istasyon merkezlerinde uygulama sireci boyunca istasyon merkezlerinde hazir
bulundurulan yénergelerin, 6grenciler tarafindan anlasilir bulundugu soylenebilir.
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Soru 4: “istasyonlarda calismak fen ve teknoloji dersine olan ilgini arttirdi mi?” sorusuna yonelik 6grencilere
“evet”, “hayir” ve “kismen” secenekleri sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin seceneklere
gore dagilimlari Sekil 3'te gosterilmistir.

30 - 100 7 "S
90
25 ‘ 20
5 20 707
= o 60
5 15 B 50 -
gn = 40
0 10 - 30 7
5 4 4 20 7 57 57
- - 10 1 - -
0 T T v 0 T T v
evet hayir kismen evet hayir kismen
Sekil 3a. Dérdiincii soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 3b. Dérdiincii soruya verilen cevaplarin
dagihmi yiizdelik dagilimi

Sekil 3a ve 3b incelendiginde; istasyon tekniginin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine olan ilgilerini arttirmasi
hususunda, 6grencilerin; % 92.85’i (26 kisi) “evet”, % 3.75i (1 kisi) “hayir” ve “kismen” seklinde cevap vermistir.
Sekil 3’e gore, 6grencilerin tamamina yakini, istasyonlarda 6grenme tekniginin kendilerinin fen ve teknoloji
dersine olan ilgilerini arttirdig seklinde goris bildirmislerdir.

Soru 5: “En ¢ok ve en az ilgini ¢eken istasyon merkezi hangisiydi, neden?” sorusuna yonelik 6grencilere
calismamizda olusturdugumuz istasyon merkezlerinin tamami segenek olarak sunulmustur. Ogrencilerin bu

soruya verdikleri cevaplarin segeneklere gore dagilimi Sekil 4 ve Sekil 5’te verilmistir.

Soru 5a: “En ¢ok ilgini ceken merkez?”
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Sekil 4a. En ¢ok ilgini geken merkez? sorusuna Sekil 4b. En ¢ok ilgini ceken merkez? sorusuna
verilen cevaplarin frekans dagilimi verilen cevaplarin yiizdelik dagihimi

Sekil 4a ve 4b incelendiginde; 6grencilerin; % 25’i (7 kisi) 6. istasyon merkezinin, % 17.85’i (5 kisi) ise 4. ve 10.
istasyon merkezlerinin en c¢ok ilgi ceken merkezler oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilere sectikleri
istasyon merkezinin neden ilgilerini ¢ektikleri soruldugunda; 6grenciler, bu istasyon merkezlerinin kendilerinde
daha ¢ok merak uyandirdigi, bu merkezdeki calismalarin etkinliklerle desteklenmis oldugu, istasyon merkezinin
aracg-gere¢ yoninden zengin oldugu ve bu merkezlerde kendilerinin de Urin olusturabildikleri sebebine
dayandirmislardir.

Tasarlanan istasyon merkezlerindeki etkinlikler, coklu zeka kurami isiginda, 6grencilerin farkli zeka alanlarina
hitap edecek sekilde olusturuldugundan ve her istasyon merkezinde diizenlenen etkinlikler 6grencilerin farkl
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ogrenme oOzellikleri dikkate alinarak dizenlendiginden, kisisel dzellikleri ve zeka alanlari birbirinden farkli olan
tim oOgrenciler kendilerine hitap edecek bir istasyon merkezinde c¢alisma firsati bulmustur. Sekil 4
incelendiginde, genel olarak her 6grencinin ilgisini ceken bir istasyon merkezinin oldugu gérilmektedir.

Soru 5b: “En az ilgini ceken merkez?”
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Sekil 5a. En az ilgini ceken merkez? sorusuna Sekil 5b. En az ilgini geken merkez? sorusuna
verilen cevaplarin frekans dagilimi verilen cevaplarin yiizdelik dagilimi

Sekil 5a ve 5b incelendiginde; en az ilgi ceken istasyon merkezleri ile ilgili soruya 6grencilerin % 40’1 (12 kisi)
ilgilerinin az oldugu istasyon merkezinin olmadigi, % 28,57’si (8 kisi) 1. istasyon merkezi ve % 17,85’i (4 kisi) de
6. istasyon merkezi oldugu seklinde goris bildirilmistir. Buradan yola c¢ikarak, neredeyse tim istasyon
merkezlerinin 6grencilerin bliylk bir cogunlugunun ilgisini cektigi sdylenebilir. Ayrica 6grencilere ilgilerinin az
oldugu istasyon merkezlerine neden ilgilerinin az oldugu seklinde soru sorulmustur. Ogrenciler genel olarak,
konuyu daha 6nce bildikleri icin merak etmedikleri seklinde goris bildirmislerdir.

Soru 6: “istasyon merkezlerinde yaptiginiz ¢alismalari 6gretim materyalleri (termometre, radyometre,
prizma, renk filtreleri, kumanda, dijital fotograf makinesi, lazer isigi vb.) ile desteklemenin “Isik” konusunu
égrenmede sana kolaylik sagladigini diisiiniiyor musun?” sorusuna yonelik olarak 6grencilere “evet”, “hayir”
ve “kismen” seklinde {i¢ secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin seceneklere gére
dagilimlari Sekil 6'da gosterilmistir.

/// 25 Vg
. g --¥i
25 1 ‘ L |
e 80 "
20 77 o
z yd 60 v
=15 ° ap
a L gso "
H e 3 17
,gn 10 ¥ > 40 //
5 L L
e 3 e P 14,28
5+ 3 07
0+ : . " 0 . . -
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Sekil 6a. Altinci soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 6b. Altinci soruya verilen cevaplarin
dagihmi ylizdelik dagihmi

Sekil 6a ve 6b incelendiginde Ogrencilerin % 85,71'i(25 kisi) “evet”, % 14,28'i (3 kisi) “kismen” seklinde
yanitlarken “hayir” secenegini kimse yanitlamamaistir. Sekil 6 dikkate alindiginda, 6grenciler tarafindan, istasyon
merkezlerinde kullanilan 6gretim materyallerin (termometre, radyometre, prizma, renk filtreleri, kumanda,
dijital fotograf makinesi, lazer 15181 vb.) kendi 6grenmelerinde kolaylik sagladigi diisiintilmektedir.
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Soru 7: “Calisma siranizin gelmedigi istasyon merkezleri hakkinda, sinifta ya da sinif disinda bu istasyonlar ile
ilgili daha énce ¢alismis olan arkadaslarinizdan herhangi bir fikir edindin mi?” sorusuna yonelik olarak
dgrencilere “evet” ve “hayir” seklinde iki secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin
seceneklere gore dagilimlari Sekil 7'de gosterilmistir.
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Sekil 7a. Yedinci soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 7b. Yedinci soruya verilen cevaplarin
dagilhmi ylzdelik dagihmi

Sekil 7a ve 7b incelendiginde 6grencilerin % 67,85’i (19 kisi) ¢alisma siralarinin gelmedigi istasyon merkezleri
hakkinda belirtilen istasyonlarda ¢alisan sinif arkadaslarindan fikir edindikleri, % 32,14’G (9 kisi) ise herhangi bir
fikir edinmedikleri hususunda goris bildirmislerdir. Sekil 7 dikkate alindiginda 6grencilerin ders disindaki
sohbetlerinde calistiklari istasyon merkezleri hakkinda goris alis-verisinde bulunduklari séylenebilir. Bunun
nedeni olarak ise kullanilan teknigin 6grencilerin ilgi ve meraklarini arttirdigi seklinde yorumlanmistir.

Soru 8: “Fen ve Teknoloji dersinin 6gretilmesi konusunda asagidaki ortamlarin hangisini tercih edersin?’
sorusuna yonelik olarak 6grencilere “sinif”, “istasyon merkezi” ve “bazen sinif bazen istasyon merkezleri”
seklinde {i¢ secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin seceneklere gére dagilimlari Sekil
8’de gosterilmistir.
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Sekil 8a. Sekizinci soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 8b. Sekizinci soruya verilen cevaplarin
dagilhmi ylizdelik dagilimi

Sekil 8a ve 8b incelendiginde; 6grencilerin % 64,28'i (18 kisi) “bazen sinif bazen istasyon merkezleri”, % 35,71’i
(10 kisi) “istasyon merkezleri” seklinde goris bildirmistir. Fen ve teknoloji dersinin sadece sinif ortaminda
islenmesi ise hicbir 6grenci tarafindan istenen bir durum olarak belirtiimemistir. Buradan yola cikilarak, fen ve
teknoloji dersinin islenmesinde sinif ortami ile istasyon merkezleri ve diger tekniklerin de dengeli bir sekilde
kullanilmasinin daha faydali olabilecegi distintilmektedir.

Soru 9: “Fen ve teknoloji dersinin diger konularini da istasyonlarda ¢alisarak 6grenmenin sana faydali
olacagini diisiiniiyor musun, neden?” sorusuna yonelik olarak 6grencilere “evet”, “hayir” ve “kararsizim”
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seklinde {i¢c secenek sunulmustur ve bu seceneklerin niye isaretlendigini aciklamalari istenmistir. Ogrencilerin
bu soruya verdikleri cevaplarin seceneklere gore dagilimlari Sekil 9’da gosterilmistir.
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Sekil 9a. Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 9b. Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin

dagihmi yiizdelik dagilimi

Sekil 9a ve 9b incelendiginde; 6grencilerin % 89,28’i (25 kisi) fen ve teknoloji dersinin diger konularinin da bu
yontemle 6gretilmesinin faydali olabilecegi seklinde gorus bildirmislerdir. Ayrica 6grencilere neden bu segenegi
isaretledikleri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde; 6grenciler, arag-gereclerin kullanildigi,
etkinliklerin yapildig1 grup calismalarinin dersleri daha zevkli ve eglenceli hale getirdigi seklinde goris
bildirmislerdir.

Soru 10: “Sana gére, istasyonlarda ¢alismanin zorluk derecesi nedir?” sorusuna yonelik olarak 6grencilere
2 “

“cok zor”, “zor”, “kolay” ve “cok kolay” seklinde dért secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplarin seceneklere gore dagilimlari Sekil 10’da gosterilmistir.
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Sekil 10a. Onuncu soruya verilen cevaplarin frekans Sekil 10b. Onuncu soruya verilen cevaplarin
dagilmi ylizdelik dagilimi

Sekil 10a ve 10b incelendiginde; 6grencilerin % 53,75’i (15 kisi) istasyon merkezlerinde ¢alismanin “kolay”
oldugu, % 39,28’i (11 kisi) de “cok kolay” oldugu seklinde goriis bildirmistir. Buna yola ¢ikilarak, 6grencilerin
istasyon merkezindeki calismalarin 6grencilerin seviyelerine uygun olduklari ve etkinliklerin 6grencilerin
uygulayabilecekleri kolaylikta oldugu soylenebilir.
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Soru 11: “istasyonlarda 6grenme teknigi sence baska hangi ders ya da derslerde uygulanmali?” seklindeki
acik uglu soruya 6grencilerin verdikleri cevap dagilimlari Sekil 11’de gosterilmistir.
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Sekil 11a. On birinci soruya verilen cevaplarin frekans
dagihmi

Sekil 11b. On birinci soruya verilen cevaplarin
ylizdelik dagihmi

Sekil 11a ve 11b incelendiginde; 6grencilerin % 64,28'i (18 kisi) istasyonlarda 6grenme tekniginin “matematik”
dersinde, % 14,28'i (4 kisi) “sosyal bilgiler” ve % 10,71’i (3 kisi) de tiim derslerde uygulanmasi gerektigi yoniinde
goris bildirmislerdir. Buna dayanarak, istasyonlarda 6grenme tekniginin diger derslerde de kullaniimasinin
egitim yonilinden yararh olabilecegi soylenebilir.

Soru 12: “Sence istasyonlarda Ggrenme teknigi egitimde kaliteyi arttirir mi?” sorusuna yonelik olarak
dgrencilere “evet” ve “hayir” seklinde iki secenek sunulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin
seceneklere gore dagilimlari Sekil 12’de gosterilmistir.
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Sekil 12a. On ikinci soruya verilen cevaplarin frekans
dagihmi

Sekil 12b. On ikinci soruya verilen cevaplarin
ylizdelik dagilimi

Sekil 12a ve 12b incelendiginde 6grencilerin % 92,85’i (26 kisi) istasyonlarda 6grenme tekniginin egitimde
kaliteyi arttiracagi yoniinde goris bildirmistir. Buradan hareketle, etkili ve dogru kullanilan, 6grencilerin aktif
olarak yer aldigi farkli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin zihninde egitimdeki kaliteyi arttiracagi fikri
olusturdugu soylenebilir. Bu da bizlere, 6grencilerin, egitimden farkli beklentilerinin oldugunu ve tek dize
egitim anlayisinin terk edilmesi gerektigini dislindirmektedir.

Soru 13: “Sence istasyonlarda 6grenme tekniginin uygulanis sekli nasil olsaydi daha verimli olurdu?”’
seklindeki soruya verilen cevaplarin bazilari asagidaki gibidir;
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“bu sekil ¢ok iyiydi, baska sekil olmasa da olur”, “béyle olsa daha verimli olur”, “bu sekil gayet iyiydi”, “ malzeme

biraz daha olsa, daha iyi olur”, “anlatimli olsaydi”, “béyle ¢ok iyi ve her iki derste bir yapiimali” “bence bu teknik
gayet iyiydi”, “béyle uygulandidi igin diger derslerde de uygulanmasini istiyorum”.

Ogrencilerin Soru 13’e verdikleri cevaplar incelendiginde; 6grencilerin ¢ogunun teknigin uygulanis seklini
begendikleri, bu uygulama seklinin verimli oldugu, diger derslerde de uygulanmasi gerektigini distndukleri
goriilmektedir.

SONUC VE ONERI

Sonug

ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi “Isik” Gnitesinin istasyonlarda égrenme teknigi kullanilarak islendigi bu
calismada, iki haftalik uygulama siireci bittikten sonra istasyonlarda 6grenme teknigi hakkinda 6grencilerin %
93’ ile yapilandiriimis gortisme gercgeklestirilmistir. Acik uglu (g, secenekli on sorudan olusan forma
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde;

ogrencilerin,

-istasyon teknigini faydal bir teknik olarak gordikleri,

-uygulamayi faydah bulduklari,

-istasyon merkezlerindeki etkinliklere katilmaktan keyif aldiklari,

-istasyonlarda 6grenme tekniginin fen ve teknoloji dersinin diger konularinda ve fen ve teknoloji dersinin
disindaki diger derslerde de uygulanmasi gereken bir yontem olarak gordiikleri,

-0grenme sirecinde grup etkinliklerinin kendilerine katkida bulundugu,

-uygulamayi basit ve anlasilir bulduklari,

-istasyon merkezlerindeki ¢calismalari kolay bulduklari,

-istasyon tekniginin uygulanis seklini begendikleri,

-bu teknik sayesinde isik Gnitesindeki konulari kolaylikla anladiklari ve

-istasyon tekniginin egitimdeki kaliteyi arttirdigina inandiklari tespit edilmistir.

Oneri

-Bu calismada istasyonlarda Ogrenme Tekniginin ilkégretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi “Isik” Gnitesinin
O0gretiminde, 6grencilerin 6grenme sirecine etkin katilim gosterdigi ve onlarin bu slrecten zevk almasinda etkili
bir yéntem oldugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda istasyonlarda Ogrenme Tekniginin fen ve teknoloji
dersinin tim Gnitelerinde kullaniimasinin faydali olabilecegi diisiiniilmekte ve 6nerilmektedir.

-istasyonlarda Ogrenme Tekniginin kalabalik siniflarda uygulanmasi gruplarin kontroliinii azaltabileceginden, bu
teknigi kalabalik siniflarda kullanmak isteyen 6gretmen ve egitim arastirmacilarinin istasyon merkezlerindeki
etkinlikleri ve zamanlamayi iyi yapmasi gerekmektedir.

-Yaptigimiz galisma sirecinde, istasyonlarda 6grenme teknigi ile Ogrencilerin sosyallestigi ve 6grencilerin
katihmdan keyif aldiklari gézlemlendiginden, bu yontemin tiim 6gretmenler tarafindan kullaniimasinin faydali
olabilecegi diisiinilmektedir.

-Ulkemizde istasyonlarda Ogrenme Teknigiyle ilgili sinirli sayida ¢alisma mevcuttur. Bir an 6nce bu teknik ile ilgili
arastirma ve projeler genisletilmelidir. Ayrica yapilacak arastirma ve projeler, llkemizde yapilan mevcut
calismalar gibi ilkégretim ve lise 06grenimi ile sinirli kalmayip, Universite 06grenimi Uzerine de
gerceklestirilmelidir.

-MEB; seminer, konferans, hizmet ici egitim kurslari ile gretmenleri “istasyonlarda Ogrenme Teknigi” hakkinda
bilgilendirmeli ve 6gretmenlerin derslerinde bu teknigi kullanabilmeleri icin gerekli altyapiyi saglamalidir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd

International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da so6zlii bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinif 6grencilerine uygulanan probleme dayali 6grenmenin
O0grencilerin kavram 0Ogrenmesine etkisini arastirmaktir. Uygulama, 2008-2009 egitim Ogretim yili bahar
déneminde, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifinda 6grenim gérmekte olan ve random
ornekleme yontemi ile fakilte numarasi ¢ift olan 6grenciler deney(24), tek olanlar ise kontrol grubu(22) olmak
Uzere toplam 46 6grenci ile yapiimistir. 14 hafta boyunca deney grubunda Genel Fizik Il dersi probleme dayali
ogrenme ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama oncesinde ve
sonrasinda her iki grupta da veri toplama araci olarak Kavram Olcegi uygulanmistir. Verilerin analizinde iliskisiz
grup t-testi ve iliskili grup t-testi kullanilmistir. Veriler SPSS programi ile analiz edilmis, bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir. Arastirmada, deney grubunun Kavram Olcegi son test puan ortalamalari, kontrol grubunun
ortalamalarindan anlaml derecede daha yiksek ¢cikmistir. Sonuglara iliskin olarak dneriler getirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Probleme Dayali Ogrenme, Kavram Ogrenme, Fen Egitimi, Ogretmen Adaylari.

THE EFFECT OF PROBLEM BASED LEARNING ON CONCEPT LEARNING
IN SCIENCE EDUCATION

Abstract

The aim of this study is to investigate the effects of Problem Based Learning ( PBL) applied to the Department
of Science Education freshmen on the student’s concept learning. In this study, in the spring term of 2008-2009
academic year, the research has been carried out with an experimental group of students (24) who were
freshmen in a Faculty of Education Department of Science Education and had even numbers at the end of their
school numbers and with a control group (22) who had odd numbers at the end of their school numbers — total
46 students who were selected with random sampling method. While the Course of General Physics Il has been
studied for 14 weeks with PBL in the experimental group, it has been studied with traditional method in the
control group. Before and after the application Concept Inventory was implemented as data collecting tools in
both groups. Independent samples t-test and paired samples t-test were used to data analyses. The data
analyzed with the SPSS program and findings interpreted, presented in tables. The Concept Inventory post-test
point averages of the experimental group have been found to be significantly higher than the control group’s.
Finally suggestions are presented.

Key Words: Problem Based Learning, Concept Learning, Science Education, Teacher Candidates.

GiRiS

Kiresellesen diinyada bilgi hizla ¢cogalirken, her seyi bilmek yerine ihtiya¢ duydugu bilgiye nereden ve nasil
ulasacagini bilen, bilgide segici davranan kisacasi 6grenmeyi 6grenen insana gereksinim duyulmaktadir.
A.Toffler’'in “Gelecegin cahili, okuyamayan degil; nasil 6grenecegini bilmeyen kisi olacaktir” sozii, 6grenme
yontemlerini bilmenin bu slrecteki dnemini agikca ortaya koymaktadir. Bunlardan hareketle kiresellesme
sirecinde o6gretmenligin yol gosterici olani, 6grenme ydntemlerinin kisisel arastirmaya dayali ve grup
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calismasiyla yapilani, kavramsal 6grenmenin ¢ok boyutlu olani bir 6lgiit olarak 6nemli hale gelmistir. Bu durum
ogretmen merkezli geleneksel siniflar yerine 6grenci merkezli probleme dayali 6grenmenin gerekliligini
kaginilmaz kilmaktadir.

Probleme dayali 6grenme, karmasik ve gercek hayat problemlerinin arastiriimasi ve ¢6ziimi etrafinda organize
edilmis ve bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif katiimlarini gerektiren, tecriibeye dayali 6grenme
yaklasimidir (Kiling,2007). Probleme dayali 6grenmenin pedagojik temellerini 1910’lu yillarda John Dewey
atmistir (Collette ve Chiappetta, 1989). PDO ilk defa 1950'li yillarda ABD’de Case Western Universitesi Medical
School’da uygulanmistir. Kanada Mc Master Universitesi’'nde 1960’11 yillarin sonuna dogru PDO modeline gére
uygulamalar yapilmistir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ulkemizde bu konudaki ¢alismalar 1997-1998 vyillarinda
Dokuz Eyliil Universitesi Tip Fakiiltesinde baslamistir. Daha sonra isletme ve miihendislik fakiiltelerinin baz
boélimlerinde uygulanmaya baslamistir ( Akpinar ve Ergin 2005).

Hough (2004) o6grencilerin probleme dayali 6grenmenin ilgilerini tesvik ettigini ve kavramlara dair daha
derinden anlama sagladigini ortaya cikarmistir. Probleme dayali 6grenmenin, 6grenci katiliminin él¢imi ve
analizi seklinde gerceklestirdikleri arastirmalarinin sonucunda Ahlfeldta, Mehtab ve Sellnow (2005), 6grencilerin
kendilerini aktif bir sekilde derse katacak adimlar atildiginda dersteki kavramlari daha iyi 6grendiklerini rapor
etmislerdir.

Alan yazinda probleme dayali 6grenmenin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerine dair (Stattenfield ve
Evans;1996, MacKinnon; 1999, Tatar;2007, Reynolds ve Hancock;2010, Elkhamoshi; 2011) matematik
Ogretimindeki uygulamalarina dair ( Uslu 2006, Hatisaru ve Kugikturan 2009) ve kimya Ogretimindeki
uygulamalarina dair ( Alcazar ve Fitzgerald 2005; Tarhan, Kayali, Oztiirk Urek ve Acar 2008) arastirmalara sikca
rastlanmaktadir. Yine ayni sekilde ilk6gretimde fen bilgisi egitiminde probleme dayali 6grenme uygulamalarina
dair arastirmalara ( Yurd 2007, Sifoglu 2007, Tandogan 2006, Parim 2002 ) sik¢a rastlanmaktadir. Ancak fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile probleme dayali 6grenmenin kavram 6grenme (zerindeki etkilerine dair
arastirmalara ( Weizman ve arkadaslari 2008, Bayrak 2007) ise daha az rastlaniimaktadir.

Buradan hareketle arastirmamizin konusu, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ile probleme dayali 6grenmelerinin
kavram 6grenmeye etkisi olarak belirlenmistir. Yapilan arastirmanin sonuglari 6zellikle fen bilgisi 6gretmenligi
O0gretmen adaylari icin hem de halen gorev yapmakta olan 6gretmenler icin 6rnek teskil edecek materyalleri
icermektedir.

Amag ve Problem Ciimlesi

Arastirmamizin amaci, fen bilgisi 6gretmenligi birinci sinif 6grencilerine uygulanan probleme dayali 6grenmenin
ogrencilerin kavram o6grenmelerine etkilerini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda Probleme dayali 6grenme
ile egitim alan ve almayan 6grencilerin Genel Fizik Il alant ile ilgili kavram 6grenmeleri arasinda 6n ve son olgiim
sonuglarina goére anlamli bir fark var midir? Sorusuna yanit aranmistir.

Varsayimlar ve Sinirliliklar

Arastirmada, 6grencilerin arastirma sirasinda veri toplama araglarina samimi cevap verdikleri ve deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye ilgilerinin esit oldugu varsayilmistir. Calisma grubunun, bir
Universitenin Egitim Fakdiiltesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi 46 birinci sinif grencileri ve 2009-2010 6gretim yili
gliz doneminde verilen Genel Fizik Il dersi temel alinarak gerceklestirilmis olmasi ise arastirmanin sinirliliklaridir.

YONTEM

Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullaniimistir. Karasar’ a ( 2006) gore On test ve
son test kontrol gruplu model yansiz atama yolu ile olusturulmus, biri deney, 6teki kontrol olmak tzere her iki
grupta da deney oOncesi ve deney sonrasi Olgmelerin yapildigi modeldir. Bu arastirmada ‘probleme dayal
o6grenme’ ile hazirlanan programla egitim goéren 6grenci grubu ile bu tir bir egitim gérmeyen 6grenci grubunun
kavram 6grenme dizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir. Bu iki 6grenci grubundan
probleme dayal 6grenme ile egitim goren 6grenciler ‘deney grubu’, geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig
grup ise ‘kontrol grubu’nu olusturmustur. Arastirmada uygulanan deneysel yontemde, deney grubu tzerinde
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etkisi incelenen bagimsiz degisken ‘Probleme Dayali Ogrenme’, kontrol grubunda ise ‘Geleneksel Ogretim
Yontemi’ dir. Her iki grupta da bagimlh degisken olarak kavram 6grenme ve bu degiskene iliskin 6n test ve son
test puanlarindan elde edilen verilerle incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2008-2009 6gretim yilinda, bir Universitenin Egitim Fakiltesinin Fen Bilgisi
Ogretmenligi birinci sinifta 8renim gdérmekte olan dgrenciler olusturmaktadir. Deneysel bir calisma oldugu icin
evren ve orneklem tespitine gidilmemistir. Calisma grubundan random érnekleme yontemi ile fakiilte numarasi
¢cift olan 6grenciler deney, tek olanlar ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada kavram 6lgegi kullanilmistir.

Kavram Olgegi
Asagida kavram 6l¢eginin hazirlanmasi, uygulanmasi, ¢6ziimi ve yorumlanmasina yer verilmistir.

Kavram Olgeginin Hazirlanmasi

Ogrenmeyi, bireyin bilgiyi zihninde yapilandirmasi olarak géren yapilandirmaci anlayisa gére diizenlenmis
Ogretim slrecinin degerlendirilmesi de bu yapilarin nasil kuruldugu Gzerine olmalidir. Bu agidan degerlendirme
sureci, bilginin nasil yapilandirildigini belirleme olarak da gorilebilir. Boyle bir yaklasim da bilginin olusturulma
nedenlerinin bilinmesinde ¢oktan secmeli basari testleri gibi salt nicel yontemler yeterli degildir (Kabapinar,
2003). Bu amacla 6grencilerin kavramsal yanilgilarini ya da anlamalarini belirlemek tzere agik uglu sorular,
kavram testleri ve miulakatlar alanda yapilan arastirmalarda kullaniimaktadir.

Calisma kapsaminda Genel Fizik 1l Dersine yonelik uygulama 6ncesi 6grencilerin kavram yanilgilarini belirlemek,
uygulama sonrasi ise kavramsal gelisimlerini belirlemek Uzere Elektriksel Kuvvet ve Alan, Durgun Yik Potansiyel
Enerjisi, Enerji ve Gii¢, Elektromanyetik indiiksiyon ve Manyetik Kuvvet ve Alan {nitelerini iceren 10 sorudan
olusan kavram 6l¢egi hazirlanmistir. Kavram Olgegi gelistirilirken fen bilgisi Ogretmenligi lisans programi genel
fizik Il ders igerigi g6z 6nlinde bulundurulmustur.

Kavram Olgeginin Uygulanmasi

Acik uglu sorulardan olusan testin gelistiriimesi ve yapisal 6zelliklerinin bilinebilmesi esastir (Coban, 2009).
Bunun igin son hali verilen Kavram Olgegi goriinis ve kapsam gegerligi acisindan 3 alan uzmani akademisyene
inceletilerek gérusleri dogrultusunda yeniden dizenlemeler yapilmistir.

Kavram Olgegi, arastirmaya baslamadan énce ve arastirmadan sonra &grencilere uygulanmistir. Kavram Olcegi
ogrenciler tarafindan cevaplanirken arastirmaci sinifta bulunmus ve sorular hakkinda 6grencilere bilgi vermistir
ancak baska bir midahalesi olmamistir. Kavram Olgegi'ndeki sorulari cevaplamak icin &grencilere 50 dakika
sure verilmistir.

Kavram Olgeginin Coziimii ve Yorumlanmasi

Kavram Olgegi’'ndeki sorular degerlendiriimeye baslamadan énce cevap anahtari hazirlanmistir. Uygulama
dncesinde 6n test sonrasinda ise son test olarak Kavram Olcegi 6grencilere verilmistir. Hazirlanan cevap
anahtarina gére her soru 100 puan (zerinden degerlendirilmistir. Daha sonra bu puanlar 5’lik sisteme
cevrilmistir. Puanlama sistemi ve ol¢itler Tablo 1.1’ de gosterilmistir:
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Tablo 1.1. Kavram Sayisal Degerlendirme Cizelgesi

I P K Ogrenil "

Saxlsa uanv avram .Ogrem me Degerlendirmede Kullanilan Olgiit

Deger Araligi Derecesi

1 0-20 Bilmiyor veya Kavram hi¢ yok veya tamamen ilgisiz (hemen hemen hig

cevapsiz dogru yok veya cevap yok)

) 21-40 Cok az biliyor Tamamen tersi veya yanlis kavrama (az dogru bilgi celiskili
¢okeca yanhs)

3 41-60 Biliyor, eksikleri var Kavram kismen 6grenilmis, yanhs dogrulardan fazla (dogrular
var fakat yanlislar da var)

4 61-80 Biliyor Ka\v/ram kismen ogrenl!m|§, yanlis dogrulardan az (dogrular
¢ogunlukta fakat yetersiz)

5 81-100 Tam biliyor Kavramin tim pargalari var, cevap bilimsel olarak kabul

edilebilir (dogru ve eksiksiz)

Yukarida verilene benzer puanlama sistemini ve tablolari, Cimen (1995), Bayram, S6kmen ve Savci (1997),
Akpinar ve Ergin (2004) ¢alismalarinda kullanmislardir.

Uygulama
Arastirmanin uygulanmasinda su asamalardan gecilmistir:
1. Arastirma 2008-2009 egitim-6gretim yili sliresi icinde tasarlanmis ve uygulanmistir. Arastirmada islenecek

konular, senaryolar, yararlanilacak kaynaklar, problemlerin olasi ¢éziimleri, kullanilacak 6lgme araglari,
deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin belirlenmesi gibi hazirliklar 2008-2009 egitim 6gretim
yilinin giz déoneminde yapilmistir.

Yapilan arastirmada farkh 6gretim yontemlerinin uygulanacagi gruplar bir Giniversitenin Egitim Fakultesi,
ilkégretim Ana Bilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali birinci sinifindan tesadiifi drnekleme
yontemiyle olusturulmus ve fakiilte numarasi ¢ift olan 6grenciler deney, tek olanlar ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir ve gruplarin denk olmasi saglanmaya calisilmistir.

Deneysel ¢alisma her iki grupta da arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmis ve 2008/2009 Egitim-
Ogretim Yili Bahar Déneminde Genel Fizik Il dersinde uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi icin her iki gruptaki 6grencilerin cinsiyet, mezun
olduklari okul tiirii degiskeni, OSS basarilari, bir énceki déneme ait Genel Fizik |, Genel Matematik | ve
Turkce | dersi basari diizeylerine iliskin sonuglar géz 6niinde bulundurulmustur. Belirtilen degiskenler
acisindan gruplarin denk olduklari belirlenmistir.

Arastirmanin uygulanmasina 11 Subat 2009 tarihinde baslanmistir. Genel Fizik Il dersinde haftada dérder
saatlik dersler olmak Uzere 14 hafta siiresince uygulanmistir. Bu zaman dilimi igerisinde 6n test ve son
testin uygulandigi dersler de yer almistir.

Calismanin baslangicinda deney grubuna ‘ Probleme Dayali Ogrenme’ konulu bir 6n ¢alisma diizenlenerek
etkisi gdzlenecek olan Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili, calismalarin yiiriitiilmesi ve sunulmasi asamasi ile
ilgili bilgi verilmis ve bir problem durumu Utzerinde 6rnek bir uygulama yapilmistir. Daha sonra dérder kisilik
alti grup olusturularak uygulamaya gegilmistir.

Takip eden derste, calismanin ilk problem durumunun yazili oldugu metin siniftaki tim 6grencilere
dagitilmistir. Grup Uyelerinin birlikte calisarak verilen problem durumunu anlamalari saglanmistir. Bu
asamada gruplarla goruslilerek eksik olan noktalarda arastirmaci tarafindan gerekli yardim ve rehberlik
yapilmistir. Gruplarda nelerin olmasi gerektigi, nasil ¢alisacaklari, bilgi kaynaklarina nasil ulasabilecekleri,
problem duruma yonelik ¢6zim raporlarini nasil hazirlayacaklari konusunda gerekli noktalar tekrar
hatirlatiimistir. Ogrenciler bir sonraki derse kadar olan siirede bilgi kaynaklarina (genel fizik kitaplari,
Universite kitluphanesi, internet ortami gibi) ulasip ve bir sonraki derste bir araya gelerek topladiklari
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bilgileri paylasip, problem durumunun ¢éziimiine yonelik rapor hazirlamislardir. Haftanin son dersinde, her
gruba hazirladiklari raporlari (problem durumuna yoénelik ¢6ziim 6nerileri) sunmalari icin yaklasik on’ar
dakikalik stre verilmistir. Tim gruplar, sectikleri bir sdzcl araciligiyla ¢oziim énerilerini sunduktan sonra
arastirmaci rehberliginde tartismaya gegilmistir. izleyen dersin baslangicinda bir 6nceki konu ana hatlariyla
ele alinmis gerektiginde hedef kavramlarin netlestirilmesi icin tartismalar tekrarlanmis ve dersin kalan
suresinde ise, 6grencilere yeni bir problem durumu sunularak gerekli agiklamalar yapiimistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda On testte uygulanan olgeklerin ilk etapta tanimlayici istatistik degerleri bulunmus ve
orneklem dagiliminin evren parametresindeki dagilima uygun olup olmadigini sinamak icin kolmogorov-smirnov
testi yapilmistir. Elde edilen sonuglarin normal dagilim gdstermesi nedeniyle arastirma kapsaminda parametrik
istatistik tekniklerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek puan ortalamalarinin deney ve kontrol gruplari arasindaki farklihgini
belirlemek lizere iliskisiz grup “t” testi kullaniimistir. Deney ve kontrol gruplarinin ayri ayri 6n ve son test puan
ortalamalari arasindaki farkhliklari saptamak lzere ise iliskili grup “t” testi gercgeklestirilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS paket program ile
istatistiksel analize tabii tutulmustur. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir.

BULGULAR

Probleme dayali 6grenmenin 68rencilerin kavram bilgisi Gizerindeki etkileri ile ilgili bulgular

Tablo 1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin On ve Son Test Kavram Olgegi Puanlari icin Yapilan Kolmogorov-
Smirnov Testi Sonuglari

Kolmogorov
N Art. Ort Std. Sapma Smirnov Z p
Kavram On Test 46 13, 2609 2,24534 , 894 ,528
Kavram Son Test 46 32,1304 7,43448 , 400 ,943

Deney ve kontrol grubuna uygulanan én ve son uygulama Kavram Olcegi sonuclari icin yapilan Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglar Tablo 1.2’de sunulmustur. Yapilan analiz sonucunda elde edilen “z” degerlerinin
istatistiksel agidan anlaml sonu¢ vermemesi lzerine dagilimlarin evren parametresine uygun normal dagihm

gosterdikleri anlasiimistir.

“un
Z

Tablo 1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olgegi On Test Puanlari icin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi
Sonuglari

- Std. Std.
Olgek Grup N Art. Ort Sapma Hata t sd p
gf”sy 24 12,7083  2,59563 52983
Kavram OnTest “tul 1,785 44 1081
ontro 22 13,8636  1,64159 34999
Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin Kavram Olgegi 6n test puanlari icin yapilan iliskisiz grup ”t” testinde istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>,05) (Tablo 1.3). Deney ve kontrol gruplari 6n test Kavram olcegi
puanlari birbirlerine esit diizeydedirler.
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Tablo 1.4. Deney Grubu On-Son Test Kavram Olcegi Puanlari icin Yapilan iliskili Grup “t” Testi Sonuclari
Std.

Art. Ort N Std. Hata r t sd p
Sapma

Kavram On Test 12, 7083 24 2, 59563 , 52983

,174  -19, 406 23 ,000***
Kavram Son Test 37, 1250 24 6,05994 1, 23698

Deney grubu &n-son test Kavram Olcegi puanlan icin yapilan iliskili grup “t” testi sonuglar Tablo 1.4’de
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda istatistiksel agidan ,001 diizeyinde anlamh bir sonug¢ bulunmustur.
Verilen egitim sonrasi Kavram Olgegi son test puan ortalamasi (37,13), 6n test ortalamasindan (12,71) anlamli
derecede daha yiiksektir.

Tablo 1.5. Kontrol Grubu On-Son Test Kavram Olgegi Puanlari icin Yapilan iliskili Grup “t” Testi Sonuglari

Std. Std.
Art. Ort N Sapma Hata r t sd o]

Kavram On
Test
Kavram Son
Test

13, 8636 22 1, 64159 , 34999
, 195 -13, 964 21 ,000%**
26, 6818 22 4,31373 , 91969

Kontrol grubu &n-son test Kavram Olcegi puanlari icin yapilan iliskili grup “t” testi sonuglari Tablo 1.5'de
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda istatistiksel a¢idan ,001 diizeyinde anlaml bir sonu¢ bulunmustur.
Verilen egitim sonrasi Kavram Olgegi son test puan ortalamasi (26,68), 6n test ortalamasindan (13,86) anlamli
derecede daha yiksektir.

Tablo 1.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olgegi Son Test Puanlari icin Yapilan iliskisiz Grup “t” Testi
Sonuglari

Std

Olgek Grup N Art. Ort Sapma Std. Hata t sd ¢}
Cavram ge"sy 24 37,1250  6,05994  1,23698
Son Test K rut : I 6,677 44 ,000%**
ontro 22 26,6818  4,31373 91969
Grubu

Deney ve kontrol gruplarinin Kavram Olcegi son test puanlari icin yapilan iliskisiz grup “t” testinde istatistiksel
acidan ,001 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur (Tablo 1.6). Deney grubunun son test Kavram Olgegi son
test puan ortalamasi, kontrol grubunun ortalamasindan anlamh derecede daha yiksektir.

Arastirmanin bu bélimiinde Kavram Olgeginin her bir sorusu icin deney ve kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin 6n ve son test uygulamasindan aldiklari aritmetik ortalamalara goére yorumlara yer verilmistir.

S1. Sizce elektron arti, proton eksi yiiklenmis olsaydi yasam farkli olur muydu? isaret seciminin fiziksel ve
kimyasal etkilesmelerle bir ilgisi var midir? (Atomun yapisina da aciklik getirerek aciklayiniz.)

< e e

Sekil 1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 1. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

24



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Say1 3 ISNN: 2146-9199

Deney grubunun Kavram Olceginin 6n uygulama 1.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,42 iken son
uygulamada bu deger 4,17’e ylkselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,77 ve son test ortalamasi
3,05 olmustur. On testte, kontrol ve deney grubu dgrencilerinin biiyiik cogunlugu soruya yanlis cevap vermisler
veya bos birakmislardir. Son testte ise 1. soruda deney grubu Ogrencilerinin ¢alisma 6ncesindeki bilgilerini
kontrol grubundaki 6grencilere gére dnemli diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Deney grubundan soruya dogru
cevap veren Ogrenci sayisinin kontrol grubundan fazla olmasi probleme dayali 6grenmenin kavramin
ogrenilmesinde basarili oldugu sonucuyla iliskilendirilebilir.

S2. Slrtmeyle bir balon eksi yiiklenir ve sonra duvara tutunur, bu duvarin arti yikli oldugu anlamina gelir mi?
Peki sonunda balon neden diser?

e e

Sekil 1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olgegi 2. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olgeginin 6n uygulama 2.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,71 iken son
uygulamada bu deger 3,63’e ylikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,77 ve son test ortalamasi
2,95 olmustur. On testte, kontrol ve deney grubu &grencilerinin biiyiik cogunlugu soruya yanlis cevaplar
vermisler veya bos birakmislardir. Cevaplayanlar ise siirtiinme ile elektriklenme ile, dokunma ile elektriklenme
kavramlarini birbirine karistirmiglardir. Son testte ise sekilde goruldigi gibi deney grubunun puanlari, kontrol
grubunun puanlarindan daha yiksektir. Bu da bize probleme dayali 6grenmenin kavramin 6grenilmesinde etkili
oldugunu gostermektedir.

S3. Elektriksel potansiyel ile elektriksel potansiyel enerji arasindaki farki kendi ifadenizle belirtiniz.

Sekil 1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 3. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olgeginin 6n uygulama 3.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,04 iken son
uygulamada bu deger 3,63’e yilikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,09 ve son test ortalamasi
2,27 olmustur. Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin blylik ¢ogunlugu Ontestte 3. soruya yanlis cevaplar
vermislerdir. Ogrencilerin cevaplarinin biyiik bir kisminda elektriksel potansiyel ve elektriksel potansiyel ener;ji
kavramlarini tek tek agiklayabildikleri halde aralarindaki farki ifade edemedikleri goriilmustir. Son testte ise
sekilde de goriildiigi gibi deney grubu, kontrol grubundan daha yliksek basariyla soruya cevap vermistir. Deney
grubundan soruya dogru cevap veren Ogrenci sayisinin kontrol grubundan fazla olmasi probleme dayali
6grenmenin kavramin 6grenilmesinde etkili oldugu sonucu ile iliskilendirilebilir.

S4. Bir ¢ift kondansator paralel bagl iken buna esdeger baska bir ¢ift seri baglanmistir. Ayni voltaj kaynagina

baglandiktan sonra bu kondansator giftlerinin hangisinin uglarina dokunmak tehlikeli olur? Neden?
e —] B oo,

= = oo —

e Cae

Sekil 1.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 4. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari
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Deney grubunun Kavram Olceginin 6n uygulama 4.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,13 iken son
uygulamada bu deger 3,75’e ylikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,27 ve son test ortalamasi
2,64 olmustur. On testte, kontrol ve deney grubu &grencilerinin biiyiik cogunlugu soruyu bos birakmislardir.
Cevap yazanlar ise sadece seri ve paralel baglama igin ayri ayri esdeger sigayl hesaplamislar ancak sorunun
¢o6zimune yonelik olarak herhangi bir cevap verememislerdir. Son testte ise sekilde gorildiigl gibi deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinin de puanlari artmasina ragmen deney grubunun puanlari, kontrol grubunun
puanlarindan daha yiiksektir. Bu da bize probleme dayali 6grenmenin kavramin 6grenilmesinde daha etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir.

S5. Bir Uretecin giici ve enerjisi denildiginde ne anliyorsunuz? Aralarinda nasil bir iliski vardir?

Sekil 1.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olgegi 5. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olceginin 6n uygulama 5.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,38 iken son
uygulamada bu deger 3,71’e ylkselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1, 77 ve son test ortalamasi
2,82 olmustur. Kontrol ve deney grubu 6&grencilerinin blylk c¢ogunlugu ontestte 5.soruya yanlis cevaplar
vermislerdir. Verilen cevaplarin biiyik bir kisminda 6grencilerin lretecin giici ve enerjisi kavramlarini birbirinin
yerine tanimladiklari ve aralarindaki iliskiyi ise tanimlayamadiklari gortlmustir. Son testte ise sekilde de
goralduga gibi deney grubundaki 6grenciler uygulama 6ncesindeki bilgilerini kontrol grubuna gore daha fazla
gelistirmistir. Deney grubundan soruya dogru cevap veren 6grenci sayisinin kontrol grubundan fazla olmasi
probleme dayali 6grenmenin (retecin glicii ve enerjisi kavramlarinin 6grenilmesinde daha etkili oldugu
sonucuna ulasiimistir.

S6. Elektrik carpmasinin ciddiyetini belirleyecek olan sey viicuttan gecen akimsa, elektrik ¢arpilmasina karsi
yapilan uyarilar, neden "yiiksek akim" dan ziyade "yliksek voltaj"dir?
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Sekil 1.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 6. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olceginin 6n uygulama 6.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,13 iken son
uygulamada bu deger 3,29’e yiikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,27 ve son test ortalamasi
2,55 olmustur. On testte, kontrol ve deney grubu &grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu soruya dogru cevap
verememistir. Ogrencilerin biiylik cogunlugu cevaba temel olusturabilecek diger kavramlari agiklayabiliyorken
bu bilgilerini sorunun cevabini verememislerdir. Son testte ise sekilde goéruldigi gibi deney ve kontrol
gruplarinin her ikisinin de puanlari artmasina ragmen deney grubunun puanlari, kontrol grubunun puanlarindan
daha yiksektir. Bu farkin nedeni olarak 6grencilerin probleme dayali 6grenmenin uygulandigl deney gurubunda
ogrencilerin konular hakkinda giinlik yasamlarindan 6rnekleri inceleyerek konunun yapisini 6grenmeleridir.
Probleme dayali 6grenmenin kavramin Ogrenilmesinde geleneksel 6grenme ydntemlerine gore daha etkili
oldugu soylenebilir.
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S7. Elektrik akimi ve manyetik alan arasindaki iliskiyi kendi ifadenizle agiklayiniz.

= -

Sekil 1.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 7. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olgeginin 6n uygulama 7.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,33 iken son
uygulamada bu deger 3,96’e yiikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 2,00 ve son test ortalamasi
3,50 olmustur. Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin blyidk c¢ogunlugu Ontestte 7. soruya cevap
verememislerdir. Verilen cevaplarin biyik bir kisminda ise 6grencilerin elektrik akimi kavrami igin sadece
forml yazabildigi ama acgiklayamadigi, manyetik alan ile ilgili olarak sonuclarinin gézlendigi giinliik hayata iliskin
birka¢ ornek verebildikleri ancak bu iki kavrami ve aralarindaki iliskiyi kavramsal boyutta tanimlayamadiklari
gorlilmistir. Son testte ise sekilde de gorildiigi gibi deney grubundaki 6grenciler uygulama oncesindeki
bilgilerini kontrol grubuna gére daha fazla gelistirmislerdir. Deney grubunda soruya dogru cevap veren 6grenci
sayisinin kontrol grubundan fazla olmasi probleme dayali 6grenmenin elektrik akimi ve manyetik alan
kavramlarinin  6grenilmesinde geleneksel 0Ogrenme yontemlerine goére daha etkili oldugu seklinde
yorumlanmistir.

S8. Elektriksel kuvvet ve manyetik kuvvetin benzerlikleri ve farkliliklari nelerdir?

Hein

P

Sekil 1.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 8. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olgeginin 6n uygulama 8.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,04 iken son
uygulamada bu deger 2,88’e yiikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,09 ve son test ortalamasi
2,05 olmustur. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sekilde de gorildigi gibi bu soruda ontest aritmetik
ortalamalarinin degeri birbirine ¢ok yakin ¢ikmistir. Her iki grupta da 6grencilerin blyik ¢ogunlugu soruyu
yanitsiz birakmis ya da dogru cevap verememistir. Cevap veren 6grencilerin de elektriksel kuvvet kavramini
aciklayabildikleri ancak manyetik kuvvet kavramini ve bu iki kuvvet arasindaki benzerlik ve farkliliklari kavramsal
boyutta acgiklayamadiklari gérilmistiir. Son testte ise sekilde gorildiga gibi deney ve kontrol gruplarinin her
ikisinin de puanlari artmasina ragmen deney grubunun puanlari, kontrol grubunun puanlarindan daha
yuksektir. Bu farkin sebebi olarak 6grencilerin probleme dayali 6grenmenin uygulandigi deney gurubunda
ogrencilerin probleme dayali 6grenme siirecinde ilgili literatlirli taramalari oldugu distinilmektedir. Dolayisiyla
probleme dayal 6grenmenin kavramlarin 6grenilmesinde geleneksel 6grenme yontemlerine gére daha etkili
oldugu soylenebilir.
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S9. Transformatorler genel olarak ne ise yararlar? Transformatorlerin ¢alisma prensibini agiklayiniz.

B

Sekil 1.9 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olgegi 9. Soru On ve Son Uygulama Sonuglari

Deney grubunun Kavram Olceginin 6n uygulama 9.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,54 iken son
uygulamada bu deger 3,87’e ylikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,63 ve son test ortalamasi
2,59 olmustur. On testte, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin biiyiik cogunlugu 9.soruya dogru cevap
verememislerdir ya da cevapsiz birakmislardir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu cevaba temel olusturabilecek ilgili
kavramlarin isimlerini yazabilmis ancak kavramsal boyutta sorunun cevabina yoénelik olarak iliskilendirip soruyu
cevaplayamamistir. Sekilde de gorildiigu gibi son testte deney grubunun puanlari, kontrol grubunun
puanlarindan daha ylksek cikmistir. Bu farkin nedeni olarak 6grencilerin probleme dayali 6grenmenin
uygulandigi deney gurubunda o6grencilerin konular hakkinda giinlik yasamlarindan ornekleri inceleyerek
konunun yapisini 6grenmeleri ve probleme dayali 6grenmenin kavramin 6grenilmesinde geleneksel 6grenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu soylenebilir.

$10. indiiklenmis emk ve indiiklenmis akim nedir?

P

Sekil 1.10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kavram Olcegi 10. Soru On ve Son Uygulama Sonuclari

Deney grubunun Kavram Olgeginin 6n uygulama 10.sorusuna verilen yanitlarin ortalamasi 1,00 iken son
uygulamada bu deger 4,25’e yiikselmistir. Kontrol grubunda ise 6n test ortalamasi 1,00 ve son test ortalamasi
2,23 olmustur. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sekilde de gorildugi gibi bu soruda Ontest aritmetik
ortalamalari ayni ¢ikmistir. Her iki grupta da 6grencilerin biylk ¢ogunlugu soruyu yanitsiz birakmistir. Cevap
veren Ogrencilerin ise indiiklenmis akim kavramina iliskin biraz bilgi sahibi olduklari ancak indiklenmis emk
kavramina iliskin ise hi¢ cevap veremedikleri goriilmistir. Son testte ise sekilde de goruldugl gibi deney ve
kontrol gruplarinin her ikisinin de puanlari artmasina ragmen deney grubunun puanlari, kontrol grubunun
puanlarina goére daha ¢ok artmistir. Bu farkin sebebi olarak probleme dayali 6grenmenin kavramlarin
ogrenilmesinde geleneksel 6grenme yontemlerine goére daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir.

TARTISMA VE SONUG

Arastirmanin problem climlesi ‘ Probleme dayali 6grenme ile egitim alan ve almayan 6grencilerin Genel Fizik Il
alani ile ilgili kavram 6grenmeleri arasinda 6n ve son 6l¢im sonuglarina gére énemli bir fark var midir? ‘
seklinde ifade edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda deney grubunun son test kavram Ogrenmesi ortalamasi, 6n testten anlamli
dizeyde daha yiiksektir. Deney grubuna probleme dayali 6grenme ile verilen 6gretim; onlarin kavram
ogrenmeleri Gizerinde olumlu bir etkiye sahip olmustur. Ayni sonuglar geleneksel yoéntemlerle 6grenim goren
kontrol grubu 6&grencileri icin de gecerli olmustur. Ancak deney ve kontrol gruplarinin son test kavram
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o6grenmeleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur. Probleme dayali 6§renme; kavram
o0grenme Uzerinde, geleneksel modelden daha fazla olumlu bir etkiye sahip olmustur.

Alan yazinda Sahin (2010) un, probleme dayali 6grenmenin (PDO) 6grencilerin fizik ve fizik 6grenmeyle ilgili
inanglarina ve Newton mekanikleriyle ilgili kavramsal anlamalarina olan etkilerini arastirdigi calismasinda PDO
grubunun 6nemli derecede daha ylksek kavramsal anlama kazanimi gosterdigi sonucu, Yurd (2007)un, ‘Isik ve
Ses’ Unitesinde 6grencilerin sahip olduklari kavram vyanilgilarinin giderilmesinde Bil-iste-Ogren stratejisi ve
Probleme dayali dgrenmenin birlestiriimesiyle gelistirilen Bil-iste-Ornekle-Ogren stratejisinin 6grencilerin
kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugu sonucu, ve Oskay (2007) in “Yenilenebilir Enerji ve Bu
Enerjinin Saglanmasi” konusu “Teknoloji Destekli Probleme Dayali Ogrenme” ile 6gretildiginde &grencilerin
yenilenebilir enerji konusundaki temel kavramlari anlamalarini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu
sonuclari ile arastirmada fizik dersinde PDO ile 6grencilerin kavram bilgilerinin artacagi sonucu értiismektedir.

Kapsam standart kavram testleriyle sinirlandirildigi zaman bile, PDO diiz anlatima dayal yaklasimlara nazaran
yerini koruyabilmektedir. PDO’niin en az tercih edilen iki alani olan fen bilimleri ve miihendislik de dogrudan
dgretim veya PDO’yii yegler bir nitelikte gériilmeseler de PDO’niin deneysel etkinliklerde daha iyi performans
gosterdigi bircok durum vardir (Kirschner, Sweller ve Clark, 2006).

Tarhan, Kayali, Oztiirk Urek ve Acar (2008), PDO’ niin 9.sinif 8grencilerinin molekiiller arasi baglari anlamasina
olan etkisini incelemisler ve PDO’ niin &grenci alternatif kavramlarini diizeltmede etkili oldugunu
bulgulamislardir. Alcazar ve Fitzgerald (2005) yiiksekégretim kapsaminda probleme dayali 6grenmenin (PDO)
etkililigini calismak icin tasarladiklari deneysel calismalarinda Kimya | dersini deney grubunda PDO ile kontrol
grubunda ise kiguk grup aktiviteleriyle karisik olarak ders anlatimina dayali olarak islemislerdir. 660 6grencinin
katilimiyla gerceklesen uygulama sonucunda PDO siniflarindaki 6grenciler diger siniflardaki 6grencilere nazaran
Ust basamak disiinme becerileri maddelerinde (analiz, sentez ve degerlendirme) son testte istatistiksel agidan
dnemli derecede daha yiiksek puanlar almislardir. Alan yazindaki bu sonuglar da PDO ‘niin kavram égrenmede
etkili oldugu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Uslu’nun 2006 yilinda yaptigl arastirmada Matematik 6gretiminde probleme dayali 6grenmenin; 6grencinin
basarisini ve kalicilik diizeyini geleneksel yonteme gore anlamli derecede farkla daha olumlu yénde etkiledigi
belirlenmistir. Hatisaru ve Kigukturan (2009), calismalarinda probleme dayali 6grenmeyi kullanmis ve
ogrencilere anlaml ve kalici 6grenme verilmesini amaglamislardir. Gergek hayata dair durumlarla faktoriyel
kavrami (izerine “Babamin Hesabl” adli bir senaryoyu kullanmiglardir. Ogretmenlerin godzlemlerine gére,
dgrenciler bu sekilde anlaml ve kalici 6grenmeye ulasmislardir. Ogrencilerin “dede olana kadar faktoriyel
konusunu asla unutmayacagim” ifadesi bu gézlemi desteklemektedir.

Chang (2001) yaptig1 calismada, Probleme-Dayali Bilgisayarli Ogretimin (PBCAI) Tayvan’daki 6grencilerin yer
bilim basarilari Gizerinde daha etkili oldugunu bulmustur. Silver, Derry, Bitterman ve Hatrak (2009) online ve yiiz
yiize PDO’ yii karistirip melez bir modeli uygulamislardir. Melez PDO ile 6grencilerin geleneksel ders ile ilgili
kavramlari daha fazla 6grendiklerini tespit etmislerdir. Sulaiman (2010) online PDO &grenme araciligyla
O0gretme ve 6grenme aktivitelerini hazirlayip organize etmistir ve 6grencilerin bu uygulama ile iletisim ve bilgi
paylasimi ve Modern Fizik/Fizik icerik bilgisindeki kavramlari anlamadaki pozitif algilama sonucunu elde
etmistir.

Fen bilgisi dersinde probleme dayali 6grenmeyle islenen dersin, yapisalcl 6g§renme yaklasimiyla islenen derse
gore O6grenci basari diizeyini artirmada daha etkili oldugunu belirlemistir (Sifoglu, 2007). Tandogan, 2006 yilinda
fen egitiminde probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve
kavram vyanilgilarini en aza indirdigi sonucuna ulasmistir. Hough (2004) ogrencilerin probleme dayali
o6grenmenin ilgilerini tesvik ettigini ve kavramlara dair daha derinden anlama sagladigini ortaya ¢ikarmistir.
Parim (2002), DNA, Kromozom ve Gen kavramlarinin 6grenilmesinde problem ¢6zmeye dayali 6grenme
yaklasiminin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. insan ve cevre {nitesinin islenisinde Arslan (2009), PDO’ niin
"Insan ve Cevre" {nitesi ile ilgili kavramlari 6grenmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmada elde
edilen PDO’niin kavram 6grenmede etkili oldugu bulgusu, alan yazinda fen egitiminde PDO’ niin kavram
o6grenmede etkililiginin arastirildigi calismalardan elde edilen bulgular ile 6rtiismektedir.
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Weizman ve arkadaslari (2008) tarafindan yapilan calismada, fen bilgisi 6gretmenlerinin profesyonel gelisimde
PDO’ye katilirken, kavramsal fen bilgisi anlayislarini (igerik bilgisi) ve pedagoijik icerik bilgilerini incelemislerdir.
Fen bilgisine dair kavramsal anlayisla ilgili kazanimlarin bir grup 6gretmenle sinirh oldugu sonucuna
ulasmislardir. Chernobilsky, Dacosta ve Silver (2004), hizmet Oncesi 6gretmenlere bir¢ok psikolojik teori,
kavram ve prensibi kazandirmaya calistiklari arastirmalarinda PDO’ niin bilisselligi de etkileyen bir alanda
kavramsal dili gelistirme firsati sagladigina isaret etmislerdir. Probleme dayali 6grenmenin, 6grenci katiliminin
Olcumu ve analizi seklinde gerceklestirdikleri arastirmalarinin sonucunda Ahlfeldta, Mehtab ve Sellnow (2005),
ogrencilerin kendilerini aktif bir sekilde derse katacak adimlar atildiginda dersteki kavramlari daha iyi
ogrendiklerini rapor etmislerdir. Bayrak (2007), fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaptigi calismasinda katilar
konusu ile ilgili kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinde, PDO’ niin geleneksel yaklasimdan daha etkili
oldugu ve aralarinda olusan basari farkinin literatiirde rapor edilenden oldukga ylksek oldugunu gérmastar.
Fen Bilgisi 6gretmen adaylari ile yapilan arastirmada elde edilen PDO’ niin onlarin kavram 6grenmeleri
Gzerindeki olumlu etkisine dair bulgu ile alan yazindaki 6gretmen adaylari ile yapilan ¢calismalardan elde edilen
bu bulgular paralellik géstermektedir.

Yapilan birgok calisma ile probleme dayali 6grenme géren 6grencilerin, geleneksel siniflardaki 6grencilerden
daha yiiksek basariya eristikleri ortaya konulmustur (Stattenfield ve Evans;1996, MacKinnon; 1999, Tatar;2007,
Reynolds ve Hancock;2010, Elkhamoshi; 2011). Ogrencilerin basari diizeylerinin artmasi da kavramlari daha iyi
o6grenmelerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Dolayisiyla bu arastirmalar da arastirmada elde edilen
PDO’niin kavram égrenmede etkili oldugu bulgusu ile paralellik géstermektedir.

Alinti: * Fen egitiminde probleme dayali 6grenmenin elestirel dislinme egilimine, kavram 6grenmeye ve
bilimsel yaratici diisinme becerisine etkisi’ adli doktora tezinden alinmustir.

Tesekkir: Prof. Dr. Ayla Gurdal’a ¢calismamiza katkilarindan dolayi tesekkir ederiz.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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iSBIRLIKLi KARAR ALMA SURECINE KATILIM iSTEKLILIGi OLCEGININ
TURKCEYE UYARLAMA CALISMASI

Derya Kici
Bogazigi Universitesi
derya.kici@boun.edu.tr

Ozet

Bireyler karar verme siirecinde baskalari ile isbirligi yapmak icin istekli olma konusunda farklilik gostermektedir.
Bu calismada Anderson, Martin ve Infante tarfindan 1998 yilinda bireylerin karar verme sirecindeki isbirligi
egilimlerini 6lgmek amaciyla ingilizce gelistirilmis olan is birlikli karar alma siirecine katilim istekliligi 6lgeginin
Tirkeye uyarlama c¢alismasidir. 13 maddeden olusan bu 6lgegin gecerligi icin, karar verme yapilarindan;
argimantatif tavir, sozel saldirganlik, kisilerarasi iletisim yetkinligi ve iletisim kurmak igin isteklilik yapilari
kullaniimistir.

Uyarlama calismasi Sonbahar 2011 déneminde, Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiktesi'nde 8 farkli progragda
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylarindan olusan 113 kisilik bir katiimci grup ile gerceklestirilmistir.
Calisma sonunda i¢ tutarliik katsayisi .803 bulunmustur. Calisma sonucunda is birlikli karar alma siirecine
katilim istekliligi 6lgeginin Tirk toplumu icin gegerli ve glvenilir oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: isbirligi, karar verme.

ADAPTATION OF DECISION-MAKING COLLABORATION SCALE TO TURKISH

Abstract

The people have some different attitudes for decision making. This study aims to determine the validity and
reliability of Decision-Making Collaboration Scale which is developed by Anderson, Martin ve Infante in 1998, in
Turkish society. The scale consists of 13 items in order to determine the people’s willignness to decision making
collaboration. It is examined that the relationships between the decision-making construct with
argumentativeness, verbal aggression, interpersonal communication competence, and willingness to
communicate in order to determine the scale is valid or not.

This study was conducted with 113 pre-service teachers in Bogazici University in Turkey in Fall 2011. The
participants are selected randomly from 8 different undergraduate program. The internal consistency of the
study was found .803 and as a result of this study. The validity of study supported by three experts’ opinion. As
a result of the study, it was concluded that Decision-Making Collaboration Scale can be accepted as a valid and
reliable tool for the usage in Turkish society.

Key Words: Collaboration, decision-making.

GiRIS

isbirlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olcegi, Anderson, Martin ve Infante (1998) tarafindan ingilizce
hazirlanmis, gecerlik ve givenirlik ¢alismasi yapilmis, 13 sorudan olusan ve bireylerin karar verme siiregleri
icerisinde isbirligi yapmaya duydugu istekliligi belirmeyi hedefleyen bir dlcektir. Olcegin gegerligi icin, karar
verme yapilarindan; minakasaci tavir, sézel saldirganlik, kisilerarasi iletisim yetkinligi ve iletisim kurmak igin
isteklilik yapilar kullanilmistir. isbirlikci karar alma siirecine katilma istegi, miinakasaci tavir, kisilerarasi iletisim
yetkinligi ve iletisim kurmak igin isteklilik ile pozitif iliski icerisinde iken, s6zel saldirganlik ile negatif bir iliski
icerisindedir.
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Yapiyi lgmek icin sdzel ve sdzel olmayan 42 madde hazirlanmistir. Olgegi gelistiren arastirmacilar daha énceki
calismalarinda isbirligi yapisinin isbirligine katim ile alakal fikirler, uzlasma ve kendine giliven Uzerine
kuruldugundan bahsetmektedir. Bazi maddeler Anderson ve Infante (1992; akt. Anderson ve dig., 1998)’nin
arastirmasindan uyarlanmis, bazilari arastirmacilar tarafindan bizzat gelistirilmis, bazi maddeler ise lisans ve
yuksek lisans 6grencilerine, birbirlerinin kisilerarasi karar verme sireci ile ilgili sorular sorulmasi sirasinda
gelistirilmistir. Sozel ve sozel olmayan 42 madde igin faktor analizi ve rotasyon islemi yapiimistir. Faktér yuka
.45’in Gizerinde olan 27 madde ile sonraki analizlere devam edilmistir. Sonucta bu maddelerden faktor yuki .55
Gzerinde bulunan 13 tanesi secilmistir. Rotasyon islemi sonucu yorumlanabilir sonuca ulasilmamistir. Bu 13
madde icin en anlamli yorum; isbirlikli karar verme siirecine katnm istekliligini 6l¢tigii ydniindedir. Olgekte yer
alan ifadelere verlecek yanitlar 5’li likert tipi hazirlanmistir. Bu yanitlar (5) Tamamen katiliyorum ile (1) Hig
Katilmiyorum arasinda belirlenmistir. Olgegin Cronhbach alpha degeri .81 bulunmustur.

Orijinal 6lcegin gelistirilmesi ¢calismasinda arastirma grubunu 15 ile 57 yas araliginda, 219’u kadin 182’si erkek
olmak tizere 401 katihmcidan olusturmaktadir (M=20.20, SD=3.75). Katilimcilardan arastirmaya gonulli katilan,
Mid-western state universitesinde iletisim 6grencisi olan 201 kisi arastirmanin birinci grubunu olusturmustur.
ikinci grup ise birinci gruptaki katilimcilarin arkadaslarindan olusan 201 kisidir.

Arastirmacilarin sonuglarina gore is birlikli karar alma siuirecine katihm istekliligi ile arglimastatif tavir, iletisim
kurmaya isteklilik ve kisiler arasi iletisimde yetkinlik arasinda pozitif bir iliski oldugunu sdyleyen (g hipotez
desteklenmistir. is birlikli karar alma sirecine katilim istekliligi ile argimastatif tavir (r=.58), iletisim kurmaya
isteklilik (r=.52) ve kisiler arasi iletisimde yetkinlik (r=.43) arasinda pozitif iliski bulunmustur. Bu lg¢ korelasyon
icin anlamlilik seviyesi p>.01’dir. is birlikli karar alma siirecine katilim istekliligi ile sdzel saldirganllk arasinda
negatif bir iliski oldugunu soéyleyen dérdiinci hipotez de desteklenmistir (r=-.19, p<.01). Ancak anlamh bir iliski
bulunmasina ragmen, anlamlilik diizeyi minimumdadir.

TURKCEYE UYARLAMA CALISMASI

Evren ve Orneklem

Arastirmanin calisma grubunu; sonbahar 2011 déneminde Bogazici Universitesi, Egitim Fakiltesi’'nde 8 farkli
lisans programinda 6grenim gormekte olan lisans Ogrencileri olusturmaktadir. Bu programlar soyledir:
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik,
Orta Ogretim Kimya Ogretmenligi, Orta Ogretim Fizik Ogretmenligi, Orta Ogretim Matematik Ogretmenligi, ilk
Ogretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi. Bu lisans programlarinda 6grenim gérmekte olan
ogrencilerden 113 kisi random olarak c¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler
asagida yer almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

cinsiyet |f % [Toplam Yiizdelik
Kiz 59 52,2 52,2
Erkek 54 47,8 100,0
Toplam 113 100,0
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Tablo 2: Ogrencilerin Yaslarina Gére Dagilimi

IN Minimum Maksimum Ortalama
yas 20 27 22,09
IN 113
Tablo 3: Ogrencilerin Yaslarina Gére Frekans Dagilimi
yas
If % [Toplam Yizdelik
20 14 12,4 12,4
21 30 26,5 38,9
22 34 30,1 69,0
23 14 12,4 81,4
24 15 13,3 94,7
25 2 1,8 96,5
26 2 1,8 98,2
27 1,8 100,0
Toplam 113 100,0
Tablo 4: Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiri
f % Toplam Yiizdelik
Meslek Lisesi 46 40,7 40,7
eknik Lise 21 18,6 59,3]
Diz Lise 17 15,0 74,3
Ogretmen Lisesi 29 25,7 100,0
otal 113 100,0,
Tablo 5: Ogrencilerin Tamamlamis Oldugu Dénem Sayisi
I % [Toplam Yiizdelik
1 1 ,9 9
2 22 19,5 20,4
3 13 11,5 31,9
4 40 35,4 67,3
5 I6 5,3 72,6
6 18 15,9 88,5
7 9 8,0 96,5
8 4 3,5 100,0
Toplam 113 100,0
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Tablo 6: Ogrencilerin Sahip Olduklari Kardes Sayisi

f % Toplam Yiizdelik
Hic kardesi olmayan 6 5,3 5,3
3 ve daha az kardesi olan 93] 82,3 87,6
Kardes sayisi 3 ile 6 arasinda olan 9 8,0 95,6
6'dan daha fazla kardesi olan 5 4,4 100,0
Total 113 100,0]

YONTEM

Olcek uyarlama calismasi kapsaminda oncelikle dlcek her iki dile de hakim olan birisi tarafindan ingilizce
aslindan terciime edimis. Daha sonra her iki dile de hakim olan bir baskasi tarafindan ingilizceye yeniden
terciime edilmistir. Olcegin maddeleri uzmanlarca “dil ve anlam” bakimindan karsilastirilmis ve uzmanlarin
onerileri dogrultusunda Tirkce Olcekteki ifadeler (izerinde dizeltmeler yapildiktan sonra ilk taslak
olusturulmustur. Olgek maddeleri 5’li Likert formatinda yanitlanacak sekilde diizenlenmistir. Olcekte
1=Kesinlikle katilmiyorum, 5= Tamamen katiliyorum” anlamina gelmektedir. Bu sekilde olgeginin Tirkce
versiyonu olusturulduktan sonra Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden olusan 113 kisilik bir
grup lzerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 18 programi ile analiz edilmistir.

Olgegin glivenilirliligi kapsaminda i¢ tutarhlik giivenirligi icin Chronbach Alpha katsayisi kullanilmistir. Olgegin
Tiirkge adaptasyonunun Chronbach Alpha katsayisi ,803 olarak bulunmustur.

Reliability Statistics

[Cronbach’s Alpha N of Iltems
,803 13

Yapi gecerliligini incelemek amaciyla olgcege faktor analizi uygulanmistir. Yapi gecerliligi Olgcekte yer alan
maddelerin hangi yapida olduklarini ya da hangi yapilari 6l¢tiglni belirlemek amaci ile uygulanir. Bu yapilar
Olcegin faktorleri olarak tanimlanir. Faktor analizi, blyik veri setlerini daha kiiclik bilesenler haline getirebilen
bir 6zetleme ve yapi gegerliligi gelistirme teknigidir (Pallant, 2001; akt. Akbulut, 2010)). Belli sayida gozlenen
degiskenin kag gizil bilesen altinda toplanabilecegini ve bu bilesenler arasinda ne tiir bir iliski oldugunu
belirlemeye ¢alismak amaci ile agimlayici faktér analizi (Akbulut, 2010) kullaniimistir. Faktér Analizinde Verimax
Dondirme (Rotation) yontemi kullanilmistir. Uygulanan faktor analizi sonuglari asagidaki agiklanmaktadir.

Tablo 7: is Birlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olcegininin KMO Ve Bartlett Testi Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,839
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 381,647
df 78
Sig. ,000

Yukarida yer alan tabloda gosterilen temel bilesenler analizinde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,839
bulunmustur. Bu test, dagihmin faktor analizi icin yeterli olup olmadigini gérmek icin kullaniimaktadir. Faktor
analizinin uygulanabilmesi icin bu degerin en az 0,5 olmasi gerekmektedir. 0,5-0,7 arasi orta, 0,7-0,8 iyi, 0,8-0,9
cok iyi, 0,9 lizeri ise mikemmel olarak degerlendirilmektedir. Bu degerlere gére bu ¢alismadaki KMO degerinin
iyi oldugu sdylenebilir. “korelasyon matrisi birim matrise esittir” hipotezini test eden Bartlett testinin anlamli
olmasi gerekmektedir. Aksi durum degiskenler arasinda iliski olmadigini gosterir. Asagidaki sekilde faktor
Ozdegerlerine ait ¢izgi grafigi gosterilmektedir.
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Sekil 1: is Birlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olgegininin Alt Boyutlarina Ait Cizgi Grafigi

Yukaridaki sekilde verilen faktérlere ait 6zdeger cizgi grafigi (scree plot) incelendiginde ikinci ve Ucglnci
faktorlerde kirilma noktalari gérilmektedir. Uclincii faktérden sonra hizli bir diisiis gdzlenmektedir. Bdylece 3
faktor ile sinirlandiriimasina karar verilmistir. Asagidaki tabloda, faktor analizi sonucu elde edilen alt boyutlarin
ozdegerleri ve acikladiklari varyans miktarlari verilmistir.

Tablo 8: is Birlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olgegininin Alt Boyutlan Tarafindan Agiklanan Varyans
Oranlari

Boyutlar
Ozdeger Varyans (%) Yigilmah Varyans (%)
1 3,079 23,686 23,686
2 2,449 18,837 42,523
3 1,329 10,222 52,745

Tabloda gorildugu gibi 6zdegeri 3,079 olan birinci faktérin agikladigl varyans orani %23,686; 6zdegeri 2,449
olan ikinci faktorin agikladigl varyans orani 18,837; 6zdegeri 1,329 olan (g¢lincl faktérin acgikladigl varyans
orani 10,222 olarak belirlenmistir. Faktor analizi sonucunda ulasilan varyans oranlari ne kadar yiliksekse, 6lcegin
faktor yapisinin o kadar giiclii oldugunu séylemek mimkiinddr.
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Asagidaki tabloda isbirlikli Karar Alma Siirecine Katihm istekliligi Olcegininin Alt Boyutlarinin Maddelerine iliskin
Faktor Yukleri gosterilmistir.

Tablo 9: is Birlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olgegininin Alt Boyutlarinin Maddelerine iliskin Faktor
Yukleri

Madde No Faktor Yiikleri
1.Boyut 2. Boyut 3. Boyut

s8 ,773

S5 ,733

s10 715

s7 ,676

s6 ,639

s9 ,589

s2 ,560

s1 ,556

s4 ,541

511 ,541

s3 ,539

s13 784

512 581 607

Faktor analizi sonucunda faktor yiikleri her ne kadar 3 boyuta dagiimis olsa da, ikinci ve Uglinci boyutlarda birer
madde yer almaktadir. Maddelerin boyutlara dagilimlari incelendiginde ilk 11 maddenin argiimantatif tavir
boyutunu, 12. maddenin iletisim kurmak igin isteklilik boyutunu, 13. maddenin ise sozel saldirganlik boyutunu
Olgtugini soyleyebiliriz. 12. ve 13. maddeler yeterince gli¢li oldugu icin dlgekten gikartilmamis, ancak boyuta
iliskin madde sayisinin yetersizligi nedeni ile birinci boyuta dahil edilmislerdir. Sonug olarak 6lgekten edinilen
veri tek boyutta degerlendirilecektir.

Karar Problemi
Ogretmen adaylari isbirlikli karar verme siirecine katilmaya isteklilik gésteriyor mu?

Aragtirma Problemi

Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan 6gretmen adaylari nin isbirlikli karar
verme slirecine katilmaya istekliligini yas, mezun oldugu lise tiri, sahip oldugu kardes sayisi ve cinsiyet gibi
ozellikler etkiliyor mu?

Alt Problemler

Problem 1: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiltesi dgrenimlerine devam etmekte olan kiz ve erkek égretmen
adaylarinin isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir fark
var midir?

Problem 2: Bogazigi Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan farkh tiirde liselerden
mezun olmus 6gretmen adaylarinin isbirlikli karar verme sirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

Problem 3: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi dgrenimlerine devam etmekte olan &gretmen adaylarinin
ikamet ettikleri kisiler ile isbirlikli karar verme sirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda
anlamli bir iliski var midir?

Problem 4: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan &gretmen adaylarinin
sahip olduklari kardes sayisi ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri
arasinda anlambh bir iliski var midir?

Hipotezler

Ho: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 88renimlerine devam etmekte olan kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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H,: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi dgrenimlerine devam etmekte olan kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir fark vardir.

Ho: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan farkli tiirde liselerden mezun
olmus 6gretmen adaylarinin isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda
anlamh bir fark yoktur.

H,: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan farkli tiirde liselerden mezun
olmus 6gretmen adaylarinin isbirlikli karar verme sirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda
anlamh bir fark vardir.

Ho: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan dgretmen adaylarinin ikamet
ettikleri kisiler ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlaml bir
iliski yoktur.

H,: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan &gretmen adaylarinin ikamet
ettikleri kisiler ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlaml bir
iliski vardir.

Ho: Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi &grenimlerine devam etmekte olan dgretmen adaylarinin sahip
olduklari kardes sayisi ile isbirlikli karar verme sirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda
anlamli bir iliski yoktur.

H,: Bogazigi Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin sahip
olduklari kardes sayisi ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda
anlamh bir iligki vardir.

BULGU VE YORUMLAR
Ogrencilerin Demografik Bilgileri ile ilgili Yorumlar

Tablo 10: Betimleyici istatistikler

IN Minimum [Maximum [Mean Std. Deviation |Skewness Kurtosis

Statistic [Statistic  [Statistic Statistic  [Statistic Statistic  |Std. Error [Statistic [Std. Error
ortalama 113 2,4 3,8 3,139 2447 079 ,227 ,834 451
Valid N (listwise) [113

Frekans
ortalama
In Valid 113
Missing 0
Mean 3,139
Median 3,154
Mode 3,2
Std. Deviation ,2447
Skewness ,079
Std. Error of Skewness ,227
IKurtosis ,834
Std. Error of Kurtosis ,451
Minimum 2,4
Maximum 3,8

Skewness =-1< 0,89 <+1

Skewness St. Hata= ,227 x 2 = 0, 454 0,454 <0,890]|
Kurtosis =-2 < 0,834 < +2
Kurtosis St. Hata= ,451 x 2 = 0,902 0,902 > | 0,834
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Skewness degeri +1 ile -1 degeri arasinda, kurtosis degeri de -2 ile +2 degeri arasinda bulunmaktadir.
Kurtosise ait standart sapmanin 2 ile carpimi sonucu kurtosis degerini ge¢mektedir. Bu durumda non
parametrik test uygulamamiz gerekir. Histogram her ne kadar normal dagilim izlenimini verse de kurtosise ait
standart sapma nedeni ile non parametric testler uygulanacaktir.

Sekil 2: is Birlikli Karar Alma Siirecine Katilim istekliligi Olgeginine Ait Normal Dagilm Egrisi

Histogram
207 Mean = 3,14
Std. Dev. = 0,245
N=113
15
/‘\
g /
3 L
[
(]
=
g 107
S
w
5
M ]
0 T ] T ] T
2,0 2,5 3,0 35 4,0
ortalama

Hipotezlerin Analizi
Problem 1: Analiz icin non-parametric testlerden Mann-Whitney U Test kullaniimistir.
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Tablo 11: Problem 1’e ait Test istatistikleri

cinsiyet In Mean Rank Sum of Ranks
ortalama di Kiz 59 59,06 3484,50

M Erkek 54 54,75 2956,50

;r;TotaI 113

nl

Tablo 12: Problem 1’e ait Test istatistikleri

ortalama

IMann-Whitney U 1471,500
Wilcoxon W 2956,500
Z -,703
Asymp. Sig. (2-tailed) ,482
a. Grouping Variable: cinsiyet

a= .05

p= -,703

p > a oldugu icin alternatif hipotezimiz reddedilmis, null hipotez desteklenmistir. Yani Bogazigi Universitesi,
Egitim Fakiltesi 6grenimlerine devam etmekte olan kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin isbirlikli karar verme
surecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir fark var yoktur.

Problem 2: Analiz icin non-parametric testlerden Kruskal Wallis Testi kullaniimustir.

Tablo 13: Problem 2’e ait Test istatistikleri

lise IN Mean Rank
isbirligi Meslek Lisesi 45 62,78

Teknik Lise 21 52,36

Diiz Lise 17 48,03

Ogretmen Lisesi 29 54,72

Total 112

Tablo 14: Problem 2’e ait Test istatistikleri

isbirligi
Chi-square 3,307
df 3
Asymp. Sig. ,347

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: lise

a= .05
p= ,347

Sonu¢ olarak p > a oldugu icin null hipotez desteklenmistir. Bogazici Universitesi, Egitim Fakiltesi

ogrenimlerine devam etmekte olan farkh tirde liselerden mezun olmus 6gretmen adaylarinin isbirlikli karar
verme siirecine katilmaya gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Problem 3: Analiz i¢in non-parametric testlerden Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.

Tablo 15: Problem 3’e ait Test istatistikleri

ikamet IN Mean Rank
isbirligi Ailemle birlikte 25 55,56

Yurtta 50 60,39

Evde arkadaslarimla bilrlikte 35 54,11

Evde tek basima 3 46,17

Total 113

Tablo 15: Problem 2’e ait Test istatistikleri

isbirligi
Chi-square 1,198
df 3
Asymp. Sig. ,754

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: ikamet

a= .05

p= ,754
p > a oldugu icin null hipotez desteklenmistir. Yani Bogazici Universitesi, Egitim Fakiiltesi 6grenimlerine devam
etmekte olan 6gretmen adaylarinin birlikte ikamet ettikleri kisiler ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya
gosterdikleri isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir iliski yoktur.

Problem 4:
Tablo 16: Problem 4’e ait Test istatistikleri

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 38,464° 119 ,984
Likelihood Ratio 84,440 119 ,993
Linear-by-Linear Association ,392 1 ,531
N of Valid Cases 113

o= .05

p= ,984
p > a oldugu icin null hipotez desteklenmistir. Bu sonug Bogazigi Universitesi, Egitim Fakiiltesi égrenimlerine
devam etmekte olan 6gretmen adaylarinin yaslari ile isbirlikli karar verme siirecine katilmaya gosterdikleri
isteklilik dereceleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini gostermektedir.

SONUC
Yapilan analizlerin sonuglarina bakildiginda, isbirlikli karar verme siirecine katihm istekliligi agisindan vyas,

cinsiyet, kardes sayisi ve birlikte ikamet edilen sahislar bakimindan farklilik gostermemektedir. Bunun nedeni
olarak isbirliginin kiltirel bir aktarim olmasinin yanisira egitim ile uzun vadede gelisen bir olgu olmasinin blyuk
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etkisi vardir. Bu durumda benzer kiltirlerde yetismis bireylerin benzer demografik 6zellikleri isbirligine katilima
isteklilikte bir farklilk olusturmamaktadir.

Bunun yani sira, TUrkgeye uyarlanan olgegin dort alt boyutu 3 alt boyut olarak dagilmistir. Ancak iki alt boyutta
icin birer maddenin yer almasktadir. Bu maddelerin giiglii faktor yiklerine sahip olmasina nedeni ile 6lgekten

cikarilmamasi ancak bu 6lgegin tek boyutta degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Sonug olarak o6lcegin farkli yapisal Ozelliklere sahip kiltirlerden gelen bireylere uygulanarak, bu bireylerin
isbirligine katihm istekliligi arasinda bir farklilik aranmasi 6nerilmektedir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da so6zlii bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak lzere segilmistir.
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ULUSLARARASI AMERIKAN OKULU MATEMATIK EGITIMININ INCELENMESI

Dr. Emre Ev Cimen
Matematik Ogretmeni
emre.ev.cimen@windowslive.com

Ozet

Bu c¢alismanin amaci, Turkiye'nin yenilenmis olmasina ragmen uygulamada hala bazi zorluklar yasanan
matematik egitim sistemi ve Ogretim programina bir Amerikan okulundaki ilkogretim matematik egitim
uygulamalarindan yansimalar sunarak katki saglamaktir. Arastirma Belcika’da bulunan Uluslararasi Amerikan
Okulu (UAQ)’'da gergeklestirilmistir. Bu kapsamda ilk olarak, Gg sinifta (4, 5 ve 6. siniflarda) on hafta siiren bir
gozlem calismasi gergeklestirilmistir. Gozlem sonuglarindan hareketle Tiirk ve Amerikan egitim sistemindeki
farkhhklar ortaya koymaya yonelik 6grenci gorislerini almak tizere bir gérisme formu gelistirilmistir. Bu form
ile daha once Tirkiye’de okurken ebeveynlerinin Belgika’ya tayin olmasiyla UAO’da egitim almaya baslayan 25
Turk 6grenciyle gorlisme gerceklestirilmistir. Gozlem ve 6grenci goriisme ifadeleri ile ortaya konan Amerikan
egitim uygulamalarindaki farklihklar nitel analiz yontemine uygun olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari
“Ogretim programi, 6grenme ortami, teknik ve ydntem, &gretmen yaklasimi, dlgme ve degerlendirme”
farkhhklari basliklar altinda sunulmustur. Sonug olarak, egitim sistemimize ve llkemiz matematik egitimine
katki saglayacak énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik Egitimi, Amerikan Matematik Egitim Sistemi, Karsilastirmal Egitim Arastirmasi,
Ogrenme Ortami.

THE REVIEW OF THE MATHEMATICS EDUCATION IN THE INTERNATIONAL AMERICAN
SCHOOL

Abstract

The aim of this study is to conribute to Turkey’s mathematics education system and instruction program which
was renewed -yet still has some application hardships- by providing reflections from the mathematics
education applications in an American elementary school. The study was done in the International American
School (IAS) located in Belgium. First, an observation study in three classess (4th, 5th and 6th grade) was
performed for ten weeks. Then, based on the results of the observation, a student interview form was
developed so as to find out the differences between Turkish and American education applications. With this
form interviews were done with 1AS’s 25 Turkish students whose parents had been assigned from Turkey to
Belgium temporarily. The differences in the American education applications obtained from observations and
student responses to the interview questions were analyzed according to qualitative analysis methodology. The
analysis results were presented under the titles of “Instruction Programme, Learning Environment, Techniques
and Methods, Teacher Approaches, Assessment and Evaluation” differences. Consequently suggestions were
made that will contribute to Turkey’s general education system and mathematics education system.

Key Words: Mathematics Education, American Mathematics Education System, Comparative Education
Research, Learning Environment
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GiRiS

Farkh egitim sistemlerini ve uygulamalarini incelemek tlkemiz yaklasimlari ile karsilastirmak bireylerin egitimi
konusunda fikir vermesi ve yol géstermesi agisindan onemli gorilen bir kaynak olmaktadir (Tiirkoglu, 1985;
Gulzel, 2010). Diger ulkelerin egitim sistemlerinin, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin mukayeseli
incelenmesi amacl yapilan arastirmalar, karsilastirmali egitim calismalari olarak adlandirilmaktadir (Gizel,
2010; Ozkan, 2006). “Karsilastirmali egitim”, iki vaya daha fazla egitim sisteminin farkli ve benzer ydnlerinin
karsilastirilmasi yoluyla egitim 6gretime oneriler sunan, yol gosteren bir disiplin olarak tanimlanmaktadir ve
karsilastirmanin daha ¢ok ilk ve ortadgretim diizeyinde yapilmasi gerektigi disiinilmektedir (Erdogan, 2003;
Tirkoglu, 1985). Karsilastirmali egitimin amaclarindan birisi egitim sisteminin gelistiriimesinde teorik ve pratik
katki saglamak, digeri arastirma sonuglari ile farkh Glkelerdeki uygulamalardan haberdar olmaktir. Bu yolla
egitimdeki alternatif yaklasimlar ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olunmaktadir (King, 1979).

Ulkemizde karsilastirmali egitim her gecen yil daha da énemli hale gelmektedir. Yurt disina egitim almaya giden
ve llkemizde egitim gérmek amacl gelen degisik diizeyde pek ¢ok dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci akisinin ve
adaptasyonun egitim 6gretim programlarinin yakinliklari ile ve ayni zamanda farkliliklarin bilinmesi ile daha
basarili olacagi degerlendirilmektedir (Erdogan, 2003).

ilkégretim okullarinda gergeklestirilen egitim uygulamalarinin niteligini belirleyen etkenlerden biri &gretim
programi degiskenidir. Yeni matematik 6gretim programinda onerilen 6grenme ortami bireylerin arastirma
yapma, problem ¢ézme, iletisim kurma ve tartisma yapmasina olanak saglamalidir (MEB, 2004). Ancak giiniim(iz
okullarinin pek ¢ogunun amaclanan 6grenme ortamindan hem teknik olarak hem de uygulama agisindan
yoksun oldugu dusinilmektedir (Kablan, 2011). Yeni 68retim programlari gecikmis bir ihtiyaca cevap
niteligindedir. Buna ragmen arag gereg, teknik donanim ve 6gretmen yetersizligi konularinda yer alan sorunlarin
devam ettigi cesitli calismalarla da ortaya konan bir durumdur (Sahin, 2007; Kablan 2011).

Egitim sistemi ve programina iliskin yetersizligin yani sira uygulamalardaki eksiklikler de arastirmalarda
gliindeme getirilmektedir (Sahin, 2007). En blylk yetersizligin programin yararhhigina inang, uygulamadaki
dogru olmayan aliskanhklar, kisith zaman, genis icerik ve ara¢ gere¢ konularinda yasandigl
degerlendirilmektedir. Ogretim programinin diger (ilkelerdeki programlara nazaran hem icerik hem de
uygulama bicimi olarak daha fazla zaman gerektirdigi dustnilmektedir. Yeni Olgme degerlendirme
yontemlerinin kullanimi konusundaki bilgi eksikliklerinin varhgi, etkililigi konusunda kuskularin oldugu da
arastirma sonuglari ile ortaya cikarilan gergeklerdendir (Kablan, 2011). Burada, gelismis (lkelerin egitim
sistemlerinin ve isleyislerinin incelenmesi ile farkh uygulamalari gérmek, Glkemiz egitim 6gretim yaklasimlarinin
gelistiriimesi adina yapilan anlamh bir ¢calisma olmaktadir. Gergeklestiremedigimiz kimi uygulamalarin diger
Ulkelerde nasil yapildigini bilmek, etkili uygulamalarimizin bilincinde olmak egitimcilere amactan isleyise katki
saglayacak 6ngorii kazandirmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Diger Ullkelerdeki egitim 6gretim sistemlerinin, programdan isleyise, yaklasimdan yol yonteme, yénetimden
O0gretmene bitin boyutlan ile incelenmesi kendi egitim 06gretim programimiz hakkinda saglikli
degerlendirmeler yapmamizi saglamaktadir. Ustiinliiklerimiz, yetersizliklerimiz, “teoriden uygulamaya” nerede
oldugumuz; egitim oOgretim siirecini ve bilesenlerini yerinde inceleme, gozlem yapma yolu ile daha somut
goriilmektedir. Boylece egitim 6gretim konusundaki vizyonumuzu daha net belirlemek ve bu bakis acisi ile
egitim 6gretimde her birimin misyonunu revize etmek mimkiin olmaktadir.

Literatrde genel olarak 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin teorik olarak incelenmesi ve karsilastiriimasi
yolu ile yapilan galismalar bulunmaktadir. Tarama modelindeki ¢calismalara ek olarak, “siireci yerinde gézlemek,
sinif ortaminda ve 6grenme etkinliklerinde bizzat bulunmak, ortami yasamak” daha gercek¢i somut verilere
ulasmak adina anlamli gértlmektedir. Bir diger husus degisimlerin, farklihiklarin 6grenciler tarafindan algilanma
bicimidir. Karsilastirmali egitim arastirmalarinda 6grenci cephesinden farkhliklarin belirlendigi calismalar yok
denecek kadar azdir. Baska bir ilkenin egitim 6gretim uygulamalarini ve yaklasimini arastirmaci/6gretmen
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penceresine ek olarak, Ogrenci cercevesinden degerlendirmek, arastirmayr tek boyuttan iki boyuta
tasimaktadir. Bu bakis acisi ve yaklasim ¢alismanin dnemini ortaya koymaktadir.

YONTEM

Arastirmada Turkiyede’ki ve UAQO’daki egitim oOgretim yaklasimini karsilastirmak, iki yaklasim arasindaki
benzerlikleri, farkliliklari, Gstiinliikleri ve yetersizlikleri belirlemek ve uygun onerilerde bulunmak amacglanmistir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak arastirmaci tarafindan UAQ’da, g sinifta (4, 5 ve 6. siniflar) on hafta siren bir
gozlem calismasi gerceklestirilmistir. Gozlem sonuclarindan hareketle, UAO’da egitim 6gretim siirecinde, genel
olarak ve matematik derslerine 6zel, kimi farkhliklar degerlendirilmistir.

ikinci bir calisma olarak, 6grencilerin bu degisimleri nasil algiladigini belirlemeye, Tiirk ve Amerikan egitim
sistemindeki farkhliklari 6grencilerin perspektifinden ortaya koymaya yonelik 6grenci gorUslerini almak
amaclanmistir. Bu amagla, uzman gorusi alinarak gelistirilmis yari yapilandiriimis goértisme formu ile daha once
Turkiye’de okurken ebeveynlerinin Belcika’ya tayin olmasi nedeni ile UAO’da egitim almaya baslayan 25 Tirk
O0grenciyle gérisme gerceklestirilmistir. Gorisme formu icerik olarak “okul ortami, yonetim, genel uygulamalar,
Ogretim programi, teknik ve yéntem, 6gretmen yaklasimi, 6lcme ve degerlendirme” gibi temel basliklar altinda
pek cok bileseni karsilastirma amagh tasarlanmistir. Ogrencilerle yapilan gériismeler derlenmis, gruplandiriimis
ve bulgular “genel egitim 6gretim farkliliklari” ve 6zel olarak “matematik egitim 6gretim farkliliklan” olmak
Uzere iki bashk altinda sunulmustur. Gorlisme sonucunda elde edilen veriler, nitel analiz yontemine uygun
olarak siniflandiriimis, tablolastiriimis, 6grenci ifadeleri ve gbzlem sonuglari ile desteklenerek sunulmustur.

UAOQ’daki uygulamalara yonelik gézlem sonuglari ve derlenen 6grenci gorisleri ile ilkemiz egitim sistemine ve
matematik 6gretimine katki saglamasi beklenen dnerilerde bulunulmustur.

BULGULAR
Gozlem ve goriisme yolu ile elde edilen bulgular “Genel Egitim Ogretim Farkliliklari” ve “Matematik Egitim

Ogretim Yaklasimindaki Farkhliklar” olmak tzere iki kategoride sunulmustur (Sekil 1). Her bir kategorinin icerigi
asagida Sekil 1’de verilmektedir.

Gozlem |——————+—1 Gorisme

\ -/

Genel Eitim Ogretim Farklliklari Matematik Dersi Bitim Ogretim

Ortam ve Uygulamalar Yaklasim ve Yontem

Yonetim Ogretmen
Kihk-Kiyafet Ders Kitabi
Ogretmen Icerik ve Planlama

Derse Katilim Teknik Teknoloji

1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 ~lallls 1
! Calisma Bicimi '
1 1
i Olgme Dgerlendirme :
| |
1 1

1
1
1
1
1
1
1
: Ders ler ve Etkinlikler
1
1
1
1
1
1

Sekil 1: Arastirmada Elde Edilen Bulgular ve igerikleri
Temel kategorilerin altindaki her bir alt kategori gdzlem sonucglarindan ve 6grenci ifadelerinden hareketle

olusturulmustur. Arastirma sonuclarini desteklemek ve alt kategorileri 6rneklemek amacli 6rnek 6grenci
ifadelerine ve gdzlem sonuglarina yer verilmistir.
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Tiirkiye ve UAO Genel Egitim Ogretim Farkhliklarina Yénelik Bulgular
Okul ortami, ydonetim, 6gretmen, ders kitabi kullanimi ve bazi 6gretim uygulamalari gibi genel alanlara yonelik
elde edilen bulgular “Genel Egitim Ogretim Farkliliklar’” bashgi altinda analiz edilmistir.

Burada, ilk olarak, 6grencilerin Tirkiye’deki onceki okullari ve UAO arasindaki genel egitim farkliliklari
karsilastiriimistir. Bina yapisindan, sinif mevcuduna, egitim 6gretim yaklasimindan, teknik teknoloji kullanimina,
yonetim anlayisindan, egitim uygulamalarina kadar genis bir yelpazede pek c¢ok farkhlik belirlenmistir. Bu
farkliliklar Tablo 1’de sunulmustur. Devaminda ayrintili olarak acgiklama gereksinimi duyulan farkhliklara yer
verilmistir.

Tablo:1: Ogrencilere Gére Tirkiye’deki Okullar ve UAO Arasindaki Genel Egitim Ogretim Farkliliklar

Temel Farklilk Alanlart  n (%)  Farklilik Ornekleri:

Fiziksel Ortam 9 (36) Bina Yapisi, Siniflar, Kiitiphane, Olanaklar vb.

Ogrenme Ortami 7 (28) Teknik, Teknoloji, Arag-geregler ve Labaratuar

Egitim ve C’)éretimdeki19 (76) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretim, Olcme ve Degerlendirme, Ev Odevleri
Genel Yaklasim

iletisim 11 (44) Ogretmen - Ogrenci, Ogrenci — Ogrenci

Yonetim 9 (36) Kurallar, Disiplin Anlayisi

Egitim Uygulamalari ve19 (76) Planlama / Zamanlama, Kilik-kiyafet yonetmeligi, Sosyal Aktiviteler,

aktiviteler Notlandirma / Puanlama Sistemi

Genel Egitim Ogretim Farkliliklari kategorisine iliskin bazi 6rnek 6grenci ifadeleri asagida verilmektedir:

“Buradaki okul daha temiz ¢linkii tebesir tozu yok. Kitap okuma saatleri var. Burada siddet yok. Siniflardaki
6grenci sayilar Tiirkiye’dekinden az. Okulda dolaplar kullaniyoruz ve biiyiik bir kiitiiphane var. Burada degisik
spor etkinlikleri yapiyoruz.” (Erkek / 9 Yas)

“Burada 6gretim yéntemleri farkll. Tiirkiye’de 6gretmenler siniflarimiza geliyordu; burada biz égretmenlerin
sinifina gidiyoruz. Burada sosyal icerikli dersler ve etkinlikler daha ¢ok. Ayrica derslerde oyunlar oynuyoruz ve
bircok etkinlikler yapiyoruz. Burada ¢ok 6devimiz olmuyor ve okul daha eglenceli.” (Bayan / 10 Yas)

“Burada Tiirkiye’de hi¢ gérmedigim teknolojik aletler kullaniyoruz, dersler daha kolay. Bilgi yiiklemiyorlar, ¢ok
yazi yazmiyoruz. Burada mantigimiz ile 6greniyoruz. Ayrica okul kurallari ve kiyafetleri farkli.” (Bayan / 15 Yas)

“ Tiirkiye’de iliskiler daha sicakti ve arkadashklar daha gercekti. Ayrica égretmenle iletisimimiz daha glizeldi.
Burada ders, teneffiis ve 6gle yemedi saatleri farkl. Tiirkiye’de okul kurallari daha kati.” (Bayan / 17 Yas)

Genel egitim farkhhklar gdzlendiginde gercekten de UAO’da ortam ve uygulamalarda daha 6zglir ama herkesin
sorumlulugunun bilincinde oldugu bir yaklasim gorilmistir. Olanaklarin daha fazla oldugu, siniflarin daha
temiz, genis ve donanimh oldugu, akill tahta, sinif kiitliphanesi, bazi etkinlik ve aktiviteleri barindiran koselerin
bulundugu gozlenmistir.

Okul yénetimi ve yénetim yaklasimi da hem goézlem sonucuna hem de 6grenci ifadelerine gore farkh
gorllmistir. Yonetimde bulunan kisilerin 6gretmenlerle ve 6grencilerle iletisimi daha yakin bulunmustur.
Ulkemizde yéneticiler daha ok kural koyucu ve kurali uygulayici olarak gorilmektedirler. idari islerin
yogunlugundan 6grencilerle iletisim ve etkilesim icin zaman bulamamaktadirlar. Belki bir yoni ile bu durus fazla
ylz g6z olmamak olarak dusinilip kural uygulayici olarak islerinde yararli olmaktadir. Okul yonetimi ve
yonetim yaklasimindaki farkhliklara iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri asagida verilmektedir:

“Burada yéneticiler sosyal etkinliklere katiliyorlar ve daha rahatlar. Odrencilerden izole olmus dediller, miidiir ve

6grenciler arasinda daha az resmiyet var. Yoneticiler siniflari ziyaret ediyor ve sakalar yapiyorlar. Bize arkadas
gibi davraniyorlar.” (Erkek / 18 Yas)
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“Buradaki yoneticiler égrencilerle ilgilenirken Tiirkiye’dekiler 6gretmen ve okul sorunlariyla ugrasiyorlar.”
(Bayan / 18 Yas)

Genel farkliliklardan birisi de kilik kiyafet uygulamalari olarak karsimiza ¢ikmistir. UAO’da serbest giyim
yaklasimi benimsenirken bizim ilk ve ortaégretim kurumlarimizda halen tek tip kiyafet uygulamasi gecerlidir. Bu
konuda, 6grencilerin biyik bir kismi (% 80’i) Tiirkiye’deki ceket ve kravatin da tamamlayici oldugu klasik tek tip
Uniformayi istemediklerini, serbest kiyafetten olusan yeni okul kilik kiyafet kurallarini sevdiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler, serbest kiyafetin kendilerine daha fazla 6zgiirliik verdigi ve istediklerini giyerek okula
daha hizli ve kolay hazirlandiklari dislincesindedirler. Tersine, ogrencilerin % 20'si egitimde disiplin
olusturmada ve sorumluluk davranisi kazandirmada tek tip okul kiyafetinin yani Uniformanin daha uygun
oldugunu diisinmektedirler. % 20 lik bu grup icerisinde bayan o6grencilerin (5 6grenciden 4’linlin) tek tip
kiyafetin uygun oldugunu belirtmesi ilging bir sonu¢ olarak degerlendirilmektedir. Bayan 6grenciler diger
ogrencilerin birbirlerinin kiyafetleri ile ilgilenmelerinin rahatsiz edici oldugunu disiinmektedirler. Bu onlarin
daha dikkatli, temiz, Gtill, pahali ve markal kiyafet se¢mesine yol agmakta ve okul icin giinliik hazirliklarinda
baski unsuru olusturmaktadir. Bu sonuglar asagida verilen 6grenci ifadelerinden de kolaylikla gorilebilmektedir:

“Kesinlikle iiniforma daha iyi. Uniforma giyilmedigi zaman okulda herkes kimin ne giydidi ile ilgileniyor. Bu da
beni ¢ok rahatsiz ediyor.” (Bayan / 17 Yas)

“Bence (iniforma daha iyi. Ciinkii hergiin ne giyecegimi diisiinme derdi olmuyor. Ayrica liniforma ile 6grenci
oldugumuz belli oluyor.” (Bayan / 17 Yas)

Bir diger bulgu olan égretmenler arasindaki farkhliklar “nitelik, yaklasim, tutum ve iletisim” basliklari ile
asagida Tablo 2'de gruplandirilarak sunulmustur.

Tablo 2: Ogrencilere Gére Tiirkiye’de ve UAO’da Ogretmen Farkliliklari

Temel Farklilik Alanlari n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 10 (40) Alan Bilgisi, Beden Dili, Entellektiellik

Yaklasim 17 (68) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretme, Olgcme ve Degerlendirme,
Ev Odevi, Sinif Yonetimi

Tutum 10 (40) Davranis, Korku, Sevgi ve Siddet

iletisim 3 (12) Ogretmen — Ogrenci

“Bence Tlirkiye’deki égretmenler daha sicakti. Derslerimizde bize yardimci oluyorlardl. Burada dgretmenler
degisik sekilde 6gretiyorlar ve farkli ders araglari kullaniyoruz.” (Erkek / 10 Yas)

“Burada édretim ve test teknikleri farkli. Ogretmenler etkinliklerle dgretiyorlar ve ayrintya girmiyorlar. Bence
buradaki 6dretmenler daha rahat ve daha edlenceli égretiyorlar. Odretmenler 6ncelikle dersi sevdiriyorlar.
Ogrencilerle yani bizlerle aralarinda giiclii bir bag var. Odle arasinda ve okul sonralari ihtiyaci olan édrencilere
yardimci oluyorlar.” (Bayan / 15 Yas)

Arastirmada Ogrencilerin dersler ve etkinliklere yonelik goérasleri alinmis, isleyiste begendikleri ve
begenmedikleri yonler de belirlenmeye calisiimistir.

“En zor dersler sosyal icerikli olanlar ¢iinkii ingilizce konusmak gerekiyor. Buradaki okulda bana gére en biiyiik
zorluk sik stk sunum yapmak ve herkesin éniinde konusmak.” (Bayan / 18 Yas)

Ogrenciler icin en zorlayici yoniin beklendigi gibi dil egitimi -ingilizce 6grenimi oldugu belirlenmistir. Ozel olarak,
ogrencilerde iyi diizeyde ingilizce konusma ve yazma becerisi gerektirmelerinden kaynakh; sosyal bilimler, tarih,
cografya gibi s6zel agirlikli derslerde sunum hazirlama ve 6dev yapmanin en zorlayici 6dev oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogrenciler anlamada, iletisim kurmada ve ev édevlerini yapmada ingilizce kullanmaya pek gerek
duymadiklarindan dolayi en kolay ve sevilen dersin matematik oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu
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matematigin sayi ve sembollerden olusan uluslararasi bir dil oldugu gercegi ile paralellik géstermektedir (Coker
ve Karagay, 1983). Matematik, gercekten de diger sosyal bilimler gibi ileri diizeyde ingilizce bilgisini
gerektirmez. Bunun yanisira, 6grenciler dersin kolay gelmesinin bir diger sebebinin de Tirkiye’de pek ok
matematik konu ve kavramini 6grenmis olmalarina, UAQO’da sinif arkadaslarina gore daha ileri dizeyde
bulunmalarina baglamislardir.

“En kolay ders matematik ¢tinkii kendi dili var: sayilar ayni. Dil kullanmamiza gerek kalmiyor.” (Bayan / 15 Yas)
“Burada matematik daha kolay. Tiirkiye’de 6nceden 6grendigimiz konulari isliyoruz.” (Erkek / 10 Yas)
Ogrencilerin UAO’da sevdikleri bir diger ders fen ve labaratuar uygulamalari olmustur. Yeni okullarinda fen
dersi labaratuar uygulamalari ile birlikte islenmektedir. Tiirkiye’de egitime ayrilan sinirli biitge, altyapi ve egitim
sistemi okullarda 6grencilere yeterli labaratuar imkani sunamamaktadir (Ekici, Ekici ve Taskin, 2002).

“Fen dersini ve fen deneylerini seviyorum.” (Erkek / 15 Yas)

Gozlemlenen genel farkhiliklardan birisi de égrencilerin sinif ici derse katiim diizeyleridir. Ogrenci sayilarinin
azligr ve ogrencilerin sinif icerisinde daha rahat olmalari dolayisi ile UAO’da sinif i¢i uygulamalarda 6grenci
katiliminin daha fazla oldugunun gézlenmesine ragmen; 6grencilerin % 64’UG derse katiim dizeylerinin UAO’da
distiglini belirtmistir. Ogrenciler, bu diististe yabanci dilin birinci 6ncelikli gerekce oldugunu belirtmislerdir.

“Tiirkiye’de derslere daha ¢ok katiliyordum ¢iinkii Tiirkce konusuyorduk.” (Erkek / 8 Yas)

“Tiirkiye’de derslere daha ¢ok katiliyordum c¢linkii burada baska bir dilde konusurken hata yapmaktan
korkuyorum.” (Bayan / 17 Yas)

Tiirkiye ve UAO Matematik Egitim Ogretim Yaklasimlarindaki Farkliliklara Yonelik Bulgular

Matematik egitimindeki temel farkhlik alanlari Tablo 3’de goruldugi gibi “nitelik, yaklasim, icerik, teknik ve
teknoloji kullanimi, 6lgme degerlendirme, planlama ve zamanlama ve tutum” bashklar altinda
gruplandiriimistir.

Tablo 3: Matematik Derslerindeki Farkliligi ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farklilk Alanlari  n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 5 (20) Alan Bilgisi, Beden dili , Entellektiellik

Yaklasim 6 (24) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretme, Olgme ve Degerlendirme,
Ev Odevi, Sinif Yonetimi

icerik 23 (92) icerik Farklihklar, Kolaylhk — Zorhuk, Giinlik Yasam ve Diger
Alanlar ile iliskilendirme

Teknik  ve  Teknoloji 7 (28) Teknik, Teknoloji, Ogretim Arac ve Geregleri

Kullanimi

Olgme ve Degerlendirme 5 (20) Not Baremi / Puanlama Sistemi, Ogretmen Hazirlg, CAlisma
Yapraklari

Planlama ve Zamanlama 3 (12) Se¢meli Dersler, Haftalik Ders Saati

Tutum 11 (44) Davranis, Korku, Sevgi ve Nefret, Dil Yetersizligi

Ogrenciler UAO’da daha fazla etkinlik ve 6gretim materyali oldugunu belirtmislerdir bu gézlem sonuglarina gére
de dogru bir tespit olarak degerlendirilmektedir. Ek olarak, hem gbzlem hem de goriisme sonucundan
hareketle, UAO’daki égretim yaklasiminin ve yénteminin 6grencilerin muhakeme yaparak, problem ¢ézerek ve
yaraticiliklarini destekleyerek kalici 6grenmeyi saglama amacina dayandirildigini soyleyebiliriz. Tirkiye'deki
okullarinda 6gretim yaklasiminin daha ¢ok sinif gegcme, yiliksek not alma, matematik konu ve kavramlarini
ezberleme amacli diizenlendigi 6grenci ifadelerinde de yer almaktadir.

“Tirkiye’de daha cok bilgi var. Ama burada etkinlik yaparak 6greniyoruz. Burasi daha eglenceli.” (Erkek / 9 Yas)
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“Matematik konulari ve kavramlari burada farkli. Ornedin burada in¢, mil feet gibi terimleri kullaniyoruz.”
(Erkek / 13 Yas)

“Burada matematik dersleri daha kolay. Tiirkiye’deki gibi ezber yapmiyoruz ve gergekten 6greniyoruz. Burada
farkli araclar ve teknolojiler kullaniliyor.” (Erkek / 15 Yas)

“Burada matematik giinliik hayatla daha cok iliskilendirilmis. Matematigin gereksiz béliimleri 6gretilmiyor.
Burada matematik dersleri dégrencileri (iniversiteye hazirliyor ve gelecekteki kariyer planlarini sekillendiriyor.”
(Erkek / 18 Yas)

Ogretmen farkhhiklari konusundaki gézlem sonucuna gore, 6gretmenlerin alan bilgilerinin tilkemizde daha ileri
diizeyde oldugu degerlendirilmis, ancak UAQ’daki 6gretmenlerin alandisi - sosyal konularda bilgi ve
tecribelerinin daha fazla oldugu gozlenmistir. Teknoloji kullanimi konusunda da UAQ’da ileri yaslardaki
egitimcilerin bile gayet donanimli ve rahat oldugu gézlenmistir.

GoOzlem sonucuna destek bir yaklasimla 6grencilerin gorisiine gére (Tablo 4), Turkiye’deki 6gretmenler
matematik alaninda daha genis ve derin alan bilgisine sahipken, UAO’daki ogretmenlerin beden dilini
kullanmalari, daha genis, entellektiel bakis agisina ve yasam deneyimine sahip oluslari dikkat ¢ekmis ve ifade
edilmistir.

Tablo 4: Matematik Ogretmenleri Arasindaki Farklihg! ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farkhlik Alanlar n % Farklilik Ornekleri:

Nitelik 6 (24) Alan Bilgisi, Beden Dili, Entellektiellik

Yaklasim 24 (96) Ogretim Programi, Ogrenme, Ogretim, Ev Odevi, Sinif Yonetimi
iletisim 2 (8) Ogretmen — Ogrenci

Ol¢me ve Degerlendirme 4 (16) Puanlama Sistemi, Ogretmenin Derse Hazirligi, Calisma Yapraklari

“Burada égretmenler beden dili kullaniyorlar ve daha entellektieller. Sakalar yapiyorlar ve farkh kiiltiirlere
saygillar. Ogretmenler daha nitelikli ve deneyimliler.” (Erkek / 18 Yas)

“Buradaki matematik derslerini seviyorum. Daha az yaziyoruz ve daha ¢ok 6greniyoruz. Hesap makinesi ve
bilgisayar kullaniyoruz. Burada pek kitap kullanmiyoruz, ¢calisma yapraklari kullaniyoruz. Burada pek test
sorulari ¢6zmiiyoruz.” (Bayan / 15 Yas)

“Tiirkiye’deki matematik dgretmenlerimiz buradaki égretmenimizden daha ¢ok matematik bilgisine sahip.”
(Erkek / 12 Yas)

Ders kitaplarndaki farkliliklara yonelik bulgularda ise; 6grenciler UAO’da kullandiklari matematik ders
kitaplarinin daha renkli ve kaliteli bir baskiya sahip olmasi, 6rnekleri basamak basamak ayrintili ve gorsel 6geler
ile sunmasi nedeni ile daha eglenceli oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica ders kitaplarina ait internet sitelerinin
bulundugunu ve dilediklerinde bu baglanti ile konulari gorsel/isitsel olarak ¢alisabildiklerini ifade etmislerdir.

Gergekten de, UAQ’da tercih edilen matematik ders kitaplari daha dar bir igerigi kapsamasina ragmen; konular
derinlemesine daha renkli ve gorsel bir bigcimde sunulmus, matematiksel kavramlar giinlik yasam / diger
bilimler ile iliskilendirilmis, 6grencilerin problem ¢ézme ve muhakeme etmelerine yonelik uygulamalara yer
verilmistir (Tablo 5).

Tablo 5: Matematik Kitaplari Arasindaki Farkhlig ifade Eden Ogrenci Yiizdeleri

Temel Farklihk alanlari  n % Farklilik Ornekleri:

Fiziksel 23 (92) Renkli Baski, Kalinlik, Agirlik, Kalite

icerik 11 (88) icerik Farkhihgi, Kolaylk-Zorluk, Giinlik Yasam ve Diger Bilimler ile
iliskilendirme, Ogretim Yaklasimi, Problem Yaklagimi

Tutum 12 (48) Zevkli, Eglenceli
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“Tiirkiye’deki kitaplar daha ¢ok bilgi iceriyor. Buradakiler daha kolay ve renkli.” (Erkek / 13 Yas)

“Buradaki matematik kitaplarinin internet siteleri var. Bu sitelere girip sesli agciklamalar dinleyebiliyorsunuz. Bu
kitaplar érnekleri ve problemleri adim adim aciklayarak ¢éziiyor. Bu yiizden daha iyi anliyorum.”(Bayan / 18 Yas)

Gozlem sonuglari, 6grenci ifadeleri, ders kitaplari ve 6gretim programlari (mifredatlar) incelendiginde igerik ve
planlama konusunda kimi benzerliklere ragmen farklh uygulamalar oldugu gorilmiustr.

Ogrencilerin % 84’Gi matematik alanindaki bilgilerinin sinif arkadaslarina kiyasla ileri diizeyde oldugunu
disiinmektedirler. Ogrencilerin % 16’si ise arkadaslari ile esit diizeyde olduklarini belirtmislerdir ve bilgi
diizeyinin arkadaslarinin gerisinde oldugunu disiinen 6grenciye rastlanmamistir. Ogrencilerin UAO'da
gordikleri matematik ders kitaplari, 6gretmenlerin takip ettigi 6gretim programlari incelendiginde ve derslerin
islenis bicimi dikkate alindiginda elde edilen sonuglar 6grenci distincelerini desteklemektedir. Bu nedenle,
o0grencilerin matematik konularinin ¢cogunu daha 6nce Tiirkiye’de 6grenmis olmalari nedeni ile arkadaslarina
kiyasla kendilerini esit veya ileri dizeyde goriyor olmalari beklenen bir durum olmaktadir (MEB, 2004). Buna
karsilik 6grencilerin “tahminde bulunma” ve “veri analizi” gibi Turkiye’de lizerinde fazla durulmayan veya hig
ogretilmeyen bazi matematik konularinda giicliik ¢cektigi gézlenmistir.

Ogretim programi ve planlamasina iliskin incelemeler sonucu elde edilen ilkdgretim birinci kademedeki
farkhhklar asagida Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki ilkégretim 1 — 5.Sinif icerik ve Planlama
Farkhhklar

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Temel Muhakeme Muhakeme ve ispat islemler tizerinde ¢ok Ongérii ve tahmin
duruluyor. Gzerinde duruluyor.
Veri Veri Analizi ve Olasilik  Soyut matematik: 2. Sinif Soyut matematik: 4. Sinif
1-5 Cokgenler ing, Mil, Ayak Uzunlugu Metrik Sisteme Metrik Sisteme
Donustlirme: 3. Sinif Donustlirme: 5. Sinif
Para iliskili Konular - Uc boyutlu cisimler: 2. Ug boyutlu cisimler: 5.
sinif Sinif

Cember --

Ulkemizde dért islem ve iliskili problem ¢oziimleri izerinde daha fazla duruluyor olmasina karsilik UAO’da
Ongorii ve tahmin gerektiren problem uygulamalarina daha genis yer verilmektedir. Soyut matematik, metrik
sisiteme donistlirme, li¢ boyutlu cisimler 6gretiminin lGlkemizde daha 6n siniflarda erken yaslarda ogretildigi
goriilmektedir (MEB, 2004). ilkdgretim ikinci kademede de Tablo 7’de verildigi gibi benzer farkliliklar
bulunmaktadir.

Tablo 7: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki ilkégretim 6 — 8.Sinif igerik ve Planlama
Farkliliklari

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Bilingli tiketim ve Basit  Cesitli grafiksel islemler tizerinde ¢ok Ongérii ve tahmin
Faiz Hesaplamalari gosterimler duruluyor. Gzerinde duruluyor.
Dogru ile diizlem -- Gergek Sayilar: 7. Sinif Gergek Sayilar: 6. Sinif
6—8 arasindaki iliski
Karekok -- Ug dogrunun birbirlerine Ug dogrunun birbirine
gore durumlari: 7. Sinif  gore durumlari: 8. Sinif

Ucgen Cizimi -- Oran-Oranti : 6. Sinif Oran- Oranti : 6. Sinif

51



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Say1 3 ISNN: 2146-9199

Kiimeler - Uslii sayilar: 6. Sinif Usli sayilar: 8. Sinif
Boliinebilme Kurallari

ilkégretim ikinci kademede de UAO’dan farkh konularin ¢oklugu dikkat cekmektedir. Ulkemizde UAO’ya kiyasla
gercek sayilar konusu bir yil sonra 6gretilirken, ic dogrunun birbirlerine gére durumlarina bir yil 6nce, Usli
saylilar konusuna iki yil dnce yer verilmektedir.

Diizey olarak ortadgretim kademesine bakildiginda, (ilkemizde daha derin matematik bilgisinin kazanimi
amaclanirken, UAQO’da teknoloji kullanimi, zihinden islem yapma, tahmin etme, glinlik yasam problemlerini
¢6zme gibi MG gelisimini destekleyen bir icerik gorilmektedir. Ortadgretim 9 — 12. Siniflarda 6gretim
programinda yer alan konularin gesitliligi ve kapsamlari nedeni ile daha genis zaman gerektiriyor olusu asagida
Tablo 8'de de goriilmektedir (MEB, 2005).

Tablo 8: Tirkiye ve UAO Matematik Ogretim Programlarindaki Ortadgretim 9 — 12.Sinif icerik ve Planlama
Farkliliklari

ICERIK FARKLILIKLARI OGRETIM PLANINDAKIi FARKLILIKLAR
SINIFLA TURKIYE UAO TURKIYE UAO
Karmasik Sayilar, Tahmin, Dersler genel Ogrenciler ders
Trigonometri, Zihinden Hesap ve secebiliyorlar.
Logaritma Teknoloii kullanimi _

9—12 Permitasyon, Sonucun dogrulugunu Ogrenciler isterlerse
Kombinasyon, Olasilik, kontrol etme Universiteye yonelik
Mantik-6nermeler, daha fazla matematik
Determinant o0grenebilmekte.
Ozel Tanimli Fonksiyonlar Giinliik Yasam

Eroblemleri
2. Derece Denklemler, Ug Boyutlu Cisimlere
Esitsizlikler ve Bakis

Limit, Sareklilik,
Tiirev. integral

UAQ’da bir diger belirgin farkhligin ders segme sistemi olarak karsimiza giktig1 sdylenebilir. Bizdeki alan segimine
benzer bir yaklasimla UAQ’daki 6grenciler ilgi ve ihtiyaglarina gére daha az veya fazla matematik alan dersleri
alabilmektedirler.

Bir diger arastirma alani olarak 6grencilerin ¢galisma bigimlerine bakildiginda, her iki egitim sisteminde de (% 88
oraninda Turkiye’deki okullar igin ve % 76 oraninda UAO igin) 0grencilerin genellikle sinif icinde bireysel
cahistiklari gorilmustir. Burada ilkdgretim ve ortadgretim 6grencileri arasinda sinif igi calisma bigimi agisindan
anlamh bir fark goriilmemistir. Bu sonug literatiirde yer alan bazi arastirmacilarin bati Glkelerinin 6grencileri
grup ¢alismasina tesvik ettigi distincesiyle ¢elismektedir (Cirik, 2008).

Matematik derslerinde teknik-teknoloji kullanimi konusunda da bazi farkliliklar tespit edilmistir. Turkiye’deki
okullarda teknoloji kullanimi yaygin degilken, UAO’da teknoloji, 6gretimi destekleyici bir unsur olarak yaygin
sekilde kullanilmaktadir. Hesap makinesi, bilgisayar, projeksiyon aleti, tepegdz, akillh tahta UAO’da matematik
derslerinde 6grenmeyi destekleyen 6nemli ara¢ gerecglerdir. Dersler akilli tahta ve yazi tahtasi bir arada
kullanilarak gergeklestirilmektedir. Yine UAO’da ortadgretim ogrencileri hesap makinesini sinirsiz bir bicimde
kullanma o6zgulrligine sahiptir. “Bilgisayar hesap makineleri” ile matematik derslerinde en zor fonksiyonlarin
islemlerinin ve ¢iziminin gerceklestirildigi gorilmustar. Tlrkiye’de genelde tam sonug veren islemler yapilirken,
UAOQ’da yapilan problem ¢6zme slirecinde, matematik islemlerinde ondalikli sayilar ve hatta rasyonel olmayan
sonuglar dikkat cekmistir.

Turkiye’de son vyillarda ilkégretim ve ortadgretim matematik 6gretim programi yeniden diizenlenmistir. Bu

diizenleme kapsaminda élgme ve degerlendirme alani da gozden gegcirilmis ve yeniden yapilandiriimistir.
Onceki 6lgme degerlendirme sisteminde dgrencilere not vermede yazili sinavlar, sézlii sinavlar, dégretmen
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kanaati ve ev odevleri kullaniimaktaydi. Bu sistemin yerine sadece sonuclari degil slireci Olgmeyi ve
degerlendirmeyi amaclayan daha genis ve ayrintili puanlamayi gerektiren yeni bir sistem getirilmistir.
Bulgularda 6lgme ve degerlendirme sistemi ve yaklasimi konusunda gozlem sonuglarina gére UAO’nun lehine
sonuglara ulasilmistir. Her iki lilke sisteminde de proje ve performans 6devleri, calisma yapraklari, ders kitaplari
ve diger kitaplardan érnekler, ev ddevleri ve dgrenci katiliminin kullanimi amaglanmaktadir. Ulkemizde yeni
yaklasimlar o6lgme degerlendirme siirecine dahil edilmis ama etkili kullanimi konusunda sikintilar oldugu
degerlendirilmistir. Ayrica, UAO’da 6grencilerin d6devlerde daha 0zglin calismalar ortaya koyduklari, 6¢dev
konusunda zaman ve icerik bakimindan daha titiz davranildigi belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

UAO genel egitim sisteminin ve 6zel olarak matematik 6gretiminin incelenmesi ile elde edilen sonuglar kisaca su
sekilde dzetlenebilir: (1). Ogrenme ortaminda yonetimden &gretmene sdz sahibi herkesin 6grenci ile etkili
iletisim kurmasi 6nemli gorilmektedir. (2). Kilhk kiyafet uygulamalarinda serbest kiyafet secenegi her zaman
olmalidir ve bu durum okulun tercihine birakilmalidir. (3). Yeni matematik 6gretim programin amaglandig
bicimde fayda getirmesi ve etkili olmasi icin Oncelikli gereksinim; planl ve kapsamli bir 6gretmen egitimi
olmaktadir (Butakin ve Ozgen, 2007). Amagtan, uygulamaya; vizyondan misyona programla birlikte gelen
degisimler ve yenilikler etkili bir hizmet ici egitim ile 6gretmene aktarilmalidir. Ogretmenlerin sadece bilgi sahibi
olmalar degil, anlayis ve inang kazanmalari saglanmalidir (Butakin ve Ozgen, 2007). (4). Ogretim programinin
asirt yukli olmasi 6gretmenin zaman darligi ¢ekmesi 6gretimin niteligini etkilemektedir. Gerekli goérilen
siniflarda-6zellikle ortadgretim diizeyinde ya ders saatlerinin artirilmasi yolu ile veya kapsamin daraltiimasi ile
Ogretimin verimliligini artirmak s6z konusu olabilir. (5). Tahmin etme, veri analizi gibi lilkemiz programinda
gerekli yer ve 6nem verilmedigi gorilen konularin kapsama dahil edilmesi veya genisletilmesi gerekmektedir.
(6). Ders kitaplarinin yeni programa adapte edilmis hallerinde de bazi degisikliklerin gerceklestirilmesi gerektigi
degerlendiriimektedir. (7). Matematikte yer alan soyut kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde olusturulmasi
amacgh somut modeller ve deneyimler gereklidir. Dersliklerin somut modellerle donatilmasi teknik ve
teknolojinin gerektigi yerde etkili kullanimi énerilmektedir (MEB, 2004). (8). Olgme degerlendirme konusunda
yeni programa uygun olarak gereken yaklasim benimsenmeli, aliskanlklarin 6niine gecilmelidir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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OKUL DENEYiMi UYGULAMALARINA iLiSKiN GORUSLERI

Dog. Dr. Kiirsat Yenilmez
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiltesi
kyenilmez@ogu.edu.tr

Ayla Ata
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakultesi

aata@ogu.edu.tr

Ozet

Bu arastirmanin amaci ortadgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan
calhismalar konusundaki distincelerini belirlemektir. Arastirmada nitel bir arastirma modeli olan durum
cahismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Universitesinde Ortadgretim Fen-Matematik
Alanlar Egitimi Anabilim Dal’'nda tezsiz yiksek lisans programinda o6grenim goéren 74 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda 6gretmen adaylarina “Okul Deneyimi dersi kapsaminda 12
hafta boyunca yaptiginiz ¢alismalara yonelik gorisleriniz nelerdir?” seklinde agik uclu bir soru yoneltilmis ve
adaylardan gorislerini  belirtmeleri istenmistir. Verilerin analizinde igerik analizinden vyararlaniimistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular, Okul Deneyimi dersine, 6gretmenlik meslegine, etkinliklere ve uygulamanin
yapildigl kuruma iliskin gorisler ve Okul Deneyimi uygulamalarinda karsilasilan zorluklar seklinde kategorilere
ayrilarak siniflandiriimistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersinin 6nemine ve
gerekliligine olan inanglarinin yiiksek diizeyde oldugu ve ders kapsaminda ydratulen etkinliklerin amaca hizmet
edecek nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul deneyimi, 6gretmen adayi, matematik egitimi.

PRESERVICE MATHEMATICS TEACHERS’ VIEWS ABOUT THE SCHOOL EXPERIENCE COURSE
APPLICATIONS

Abstract

The purpose of this study was to determine preservice secondary mathematics teachers’ views about the
studies in the School Experience course. Case study was used in this qualitative study. The working group of the
study consists of 74 preservice secondary mathematics teachers which are enrolled to non-thesis master’s
program in a government university. The data was collected with an open-ended question: “What are your
views about the studies in the School Experience course?”. In order to analyze the obtained data content
analysis was used. The findings from the research was classified as ‘views about the School Experience course’,
‘views about the teaching profession’, ‘views about the activities’, ‘views about the teaching practice school
and ‘difficulties in the course’. According to the results of the study; preservice teachers’ beliefs about the
importance and necessity of the School Experience course was high level and activities are adequate for
lesson’s purpose.

Key Words: School experience, preservice teachers, mathematics education.
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GiRiS

Tirk egitim tarihinde ge¢misten glinimiize kadar 6gretmen yetistirme ile ilgili pek ¢ok yaklasim belirlenmis ve
farkh uygulamalara gidilmistir (Akyliz, 2003). Ancak 6gretmen yetistirme uygulamalarinda i¢ tutarliliga sahip bir
politika ve egitim felsefesinin tutturulamadigi, bu uygulamalarin ¢ogu zaman kendisinden istenileni veremedigi
gozlenmistir (Yapici ve Yapici, 2004).

Ogretmen yetistirme politikalarimizda 1996 yilina kadar toplumun gereksinimi olan ve 6gretmenden toplumun
gelismislik diizeyine yonelik beklentilerine uygun “her seyi bilen 6gretmen”i yetistirme amaglanmaktaydi.
Ogretmen vyetistirme kurumlarinda uygulanmakta olan programlarda yer alan dersler de bu nitelikteki
dgretmenleri yetistirmeyi amaclar bir durumdaydi (Ustiiner, 2004). Bu dénemde fen- edebiyat fakiiltesi
ogrencileri de lisans 6grenimleri sirasinda 6gretmenlik sertifikasi programina katilarak 6gretmenlik hakkina
sahip olabiliyorlardi (Kartal, 2011).

Yiiksek Ogretim Kurulu, 1982 yilinda diizenlenen XI. Millf Egitim Sarasi kararlarini da dikkate alarak pedagojik
formasyon programini belirlemistir (19.11.1982). Pedagojik formasyon programina iliskin diizenlemenin
ardindan ¢ yil gecmeden Milli Egitim Bakanligi, YOK'e yazmis oldugu bir yaziyla (MEB, 22.08.1985),
ogretmenlik formasyonu programinin yeniden gézden gegirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Bu yazi
izerine YOK, sdz konusu programi gdzden gegirerek yeni bir diizenlemeye gitmistir (27.09.1985). Belirtilen
tarihlerde uygulamaya konan pedagojik formasyon programlari karsilastirmali olarak Tablo1’de gosterilmistir.

Tablo1: Pedagojik Formasyon Programlari

19 Kasim 1982 27 Eyliil 1985
Dersin adi Ders saati Ders saati
Egitime Giris 3 3
Egitim Sosyolojisi 3 2
Egitim Psikolojisi 3 3
Genel Ogretim Programlari 3
Egitim ilke ve Yontemleri 3
Olgme ve Degerlendirme 3 3
Egitim Teknolojisi 3
Rehberlik 3
Ozel Ogretim Yontemleri 3 3
Egitim Yonetimi 3
Ozel Ogretim Uygulamalari 30 giin
Secmeli Ders 2
TOPLAM 27 saat + uygulama 19 saat

Programlara bir biitiin olarak bakildiginda, ilk diizenlemenin ikinci diizenlemeden daha kapsamli ve uygulama
boyutunun daha agir oldugu vurgulanabilir. Bu baglamda, ikinci diizenlemede, kredi miktari 27 saatten 18-21
saat arasina ¢ekilmis, Egitim Teknolojisi, Rehberlik gibi bazi dersler ¢ikarilmistir. Bu uygulama, ilerleyen yillarda
bir degisiklige ugramadan 1998-99 &gretim yilina kadar siirmistir (YOK, 2007).

1997 yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretmen yetistirme modeli ise 6gretmenlik meslegini “6gretim
teknisyenligi” olarak yeniden diizenlemeyi amaglamistir (Ustiiner, 2004). Boylece Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK),
ogretmen yetistirmekle gorevli olan egitim fakiltelerinin yapisinda kokli degisiklikler yaratmayi amacglayan bir
dizenlemeye gitmistir. Bu diizenleme ile 6gretmen yetistirme programlarinin icerigi degistirilmistir.

Yeniden yapilandirma igerisinde YOK ortadgretim alan dgretmenligi icin 6gretmenlik sertifika programlarinin

uygulamadan uzak, icerik ve siire agisindan yetersiz oldugunu ileri slirerek tezsiz yiiksek lisans programlarini
uygulamaya koymustur.
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1998’de, gecmisteki ogretmenlik formasyonu (pedagojik formasyon) derslerinin daha cok egitim bilimleri
alanindaki teorik bilgilerden olustugu belirtilerek bu programlarin “...6gretmene meslekte ihtiya¢ duyacagi
uygulamaya donik bilgi, beceri ve bakis agilarini kazandirmakta yetersiz kaldig1” ileri slirtilmistir. Bu nedenle
yeni 6gretmenlik formasyonu dersleri teorik bilgiler yaninda gercek okul ortamina ve 6gretmenlik meslegine
iliskin bilgi ve becerileri 6n plana alarak hazirlanmistir. Formasyon derslerinin ¢oguna uygulama saati konularak
dgretmen adaylarina sinif ydnetiminde yeterlik ve etkililik kazandirmak amaglanmistir (Unal, 2011).

Tezsiz yliksek lisans programlari, egitim fakiltesi 6grencileri icin 3,5+1,5 yil; fen-edebiyat fakiiltesi mezunlari
icin 4+1,5 yil olmak Uzere iki sekilde ylrutlilmustlr. Bu karari takiben tiim 6gretmenlik sertifikasi programlari
kapatilmistir (YOK, 1997).

Birinci segenekte 6grenciler egitim fakiltesinin 6grencisi olarak kayit hakki elde etmekte, ancak 6grenimlerinin
ilk yedi yanyihni ilgili alan fakiiltesinde, son (i¢ yanyihni da kendi fakiiltelerinde yiiritmektedirler. ikinci
secenekte ise egitim fakiltesi disindaki faklltelerin lisans programlarindan mezun olan 6grencilerin,
ortadgretim alaninda O6gretmen olarak yetistirilmeleri amaciyla Ug¢ yariyilik programlar diizenlenmektedir.
Tezsiz ylksek lisans programi dersleri ve kredileri Tablo2’de gosterilmistir.

Tablo2. Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi Dersleri (1997)

Dersler T-U-K
|.D6nem

Ogretmenlik Meslegine Giris 3-0-3
Gelisim ve Ogrenme 3-0-3
Ogretimde Planlama Ve Degerlendirme 3-2-4
Ozel Ogretim Yoéntemleri | 2-2-3
Okul Deneyimi | 1-4-3
D6énem Toplami 12-8-6
Il. D6nem

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme 2-2-3
Sinif Yonetimi 2-2-3
Ozel Ogretim Yontemleri Il 2-2-3
Okul Deneyimi Il 1-4-3
Secmeli | 3-0-3
D6nem Toplami 12-8-6
11l. D6nem

Konu Alani Ders Kitabi 2-2-3
Rehberlik 3-0-3
Ogretmenlik Uygulamasi 2-6-5
Secmeli ll 3-0-3
D6nem Toplami 10-8-14
Genel Toplam 32-26-45

T: Teorik U: Uygulama K:Kredi

Her iki uygulama da 2007-2008 6gretim yilina kadar devam etmistir. Bu yildan sonra Yiksekogretim Kurulunca
yapilan bir dizenleme ile ortadgretim alan 6gretmenliginin siiresi bes yil olarak belirlenmis ve enstitlilerde
uygulanan 1,5 yillik tezsiz yiksek lisans programlarinin siresi bir yila indirilmistir.

Ogretmen vyetistirmede vyapilan son degisiklik, Yiksekdgretim Kurulunun 2010 yilinda aldig karar ile
gerceklesmistir. Buna gore, tezsiz yiksek lisans programi uygulamasi kaldiriimis yerine tekrar “Pedagojik
Formasyon Programi” getirilmistir. Kurul ayni zamanda, sertifika programinin kredisini daha da azaltarak 26

krediye dislirmustir. Bu kararla 1982-1997 tarihleri arasindaki uygulamaya geri dénilmistr.

2008 yili itibari ile programdaki meslek bilgisi dersleri ve kredileri Tablo3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans ve Sertifika Programlari

Tezsiz yiksek lisans programi (4 + Sertifika programi
1)

Dersler T-U-K T-U-K
Egitim Bilimine Giris 202 202
Gelisim Psikolojisi 202 202
Program Gelistirme ve Ogretim 202 202
Turk Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi - -
Ozel Ogretim Yéntemleri | 324 324
Okul Deneyimi 143 -
Bilim Tarihi (Genel Kultir) - -
Olgme ve Degerlendirme 202 202
Sinif Yonetimi 202 202
Ogretim Teknolojileri ve Materyal 223 223
Gelistirme
Ogretmenlik Uygulamasi 265 265
Ozel Ogretim Yontemleri Il - -
Se¢meli Ders (Genel Kiiltir) 202 -
Rehberlik 202 202
Ogrenme Ogretme Kuram ve 202 202
Yaklagimlari
Alan Egitiminde Arastirma Projesi 223 -
TOPLAM 26-16-34 21-10-26

T: Teorik U: Uygulama K:Kredi

Tablo 3’ten de goruldigi gibi tezsiz yiksek lisans programinda, ilk dénem Okul Deneyimi, ikinci dénem ise
Ogretmenlik Uygulamasi dersi yer almaktaydi. Ancak yapilan son degisiklikle birlikte Okul Deneyimi dersi
sertifika programindan cikarilarak yalnizca Ogretmenlik Uygulamasi dersine yer verilmistir.

Ulkemizde 6gretmen yetistirme sistemleri ve uygulanan programlarin degerlendirilmesi, yapilan ¢alismalarla
farkh boyutlarda ele alinmistir. Ders kapsaminda yapilan etkinliklerin sinif 6gretmeni adaylarinin duygu ve
disunceleri uzerindeki etkisini inceleyen Oguz (2004), Okul Deneyimi dersinin 6gretmen adaylarinin;
ogretmenlik meslegine, sinif 6gretmenligine, ilkogretim okulu birinci basamak 6grencilerine iliskin duygu ve
duslinceleri (zerinde olumlu etkiler biraktigini ve bu dersin 6gretmenlik programlarinda bulunmasini
gerektigini; Turgut, Yilmaz ve Firuzan (2008), 6gretmen adaylarinin, Okul Deneyimi dersinin 6gretmenlik
meslegini sevdirdigini, egitimleri icin gerekli oldugunu, kendilerine mesleki deneyim ile 6grenci davranislari ve
o6gretmen tutumlari hakkinda fikir kazandirdigini disindiklerini belirtmektedirler. Dersin matematik 6gretmen
adaylarinin dgretim ve dgrenme kavramlari hakkindaki bakis agilarina etkisini arastirdiklari calismada, Ozdemir
ve Canakgl (2005), 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersi 6ncesi ve sonrasi yaptiklari tanimlamalarin
farklilasarak adaylarin geleneksel 6gretim anlayisindan yavas yavas vazgectiklerini ve ¢cagdas 6gretim anlayisini
benimsediklerini ortaya koymustur. Okul deneyimi etkinliklerinin etkililigini arastirdiklari calismalarinda ise
Sevim ve Ayas (2002), 6gretmen adaylarinin okulun 6rgitsel yapisini, isleyisini ve 6gretmenligi tanimalarinin
yapilan etkinlikler ile saglandigini belirtmektedirler.

Goruldagi gibi yapilan galismalarda 6gretmen yetistirmenin, teorik yeterliligin yani sira pratik uygulamayi da
icerdigi, Okul Deneyimi uygulamasinin 6gretmen adaylari igin dnemli 6lglide yararh oldugu ortaya konmaktadir.
Bu arastirmada o6gretmenlik meslegini olusturan bircok gérevi 6gretmen adaylarina tanitma amaci gtiden planli
gozlem ve etkinlikler ele alinarak 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersinde yapilan ¢alismalara iliskin
duslincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dersteki etkinlikler 6gretmen adaylarina basarili birer 6gretmen
olmalarini saglayacak cesitli beceriler kazandirmaktadir. Gergeklestirilen etkinlikler: Ogretmenin ve bir
ogrencinin okuldaki bir gliniinl gézlemleme, 6gretmenin bir dersi islerken dersi nasil diizenledigini, dersi hangi
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asamalara boldiugini, ogretim yontem ve tekniklerini nasil uyguladigini, derste ne tir etkinliklerden
yararlandigini, dersin yonetimi icin ve sinifin kontroli icin 6gretmenin neler yaptigini, 6gretmenin dersi nasil
bitirdigini ve 6grenci ¢calismalarini nasil degerlendirdigini gozlemleme, okulun 6rgiit yapisini, okul midirinin
gorevini nasil yaptigini ve okulun icinde yer aldigi toplumla iliskilerini inceleme ve okul deneyimi ¢alismalarini
yansitan portfolyo hazirlama seklindedir (YOK, 2007).

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araclari ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni kullanilmistir. Durum galismalari, bir ya
da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi arastirma yaklasimlaridir (McMillan, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiltesinin Ortadgretim Fen-Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali’'nda pedagojik formasyon programinda
O0grenim géren 74 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis “Okul Deneyimi Dersine Yonelik
Goris Formu” kullanilmistir. Her 6grenciye “Okul Deneyimi dersi kapsaminda 12 hafta boyunca yaptiginiz
calismalara yonelik gorisleriniz nelerdir?” seklindeki agik uglu soru sorularak adaylardan gorislerini belirtmeleri
istenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarindan Okul Deneyimi dersi sonunda, yaptiklari calismalara yonelik distincelerini
aciklamalari istenmistir. Elde edilen gorusler icerik analizi kullanilarak bes ana bashk altinda toplanmis ve
asagida 6zetlenmistir.

Okul Deneyimi Dersine iliskin Goriisler
Ogretmen adaylarinin okul yasamiyla ilk bulusmasidir
Derse katilan 25 6gretmen adayl Okul Deneyimi dersine iliskin gorislerini yukaridaki sekilde ifade etmislerdir.
Bu goriise sahip 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersini, bir 6gretmen olarak, okul ve 06grencilerle
tanismalarini saglamasi bakimindan 6nemli gérdiikleri sdylenebilir. Bu konudaki bazi gérisler su sekildedir.
“Okul Deneyimi dersi 6gretmen adayinin, 6grencilerle, okulla, okul yénetimi ve égretmenlerle ilk olarak
bulusmasini saglamasi agisindan ¢ok 6nemlidir.”
“Okul Deneyimi dersi 6gretmen adaylarinin okulla tanismasi oldugu i¢in 6nemli ve gereklidir.”

Ogretmen adaylarina deneyim kazandirir

Derse katilan 24 6gretmen adayl Okul Deneyimi dersine iliskin gorislerini yukaridaki sekilde ifade etmislerdir.
Bu goriise sahip O0gretmen adaylarinin, Okul Deneyimi dersinin kendilerine uygulama alani yarattigini ve
yasayarak 6grenmelerini sagladigini diistindiikleri soylenebilir. Bu konudaki bazi gorisler su sekildedir.
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“Ogretmenlik iyi bir alan bilgisinin yani sira deneyim gerektiren bir meslektir. Bu ise Okul Deneyimi
calismalari ile kazanilr.”

“Bu egitimin gercekten bana ¢ok sey kattigini diisiinliyorum. Stajin bu kadar etkili bir égrenme
saglayacagini en basta diisinmesem de yanildigimi anlamak da giizel. Okul havasini teneffiis etmek insana
inanilmaz bir gli¢ veriyor. Umarim o koku bana hep béyle haz verir ve icimdeki bu ask sevk hi¢ gitmez.”

“Okul Deneyimi dersi 6gretmen adaylarina teoriyi pratige dékme sansi vermektedir.”

“Okul Deneyimi ¢calismalari ile bir 6gretmen adayi géreve baslamadan énce karsilasabilecedi sorunlarla
ilgili deneyim kazanmaktadir.”

Ogretmenlik Meslegine iliskin Goriisler
Zor ve yiice bir meslektir
Derse katilan 13 Ogretmen adayl o6gretmenlik meslegi hakkindaki gorislerini yukaridaki sekilde ifade
etmislerdir. Bu gorise sahip 6gretmen adaylarinin 6gretmenligin zor ancak bir o kadar da degerli bir meslek
oldugunu distndikleri soylenebilir. Bu konudaki bazi goérisler su sekildedir.

“Ogretmenlik uzmanhk gerektiren bir meslek. Insanlara bilgilerimizi aktarabilmek, 6drenmelerini
saglayabilmek ¢ok giizel...”

“Staja baslamadan énce égretmenlik mesleginin zor ve mesakkatli oldugunu bilmiyordum. Meslegin
inceliklerine vakif oldum.”

“ Ogretmenlik yasayarak yasatarak 6§renme ve éGretme sanatidir.”

“Ogretmenlik meslekten de éte bir sanat isi...”
Sadece ders anlatmak degildir
Derse katilan 12 6gretmen adayi 6gretmenlik meslegi hakkinda, 6gretmenligin konu anlatmak veya soru
¢6zmek anlamina gelmedigini ve o6gretmenlerin okulda bir¢cok konuda sorumluluk sahibi olduklarini
dustinmektedirler. Bu konudaki bazi gorisler su sekildedir.

“ Ogretmenlik mesleginin sadece konu anlatmaktan veya soru ¢ézmekten ibaret olmadigini,
égretmenlerin gesitli gérev ve yetkilerinin de oldugunu 6grendim.”

“ Ogretmenlik sadece éGretmek dedil yeri geldidinde bizim de 6g§rencilerden bir seyler 6§renmemizmis
meger...”

“Ogretmenlik sadece ders anlatmakla bitmeyen bir meslektir.”

Etkinliklere iliskin Goriisler

Ogretmen-égrenci iletisimini gézleyebilme firsati verir

Derse katilan 20 6gretmen adayl Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan etkinliklere iliskin gorislerini
yukaridaki sekilde ifade etmislerdir. Bu goriise sahip 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersinin kendilerine
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin nasil oldugunu gozleyebilme firsati verdigini distundukleri
soylenebilir. Bu konudaki bazi gorusler su sekildedir.

“Ogretmenin égrencilerle olan diyalogunu gézlemledim.”

“Okul Deneyimi uygulamalarinin 6nemli bir yani bize 6gretmen-6grenci arasindaki iliskiyi gézlemleme
olanagi sunmasidir. Bu durumda 6gretmen ve grencinin iyi ve kétii yonlerini gérebiliyorsunuz.”

Hangi durumlarda nasil davranilmali?

Derse katilan 27 6gretmen adayinin, Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ile 6gretmenin bir ders
boyunca karsilasabilecegi cesitli durumlar karsisinda nasil davranmasi gerektigi konusunda bilgi edindigi
soylenebilir. Bu konudaki bazi gorusler su sekildedir.

“Yaptigimiz etkinlikler, gézlem ve izlenimlerimiz ileriki meslek hayatimizda birer yol gésterici niteligi
tasimaktadir. Neyi, ne zaman ve nasil yapacagimiza dair bilingli bir yéntem ve teknik kazandirmaya ¢alisildigini
diisiiniiyorum.”

“ Bu uygulama ile bir 6gretmenin 6grencilerin soru ve sorunlarina nasil yaklastigi konusunda énemli
g6zlemler yapma firsati buldum.”

“Bir 6gretmenin nasil olmasi ve nelere dikkat etmesi gerektigi konusunda bilgi sahibi oldum.”

“Ogretmenin édrencilere nasil bir tutum icinde yaklastigini, hangi davranislarin égrenciler iizerinde etkili
oldugunu, hangi davranislarin égrencileri olumsuz etkiledigini gézlemledim.”

“Gézlemlerim sayesinde kirk bes dakikalik siireyi en verimli sekilde nasil kullanacagimi, 6grencilerin
dikkatlerini derse vermelerini nasil saglayacagimi 6grendim.”
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Formasyon derslerinin uygulamalarini gézlemleme imkani verir
Derse katilan 9 6gretmen adayi Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan etkinlikler hakkindaki gorislerini
yukaridaki sekilde ifade etmislerdir. Bu gorlise sahip 6gretmen adaylarinin, formasyonda aldiklari derslerin
gerekli olduguna ve uygulamada kullanilmasi gereken bilgiler icerdigine inandiklari sdylenebilir. Bu konudaki
bazi gorusler su sekildedir.

“Ozel Ogretim Yontemleri, Sinif Yénetimi, Olgme ve Dederlendirme derslerinin okulda nasil uygulandigini
ve nasil uygulanmasi gerektigini 6grendim.”

“Ogretmenlerin hangi yéntem ve teknikleri kullandidi, sinifa nasil hakim oldudu konularinda isime cok
yarayacak deneyimler edindim.”

“Universitede aldi§imiz formasyon derslerinde égrendiklerimizin uygulamalarini gézlemleme imkanimiz
oldu. Béylece liniversitede anlatilan bilgiler sinif ortamiyla ibaret kalmadi. Yasayarak égrenme firsatimiz oldu.”

“Derslerde bize dgretilenlerin ne kadarinin uygulanip ne kadarinin uygulanmadigini ve uygulamanin nasil
yapildigini gérdiim.”
Ogretmen adaylarinin sorumluluk bilincini gelistirir
Derse katillan 5 0Ogretmen adayinin Okul Deneyimi dersi kapsaminda yapilan etkinlikler ile gorev bilinci
kazandiklarini distindikleri soylenebilir. Bu konudaki gorusler su sekildedir.

“Bu etkinlikler benim planli, programli olmami sagladr.”

“Etkinlikler sirasinda farkli bir bakis ag¢isi kazandim ve sorumluluklarimin bilincinde olmam gerektigini
gérdim.”

Staj Yapilan Kurum ve Yéneticilere iliskin Goriisler
Okulun yapisini tanima firsati verir
Derse katilan 29 6gretmen adayr Okul Deneyimi dersi kapsaminda staj yaptigl kurum ve bu kurumun
yoneticilerine iliskin gorislerini yukaridaki sekilde ifade etmislerdir. Bu goriise sahip 6gretmen adaylarinin bir
okulun sahip oldugu ya da olmasi gereken 0Ozelliklerin neler oldugu ve ydneticilerin 6gretmen ve 6grencilerle
olan iletisimi konularinda bilgi sahibi olduklari séylenebilir. Bu konudaki bazi gérisler su sekildedir.

“Okul Deneyimi uygulamalarinin 6zellikle okulun isleyisi ve yénetimle ilgili birtakim konular hakkinda bize
cok sey 6grettigini séyleyebiliriz.”

“Bir okulu olusturan yénetim birimlerinin neler oldugu, nasil siralandigi ve her birinin gérevlerinin ne
oldugu hakkinda fikir sahibi oldum.”

“Okulun kurallarini, okulda bulunmasi gereken arag¢ ve gereglerin ne olmasi gerektigini ve bunlarin nasil
kullanilmasi gerektigini 6grendim.”

“Okul yéneticilerini gézlemleyerek onlarin 6grenci ve 6gretmenler ile iletisimlerini gérme sansimiz oldu.”

“Bir okulun genel olarak nasil bir fiziki yapisi olmasi gerektigini, okulda nelerin (laboratuar, kiitiiphane,
spor salonu, cok amagli salon, derslerle ilgili gesitli arag gereg) éncelikle bulunmasi gerektigini gériip bilgi sahibi
olduk.”

“Bu ¢alismalar ile sadece sinif i¢i deneyimler degdil ayni zamanda okul yénetimi, okulun isleyisi ve
prosediirler hakkinda da oldukga bilgi ve deneyim kazanilmaktadir.”

Okul Deneyimi Uygulamalarinda Karsilasilan Zorluklar
Farkindalik yaratir
Derse katilan 21 6gretmen adayinin dersi almadan onceki bazi gorislerinin dénem sonunda farklilastig
gorilmistir. Bu adaylarin, Okul Deneyimi uygulamalarinin kendilerinde farkindalik yarattigini dislindikleri
soylenebilir. Bu konudaki bazi gorusler su sekildedir.

“Ozgiin olarak ders anlatma, sinif karsisina ge¢me konularinda basarisizdik, ancak bunun deneyimler
sonucunda kazanilacadina inaniyorum.”

“Bir sinifin kontroliiniin bu kadar zor olacagini hi¢ diisiinmemistim. Biitiin sinifa konuyu anlatabilmenin
bu kadar sikintili olacagini bilmiyordum.”

“Etkinlikler baslarda ¢ok farkli ve zor gelse de zaman ilerledikge daha anlasilir bir hal aldi. Yapilanlarin
nedenini sorguladik¢a her sey yerli yerine oturdu.”

“Bu ¢alismalar sirasinda beni en ¢ok zorlayan &grencilerle iletisimim oldu. Bunun nedeni ise ilk kez
kalabalik bir sinifta 6dretmen unvaniyla yer almamdi. Odrencilerle konusurken heyecanli ve tedirgindim.
Dénemin sonlarina dogru azalsa da bitmedi.”
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Okul Deneyimi dersinde yapilan c¢alismalara yonelik yukaridaki goruslerin  bircogunun olumlu oldugu
goriilmektedir. Olumsuz olarak yorumlanabilecek birkag goris ise su sekildedir.

“Etkinliklerin bir kismi amacini yerine getirirken bir kismi da amacindan uzak kaldi.”

“Genel anlamda verimli bir Okul Deneyimi staji oldu. Fakat bazi etkinlikler 6gretmen adaylari icin daha
ise yarar hale getirilirse alacagimiz sonuglar daha kaliteli olacaktir.”

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersinde vyapilan c¢alismalara iliskin
diisiincelerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin dersin igerigine
iliskin genel olarak olumlu gorislere sahip olduklari ancak birkag etkinligin gelistirilmesi gerektigi yoniinde bazi
gorislerin varligi tespit edilmistir.

Matematik 6gretmen adaylarina yoneltilen “Okul Deneyimi dersi kapsaminda 12 hafta boyunca yaptiginiz
calismalara yonelik gorusleriniz nelerdir?”  seklindeki acik uclu soruya iliskin cevaplar genel olarak
degerlendirildiginde, cogunlugun bu dersin kendilerine 6nemli Ol¢lide deneyim kazandirdigl yoniinde goris
bildirdigi goriilmektedir. Bu adaylar ayni zamanda 12 hafta boyunca 6gretmen-6grenci iletisimini gozleyebilme
firsati yakaladiklarini da distinmektedirler. Bazi adaylar yaptiklari etkinlikler sayesinde hangi durumlarda nasil
davranmalari gerektigi konusunda bilgi sahibi olduklarini, bazi adaylar ise formasyonda aldiklari derslerin
uygulamalarini gozlemleyebildiklerini ve boylece bu derslerin uygulamada kullanilmasi gereken 6nemli bilgiler
icerdigini gordiklerini ifade etmektedirler. Bazi 6gretmen adaylarinin dersi almadan 6nceki dislinceleri ile
aldiktan sonraki diisiinceleri arasinda farkliliklar oldugu gorilmistir. Ornegin adaylarin birkaci bu dersi aldiktan
sonra daha planli ve programli ¢alismaya basladigini, birkagi ise sinifta kontrolli saglamanin ve her 6grenciyle
iletisime ge¢menin zorlugunu fark ettigini belirtmektedir. Bu agidan arastirmanin bulgular literatiirde
matematik 6gretmen adaylarinin Okul Deneyimi dersi kapsamindaki ¢alismalar konusunda olumlu goriise sahip
oldugunu gosteren bazi arastirmalarla (Aydin, Selguk ve Yesilyurt, 2007; Yapici ve Yapici, 2004) paralellik
gostermektedir.

Nitekim Aydin, Selcuk ve Yesilyurt (2007) benzer bir ¢alismada Okul Deneyimi-ll uygulamasinin, 6gretmen
adaylari icin 6nemli 6l¢tide yararh oldugunu, bu uygulamalarin 6gretmen adaylarinin kendilerini bir 6gretmen
gibi hissetmelerine ve 6gretmenlik meslegine karsi dislincelerinin olumlu yénde degismesine sebep oldugunu
belirtmektedirler. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin bir kisminin 6gretmenlik mesleginin tahmin ettiklerinden
daha zor oldugunu fark etmeleri, bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin uygulama galismasiyla birlikte deneyim
kazandiklari ve hizmet 6ncesinde eksikliklerini gérme firsati bulduklari da galismanin sonuglari arasinda yer
almaktadir. Yine Yapici ve Yapici (2004) Okul Deneyimi dersinin yararl ve islevsel bir ders oldugunu ancak bu
dersin icerigini olusturan etkinliklerin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bu arastirmanin sonuclarina bagh olarak Okul Deneyimi dersi kapsaminda yiritiilen calismalarin daha nitelikli
bir sekilde gercgeklestirilmesine yoénelik bazi 6neriler gelistirilmistir.

e Okul Deneyimi dersinin tekrar pedagojik formasyon programina dahil edilip edilmemesi konusu cesitli
platformlarda tartismaya acilabilir.

e Sayi ve icerik olarak gozden gecirilmesi ve yeniden diizenlenmesi ile etkinlikler, nitelik ve nicelik olarak
iyilestirilebilir.

e Etkinliklerin yeniden dizenlenmesine bagh olarak okullarda uygulama yonergesi ve etkinlikler
giincellenerek bu konuda okul koordinatdrleri ve uygulama 6gretmenlerine yonelik bilgilendirme

toplantilari diizenlenebilir.

e Bu arastirmanin ¢alisma grubu 74 pedagojik formasyon 6grencisinden olusmaktadir. Okul Deneyimi ile
ilgili cahismalar daha buiyik gruplarda, daha kapsamli bir sekilde yiratilebilir.

*  Benzer arastirmalar Ogretmenlik Uygulamasi dersine ydnelik olarak da gerceklestirilebilir.
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Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da so6zlii bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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Ozet

Calismanin hazirlanmasindaki amag 6grencilerin matematigin yasamimizdaki yerine iliskin biling gelistirmelerini,
bilimin glnlik yasamla baglantisini kurmalarina yardimci olmayi, bilimin dogasini, bilimsel yontemi
kesfetmelerine, matematigin sanatla ve sporla olan iliskisini fark etmelerine, eglenerek bilimin canli ylziyle
tanismalarina yardimci olmayi saglamaktir.

Calismanin evreni ilkégretim dérdiinci siniflardir. Ogrenciler bir tam giin egitime katilmislardir. Egitim siresi
okullarin egitim saatleri ¢ercevesinde planlanmistir. Ogrenciler matematiksel oyunlar, drama calismalari,
matematik atolyeleri, teknoloji ve matematigi birlestiren etkinlikler gibi bircok etkinlige katihm saglamislardir.
Ogrencilerin matematik gorislerini belirlemek icin egitim 6ncesi ve sonrasinda &grencilerle gdriismeler
yaptmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, ilkogretim egitimi, matematik tutumu.

TUBITAK PROJECT: “IS THERE ANYONE AMONG YOU WHO DOES NOT LIKE MATH?”

Abstract

The aim of this study is to provide developing students’ awareness of mathematics in our lives, helping to
connect with science and daily life, realizing the relationship between mathematics and, art and sport, making
fun to help students acquainted with the live face of science, besides introducing students to the science of
mathematics.

The population of this study is the fourth elementary classes. Students have been trained in a full day. The
period of study is planned within the framework of school training hours. In this process of education, the
students have participated many activities such as mathematical games, drama, math workshops and the
activities which combine technology and mathematics. Interviews have been done with children before and
after process of study to determine mathematics attitudes of children.

Key Words: Mathematics, primary education, mathematics attitudes.

GiRiS

Matematik bilimi insanlik tarihinde 6nemli bir ge¢mise sahip olmasinin yani sira tarihsel olarak en eski
bilimlerinden biridir. Gegmisten glinimiize matematik biliminde bircok degisimler yasanmis ve bu bilim dali
yasamimizin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Gegmisten glinimuize yasamimizin her alaninda bu denli
onemli bir yere sahip matematik bilimini dogaya baktigimizda ya da bir sporu icra ederken ya da sokaga
alisveris yapmaya ciktigimizda siirekli kullanmaktayiz. ise saat kacta gidecegimiz, boyumuzun uzunlugu, ne
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kadar yemek yedigimiz gibi bircok yasamsal faaliyet matematikle dogrudan iliskilidir. Bu sekilde matematik
yasantimizin ayrilmaz bir parcasiyken Tirkiye’de ve diinyada 6grencilerin matematik dersine karsi endise ve
korku duyduklari yapilan galismalarla vurgulanmaktadir. Matematik dersi hem egitimciler hem de 6grenciler
tarafindan 6gretilmesi ve égrenilmesi zor bir ders olarak goriilmektedir (Ocalan, 2004). Aranizda Matematigi
Sevmeyen Var Mi? Adl proje hazirlarken matematige iliskin tutumun belirlenmesinde ve Tirkiye’de yer alan
durumun ortaya konmasinda yaralanilan kaynaklar sonucunda 6grencilerin 6zellikle ilkégretim doérdinci sinif
asamasinda gegcisi yasadiklari ve bu dénemin ilkégretim acisindan kritik donemlerden biri oldugu sonucuna
ulasilmistir (Baykul 1999, Kipgt 2003, Baloglu 2004, Bekdemir vd 2004, Yazgan ve Bintas 2005, Demirtas 2007,
Usun ve Gokgen 2010, Erden ve Akgtil 2010, Turker vd. 2010).

Ozellikle ilkégretim caginda dgrencilerdeki matematik dersi korkusunun temelleri siniflarda dgretimin yapilmasi
sirasinda 6grencileri zihinsel gelisimlerinin {izerinde bir zorlamaya tabi tutarak atilmaktadir. insanoglu ancak
anlayabildigi seyleri sever. Anlayamadiklarina karsi olumsuz tutum gelistirir. Piaget’'nin de vurguladigi gibi
somut islemler doneminde bulunan ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin soyut kavramlari 6grenmelerini,
anlamalarini beklemek biyik bir yanhstir. Hayatimizda bu kadar énemli bir yere sahip matematik bilimi de
ogrencilere yeteri kadar somutlastirilip 6grenciler icin anlamli hale getirilmediginden 6grencilerin korkulu riyasi
haline gelmektedir. TUBITAK projesi kapsaminda yapilan bu calismanin éncelikli amaci, 8grencilerin matematige
karsi olumsuz tutum olusturmalarinin éniine kigik yaslarda gegmek ve bu 6grencilerin matematigi anlamalarini
dolayisiyla sevmelerini, matematigi eglenceli etkinliklerle yasamlarinin bir pargasi olarak gérmelerini saglayarak
matematige yoénelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Ogrenmenin herkesce kabul edilmis bir tanimi olmamasina ragmen, cogunlugun genellikle ayni fikirde oldugu
noktalar, 6grenmenin, deneyim veya 6gretim yoluyla davranislari degistiren ya da diizelten bir slire¢ oldugudur.
Bu noktada, 6grenme sadece bisiklet slirmeyi 6grenmek, kesirlerin nasil boliinecegini 6grenmek, yeni bir
kelimeyi hecelemeyi 6grenmek gibi acik¢a gozlenebilen davranislarla ilgilenmemekte, ayni zamanda tutumlar,
duygular ve dislnsel siiregler gibi ilk bakista gozlenmesi zor olabilecek davranislarla da ilgilenmektedir
(Hamanchek, 1975). Bloom (1979) calismasinda, bireylerin 6grenmelerinde duyussal 6zelliklerin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Duyussal 6zelliklerin en 6nemlilerinden ikisi ise kaygi ve tutumdur. Kaygi, gelmesi beklenen bir
tehlikeden korkma hali olarak tanimlanmaktadir (Turgut,1978, s. 158). Kayginin bulundugu bir 6grenme
ortaminda ilgi ve gidilenme durumu sirekli korku haline donistiiglinden dolayr 6grenmede bircok aksaklik
olusmaktadir. ilkégretim 6grencilerinde baslayan bu korku ve kaygi durumu zamanla matematige karsi olumsuz
tutuma donismekte ve gitgide 6grencilerde 6grenilmis caresizlige neden olmaktadir. Zaman igerisinde bu
ogrenilmis caresizlik durumu da 6grencilerin kendilerinde 6grenme konusunda yeterli becerilerin var olmadigini
diisinmelerine bu nedenle bu dersi yapamayacaklarina kanaat getirmelerine yol agmaktadir.

Gunldmizde ise Milli Egitim Bakanliginin uygulamakta oldugu program matematik icin olusturulan 6grenilmis
caresizligin 6nline gecmeyi, matematige duyulan korku ve kayginin azaltilmasini, giinlik yasam problemlerine
agirlik verilmesini destekler niteliktedir. Bu nedenle ilkdgretim Matematik Programinda yer alan “Geometriye
Yolculuk” (initesinde yer alan konularin kazanimlari projede yer alan ekinliklerin gelistiriimesinde dikkate
alinmistir. Mufredatta yer alan kazanimlarin yaninda 6grencilerde olumlu tutumlar gelistirmeye yonelik
kazanimlar olusturulmustur. Bu c¢alismayla ilkbgretim programinda yer alan matematik etkinliklerinin
gelistiriimesine katki saglamak hedeflenmektedir. Bunun yani sira 6grencileri matematiksel oyunlar, drama
calismalari, matematik atoélyeleri, teknoloji ve matematigi birlestiren etkinlikler gibi bircok etkinlige
yonlendirerek onlari matematigi 6grenebileceklerine inandirmak, matematigi sevdirmek ve bir yandan da
bilimin eglenceli boyutuyla tanistirmak amaclanmaktadir.

YONTEM
Arastirmada Ogrenci gorislerinin  uygulamalardan nasil etkilendiginin ortaya c¢ikarilmasinda; ©nceden
belirlenmis acgik uclu sorulari soru sorma ve yanitlama tarzina dayali, karsilikli ve etkilesimli bir iletisim sireci

olan gorlisme yontemi ile arastiriimasi amaclanan degisimler ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsayan dokiiman incelemesi yontemleri kullanilmistir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin temel hedef kitlesi, Milli Egitim Bakanlgi’'na bagh ilkégretim 4. sinif 6grencileridir. Arastirma,
somut, ilgi cekici, hem bireysel hem de grup calismasini gerektiren, 6grencilerin aktif olarak katilacaklari ve
problem ¢ozecekleri etkinliklerden olusturulan, bu yas grubu 6grencilerinin gelisim 6zelliklerini ve ihtiyaglarini
dikkate alan bir projedir. Ozellikle bu dénemde soyut matematik kavramlariyla karsilasmalari nedeniyle kritik
bir yas grubu olarak secilmislerdir. Bu yas grubunda olusturulacak olan olumlu yasantilar ve olumlu tutumlar
gelecek yillarda matematik dersine ve matematik bilimine iliskin yakinlik kurmalarini saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda 11 farkh ilkdgretim okulundan toplam 365 6grenciye egitim verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma problemine yanit aramak amaciyla agik uglu tek bir sorudan yola gikilarak ona paralel sorularin yer
aldigr 6grenci gorisme formu kullanilmis ve calisma grubunda yer alan 6grenciler ile bireysel goriismeler
yapimistir..

Ogrencilerle gériisme amaciyla kullanilan agik uglu sorulardan olusan gériisme formlari, alan yazin ve arastirma
sorusu dogrultusunda hazirlanarak &grencilere uygulanmistir. Ogrencilerle gériismeler yapilmadan &nce
dgrenciler “Agilarim, Matematik ve Geometrik Sekiller, Geometrik Seklimi Uretiyorum, Kag Boyutluyum? ve
Geometri Kelimem” basliklarina sahip atdlye uygulamalarina katilmiglardir.

Uygulama Calismalari
Ogrenciler calisma kapsaminda “Acilarim, Matematik ve Geometrik Sekiller, Geometrik Seklimi Uretiyorum, Kag
Boyutluyum? ve Geometri Kelimem” baslikli atélye uygulamalarina katilmislardir.

Acilarim baslikli atélye calismasinda 6grenciler farkli materyaller kullanarak gevrelerinde yer alan dar, dik, genis
vb. agilari olusturmus, incelemislerdir. Farkli 6zelliklere sahip agilari viicutlarini kullanarak da olusturmuslardir.
Drama c¢alismalarinin da yer aldig1 atolye ¢alismasinda 6grencilerin agi ¢esitlerini betimlemeleri saglanmistir.

Matematik ve Geometrik Sekiller baslikli atélye calismasinda Ge¢me kiip puzzle, Geometrik Bitiinleme,
Geometrik cebir (tam kare-tam kiip), kamyon kasasi puzzle, soma kupleri, tangram (dikdértgen-kare), vb. egitim
materyalleri kullanilarak farkli matematiksel ispatlamalara gidilmistir.

Geometrik Seklimi Uretiyorum baslikli atélye calismasinda dgrencilerin farkli geometrik cisimler olusturmalar
ve bu cisimlerin farkli agilara sahip olduklarini fark etmeleri hedeflenmistir. Calisma sirasinda 6grenciler
tarafindan farkli geometrik cisimler olusturulmus ve her 6grenci olusturdugu cismin farkli boyutlari {izerine
yorumlar yapmistir. Etkinlik dogada bulunan cisimlerin incelenmesi ve boyutlarina iliskin 6grenci yorumlarinin
alinmasi ile sonlandiriimistir.

Kag¢ Boyutluyum? isimli ¢alismada ise 6grenciler ressam roli almis ve cisimlerin boyutlarini da géz 6ninde
bulundurarak basit ¢izimler olusturmuslardir. Ogrenciler bu calismanin ardindan bilgisayarda g¢alismanin
amacina uygun olarak hazirlanmis bilgisayar uygulamalarini gergeklestirmislerdir.

Geometri Kelimem isimli atélye ¢alismasinda ise 6grencilerin giin boyu 6grendikleri geometri ve matematige
iliskin kavramlari tekrarlamalarini saglanmak amaciyla egitsel oyunlar oynanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin uygulanmasi sirasinda 6grencilerden alinan gorusler betimlenmistir. Calismada etkinlige katilmak
icin gelen 6grenciler, hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda, her grupla bir ya da iki egitmen
ilgilenebilecek sekilde en fazla beserli gruplara ayrilmistir. Ardindan gruplara, 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum ve duygularini belirlemeye yonelik projenin de basligini olusturan asagidaki soru yoneltilmistir:
“Aranizda matematigi sevmeyen var mi?”

Uygulama Oncesinde ve sonrasinda gruplarda yer alan her 6grencinin bu soruyu cevaplamasi, nedenleri
hakkinda konusmasi saglanmis ve boylelikle bu g¢alisma igin gerekli olan bilgiler toplanmistir. Gériisme ile elde
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edilen verilerin yorumlanmasinda betimsel icerik analizi kullanilmis ve 6grencilerin etkinlikler 6éncesinde ve
sonrasinda matematik dersine yonelik duygu ve goruslerini yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmistir. Verilerin analizi projede gorev alan; egitimde Olgme ve degerlendirme, program gelistirme ve
ilkogretim matematik oOgretimi alaninda c¢alisan uzmanlar ile egitime katilan okullarda gorev yapan
ogretmenlerden olusan bir grubun gorusleri cercevesinde yapiimistir.

BULGULAR VE YORUM

Etkinliklere katilan her 6grenciye, “matematigi sevip sevmedikleri” sorulmus ve 6grenci cevaplarindan yola
cikilarak ogrencilerin etkinlikler dncesinde ve sonrasinda matematik dersine karsi duyussal ozelliklerindeki
benzerlikler ve farkliliklar betimlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma kapsaminda uygulanan etkinlikler oncesinde egitime katilan 6grencilerin “aranizda matematigi
sevmeyen var mi?” sorusuna verdikleri cevaplardan érneklere asagida yer verilmistir:

“..Matematigi seviyorum, ama her zaman degil. Bazen anlamiyorum. Zor geliyor. Bazen eglenceli oluyor.
Oyunlar oynuyoruz derste...”

“..Matematigi sevmiyordum ama 6gretmenimiz sevdirdi bana.. Onu ¢ok seviyorum. Matematik zor bir ders,
diger derslere gore. Babam hep 6devlerime yardim etmek zorunda kaliyor..”

“...Matematigi cok seviyorum. Derste oyunlar oynuyoruz. Sarki soyliiyoruz. Muzik dersi gibi. Toplama yapmayi
da seviyorum. Hig sikilmiyorum. Sinav yapiyor 6gretmenimiz hig¢ yanlis yapmiyorum. Derste 6greniyorum hep
evde de c¢alisiyorum...”

“..ben ¢ok seviyorum etkinlikleri yapmayi. Deneyler de yapiyoruz ama hayat bilgisinde. Matematik de islem
yaplyoruz. Bazen yapamayinca 6gretmenimiz édev veriyor. Bazisi zor oluyor...”

“..bir stiri matematik kitabim var 6grenmek icin. Ogretmenimiz de veriyor. Ama problemleri yapamiyorum.
Ozel ders alacagim..”

“....Bazen konular ¢ok zor geliyor. Ama bazisi eglenceli....”

Calisma kapsaminda uygulanan etkinlikler sonrasinda egitime katilan 6grencilerin ilgili soruya verdikleri
cevaplardan érnekler ise asagidaki gibidir:

“Matematigi yapabildim.”

“Matematigi eglenceli oyunlarla yaptik.”

“Sinifimizdakinden farkli bir matematik yaptik. Eglenceliydi. Sekilleri, acilari 6grendim.”

“Hayatimda bir siri yerde matematik oldugunu fark ettim.”

“Matematik her yerdeymis.”

“Matematik ¢okta zor degilmis.”

Calismada yapilan etkinlikler 6ncesinde, 6grencilere birinci sorunun ydneltiimesi sonucunda alinan cevaplar
degerlendirildiginde genel olarak 6grencilerin matematik dersini zor bulduklari icin sevmedikleri sonucuna
ulasiimistir. Okullarindaki matematik dersini sevdigini belirten 6grenciler de matematik dersi ile diger dersleri
ya da oyun oynamayi birlestirmis ve dersi eglenceli buldugu igin sevdigi yoniinde fikir belirtmistir. Oysa
etkinlikler sonunda ayni soru Ogrencilere tekrar yoneltildiginde 6grencilerin bliyik ¢ogunlugu matematik
dersinin ¢okta zor olmadigini, okullarinda da etkinlikler siresince kullandiklari materyaller olsa ¢ok
eglenebileceklerini, ayni sekilde giin icinde oynadiklari oyunlardan ¢ok keyif aldiklarini ve buradaki matematigi
sevdiklerini belirtmislerdir. Bu durumun nedeni; calismada 06grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
ozelliklerine uygun olarak Milli Egitimin belirledigi kazanimlar dogrultusunda gelistirilen, matematigi 6grencilere
sevdirmeyi amaclayan egitici etkinliklerin ise kosulmus olmasidir. Ogrenciler egitim siiresince ders islediklerini
fark etmeden oyun oynadiklarini diisinmusler ve egitimin sonunda ne 6grendiklerine yonelik resim ¢alismalari
yapmuslardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda genel olarak egitim siiresince yapilan etkinliklerin
neyi kazandirmak istediginin farkinda olduklari ve 6grendiklerinin bilincinde olduklari gériilmektedir. Aslinda
ogrencilerin matematige ilgi duyduklar, matematikte basarii olmayl bir ayricalik olarak gordukleri
anlasilmaktadir. Ancak egitime katilan 6grenciler arasinda da matematigi yapamiyorum diye diisiinen 6grenci
sayisi oldukca fazladir. Ayrica Ogrencilerin ifadelerinden gorilecegi (zere uygulamaya katilan 06grenciler
siniflarindaki matematik derslerinde yer alan uygulamalardan daha farkh uygulamalari gercgeklestirdiklerini ve
bu uygulamalardan keyif aldiklarini belirtmislerdir.
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SONUC

Ogrencilerle yapilan gériismeler sonucunda 6grencilerin uygulamalar sirasinda farkl yeteneklerini, becerilerini
kullanma imkani buldugunu, 6grenmelerinin kolaylastigini, kendilerine olan givenlerinin arttigini, 6grenme-
O0gretme silrecinden zevk aldiklarini, matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini soylemek
miimkindir. Bu noktada matematigi oyunlastirarak 6gretmenin 6grencilerin matematigi sevmelerinde 6nemli
oldugu soylenebilir. Ancak yine verilen cevaplardan anlasildigi (izere 6grencilerin matematigi sevmelerindeki bir
diger 6nemli faktorde dersin O6gretmenidir. Etkinlige katilan 6grencilerle yapilan gorismeler siirecinde
O0gretmenini seven 6grencilerin matematige yonelik daha olumlu tutum kazanmis olduklari belirlenmistir.

Bu gercevede matematik dersinin farkl uygulamalarini iceren deneysel ¢calismalar gergeklestirilebilir. Bu ¢calisma
ile ilkdgretim programlarinin gelistirilme slrecine bir katki saglanabilir. Bu arastirmada sadece belirli bir Gniteye
yonelik etkinlikler dizenlenmistir. Bu nedenle diger Uniteleri de kapsayan bu yonde bir calismanin farkh
kademelerde yapilmasi 6nerilmektedir.

Ayrica proje kapsaminda yer verilen etkinlikler hem 6grenci kitabi hem de 6gretmen kitabi seklinde basiimis ve
ogretmenlerin kendi siniflarinda da bu etkinliklerden yararlanmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda bu amaca
yonelik kitaplarin basilmasi 6gretmenlerin sadece ders kitabina bagh kalmalarinin 6nline gegmesi agisindan
onemlidir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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Ozet

Periyodik cizelge, elementlerin artan atom numaralarina gore siralandigi ve belli araliklarla o6zelliklerinin
tekrarlandigi bir cgizelge olup bu 6zelligi elementlerin incelenmesini kolaylastiran bir siniflandirma sunmaktadir.
Periyodik cizelgenin elementlerin, kimyasal bilesiklerin ve kimyasal tepkimeler sonucu olusan driinlerin
ozelliklerini agiklamada yardimci oldugu dikkate alindiginda basta Kimya olmak Uzere Biyoloji ve Fizik
derslerinde de 6nemli oldugu gorilmektedir. Bu c¢alismada ilkdgretim fen bilgisi 6gretmen adaylarinin,
periyodik cizelge hakkindaki bilgilerini ¢izim yoluyla saptanmasi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifta 6grenim géren 163 6gretmen
adayi olusturmaktadir. Calismada, 6gretmen adaylarindan periyodik cizelgeyi gizerek grup ve periyot boyunca
degisen ozellikleri yazili olarak agiklamalari istenmistir. Elde edilen ¢izim ve yazili aciklamalarin betimsel analizi
yapilarak Bartoszeck, Machado ve Amann-Gainotti (2008), Uzunkavak (2009a) ile Uzunkavak (2009b) tarafindan
kullanilan seviyeler esas alinarak 5 farkli seviye olusturulmustur. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin %
45.40"1 kismen dogru cizimi ifade eden Seviye 3, % 39.26’sI eksik bilgiyi ifade eden Seviye 4 diizeyinde olduklari
saptanmistir. Bu sonug fen egitiminde énemli olan periyodik cizelge ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Periyodik cizelge, element, cizim, fen bilgisi 6gretmen adayi, fen egitimi.

TO DETERMINATE OF THE KNOWLEDGE OF PRE-SERVICE ELEMENTARY SCIENCE TEACHERS
ABOUT THE PERIODIC TABLE BY DRAWING

Abstract

The periodic table means sorting the elements according to increasing atomic numbers and repeating the
characteristics at regular intervals, this feature provides a classification to facilitate the examination. When the
elements, chemical compounds and result products after chemical reactions that help in explaining the
properties are taken into consideration, the periodic table is very important particularly in Chemical, and also
in Biology and Physics courses. In this study, it is aimed to determine the pre-service elementary science
teachers’ knowledge about the periodic table by drawing. The sample of the study is provided by Ondokuz
Mayis University, Faculty of Education, Elementary Science Education 163 first grade pre-service teachers who
are being educated. In this study, it is requested from the pre-service teachers to explain the changed
properties of the periodic table by writing throughout the group and period. The results of the drawings and
written statements are analyzed descriptively and five different levels were established based on the levels
used by Bartoszeck, Machado & Amann-Gainotti (2008) Uzunkavak (2009a) whit the Uzunkavak (2009b). At the
end of the study, it has been identified the level of the pre-service teachers and according the result , the
45.40% of the pre-service teachers are at the Level 3 that means partly true drawing, 39.26% are at Level 4
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which means missing knowledge. This result reveals that although the periodic table has an important role in
science education the pre-service teachers’ knowledge about the periodic table is not enough.

Key Words: Periodic table, element, drawing, pre-service science teacher, science education.

GiRiS

Periyodik cizelge, elementlerin benzer fiziksel ve kimyasal 6zellikleri dikkate alinarak artan atom numaralarina
gore olusturulan bir cizelgedir. Elementlerin atom numaralarina gore siralanmasi ilk defa 1864 yilinda Mayer
tarafindan gergeklestirilerek periyodik cizelgenin temeli atilmis, 1867-1869 yillari arasinda Mendeleyev ve
1912-1914 yillari arasinda Moseley tarafindan gelistirilerek glinimizde kullanilan periyodik c¢izelge
olusturulmustur (Gorin, 1996; Fernelius & Powel, 1982). Periyodik cizelge, atomlarin benzer 6zelliklerine gore
dizenlendigi 7 adet periyot ve artan atom numaralarina gore dizenlendigi 18 adet gruptan olusmaktadir.
Cizelgede, bas grup elementi olarak adlandirilan ilk iki grup s blok, son alti grup p blok elementleri ve bu iki blok
arasindaki gecis elementleri olarak adlandirilan d blogu elementleri bulunur. Cizelge, i¢ gecis elementleri olarak
adlandirilan f blok elementleriyle birlikte ¢cok genis oldugundan f blok elementleri cizelgeden ¢ikarilarak alt
kisma yerlestirilmistir. f blok elementleri lantani takip eden 14 element lantanitler ve aktinyumu takip eden 14
element de aktinitler olarak adlandirilir (Uyar ve Aksoy, 2010).

Cizim, Ogrencilerin belli bir konuyla ilgili bilgi, kavram yanilgilari ve kavramsal degisimleri ortaya ¢ikarmada
kullanilir (White & Gunstone, 1992) ve ¢izim sayesinde 6grencilerdeki bilgiler kelimelerle sinirlandiriimadan
ortaya cikarilir (Ayas, 2006). Soru cevaplamayi sevmeyen 6grencilerin ¢izim aracihigiyla zevkli vakit gecirerek
kolay ve hizlica cevaplamalari saglanabilir (Thomas & Silk, 1990). Cizim, diger bilgiyi ortaya ¢ikarma
yontemlerine gbre az zaman almasi ve birgok bilgi barindirmasi agisindan daha etkili ve kolayca 6zlimsenmesi
acisindan daha verimlidir (Atasoy, 2004). Cizim, 6grencilerin var olan bilgileri ve kavram yanilgilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla birgok ¢alismada kullanilmistir (Acar ve Tarhan, 2008; Bartoszeck ve dig., 2008; Celikler ve
Topal, 2011; Kara ve dig., 2008; Kose, 2008; Popov ve dig., 2001; Prokop ve Fancovicovd, 2006; Uzunkavak,
2009a, Uzunkavak 2009b).

Elementlerin kimyasini organize etmek icin gelistirilmis olan periyodik cizelge basta Kimya olmak lizere Biyoloji
ve Fizik derslerinde de sik¢a kullaniimaktadir. Bu galisma ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilinen tim
elementleri belirli bir diizene gore icererek incelemeyi kolaylastiran bir sistem olup Kimya dersi kapsaminda yer
alan periyodik gizelge konusunda sahip olduklari bilgilerini ¢izim yoluyla ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

YONTEM

Calisma, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci sinifta 8renim
goren “Genel Kimya 1” dersi almis 163 Ogretmen adayiyla yapilmistir. Calismada, 6gretmen adaylarindan
periyodik cizelgeyi gizerek grup ve periyot boyunca degisen ozellikleri yazili olarak agiklamalari istenmistir. Elde
edilen ¢izim ve yazili agiklamalarin betimsel analizi yapilarak Bartoszeck ve dig. (2008), Uzunkavak (2009a) ile
Uzunkavak (2009b) tarafindan kullanilan 5 farkli seviye esas alinarak veriler degerlendirilmistir. Verilerin
degerlendirilmesinde kullanilan seviyeler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Bilgi ve Cizim Degerlendiriimesinde Kullanilan Seviye ve Agiklamalari (Bartoszeck ve dig., 2008;
Uzunkavak 2009a; Uzunkavak 2009b)

Seviye Diizeyi Aciklama

Seviye 1 Hicbir bilgi / ¢izim yok

Seviye 2 Yanlis bilgi / cizim

Seviye 3 Kismen dogru bilgi / ¢izim

Seviye 4 Eksik bilgi / cizim

Seviye 5 Tamamen dogru ve eksiksiz bilgi / ¢izim
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BULGULAR VE YORUM

Ogretmen adaylarindan periyodik cizelgeyi cizmeleri ile grup ve periyot boyunca degisen 6zellikleri yazih olarak
aciklamalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Periyodik Cizelge Cizimi ve Elementlerin Periyodik Cizelgedeki Yerlerine Gére
Degisen Ozelliklerine Yonelik Bilgilerinin Seviye Degerlendirme Bulgulari

Se"viye. Aciklama Bilgi Cizim
Diizeyi f % f %
Seviye 1 Hicbir bilgi / ¢izim yok 11 6.75 3 1.84
Seviye 2 Yanlis bilgi / cizim 22 13.50 60 36.81
Seviye 3 Kismen dogru bilgi / gizim 44 26.99 74 45.40
Seviye 4 Eksik bilgi / ¢izim 64 39.26 25 15.34
Seviye 5 Tamamen dogru ve eksiksiz bilgi / ¢izim 22 13.50 1 0.61

Tablo 1'e gore o6gretmen adaylarinin % 45.40’'inin ¢izimleri Seviye 3’te ve % 39.26’sinin bilgileri Seviye 4
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Periyodik cizelgeyi tamamen dogru ve eksiksiz olarak ¢izen 6gretmen
adaylarn % 0.61'dir.

Ogretmen adaylarinin periyodik cizelgeyle ilgili ¢izim ve bilgi diizeylerinin frekans dagilimi Grafik 1’de
verilmistir.
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Grafik 1: Ogretmen Adaylarinin Periyodik Cizelgeyle ilgili Cizim ve Bilgilerinin Frekans Grafigi

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan Seviye 2’ye érnek olabilecek ¢izim ve bilgi 6rnegi Sekil 1’de
verilmistir.
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Sekil 1: Seviye 2’ye Ait Periyodik Cizelge Cizim ve Bilgi Ornegi

Sekil 1’de goriildigi gibi 6gretmen adayi periyodik gizelgeyi 6 periyot olarak ¢izmis, 3A ve 3B grubunun yerlerini
yanlis yerde belirtmistir. Ayrica 8B grubu elementlerinin 3 gruptan olusmasina ragmen 1 grup olarak gostermis
ve gecis elementlerinin 4. periyottan baglamasi gerekirken 3. periyottan baslatmistir. Periyodik gizelgede
degisen oOzellikleri agiklamada da iyonlasma enerjisinin ve elektro negatifligin yukardan asagiya dogru arttigini,
atom vyarigapinin soldan saga dogru arttigini ve yukardan asagilya dogru azaldigini, sdyleyerek yanlis cevap
vermigtir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan Seviye 3’e 6rnek olabilecek cizim ve bilgi érnegi Sekil 2'de
verilmistir.

Sekil 2: Seviye 3’e Ait Periyodik Cizelge Cizim ve Bilgi Ornegi
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Ogretmen adayi periyodik cizelgedeki lantanitleri ve aktinitler diye adlandirilan i¢ gecis elementleri gibi bazi
gruplari isimlendirmezken yaptigi diger isimlendirmeleri dogru olarak yapmistir. Lantanitler ve aktinitler 14’er
element icermesine ragmen 16’sar element icerdigini géstermistir. Periyodik cizelgede grup ve periyot boyunca
degisen oOzelliklerde iyonlasma enerjisi, elektronegatiflik ve atom capindan bahsetmemistir. Ayrica giinimizde
7. periyot henlz tamamlanmamis olmasina ragmen ogretmen adayl bu periyodu tamamlanmis gibi
gostermistir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan Seviye 4’e érnek olabilecek cizim ve bilgi érnegi Sekil 3'te
verilmistir.

Sekil 3: Seviye 4’e Ait Periyodik Cizelge Cizim ve Bilgi Ornegi

Ogretmen adayi periyodik cizelge ciziminde 14’er elementten olusan lantanit ve aktinitlere yer vermezken 7.
periyotta ginimizde kesfedilen elementleri de eksik cizmistir. Ayrica periyodik gizelgede periyot ve grup
boyunca degisen oOzelliklerde aktifligi acgiklamis ancak metal aktifligi mi ametal aktifligi mi oldugunu
belirtmemistir. Bunun yaninda iyonlasma enerjisi, metalik 6zellik, ametalik 6zellik ve elektronegatiflik gibi
degisen ozelliklere yer vermemistir.

Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplardan Seviye 5’e érnek olabilecek cizim ve bilgi érnegi Sekil 4'te
verilmistir.
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Sekil 4: Seviye 5’e Ait Periyodik Cizelge Cizim ve Bilgi Ornegi
Ogretmen adayi tamamen cizim yapmis ve tamamen dogru bilgi vermistir.
SONUGC

Bu calismanin sonucunda periyodik cizelgeyi cizebilme konusunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin % 45.40"1
kismen dogru ¢izimi ifade eden Seviye 3 diizeyinde, % 39.26'sI eksik bilgiyi ifade eden Seviye 4 diizeyinde
oldugu belirlenmistir. Tam dogru cizim yapan 6gretmen adayi % 0.61 ve tam dogru bilgi sunan 6gretmen adayi
ise % 13.50’dir. Bu sonug, periyodik gizelge konusunda 6gretmen adaylarinin yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve
yeterli ¢izim yapamadiklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin % 45.40’inin kismen dogru cizim yapmis olmalari fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
periyodik cizelge hakkinda sahip olduklari bilgileri yazili olarak ifade edemedikleri durumlarda cizerek ifade
etmeye calistiklari sonucunu ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin sahip olduklari bilgileri ifade
etmede ¢izimin etkili bir yol oldugu sdylenebilir. Cizim yoluyla 6grencilerin bilgilerinin degerlendirilmis oldugu
galismalara bakildiginda Bartoszeck ve dig. (2008) viicuttaki organlar, Celikler ve Topal (2011) karbondioksit ve
su dongiist, Kara ve dig. (2008) 151k kavrami, , Kése (2009) bitkilerde fotosentez ve solunum olayi, Uzunkavak
(2009a) Newton kanunlari ve Uzunkavak (2009b)'in ise is kavrami konularinda 6grencilerde var olan bilgiye
daha anlamli bir sekilde ulasildig sonucuna varilmistir.

Sonug olarak Kimya, Biyoloji ve Fizik derslerinde sikga karsilagilan periyodik gizelge konusunda eksik bilgiye
sahip olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin eksik bilgilerinin giderilebilmesi i¢in uygun 6gretim etkinlikleri
planlanip uygulanmalidir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katimiyla diizenlenmis olan “3rd

International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da so6zlii bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak Gzere segilmistir.
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Ozet

Ulkelerin geleceklerinin sekillendiriimesinde egitimin, egitimin sekillendirilmesinde &gretmenlerin énemi
yadsinamaz. Ogretmen, egitim-6gretim siirecinin en dnemli 6gesidir. Nitelikli bir egitim-6gretim siireci, nitelikli
ogretmenlerle olusturulabilir. Bu acgidan 6gretmen vyetistirme programlari gittikce 6nem kazanmaktadir.
Nitelikli 6gretmen yetistirmede izlenen programin 6tesinde, 6gretmen adayinin meslegin gerektirdigi bazi
kisisel beceri ve yeteneklere sahip olmasi da 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen yetistiren kurumlarin 6grenci
alinirken, akademik puanin yaninda kisisel yetenekleri de sorgulayici diizenlemelere yer vermeleri
gerekmektedir. Uluslararasi sinavlarda basari puanlari yiiksek, egitim-6gretim sistemi basarili goriilen Glkelerin
O0gretmen yetistirme sistemlerinin incelenmesi ve ¢ikarsamalarda bulunulmasi 6nemlidir. Bu arastirma,
karsilastirmali egitim yontemlerinden biri olan yatay yaklasim modeline gore Tiirkiye, ABD, Finlandiya, Japonya
ve Cin 6gretmen yetistirme sistemlerinin, istatistiksel veriler ve alanyazindaki ¢alismalar dogrultusunda analiz
edilmesini ve bir model gelistirilmesini amacglamaktadir. Arastirmada betimsel bir yontem ve nitel arastirma
desenlerinden dokiiman inceleme deseni kullaniimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Fakiilteleri, Ogretmen Yetistirme, Ogrenci Alim Olgiitleri, Karsilastirmali Egitim.

RECONSIDERATION OF STUDENT ENROLLING CRITERIA TO SCHOOLS OF EDUCATION IN
TURKEY: A COMPARATIVE APPROACH

Abstract

The importance of education in establishing the futures of the nations’ cannot be denied as the importance of
teachers in the shaping of education process. Teacher is the most crucial component of learning and
instruction. A qualified process of learning and instruction can be established by the qualified teachers.
Accordingly, teacher education is becoming more of an issue. Besides the quality of teacher education, it is
important for a teacher candidate to possess the required abilities and skills of the teaching profession.
Therefore, teacher education institutions should consider criteria examining personal abilities as well as their
academic GPAs in enrolling teacher candidates. The investigation of teacher education system of the countries
which are seen successful in international student assessments and learning and instruction system is
important. Moreover, making inferences from these investigations are also important. In this study, basic
descriptive analysis and document analysis as a qualitative method is utilized. This study aims to analyze of the
system of teacher training in Turkey, the USA, Finland, Japan and China | in accordance with statistical data and
literature surveys and improve a model according to horizontal approach model, one of the comparative
education approaches.

Key Words: Faculties of Education, Teacher Education, Student Enrolling Criteria, Comparative Instruction.
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GiRiS

Ogretmenlik bir meslek olarak disiiniildigi ilk giinden giiniimiize dek her dénemde tiim toplumlarin birey
yapilarinin sekillenmesinde, ¢cagdaslasmada ve medeni bir Diinya diizenin kurulabilmesinde en bliyik pay sahibi
meslek olmustur.

Gunumiiz egitim sistemleri 6gretmenler olmadan varligini ve gelismesini saglayamamaktadir. Ogretmenler her
egitim sisteminin temel tasidir. Bununla birlikte egitim sistemleri toplumla i¢ ice gegcmis toplumsal kurumlari
ifade ederler ve toplumsal kurumlar ise kendilerini belirli toplumsal birimler aracihgi ile gergeklestirirler. Bu
birimler ¢ogunlukla ait olduklari toplumun sosyal ve kiiltlirel modelleri gercevesinde sekillenirler kimileri
Turkiye'de oldugu gibi merkezi bir yapi sergiler kimileri ise Amerika'da oldugu gibi yerinden yénetimlere agirhk
verirler (Akgin & Simsek, 2011). Ancak egitim sistemleri her Ulke ve toplumda cesitlilik gésterse de tim bu
sistemsel yapilarin ortak paydasini dncelikle sahip olduklari 8gretmenlerin niteligi belirlemektedir. lyi ve nitelikli
ogretmenlere sahip toplumlarin gelismislik diizeyleri ve egitim sistemleri stirekli bir gelisim sergilerken, niteligi
diisik 6gretmenlere sahip toplumlarin egitim yapilari ve gelecekleri ise risk altindadir. Bu noktada dlkelerin
nitelikli 6gretmen yetistirmede 6gretmen yetistirme ve se¢me sistemlerini iyi analiz etmeleri gerekir. Her
Ulkede 6gretmen yetistirme sistemleri birtakim farkhliklar gostermekle birlikte 6zellikle egitim fakiltelerine
kabul sartlari, 6gretmenlerin alacaklari egitim programlarinin icerigi ve sonrasinda degerlendirilme siirecleri
Uzerinde arastiriimasi ve gelistirilmesi gereken 6nemli stireglerdir (Kilekgi & Bulut, 2010). Alanyazinda tlkelerin
O0gretmen yetistirme sistemleri Gizerine yapilan ¢alismalar mevcut olmakla birlikte bu arastirmalar daha ¢ok var
olan sistem icerisindeki 6gretmen yetistiren kurumlarin yapisi ve program igeriklerine yoneliktir. Ancak 6zellikle
Ulkemizdeki egitim fakiltelerine 6grenci alim dlgitlerinin gelistiriimesine temel alan galismalar oldukga azdir.
Oysaki Ogretmen yetistirmede oOncelikle 6gretmenlik mesleginin getirecegi yukumlilikleri en iyi sekilde
karsilayacagi distiniilen bireylerin heniiz yetisme siirecine baslamadan ¢ok daha 6nceki se¢im siireglerinde iyi
belirlenmesi ve buna yonelik modellerin arastiriimasi gerekmektedir. Bu sekilde hem her anlamdaki kaynak
israfindan kacinilmis hem de nitelikli 6gretmen yetistirme silirecinde 6nemli bir adim atiimis olur.

AMAC

Bu arastirmanin amaci karsilastirmali egitim yontemlerinden biri olan yatay yaklasim modeline gore Turkiye,
ABD, Finlandiya, Japonya ve Cin Ogretmen vyetistirme sistemlerinin, istatistiksel veriler ve alanyazindaki
calismalar dogrultusunda analiz edilmesi ve 6zelliklede lkelerin 6gretmen yetistiren fakilte veya kurumlara
ogrenci secim modellerinin karsilastirilarak, Tirkiye icin bir model 6nerisinde bulunmaktir.

YONTEM

Arastirma icin ABD, Finlandiya, Japonya ve Cin (lkelerinin tercih edilmesinde TIMSS ve PISA gibi uluslararasi
sinav sonuglari gozetilmistir. Arastirmada betimsel bir yontem ve nitel arastirma desenlerinden dokiiman
inceleme deseni kullaniimistir.

Egitim Fakiiltelerine Ogrenci Se¢im Modelleri

ABD Modeli

Amerika Birlesik Devletlerinde egitim sistemi merkezi degil yerel bir yapi géstermektedir. Ulke genelinde 50'nin
Uzerinde eyalet mevcuttur. Hemen her eyaletin kendine 6zgi yerel unsurlari igcerisinde barindiran egitim
kurumlari ve programlar bulunmaktadir. Ogretmen olmak isteyen bir aday 4 veya 5 yillik lisans ve lisansiistii
egitimlerden gegmek mecburiyetindedir. Ancak 6gretmenlik egitimi veren fakiiltelere 6grenci kabull zorlu bir
sureci beraberinde getirir. Ciinkii ABD'de herkes 6gretmenlik egitimi veren fakiltelere kabul edilmez. Egitim
fakiltelerine 6grenci kabull tim eyalet Universitelerinde farkl oOlgltler tasimakla birlikte genel anlamda bir
ogretmenlik lisans programina 6grenci kabulli icin adayin ¢ok cesitli psikolojik, fiziki ve bilissel testlerden
gecmesi gerekir (Clack, 1997; Gliglu & Bayrakgi, 2004).
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Sekil 1: ABD’de Ogretmenlik Lisans Programlarina Kabul Olgiitleri
Kaynak: Ataiinal, A. (1994). Tirkiye’de ilkokul Ogretmeni Yetistirme Sorunu. Ankara: Milli Egitim Bakanhgi,
s.107 (Aktaran Gugli & Bayrakgi, 2004).

ABD'de egitim fakiiltelerine 6grenci aliminda sekil 1.de belirtilen Olgltler her eyalette farkl 6zellikler ve oranlar
gostermekle birlikte genel olarak 6gretmen yetistiren kurumlara secilimde esas nitelik teskil ederler. Buna
karsin 6gretmen yetistiren kurumlarda basvurularda bu testlerin haricinde &rnegin Virginia Universitesinde
gorildugu gibi Fen Edebiyat fakiltesinde ilk 2 yili bitirmis ve not ortalamasi 2,7 ve Uzeri bir puanda olan
bununla birlikte Egitim Bilimine Giris dersini almis veya kayith gériinen Ogrencilerde 6gretmenlik lisans
programlarina devam edebilirler (Kilek¢i & Bulut, 2010). Gorildugu lGzere ABD'de tiim ulke genelindeki
eyaletlerde dgretmen egitimine cok biyiik 6nem verilmektedir. Ustelik 6gretmenlik egitimini almis olmakta
dgretmen olmak icin gerekli ve yeter kosul degildir. Ogretmen adaylarini mezuniyet sonrasi da yine yogun bir
sureg beklemektedir (Telci, 2011).

Finlandiya Modeli

Finlandiya'da egitim 6gretime dair genel amag ve ilkeler Ulusal Egitim Kurulunca belirlenir ancak bu genel
ilkeler dogrultusunda egitim ve 6gretim okullarda yerel kurullarca sekillendirilir. Yani egitimde daha ¢cok merkezi
degil yerel bir sistem uygulanmaktadir. Ogretmenlik meslegine Finlandiya'da oldukca &nem verilmektedir.
Ulkede 1971' tarihinde cikarilan bir yasa ile 6gretmen yetistirme icin tim haklar tGniversitelerde kurulan egitim
fakiltelerine birakilmistir. Fin Gniversitelerinde 6grenci alimi icin llke genelinde bir sinav yapilmaktadir ancak
bu sinavin haricinde 6grencilerden fakilteler veya enstitller tarafindan uygulanan giris sinavi sonucu ve ikinci
devreyi tamamladiklarina dair bir belgede istenmektedir. Baska bir deyisle mesleki ya da genel orta 6gretimini
tamamlayan bir 6grenci 6gretmen olmak igin Universiteye basvurdugunda, her Universitede bu sistem farkh
olmakla birlikte, yazili sinavlara, bireysel milakatlara ve grup tartismalarinin gozlenmesi seklinde gelisen
asamali sinav sistemlerine tabi tutulmaktadir. Bu sinavlardan aldigi toplam puan siralamasina gére egitim
fakiiltesine kabul edilmektedir. Ote yandan Finlandiya'da tiim kademelerde &gretmen olabilme kosulu
lisansiistl egitimdir. Yani 6gretmen olabilmede sadece lisans mezuniyeti yeterli bir kosul degildir. Ulke
genelinde en saygin mesleklerden biri 6gretmenlik oldugundan ¢ogu basarili 6grenciler 6gretmenlik meslegine
yonelmektedirler. Egitim fakulteleri Glkedeki 6gretmen ihtiyacini her yil diizenli araliklarla tespit eder ve
alacaklari 6grenci kontenjanini bu ihtiya¢ sayilarina gore diizenlerler. Boylece hem nitelikli bir 6gretmen
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kadrosu hem de is glivencesi olan bir toplumsal meslek algisi {ilke genelinde gelismektedir (Ekinci & Oter ve
digerleri, 2010).

Japonya Modeli

Japonya'da genel egitim ve Ogretimden Egitim Bakanhg (Monbusho) ve Calisma Bakanlgi
(Rodosho)sorumludur. Japonya igin hem 6gretmenlik egitimini teknolojiyi yenilemekten daha 6nemli géren
hem de bir tiir sinavlar ulkesidir, diyebiliriz (Akpinar & Aydin, 2007). Bu durumun en bariz 6rnegi 6grencilerin
cok alt siniflardan itibaren rekabetci ve oOzellikle Universite sinavlarina donik bir egitim yapisi igerisinde
egitilmeleridir. Japon egitim sistemi yari merkezi yari yerel 6zellikler gostermekte ve sistem icerisinde 6gretmen
yetistirilmesi ve égretmenlik mesleginin dnemi biiyiik 5nem arz etmektedir. Ogretmen yetistiren kurumlara, iki
asamali bir sinav yapisiyla 6grenci alimi yapilmaktadir. Ogrenciler ilk asamada iilke genelinde bir sinava tabi
tutulmaktadirlar. Ulke genelinde uygulan (iniversite sinavi fen, matematik, genel kiiltiir, vb. genel konulari
kapsamaktadir. Bu sinav sonrasinda ikinci asamada ise her (niversite 6gretmenlik bolumleri icin kendi
sinavlarini yapmaktadir. Universitelerin yaptiklari sinavlar miilakat veya yetenek ve tutum testlerini icerebilir.
Bu iki asamali sinav siirecinin sonunda basarili olan 6grenciler Universitelere kabul edilirler. Japonya'da egitim
fakiltelerinin vermis olduklari diplomalar yaninda diger fakiiltelerden alinan 6gretmenlik sertifikalari yolu ile de
o0gretmen olunabilinmektedir. Dolayisiyla secilim sirecindeki ikili yapi 6gretmenlik egitimi siirecinde de devam
eder (Semerci, (2000)'den Aktaran Ugar & Ugar, 2005). Baska bir deyisle lise 6gretmenleri yiiksek lisans
diizeyinde bir diplomaya, okuléncesi, ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri ise lisans diizeyinde bir diplomaya sahip
olmalidirlar (Aksari, 1997). Ayrica gegici 6gretmenlik sertifikalari uygun egitimleri tamamlamis 6gretmen
adaylarina yerel yonetimlerce de verilebilinmektedir.

Cin Modeli

Cin egitim sisteminde 1985 yilinda devlet tarafindan olusturulan yasa ile yerel yonetimlere temel egitim ve
ogretimde s6z hakki almalari yéniinde yetkiler verilmistir. Yani Cin'de egitim sistemi ginUmuzde yerel bir 6zellik
sergiler. Cin merkez komitesi ve devlet konseyi tarafindan 1999 yilinda yayinlanan bir bildiri ile egitim kalitesini
tamamiyla destekleyen ve egitim alanindaki reform c¢alismalarini derinlestiren bir sisteme gecildigi
duyurulmustur (Sezgin, 2008). Bu dogrultuda gelisen egitim sistemi icerisinde Cin'de 6gretmen olmak icin gesitli
alternatif okul ve durumlar mevcuttur. Ogretmen yetistirmek icin sadece egitim fakiilteleri gérevli degildir.

Tablo 1: Cin'de Ogretmen Olabilme Alternatifleri

ilkokul Ggretmenligi igin 3-4 yillik 6gretmen kolejleri

Ortaokul Ogretmenligi icin 4 yillik 6gretmen koleji veya normal Gniversite
Lise Ogretmenligi igin 4 yillik 6gretmen koleji veya normal Gniversite
Bazi Lise Ogretmenligi igin Yiiksek Lisans

Tablo 1. incelendiginde her 6gretim kademesi icin gerekli olan 6gretmenlik mezuniyet durumunun farkh oldugu
goriilmektedir. Ayrica Cin'de Universiteye giris icin Ulke genelinde bir sinavda uygulanmaktadir. Bu genel
sinavda alinabilecek maksimum puan 500 diir. Bununla birlikte 6gretmen olabilmek icin herhangi bir koleje ya
da Gniversiteye basvuruda bu sinavdan en az 280- 370 arasinda bir puan alinmasi gerekir. Sinavin yapisi daha
cok ortadgretim mifredatina yonelik bir sekildedir. Cin'de 6gretmen okullarinda lcretsiz egitim yapilmaktadir
(iric, 2002).

Tiirkiye Modeli

Turkiye'de milli egitim 1739 sayih "Milli Egitim Temel Kanunu" ile olusturulan merkezi bir yonetim yapisina
sahiptir. Bu gergevede egitim ve 6gretime personel yetistirme ve egitim sisteminin tim unsurlarinin ihtiyaglar
dogrultusunda gerceklestirilmesi 12 Eyliil 1982 sonrasinda yapilan anayasa degisikligiyle Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) isbirligine birakilmistir. Ogretmen yetistirmede YOK'e bagl egitim
fakiilteleri mesuldiir. Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerin de 6grenci seciminde tek kriter YOK'e bagl
Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezince (OSYM) gerceklestirilen Yiksek Ogretime Gegis (YGS) sinavidir.
Turkiye'de 6gretmen yetistiren egitim fakiltelerinde sadece Miizik, Resim ve Beden egitimi 6gretmenliklerine
o0grenci alimi YGS sinav sonucu ile birlikte 6zel alan yetenek sinavlariyla gerceklesmekte, bu bolimler
haricindeki tim 6gretmenlik alanlarina 6gretmen alimlarinda YGS sinav sonucunda alinan puanlar gecerli
olmaktadir (Glr & Celik, 2009). Tirkiye'de egitim fakiiltelerine 6grenci alim kriterinin genel anlamda tek bir
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Olgite baglanmis olmasi 6gretmenlik mesleginin llke igerisindeki konumunu da zora sokmustur. Nitelikli
dgretmen vyetistirme noktasinda MEB ve YOK gibi sorumlu kurumlar arasindaki irtibat kopukluklari ve ulke
genelinde 6gretmen vyetistiriimesine yonelik arz-talep dengesinin yeterince gozetilememis olmasi Tirkiye'de
O0gretmen yetistiriimesinde hem simdiye hem de gelecege dair sorunlarin dogmasina olanak tanimaktadir. Bu
durum Baskan, Aydin ve Madden' nin 2006 yilinda gergeklestirdikleri gesitli Glkelerde 6gretmen yetistirilmesine
dair politikalarin incelenmesine yoénelik ¢alismalarinda 6nemle vurgulanmistir. Bununla birlikte Tirkiye'de
ogretmen yetistirme ve egitim fakdiltelerine 6grenci alim kriterlerinin teknik ve akademik anlamda yeniden
disunulmesi gerekliligini belirtmislerdir (Aktaran Azar, 2011).

SONUC

Ogretmenlik meslegi ve 6gretmen yetistirilmesi Diinya tizerinde hemen her (lkenin énemle iizerinde durdugu
veya durmasi gereken bir siirectir. Bu konuda arastirmaya konu olan ABD, Finlandiya, Japonya ve Cin devletleri
gelistirdikleri 6gretmen vyetistirme sistemleriyle uluslararasi TIMSS ve PISA gibi sinavlarda 6gretmen ve
dgrencilerinin basari durumlariyla gdz doldurmaktadirlar. Ornegin 2007 yilina ait TIMSS sinavinda 6grenci ve
O0gretmen bazinda matematik alani ile ilgili alinan toplam puanlara gére (llke basari durumlari incelendiginde
Cin aldigI 598 puanla ve Japonya almis oldugu 570 puanla yiiksek diizeyde basarih tlkeler arasinda yer alirken,
ABD aldigi 508 puanla orta diizeyde ve Tirkiye ise almis oldugu 432 puanla dislik dizeyde basaril Ulkeler
arasinda yer almistir (Sisman ve Diglr, 2007). Elbette ki tGlkelerin uluslararasi sinav basarilari egitim ve 6gretimin
degerlendirilmesinde tek etken olamaz ancak genel anlamda bir fikir verme noktasinda etken olmaktadir.
Arastirma sonucunda ABD, Finlandiya, Japonya, Cin ve Tirkiye'deki 6gretmen yetistirme modellerinin yatay bir
karsilastiriimasi yapilmis ozellikle ABD, Finlandiya ve Japonya'da nitelikli 6gretmenlerin yetistiriimesinde
O0gretmen yetistiren kurumlara 6grenci alim kriterlerinin ayrintili disiinilmuas olmasinin biyiik bir etken oldugu
gorilmustdr. Cin'de ise diger tlke modellerine gore farkh bir 6gretmen yetistirme modeli mevcuttur. Cin
modelinde 6gretmen yetistiren kurumlarin gesitliligi diger Glkelere oranla buyik farklihk géstermektedir. ABD,
Finlandiya, Japonya, Cin ve Tirkiye'deki 6gretmen yetistirme modellerine yonelik genel bir tabloyu asagidaki
gibi olusturulmustur.

Tablo 2. Ulke Bazinda Ogretmen Yetistiren Egitim Kurumlarina Ogrenci Alim Kriterleri

. . Ogretmen Yetistiren
Ogretmen Yetistiren 5 3

ULKELER Egitim Y6netimi Yapilan Kurumlara Ogrenci Alim
Kurumlan . .
Kriterleri
G e - Psikolojik sinavlar, Kisilik
Egitim 6gretimle ilgili . S
. . testleri, Davranis ile ilgili
genel hedef ve amaglari Ogretmen olmak isteyen
. e . testler, Standart testler
belirleyen bir egitim bir aday 4 veya 5 yillik (SAT vb), Fiziki saglik
ABD bakanligi olmakla birlikte, lisans ve lisansiistii o Saglk
. . e raporu, yazili dil testi,
Ulkede temel egitim yerel egitimlerden gegmek . .
L . . . . bireysel milakat,
yonetimlerin idaresine mecburiyetindedir. . .
transkript, konusma testi
birakilmistir.
ve referans mektuplari
Iki asamali bir yapi: tlke
Ulusal Egitim Kurulu ..
G & Ulkede 1971' tarihinde genelindeki bir sinav
egitimin genel hedef ve . .
. L ¢ikarilan bir yasaile sonrasinda, her
amagclarini belirlemistir. - . - L . o
s O0gretmen yetistirme icin  Universitede degisen
. . Ancak temel egitim .. -
Finlandiya . tim haklar yazili sinavlar, bireysel
belirlenen bu genel L . .
N Universitelerde kurulan miilakatlar ve grup
hedefler dogrultusunda . . .
. . egitim fakiltelerine tartismalarinin
verel yGnetimlerin birakilmistir 0zlenmesine yonelik
idaresindedir. ? & ¥
testler.
Genel egitim ve Egitim fakultelerinin Iki asamal bir yapi: tlke
Japonya Ogretimden Egitim vermis olduklari genelindeki bir sinav

Bakanligi (Monbusho) ve

diplomalar yaninda diger

sonrasinda,
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Calisma Bakanhgi
(Rodosho) sorumludur.
Bununla birlikte yerel
yonetimlere
bolgelerindeki okullar
icin bir takim yetkileri
kullanma imkani
taninmistir. Yani egitim
hem merkezi hem de
yerel unsurlarin bir
isbirligiyle
yuritilmektedir.

fakiltelerden alinan
ogretmenlik sertifikalari
yolu ile de 6gretmen
olunabilinmektedir.

Universitelerin yaptiklari
sinavlar milakat veya
yetenek ve tutum testleri

Devlet Konseyi lilkede
egitimden genel anlamda
sorumludur. Kimi
bolgelerde yerel

3-4 yilhk 6gretmen
kolejleri, 4 yillik
6gretmen koleji veya

Ulke genelinde bir sinav
uygulanmaktadir. Genel
sinavda alinabilecek
maksimum puan 500 dr.
Ogretmen olabilmek igin

Cin unsurlarinda devlete normal Universite, herhanei bir koleie va da
bagh okullara katkilari Pedagoji Yuksek Lisans . g ey
. e .. Universiteye basvuruda
olmaktadir. Egitimde egitimi veren egitim
L . . bu sinavdan en az 280-
genel olarak merkezi bir fakalteleri .
ab1 gériiliir 370 arasinda bir puan
yaple ' alinmasi gerekir.
Tim 6gretmenlik
alanlarina 6gretmen
Egitim sistemi Milli Egitim alimlarinda YGS sinav
Bakanliginin gdzetiminde sonucunda alinan
merkez?bir i da Yiiksek Ogretim Kurumu puanlar ve Mizik, Resim
Tiirkiye yap (YOK)'na bagli egitim ve Beden egitimi

yuritilmektedir. Yerel
unsurlarin egitime direk
bir katkisi yoktur.

fakulteleri

ogretmenliklerine
6grenci aliminda ise YGS
sinav sonucu ile birlikte

ozel alan yetenek
sinavlari

Tablo 2. incelendiginde o6zellikle ABD'de 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci aliminda diger arastirma
Ulkelerine gore oldukga farkh dizeylerde sinavlarin uygulandigi ve bu o&lgitlerin egitim kurumlarinda farkli
oranlarda etkilerinin oldugu sonucuna ulasiimistir. Finlandiya ve Japonya'da 6gretmen yetistiren kurumlara
ogrenci aliminda ikili sistemler mevcuttur. Yani llke genelinde uygulanan bir sinavla birlikte ayrica her
Universite yetenek, tutum sinavlari ve bireysel milakatlar uygulamakta ve 6grenciler bu sinavlardan aldiklari
puanlarin toplami neticesinde egitim fakiiltelerine kabul edilmektedirler. Cin ve Tiirkiye 6gretmen yetistiren
kurumlara 6grenci alim olgltlerinde benzerlik gdstermektedirler ancak Cin'de Tirkiye'ye oranla egitim
fakilteleri haricinde 3-4 yillik 6gretmenlik okullari ve kolejlerinin sayilari oldukga fazladir. Bununla birlikte her
iki ilkede de 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci aiminda Ulke genelinde yapilan sinavlar esas alinir.

Ozetle Tiirkiye'de 6gretmen yetistiren kurumlara égrenci alim kriterlerinin yeniden diisiiniilmesi gerekmektedir.
ABD, Finlandiya ve Japonya gibi gelismis Ulkelerin 6gretmenlik meslegine ve 6gretmen yetistiren kurumlara
o0grenci aliminda gosterdikleri hassasiyet oldukca dikkat cekicidir. Tlirkiye'de egitim 6gretim yapisi icerisinde var
olan problemlerin ¢6ziimiinde &gretmen etkisi kacinilmazdir. Ulke geleceginin emanet edildigi biyik bir geng
niifusa sahip olan Tirkiye'de gencligin egitiminden sorumlu o6gretmenlerin se¢ciminde 6zen gosterilmesi
gerektigi aciktir. Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) gibi sinavlarin 6gretmen segiminde yeterliligi tartismali bir
konu hatta problem iken 6gretmenlik egitimi sonrasi ¢dzimler yerine egitim fakiltelerine 6grenci alimi
esnasinda Ulke ihtiyaclari dogrultusunda istatistiki bilgilerden yola ¢ikarak kontenjanlarin belirlenmesi ve bu
kontenjanlara 6grenci aliminda tipki ABD, Finlandiya ve Japonya orneklerinde gorildGga gibi her Gniversitenin
belirli kriterlerde yetenek, tutum, kisilik vb. testleri uygulamalari ve hatta bireysel miilakatlarla bu testleri
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desteklemeleri faydali olacaktir. Tirkiye'de bu tirden bir modelin gergeklesmesi icin hali hazirda MEB teskilat
yapisinda da yer alan YOK ve MEB isbirliginin etkin sekilde saglanmasi gerekmektedir. MEB ulkedeki 6gretmen
ihtiyacina yonelik 6grenci kontenjanlarinin belirlenmesi konusunda Universitelerdeki egitim fakilteleriyle
ishirligi olanaklarini saglamalidir. MEB ve her Universite egitim fakiltesinden 6gretim Uyelerinin birlikte yer
alacaklari kurullar yardimiyla egitim fakiltelerine 6grenci alimi igin YGS ile birlikte tutum, yetenek ve bireysel
milakat sinavlari gergeklestirilebilinir. Bu sinavlar sonucunda her 6grenci icin taban puanlar belirlenir ve toplam
puan siralamasiyla 6grencilerin egitim fakiltelerine 6grenci alimlari gergeklestirilebilinir. Turkiye'de 6gretmen
yetistiren kurumlar olan egitim fakultelerine 6grenci aliminda nicelik yerine nitelik 6n plana alinmaldir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd

International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da so6zlii bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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Ozet

Bu calismada, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun Kavram Carki Diyagramlarinin bilgisayar ortaminda
flash programi kullanilarak hazirlanmis bir animasyonla sunulup tanitilmasi amaglanmistir. Kavram Carki
Diyagramlari, 6grenciler tarafindan hazirlandigl takdirde kavramlari ve kavramlar arasi iliskileri daha iyi
o6grenmelerini saglayacak materyallerdir. Yapilan literatiir taramalarinda bu materyallerin daha ¢ok kagit-kalem
kullanilarak hazirlandig1 gorilmektedir. Bu diyagramlarin bilgisayar kullanimi ile desteklenmesinin literatiire
onemli katki saglayacagi umulmaktadir. Kavram Carki Diyagramlarinin ¢oklu ortamlarla desteklenerek sinif
ortaminda sunulmasi, Ogrencilerin beyin firtinasi yoluyla kavramlari ginlik yasamlariyla daha c¢ok
iliskilendirebilmelerine ve bu yolla yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayabilir. Yapilan ¢alismanin birinci
asamasinda Kavram Carki Diyagramlarinin 6gretimdeki dnemi ve bu materyalin kagit-kalem kullanilarak nasil
hazirlanilacagi anlatilmistir.  ikinci asamada ise, Kavram Carki Diyagramlarinin segilen bir fizik konusunda
hazirlanmis olan animasyonla, bilgisayar ortaminda nasil hazirlanacagl ve sunulacagl ayrintili bir sekilde
aciklanmistir.

Anahtar Sozciikler: Kavram garki diyagrami, flash animasyonlar, fizik.

PRESENTATION OF THE ROUNDHOUSE DIAGRAMS AIMING TO TEACH
BY USING FLASH ANIMATIONS

Abstract

In this study, it is aimed to recognize and present an animation prepared with flash program on the
roundhouse diagrams which is compatible with constructivist learning. When the roundhouse diagram is
prepared by students, it helps them to learn concepts and relationships between concepts. Literatures also
show that these materials are especially prepared by pencil and paper. It is hope that this diagrams aided with
using computer will contribute to literatures. Supporting the roundhouse diagrams with multi-media and
presenting it in classroom contribute to students make relationship between their concept and their daily life
via brainstorming. In the first step of this study, importance of roundhouse diagrams in instruction and
preparing these diagrams with paper-pencil was explained. In the second step, presenting and explaining an
animation on the roundhouse diagrams prepared in a selected physics subject, was explained in detail.

Key Words: Roundhouse diagrams, flash animations, physics.
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GiRiS

Bilimin ve teknolojinin hizla gelistigi ginimizde bu gelismelere paralel olarak egitimdeki ihtiyaclar da sirekli
artmaktadir. Bu ihtiyaglara cevap verebilmek icin de yeni yontem ve tekniklerin derslerde kullanilmasi, kalici ve
anlamh 6grenmelerin gergeklesmesi icin 6gretmenlerin ¢ok daha fazla ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Tabi ki
bu caba geleneksel anlayista oldugu gibi 6gretmenin ¢ok daha fazla bilgi aktarmasi seklinde degil de 6grenciye
bilgiyi kendi baslarina 6grenmelerini saglatacak, ilke ve kavramlari daha iyi 6ziimsemeleri icin rehberlik edip en
uygun ders materyallerini egitim-6gretim ortamina katmasiyla olacaktir. Ogretmenlerimiz 6grenmenin, pasif
durumda bulunan biiyiik 6grenci kitlesinde, bilginin artan bir yigilim olarak bilinmesinin aksine, her 6grencinin
bireysel bir sekilde kavramlari yapilandirarak 6grendigi aktif bir uygulama olarak degerlendirilmesi gerektigini
dikkate almalidirlar (Koray ve Bal, 2002).

Ogrenme lizerine yapilan calismalardan, 6grenmenin aslinda ezberlemek olmadigini, tam aksine yeni bilgilerin
onceki bilgilerle iliskilendirilip anlamli bir bitiin olusturacak sekilde zihinde yapilandirildigini gérmekteyiz. Bu
tarz 6grenmelerin ne sekilde gerceklestigi davranisci yaklasimlarin agiklamakta yetersiz kaldigi, “uyarici-tepki”
bagiyla aciklanamayan siireglerdir. Bu karmasik silrecglerin davranis¢ci kuramla agiklanamamasindan dolayi
davraniscilara tepki olarak Gestalt kuramcilariyla baslayan ve bu zihinsel siiregleri agiklamaya ¢alisan bilissel
kuramcilar devreye girmistir. Bilginin yapilandiriimasi sirasinda, c¢ercevelendirme, siniflandirma, zihinsel
canlandirma, sembollestirme gibi bircok stratejinin gelistirildigini ele alan bilissel yaklasim; ayni zamanda
bilginin dogasina ait kavramlarin, bireyin zihninde nasil organize edildiginin lizerinde durmakta ve boylelikle
kavram 0grenimiyle ilgili calismalar Uzerinde yogunlasmaktadir (Glrbliz, 2006). Yapilan calismalarda
belirtilenlere gore, fen 6gretimini saglamak icin kavramsal degisimi esas alan 6gretim yontemlerini kullanmanin
yararl olacagi vurgulanmaktadir (Keser, 2003).

Tirkiye’de 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ilkogretim okullarinda, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda ise
orta6gretim kurumlarinda 6grenci merkezli yaklasimlar aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. Fizik dersinin
okutuldugu kurumlarda geleneksel egitim anlayisi terk edilmis yerine yasam temelli 6grenme ya da diger adi ile
baglam temelli 6grenme (contex based learning) yaklasimi ile konularin islenmesine baslanmistir. Baglam
temelli 6grenme yaklasiminin amaglarindan biri; 6grencilerin fen okuryazarliklarini arttirmaktir (Gilbert, 2006).
Bu dogrultuda, baglam temelli yaklasimda, birey giinliik yasamdan érnekler kurarak baglamlar olusturmakta ve
deneyimler kazanarak baglamla 6grenmeye baslamaktadir (Choi & Johnson, 2005). Gergek diinya baglamlari ile
iliskilendirilerek sunulmus baglam temelli olaylarla birlikte 6grenmenin olumlu bir sekilde etkilenecegi hem
sosyo-kiltiirel 6grenmeciler (Merriam & Caffarella, 1999) hem de yapilandirmaci 6grenme kuramini savunanlar
(Jonassen, D. H., Peck, K. L., & Wilson, B. G, 1999) tarafindan ileri slirilmektedir.

Baglam temelli yaklasimin esas amaclarindan biri de soyut gibi algilanan fizik kavramlarini gercek hayata
uygulayarak 6grenciye sunmaktir. Bunun gerceklesmesinde 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Fizikte
yer alan soyut kavramlarin 6grenci tarafindan daha iyi anlasilabilmesi kendi bilissel streglerini kontrol edip
yonlendirmesi ve bu bilissel stirecleri de giinliik yasam ile iliskilendirip anlamlandiriimasi ile miimkin olacaktir.
Bilgi cagi olarak tanimlanan giiniimizde gocuklarin okuma, yazma ve matematik gibi temel becerilerin yani sira
bilis Gstl stratejileri kullanma ve problem ¢ézme becerilerini de kazanmalari 6nemlidir. Bilis Usti, bireyin kendi
bilissel sireclerini kontrol edebilme ve yonlendirebilme yeterliligi; bireyin problem ¢6zmesinde planlama,
izleme ve degerlendirmenin kullanildigi yiksek diizeydeki yonetsel sureglerdir (Hamlin, 2002; Akin, 2006;
Flavell, akt: Akdogan, 2006; Ulgen, 2004). Bireyin kendi problem ¢ézme becerilerini degerlendirme ve algilama
bicimi yasaminda karsilastigi giicliklere nasil yaklastigini ve onlarla nasil bas ettigini etkileyen énemli bir bilis
Ustl bilesendir.

Literatlrlerde, bilis Ustl becerileri ile problem ¢6zme basarisi arasinda anlamli bir iliski bulundugunu; bu
becerilerin Ogretiminin problem ¢6zmedeki basariyi yilkselttigini ortaya koyan c¢ok sayida calisma
bulunmaktadir (Goos ve dig., 2002; Christoph, 2006; Desoete, A., Roeyers, H., & Buysee, A, 2001; Kapa 2001;
Kramarski, B., Mevarech, Z. R., & Arami, M., 2002; Teong, 2002). Flavell (1976 ve 1979; Akt: Ozsoy, 2007), bilis
Ustl becerilerinin problem ¢ézmedeki basariyi agiklayan en 6nemli faktorlerden biri oldugunu ortaya koyan
calismalar gerceklestirmistir.
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Bilis Uistl strateji ve becerilerle ile ilgili yapilan yukaridaki agiklamalardan sonra, bu ¢alismaya temel olusturan
ve 6grencilerin anlamli 6grenmeler gergeklestirmesini saglayan bilis Gistl becerileri 6ne ¢ikaran, 6gretmenlerin
derslerinde kullanabilecekleri bir materyal olan Kavram Carki Diyagramlari’na da deginmekte yarar vardir.

Kavram Carki Diyagrami

Ogrencilerin, bilgileri anlaml bir sekilde 6grenmelerini saglayarak karsilastiklari bilgiyi yapilandirabilmelerine
yardimci olmak amaciyla fen bilimleri egitimcileri tarafindan farkli 6gretim araclari gelistiriimekte ve
uygulanmaktadir. Bu 6gretim araclarindan biride, Ward ve Wandersee (2001 ve 2002) tarafindan gelistirilen
kavram cgarki diyagramidir. Bu diyagramin sol st kdsesinde “Kavram Carki Diyagramim”, sag Ust kdsesinde “
Ogrencinin Adi-soyadi:” ve alt kisminda ise Kavram Carki Diyagramlarini olusturmadaki amaci belirten “Amag:”
kisimi yer almaktadir. Ogretim materyali olarak kullanilan kavram garki diyagraminin sematik gorinimi Sekil
1’de verilmistir.

"Kavram Carkl Diyagramim” Adi: Sovadi:

=nmn ; -den

Amag:
Sekil 1: Bos Kavram Carki Diyagrami

Gorsel bir arag olarak tasarlanan kavram carki diyagrami 1994 yilinda Wandersee tarafindan yeni bir bilis tsti
teknik olarak ileri strilmustir. Demiryollari (zerinde bulunan, lokomotiflerin tamir edilmesinde ve devre
anahtari olarak kullanilmasinda gorev alan yapilarin, merkezi doner tablalar ile dairesel yapi olarak goriinmesi
ve calisma prensibinden etkilenilmesi sonucu diyagram bu adi almistir (Ward & Wandersee, 2002a).
Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayandirilan Kavram Carki Diyagrami hem ders siirecinde hem de ders
disindaki zamanlarda bilginin yapilandirilmasina ve anlamh 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olan,
yapilandirmaci 6grenmenin ilkelerini kullanmayi saglayan etkili bir yol olarak bilinmektedir (Ward & Wandersee,
2001).

Kavram c¢arki diyagrami; 6grencinin bir konu hakkinda ne disindiGgini gosteren ve 6grencinin zihninde

organize ettigi bilgiyi yansitan goérsel bir aragtir. Wandersee’ye gére Kavram Carki Diyagrami; herhangi bir fen
konusunu, bitinsel ve kisa bir bicimde grafiksel olarak ifade eden bir ydntem veya etkinlik olarak gelistirilmistir
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(Ward & Wandersee, 2001). Bununla birlikte Kavram Carki Diyagrami, 6grencinin, bir fen konusunun anahtar
kavramlarini, basit bir diyagramda gostermesini saglayarak, ihtiya¢ duyulan zamanda kavramlari goziinde
canlandirmasina yardimci olmaktadir. Konu veya (nite sonunda hazirlanan bir Kavram Carki Diyagrami
ogrencinin zihninde olusmus olan bilgilerin, diyagram seklinde, kagit lizerine yansimasini saglamaktadir.
Ogretmenler, 6grenci tarafindan olusturulmus olan diyagramlari inceleyerek 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarini tespit edebilmekte ve bu yanilgilara midahale ederek anlaml 6grenmenin gergeklesmesini
saglayabilmektedir (Ward & Wandersee, 2001).

Sozlii ve gorsel bilginin kullanilmasinin, 6grenme ve hatirlayabilme tizerindeki 6Gnemine vurgu yapan Paivio’nun
“ikili kodlama” kuramiyla bagintili olan kavram carki tekniginin amaci, tespit edilmis bir konu ile ilgili anahtar
kavramlarin ya da ana fikirlerin, dairesel bir yapi icerisinde dogru bir sekilde iliskilendirilerek organize edilmesini
saglamaktir. Bu ylizden, kavram carki diyagrami gibi 6rgiitsel ve kavramsal modeller; bilginin uzun sireli bellege
kodlanma sirecinin gerceklesmesi icin 6grencilere, bilgileri gerektigi gibi organize etmelerinde ve goéziinde
canlandirmalarinda yardimci bir ara¢ olmaktadirlar (Ward & Wandersee, 2002a; Ward & Wandersee, 2002b;
Hackney & Ward, 2002; Ermis, 2008).

Kavram carki diyagraminin Ustlnllklerinin anlasiimasi ve genel anlamda bir kavram c¢arki diyagraminin
olusturulmasina 1sik tutmak amaciyla Ward tarafindan kavram carki diyagraminin Ustlnlikleri bir diyagram
olusturularak belirtilmistir (Ward & Wandersee, 2001).

Sekil 2: Kavram Carki Diyagramlarinin Ustiinliikleri

Kavram Carki Diyagramlarinin Olusturulmasi

iki boyutlu dairesel bir sekil olarak tasarlanan kavram garki diyagrami merkezi bir daire ve bunu gevreleyen yedi
bélmeden olusmaktadir. Merkez dairenin etrafindaki yedi bélme sayisi, kisa sireli bellek Gzerinde psikolojik
calismalar yapan Miller'in arastirmasi lzerine kurulmustur (Ward & Wandersee, 2002b). Bununla birlikte
merkez daire etrafindaki bélme sayisi, gerektiginde iki artirilabilmekte ya da iki azaltilabilmektedir. Merkez
dairede, ana fikri (anahtar kavrami) temsil eden sozclik grubu yer alir. Merkez dairenin etrafindaki yedi
bolmede ise, merkezdeki ana fikrin (anahtar kavramin) anlami tizerinde duran ve merkezdeki fikri (temayi) ya
da anahtar kavrami destekleyen, birbiriyle iliskili bilgiler bulunmaktadir (Ward & Wandersee, 2002a; Ward &
Wandersee, 2002b).
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Ogrencilerin, herhangi bir konu ile ilgili diyagrami olusturmadaki amac ve hedeflerini belirlemesi, onlari
yonlendirerek konuya odaklanmalarini saglayacaktir. Bunun igin 6grenciler, konu ile ilgili olan diyagrami
olusturmadaki amaglarini diyagram kagidinin alt kismindaki amag boélimine yazmaktadirlar. Diyagramdaki
merkezi daire; bir S egrisiyle bolinmus olup, konu ile ilgili ana kavrami icermekte ve 6grenci bu ana kavrami,
kendi sozcikleriyle ifade edecek bir bicimde “-nin, -den, ve” eklerini kullanarak, bu orta daireye yazmaktadir.
Ogrenci burada, kendi fikrini yansitan baska sézciik gruplariyla ifade ettigi ana bashgi, “—nin” veya “~den”
eklerinden birini kullanarak S ¢izgisinin orta kismina, daha sonra da bu ana kavrami “ve” ekini kullanarak alt
baslklar halinde S egrisinin yukari ve asagi kismina yazmaktadir (Ward & Wandersee, 2001).

Ogrenciler merkezdeki ana kavrami degerlendirdikten sonra, merkezle iliskili olan yedi bélmeyi doldurmaya
baslar. Diyagram, saat 12 konumundaki ilk bolmeden baslanarak saatin donme yoniine dogru doldurulmaya
baslanir. Bolmelerdeki bilgi, merkezdeki ana kavramla baglantili oldugu gibi, ayni zamanda birbirleriyle de iliskili
olup, farkh ifadelere sahip metinsel parcalar halinde bélmelere yazilmaktadir. Bu metinsel parcgalar, ana
kavramin parcalara bollinerek, ana kavrami destekleyici ve daha agiklayici bir bicimde ifade eden ve 6grencinin
kendi fikrine ait sozciiklerden olusturulmaktadir. Eger herhangi bir bélmedeki baglantih kavramlardan biri
karmasik ve zor ise, bu kavram Gzerinde ayrintili calisiimasi icin 6grencilere, biyutilmus bolme kagidi (Sekil 3)
verilmektedir (Ward & Wandersee, 2001). Buyuttlmis bolme kagidi Kavram Carki Diyagrami ile ayni sayfada
bulunmalidir.

Sekil 3: Buylitlilmiis B6lme Kagidi

Son olarak o6grenciler, her bir bdolmedeki metinsel parca ile ilgili bir sembolik sekil gizerek kavramlari
pekistirmeye calisirlar. Ogrencilerin cizdikleri, metinsel parcalari temsil eden sekil ya da resimlere bakarak,
kavram yanilgilarinin olup olmadigi anlasilabilir ve konu ile ilgili 6grenilenler ortaya cikarilabilir. Ogretmen bu
sirecte; oOgrencilerin, yaraticilhklarini gelistirmelerine yardim etmekte ve Ogrencileri cesaretlendirmeye
¢alismaktadir (Ward & Wandersee, 2001).

Kavram garki diyagraminin olusturulmasi, dikkatli bir plan yapmayi gerektirmektedir. Bunun i¢in 6grencilerden,
konu lzerinde diusltnebilmesi ve diyagrami planlamasinda yardimci olan (rehberlik eden) “Kavram Carki
Diyagrami Calisma Kagidi”ni (istenildiginde yazarlardan temin edilebilir) 6n hazirlik olarak kullanmalari istenir
(Ward, 1999; Ward & Wandersee, 2001). Calisma kagidindaki her bir soru, diyagramin olusturulma strecindeki
her bir basamakla baglantilidir. Bununla birlikte, diyagrami olusturan 6grencinin izledigi yontemin ne kadar
nitelikli oldugunu tespit etmek amaciyla, 6gretmen/6grenci tarafindan “Kavram Carki Diyagrami Kontrol Listesi”
(istenildiginde yazarlardan temin edilebilir) kullanilabilmektedir (Ward, 1999; Ward & Wandersee, 2001).

Bilginin yapilandiriimasinda etkili olarak kullanildig takdirde bilgisayarlar 6gretmene yardimci bir arag olarak
kullanilabilir. Ogretmenler bilgisayar destegini kullanarak &grencileri ders ortaminda aktif hale getirebilmekte,
soyut kavramlari bilgisayar ortaminda giinliik yasantilarindaki olaylarla pekistirebilmekte ve kalabalik siniflarda
zamandan kazang saglayabilmektedir. Calismada kullanilan Kavram Carki Diyagramlari’nda metinsel pargalar
glinlik yasamdaki deneyimlerle pekistirilip resmedilmektedir. Bu nedenle sinif ortaminda bilgisayar
desteginden faydalanilmasi Kavram Carki Diyagramlarinin amaclarindan biri olan Paivio’nun ikili kodlama
kurami ile bilginin daha zengin ve somut bir sekilde gorsellestirilip uzun sireli bellege kodlanmasinda
tamamlayici rol oynayacaktir. Ogrencilerin yaraticiliklarinin gelismesi ve daha cok gorselle kavramsal bilgilerinin
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iliskilendirilmesi bakimindan bilgisayar desteginin Kavram Carki Diyagramlarina énemli katkilar saglayabilecegi
disunulmektedir. Kavram Carki Diyagraminin olusturulma sirecinin gorsel aktarimi ve 6rnek bir materyal
olusturulmasi amaglanarak flas programi ile bir Kavram Carki Diyagraminin olusturulma siireci animasyon haline
getirilmistir.

Kavram Carki Diyagrami Animasyonu

Flas programi kullanilarak hazirlanan Kavram GCarki Diyagrami animasyonunda kullanicilarin diyagramin
olusturulma siirecini adim adim gérmeleri amaglanmigstir. Diyagram olusturulmasindaki adimlar, olusturulma
surecindeki 6ncelik sirasina gore kullanicilarin  yonlendirmesiyle ilerlemektedir.  Bu adimlar; amacin
belirlenmesi, merkez daire igerisinde yer almasi gereken ana kavram ve alt basliklarin segilmesi ve merkez daire
etrafinda bulunan merkezdeki ana kavramlari destekleyecek olan birbiriyle iliskili metinsel parcalar ile
bélmelerin sirasiyla doldurulmasidir. Her bir bélmedeki metinsel parcayi destekleyecek gorseller bélme icinde
bir slayt seklinde akmaktadir (gegmektedir). Daha fazla gorselin kullanilmasi bilginin ihtiya¢ duyuldugunda kolay
hatirlanmasina olanak saglayacaktir. Kavram garki Diyagrami animasyonu igin fizik dersi konularindan biri olan
basit makinalar konusu segilmis ve glinlik hayatta kullandigimiz basit makinalari konu eden bir kavram garki
diyagrami olusturulmustur. Bu animasyonun olusturulma siirecindeki her adim resmedilip Sekil 4’de verilmistir.

Sekil 4: Kavram Carki Diyagrami Animasyonunun olusturulma adimlari

89



Sekil 4: (Devam) Kavram Carki Diyagrami Animasyonun Olusturulma adimlari

Kavram Carki Diyagramlarinin Avantajlari

Ogrenciler, yaraticiliklarini kullanarak bilgiyi anlamli bir bicimde diizenlediginden dolayi kavramlari daha
kolay hatirlamaktadirlar.

Ogrencilerin, ihtiyac duyulan zamanda kavramlari géz éniinde canlandirmasina yardimci olmaktadir.
Ogretmen, dgrencinin cizmis oldugu diyagramlardan yararlanarak kavram yanilgilarini tespit edebilmekte
ve bu yanlisliklara miidahale ederek anlamh 6grenmeyi saglayabilmektedir.

Ogrenciye planl bir sekilde calismayi dgretir.

Olgme araci olarak kullanilabilir.

Dogru hazirlanmig bir Kavram Carki Diyagrami konu ile ilgili iyi bir 6zet ¢ikarma yontemidir.

Kavram Carki Diyagramlari hem ilkogretim hem de ortadgretim diizeylerinde kullanilabilir.

Kavram Carki Diyagramlarinin yapisi ve amaci bakimindan mifredat etkinliklerini destekler yeterlikte
oldugu disiiniilmektedir
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Kavram Carki Diyagramlarinin Dezavantajlari

Kavram Carki Diyagramlari iyi tanitilmadigi takdirde;

»  Ogrenciler kavram carki diyagramlarini olusturamazlar, bu durum &grencinin dersten kopmasina ve konuyu
anlamada giiglik cekmesine sebep olabilir.

e Kavram Carki Diyagramini olusturan 6grenci kavrami yanlis bir sekilde zihninde yapilandirabilir ve bunun
sonucunda 6grencilerde kavram yanilgilari olusabilir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan literatlir taramalari ve diger arastirmacilarin ortaya koydugu sonuglar bir arada dislintldtiginde

Kavram Carki Diyagramlarinin hem ilkogretim hem de ortadgretim diizeyinde kullanilabilecegi anlasiimaktadir.

Kavram Carki Diyagramlari gorsel bir materyal olmasindan dolayi yaraticilligin gelismesinde ve 6grenmenin

kolaylasmasinda onemli katkilar saglayabilecegi dusinilmektedir. Bu diyagramlarin bilgisayar kullanimi ile

desteklenmesinin literatire 6nemli katki saglayacagi umulmaktadir. Kavram Carki Diyagramlarinin ¢oklu

ortamlarla desteklenerek sinif ortaminda sunulmasi, 6grencilerin beyin firtinasi yoluyla kavramlari giinlik

yasamlariyla daha c¢ok iliskilendirebilmelerine ve bu yolla yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayabilir. Ayrica

Kavram Carki Diyagramlari yapi ve amag bakimindan goz 6niine alindiginda fizik dersi 6gretim programinda yer

alan etkinlikleri destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Kavram Carki Diyagramlarinin 6gretim ortamlarinda

daha etkili kullanilabilmesi i¢in bazi 6neriler asagida verilmektedir.

e Kavram Carki Diyagrami uygulamalarindan 6nce Ogrencilere, basit ve anlasilir konulardan secilmis 6n
calismalarla Kavram Carki Diyagrami’nin amaci ve olusturulmasi iyice kavratiimalidir.

e Dusltk bilissel dizeydeki o6grenci gruplarinda ama¢ ve merkezi dairedeki ana kavram basliklar
olusturulduktan sonra 6grencilerden Kavram Carki Diyagramini tamamlamalari istenmelidir.

e Kavram vyanilgillarinin 0Oniline gegilebilmesi ic¢in, oOgrenciler tarafindan olusturulmus Kavram Carki
Diyagramlari ders 6gretmenleri tarafindan kontrol edilmelidir.

e Zamanin kisith olmasi durumunda, zamandan kazang ve 06grencilerin yaraticiliklarinin gelisebilmesini
saglamak amaciyla gerekli gérsellerin daha ¢ok kullaniimasi gerekebilir. Bunun igin bilgisayar desteginden
yararlaniimalidir

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.
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Ozet

Sosyal Bilgiler dersi tarih, cografya, vatandashk bilgisi gibi bircok alani kapsayan ve ilkégretim cagindaki
bireylerin bilissel, duyussal ve devinissel yonde gelisimlerini saglamayi hedefleyen derslerden biridir. Bu
hedeflere ulasmak icin bircok materyal kullaniimaktadir. Bu derste atasozleri ve deyimler gibi yazil
materyallerin kullanimi 6grenciye ulasilmak istenen hedeflerin kazandirilmasi yaninda ¢ok yonli disinme
becerisi kazandirmakta, onlarin analitik diisiinebilen, inang ve degerleri inceleyip, olumlu tutum ve degerler
gelistirebilen, uyumlu ve etkin bireyler olmalarina katkida bulunmaktadir. Anlatim glcini artirici, sdylenene
zevk veren ve hatirda kalmayi saglayan 6geleri biinyesinde bulunduran bu materyallerin ise kosuldugu 6gretim
durumlarinda 6grenciler somut 6grenme yasantilari kazanmakta, kendilerine verilmek istenenleri kisa yoldan ve
cok daha etkili bir sekilde almaktadirlar. Bu ¢alismada 7. Sinif Sosyal Bilgiler konularinin 6gretiminde deger
aktariminda kullanilabilecek atasozleri ve deyimler belirlenmis, bu amacla nitel arastirma yontemlerinden
dokliiman analizi yontemine basvurulmus, Sosyal Bilgiler 7. Sinif degerlerinin aktariminda etkin ve kalici bir
o6grenmenin saglanmasi igin birgok atasozi ve deyimin kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 6gretimi, deger, atasozi, deyim.

USING PROVERBS AND IDIOMS IN SOCIAL STUDIES COURSE TO CONVEY VALUES

Abstract

Social studies course is one of the lessons which include many areas such as history, geography, and citizenship
study, and aims at providing individuals’ development that are at primary school age in aspects of cognitive,
affective, and kinesthetic. In order to achieve these targets many materials are being used. The usage of
written materials such as proverbs and idioms in this course, besides gaining targets which will be reached,
they provide multiple thinking ability, and contribute them to be individuals who think analytically, examine
beliefs and values and develop positive attitude and values, be compatible and active. In teaching conditions
within there are elements such as increasing the explanation power, giving pleasure to what has been said and
providing to keep in mind, students gain concrete learning and learn the subjects which will be taught them
easily and effectively. In this research, proverbs and idioms that can be used to convey values when teaching
7t grade Social Studies subjects are defined; with this purpose, document analysis which is one a qualitative
research method is referred; it is concluded in order to provide effective and permanent learning when
teaching social studies subjects many proverbs and idioms can be used.

Key Words: Teaching Social Studies, value, proverb, idiom.
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GiRiS

Son yillarda hizla yok olmaya dogru giden degerlerimizi korumak, ¢ocuklarimiza daha yasanilir bir diinya
birakmak icin yeni gelistirilen 6gretim programlarinin iceriginde degerler egitimine yonelik ayrica galismalar
yapilmis, programa dogrudan degerlerimizle ilgili konular yerlestirilmistir. Deger aktarimi ¢alismalari okullarda
ayri bir program ve ders yerine; Tlrkce, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiltlirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerin
o0gretim programlari ile gergeklestirilmeye ¢alisiimaktadir. Bu dersler icerisinde Sosyal Bilgiler dersi programinda
degerlere ve deger egitimine 6zel bir yer verilmistir. Beceriler, kavramlar ve genel amaglarin yani sira degerler
bu programi olusturan temel 6geler arasinda tanimlanmaktadir. (Aydin, 2010: 18-19; Balci ve Yelken, 2010: 82).
“ilkdgretimde Sosyal Bilgiler temel derslerden birini olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, cocuklarin toplum ve
sorunlari hakkinda bilgi sahibi olmalari ve bir vatandas olarak sorumluluklarini 6grenmede, insan iliskilerini
anlamada, ulusal ozellikleri kavramada en gerekli olan derslerden birisidir. Egitimden beklenen niteligin
gerceklesmesinde programin en 6nemli 6gelerinden biri 6grenme-6gretme etkinlikleridir” (Ulusoy, Gulim,
2009: 86). Bu 6grenme-68retme etkinlikleri dogru secildiginde 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel
becerilerinin gelismesi kacinilmaz bir sonuctur. Ozellikle Sosyal Bilgiler 6gretiminde biiyiik bir &neme sahip olan
deger aktariminin gerceklesebilmesi icin 6grenme-6gretme etkinlik ve materyallerinin duyussal ozellikleri
gelistirir nitelikte secilmesi gerekmektedir. Soyut bir kavram olan deger, bireyler veya sosyal gruplar tarafindan
kabul edilen standartlar, inanglar veya ahlaki ilkelerdir. Degerler kiltiiriin icerisinde kaliplasmis standartlar
olarak ifade edilmesinin yaninda bir seyin arzu edilebilir ya da edilemez oldugu hakkindaki inanglar olarak da
kullanilmaktadir (Demirel, 2009: 671; Glingor, 2010: 27). Degerler kalitsal olmayip 6grenme sonucu
olusmaktadirlar. Deger olusumunun cocuklukta basladig ve yasa bagl olarak arttig1 (Akbas, 2004: 47) dikkate
alindiginda ilkogretimde deger aktariminin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Bu amagla 6grenme-6gretme etkinlik ve materyalleri diizenlenirken deger aktarimina uygun materyallerin ve
etkinliklerin secimine 6zen gosterilmelidir. Bu 6gretim materyal ve etkinlikleri icerisinde edebi trinlerin buyik
bir 6nemi vardir. Egitim ve Ogretim bakimindan edebiyatin degeri, insana ¢ok c¢esitli duyma, disiinme ve
hareket etme oOrnekleri vermesidir. Edebi Urlinler, insani ve c¢evresini tanitan, insanin kendisiyle, baska
insanlarla, dogal ve sosyal cevreyle uyum ve catismalarini yansitan Ogelerdir. Edebiyat, insanlarin degisik
durumlarini, serlivenlerini yansitarak, insan dogasini tanitmakta; bu yolla yasantimizi zenginlestirerek glizelin
tadina ve farkina varma gliclini gelistirmektedir. Edebiyat eserleri, insan, yurt, yasama ve doga sevgisiyle
insanin i¢ dliinyasini yumusatarak; iyilik, dostluk, hosgori, bagislama, dayanisma, galiskanlk, dirastlik... gibi
insana 6zgl tutum ve degerleri gelistirip pekistirmektedir. Edebi Grlinler, hem bireysel hem de sosyal hayatla
ilgili olarak, iyiye, glizele ve dogruya yonelme ve yeni degerler kazandirma yolunda telkinlerde bulunur ve
insanlari bunlar dogrultusunda egitir” (Otluoglu ve Oztiirk, 2002: 36).

Yukarida da ifade edildigi gibi 6grencilerin Ust dizey dislinme becerilerini gelistirerek yorum kabiliyetlerini
artiran ve insani, kiltirel ve evrensel degerlerin aktariminda biylk bir roli olan edebi Urilinler, 6gretim
etkinlikleri diizenlenirken dikkate alinmasi gereken 6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Edebi
Urlnler igerisinde 6zel bir yeri olan atas6zl ve deyimlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanimi dersin birgok
amacinin gerceklesmesine hizmet edecektir. Diisinme becerilerini gelistirme, demokratik bir vatandasin sahip
olmasi gereken nitelikleri gergeklestirme, yasadigi cevreyi, toplumu yani kaltlirG taniyabilmeleri igin atasézi ve
deyimlerin 6grencilere etkili bir 6gretim materyali olarak verilmesi, Sosyal Bilgiler 6gretimi acgisindan biyiik bir
kazanim olarak gorlebilir.

Atasozii ve Deyim

Atasozleri, kimin soyledigi bilinmeyen, kusaktan kusaga halk agzinda dolasan, birtakim gergekleri kisa ve 6z bir
sekilde ifade eden sézlerdir. icinde dogduklar toplumun gelenek ve géreneklerini, karakterini, hayat anlayisini
yansitan, gecmis ve yasanmis tecrtibelerin, kokli bir hayat anlayisinin izini icinde tasirlar. (Emir, 1970: 25). Bir
dilin s6z varhgi icinde o toplumun bilgeligini, diinya gorisiini ve anlatim giliclinii ortaya koyan ve yizyillarca
yasayabilen sozler (Erginer, 2010:1) olarak da ifade edilen “atasozleri, genis 6lclide sosyal gercekleri, insanlarin
ic ve subjektif diinyasini ortaya koyan, takdir ve tenkit eden, hikiimler veren sozlerdir” (Kurt, 1991: 2).
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Atasozleri genel olarak toplumda mutlulugu saglamak icin iyiyi, dogruyu, giizeli 6rnek gosteren, uyulmasi
gereken temel ilkelerdir. Bu nedenle atasdzleri egitim acisindan da biyiik 6nem tasimaktadir. ilkégretim
okullarinda sadece 6gretim degil ayni zamanda egitim de yapilmaktadir. Atasozleri okullarda sadece bir seyleri
ogretmek icin degil 6grencileri egitmek acgisindan da ¢ok degerli 6gelerdir. Atasozleri 6gretimi ile birey kultlrin
ve toplum kurallarinin gereklerini de 6grenmektedir. Bu agidan, atasozlerini toplumun kiltiirlinlin manevi
parcaciklari ve toplumun felsefesini yansitan 6zIi sézler olarak tanimlamak yanhs olmayacaktir (Duruhan ve
ilhan, 2004: 120).

Deyim ise bir toplumun gelenek ve goreneklerini, inanglarini, yasam bicimlerini en 6nemlisi dil 6zelliklerini
ortaya koyan s6z gruplandir. Ozli, kaliplasmis ve anlatimi gekici kilan sézlerdir (Aksoy, 1998, C.1: 52). Uzerinde
konusulan konularin anlasilmasini kolaylastiran, anlami renklendiren ve ¢ogu zaman dakikalarca konusularak
ifade edilemeyecek fikirleri bir ¢cirpida dile getirmeye yarayan deyimler, bir toplumun diline yansiyan kiiltirinin
izlerini, ipuglarini ortaya koyarak anlatim giiciini artirici, kimi zaman hosa gidecek, sdylenene zevk veren ve
hatirda kalmayi saglayan 6geler icermektedir (Glindiizalp, 2007: 9; Aksan, 2002: 97). Cogu gercek anlamindan
uzaklasarak 6zel anlamlar tasiyan ve anlatimi renklendiren deyimler, din oldugu gibi bugilin de lizerinde
durulmasi gereken, dilimizin zengin diinyasinin 6nemli yapi taslarindan birisidir” (Yildirimer, 2008: 23).

Kendi s6zlerimizin degerini arttirmak, anlatimi gliglendirmek, disiincelerimize deliller bulmak, uzun anlatiimasi
gereken bir seyi kisaca ve etkili bicimde aktarmak gibi amaglarla atasozleri ve deyimlere basvurulmaktadir (Pala,
2002: 2). Bu nedenle ilkogretim cagindaki 6grencilere kendi kiltiirel degerlerini ve ozelliklerini tanitma
acisindan saglayacagl faydanin yaninda, anadili kullanma becerilerini gelistirerek, zengin bir ifade yetenegini
saglama acisindan da atasozleri ve deyimlerin 6nemi buyuktir.

YONTEM

Bu calismada belli bir amaca doniik olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsayan bir arastirma yontemi olan dokiiman incelemesi kullaniimistir Arastirmanin temel konusunu teskil
eden Sosyal Bilgiler dersinde deger aktariminda kullanilan atasozleri ve deyimleri tespit etmek icin cesitli
sozliikler ve konuyla ilgili kitap, makale vb. kaynaklar arastirmanin amacina uygun olarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Adil Olma

Adil olmak, insanlarin hak ve hukuku gozeterek herhangi bir konuda hiilkiim verecegi zaman tarafsiz olmasidir.
Adil insanin yakinlari aleyhine dahi olsa adaletten sapmamasi, insanlari aldatmamasi, insanlar arasinda ayirim
yapmamasi, gercegi saptirmamasi onun en énemli niteliklerindendir. Ne kendi istekleri ne de yakinlarinin
isteklerine gore hareket etmeyen, olay ve durumlara menfaat agisindan degil, dogruluk ve adalet agisindan
yaklasan insandir. Adil kisi; karar vermeden once dikkatli bir bicimde inceleme yapan, nefsine agir ve aci da
gelse, hak olani bulmaya, hakliyi ortaya ¢ikarmaya calisan, ne kendine ne de sevdiklerine taraf olmayan, ne
olursa olsun hakki arayip, hakliyi bulan, hakkini veren kisi olarak tanimlanmaktadir.

Adil insan, bir kisiyi sadece bir isi veya bir s6zl ile degerlendirmez. Kisinin genel ahlak ve hallerini dastinir.
Olumsuz distiinmek yerine 6nce bir mazeret aramak, elinden geldigince karsisindakini mazur gérmeye ve
kusuruna sebep bulmaya calisir. Ozellikle, tekrar edilmeyen ve agiktan islenmeyen kusurlari kimseye agcmaz,
kapatir, affeder. Diizelmesi icin uyarir, ikaz eder.

Katilmis (2010: 177, 263) adil olma degerini “diristlik ve esitlik”, “empati” ve “saygl ve sorumluluk” alt
boyutlari altinda incelemistir. Adil bir davranis igin dirist davranabilme, esitlik ilkesine riayet etme, karsidaki ile
empati kurabilme, sorumlu davranabilme, kendine ve baskalarina saygi duyma gibi niteliklerin bulunmasi
gerekmektedir.

“Hak denince akan sular durur” ve “hak gelince batil gider” atasoOzleri haksizliklar karsisinda adaletten,
dogruluktan ayrilmamak gerektigini, bir anlasmazlik durumunda adaletten yana davranmanin her zaman kabul
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gorecegini, adalet, tarafsizlik, hakkaniyet devreye girdiginde kimsenin sdyleyecek sézli kalmayacagini (Harut,
2004: 314; www.tdk.gv.tr) belirterek adaletin 6nemine vurgu yapan bir ataséziuddr.

Baskasina zarari dokunacak bir davranisi yapmadan 6nce iyi disliniip, insanin kendisini elestirmesi gerektigini
sdyleyen “igneyi kendine, cuvaldizi baskasina batir’” ve “kendine yapilmasini istemedidini baskasina yapma”
(www.tdk.gv.tr) atasozleri adil olma degerindeki empati boyutunu ok giizel 6rnekleyen atasozleridir.

“Hak yerini bulur” haksizhgin er gec ortaya ¢ikacagini, “ah alan onmaz” kotuliik ettigi icin beddua alan kisinin
iflah olmayacagini “etme bulursun, inleme 6liirsiin” insanlarin nasil davranirlarsa dyle karsilik géreceklerini ve
“mazlumun ahi, indirir sahi” zulim goéren kimsenin bedduasinin tutacagini anlatan atasozleri de
(www.tdk.gv.tr) insanlara zulmetmemek, haksizlik yapmamak gerektigini belirterek adil olma degerinin
aktarilmasinda kullanilabilecek niteliktedirler.

Kanunlarin saydigi haklari sahiplerine vermek anlamina gelen “adalet dagitmak” deyimi ile birinden hosgoru
anlayis yakinlik beklemek anlamindaki “adaletine siginmak” deyimi adaletin énemini vurgulayan deyimler
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

“Seriatin kestigi parmak acimaz”, kanunlarin uygun gérdigi cezaya katlanmak gerektigini, adaletin saglanmasi
icin cezanin gerekli oldugunu ifade ederken; “geciken adalet adalet degildir”, atasézli haksizhiga ugramis veya
yanlishkla zor duruma dusirilmis kisilerin daha sonra durumlarinin anlasilmasi ile eski iyi durumlarina
dondirilmelerinin tam bir adalet sayilmayacagini (Harut, 2004: 310) anlatarak adaletin saglanmasi igin
verilecek cezalarin da adil olmasi gerektigini anlatmaktadir.

“Riisvet kapidan girince insaf bacadan ¢ikar”, atasozi ise isini herkese esit davranarak yapmak zorunda olan bir
gorevlinin kendisine c¢ikar saglayan kimselere ayricalik taniyorsa, o kisinin hak, adalet, insaf gibi duygulardan
yoksun oldugunu, onun goziinin paradan, maldan baska bir sey gormeyecegini (www.tdk.gov.tr) adaletin
ortadan kalktigi bir ortamda diizenden ve vicdandan eser kalmayacagini ifade eden glizel bir atasézudur.

Baris

Sozliiklerde savas halinin bitmesi, anlasmanin saglanmasi anlamina gelen baris kelimesi, egitim icinde
dayanisma, yardimseverlik, sevgi, saygl, hosgoru gibi degerleri icinde barindiran bir kavramdir. Bu acidan
bakildiginda uyum, karsilikli anlayis ve hosgori ile olusturulan ortam anlami 6n plana ¢ikmaktadir (TDK, 2005:
201; Keskin, Keskin, 2009: 71).

insan iliskilerini diizenlemek amaciyla “baris” bir deger olarak egitim literatiiriinde &nemli bir role sahiptir.
Sosyal esitlik, sorun ¢oziiclilik, siddet karsithgl, demokratik yasam icin vatandashgi icine alan bu disiplinlerarasi
kavram, egitim icinde insanlarin karsilikli iliskilerini dizenlemeyi, bilgi, beceri ve tavirlarini yapilandirmayi
saglamak amaciyla biylk bir 6neme sahiptir (Keskin, Keskin, 2009: 71).

Biitlin toplumlarda oldugu gibi Turk toplumunda da huzur, gliven, baris dolu bir ortam her zaman tercih edilmis
ve dvilmistir. Oyle ki baris, huzur ortaminin zenginlikten cok daha &nemli oldugunu anlatan, baris yanlisi ve
baris ortaminin olusmasina katki saglayan kisilerin cok degerli kisiler oldugunu ifade eden ¢ok sayida atasozi ve
deyim Tirkce’de yer almaktadir.

“Ali kiran bas kesen”; cevrenin tek ve sorumsuz zorbasi anlaminda kullanilan bu deyim, baris ve huzur ortamini
bozan zorba kisileri ifade etmek icin kullanilmaktadir.

“Baris goriis olmak” deyimi de aradaki darginhgi kaldirarak barismak anlamina gelmektedir (Aksoy, 1998: 614).
Herkes ile iyi gegcinmek anlamina gelen ve bu nitelige sahip olan kisileri ven “Yedi diivelle barisik olmak” deyimi
de kullanilmaktadir (www.tdk.gov.tr).

“Helalzade baristirir, haramzade karistirir” kotl huylu kisilerin baskalarinin arasini agip anlasmalarina engel

oldugu, soylu kisinin ise arabuluculuk yaparak insanlarin anlasmalarina yardim ettigi anlaminda kullanilan,
insanlari baristirmanin bir erdem oldugunu ifade eden bir ataséziadir (Aksoy, 1998: 302).
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“Yurdun otlusundan kutlusu yeddir’ atasozl; insanin lzerinde baris, huzur icinde yasamadiktan sonra yurdun
verimli olmasinin bir anlam ifade etmedigini anlatan bir baska atasozidir (Aksoy, 1998: 479).

Bilimsellik

Spranger tarafindan olusturulan ve daha sonra Allport ve arkadaslari tarafindan olgege dénustirilen alti deger
siniflamasindan biri olan bilimsellik degerine sahip olan birinin, gercege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel
duslinceye 6nem verdigi, bilimsel degerleri olan insanin deneysel, elestirici, akilci ve entelektiiel oldugu ifade
edilmektedir (Akbas, 2006: 55-56).

Bilimsellik degeri daha genis olarak ifade edilmesi gerekirse; elestirel, aktif, bagimsiz, tarafsiz, yaratici disinme,
disinmeden hareket etmeme, akilla hareket etme, yeni fikirlere agik olma, fikirleri destekleme, nedenleri ve
kanitlar stirekli gozoniinde tutma, fikirlerin organizasyonuna 6nem verme, sorgulama, ¢6zim dretme, bir
sorunu, problemi veya iddiayi agik bir bicimde ifade edebilme, calismalarini kontrol edebilme, ileri siriilen
iddialari destekleyen sebepleri ve kanitlari arastirma, yeterince kanit bulana kadar yargilardan kusku duyma,
delillendirme, sonug ¢ikarma ve benzer durumlara uygulama gibi 6geleri de icine almaktadir.

Tirkce'de bilimsellik degeri ile ilgili olarak direk bilimsel olmayla ilgili olmasa da bilimin igerisinde bulunan
insanlara verilen degeri anlatan, onlar diiriist, akilli, s6zU gegen insanlar olarak goren, cahil insanlari ise yeren
atasozii ve deyimlere rastlanmaktadir.

“Zenginin sermayesi kasasinda; alimin sermayesi kafasinda” atasozli zengin kisinin zenginliginin parasi
oldugunu; bilgin kisinin zenginliginin ise kafasindaki bilgisi, dislincesi oldugunu; “Akil adama sermayedir”
atasozii de bir kimsenin giristigi islerde en biylik yardimcisinin akli oldugunu (www.tdk.gov.tr) ifade ederek
bilimsellik degerindeki akil 6gesine vurgu yapmaktadir.

insanlar cesitli konularda yanila yanila olgunlasir, bilgi sahibi olur, deneyim kazanir anlamindaki “Adam yanila
yanila alim olur” (www.tdk.gov.tr) atasozii ise bilimsel bilginin niteligine vurgu yapmasi yoniinden dikkate deger
bir atasozudur.

“Clirtik merdivenle dama ¢ikilmaz” ve “Ciiriik iple kuyuya inilmez” atasozleri de saglam dayanaklari olmayan bir
iste basariya ulasilamayacagini belirterek (Harut, 2004:300) bilimsel bilginin glivenirligini desteklemektedir.

Birine yaptigi is hakkinda bilgi vermek, konuyu aydinlatmak anlaminda kullanilan “isik géstermek” deyimi de
bilimsellik degerinin aktarilmasinda kullanilabilecek bir deyimdir.

“Calida giil bitmez, cahile séz yetmez”; “cahile s6z anlatmak deveye hendek atlatmaktan zordur”, atasozleri
cahil insanlara laf anlatmak onlari bir konuda ikna etmenin ¢ok zor oldugunu anlatmaktadir (Harut, 2004:299).

“Nadan ile konusmaktan ehli irfan ile konusmak yegdir”; cahil, anlayissiz kimselerle dost olmaktansa, anlayisli
ve kilturla kimselerle zor kosullarda da olsa dostluk kurmak daha iyi daha yararl oldugunu; “ne mal iledir ne sal
iledir beyim ululuk kemal iledir”; biylk ve hatin sayilir kisi olmanin saglam bir karakter ve olgunluk
gerektirdigini ifade eden ve alim insanlara verilen degeri anlatan atasozleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Harut,
2004: 339). Benzer anlamda kullanilan giizel bir atasézl de “alim ile sohbet lale, mercan, incidir; cahil ile sohbet
her giin bir can incitir”dir.

Diristlik

Soziinde ve davranislarinda dogruluktan ayrilmayan insanlar nitelemek igin kullanilan dirist kelimesi (TDK,
2005: 588) bu nitelige sahip olan kisinin glivenilir, saygideger, sorumlu, adil bir birey oldugu anlamina
gelmektedir. Gergegi saklamayan ve oldugundan farkh gériinme cabasi icinde olmayan kisiler icin bir deger
ifadesi olarak kullanilan dirustlik, “erdemli insan” olarak ifade edilen kisilerin tanimlanmasinda (st siralarda
yer alan bir deger ifadesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Toplum icerisinde saygideger bir nitelik olan diirtistlGgi
ovmek, yalancilik ve ikiylzlUligi yermek icin cok sayida deyim ve atasdzi kullanilmaktadir.
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“Acem kilici gibi iki tarafli kesmek” deyimi, her iki tarafi idare eden, glvenilmez kisileri ifade etmek igin
kullanilan bir deyimdir (Harut, 2004: 14).

“Adiz degistirmek” deyimi de yukarida ifade edilen deyim gibi 6nceden sdylediginin tersini sdyleyen kisiler igin
siklikla kullanilan bir deyim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kdymen, 1998: 536).

Yine yapamayacagl isi yapabilir goriinerek, bir kimseyi oyalamaya, aldatmaya calismak anlaminda kullanilan
“agiz yapmak” deyimi de bu anlamda kullanilan bir diger deyimdir (Kdymen, 1998: 537).

Bir kimseyi tatl vaatlerle oyalamak anlaminda kullanilan “agza bir parmak bal ¢almak”, ictenlikli olmayan,
birinin yliziine karsi baska arkasindan baska konusan insanlar icin kullanilan “iki yiizlii olmak” deyimleri dirist
davranmayan kisileri yermek amaciyla kullanilan deyimlerdir. Bu deyimlerin tersine “séziinde durmak” deyimi
de insanlari diirist olmaya yonlendiren ve dven nitelikte bir deyim olarak kullaniimaktadir (Kdymen, 1998: 542,
877, 1047).

Yalan soyleyen kisilerin yalanlari ortaya ¢iktiginda kéti duruma distiiklerini ifade etmek igin kullanilan “aksam
yalan séyleyenin sabaha yiizii kara ¢ikar” atasozl yine dogru olmayi 6neren deyislerden biridir (Harut, 2004:
286).

“Dogru gidenin basi dara ¢arpmaz” atasozli, dogru hareket eden kisilerin kendilerini Uzecek olaylarla
karsilasmayacaklari anlaminda kullanilmaktadir. Dogru, diirlist olan kisiyi herkesin dost olarak gordigi ve
herkesin ona saygl duydugu anlamina gelen “dogruluk dost kapisi” atasézii de duristligiu évmek icin kullanilan
bir diger atasézidir (Harut, 2004: 304; Koymen, 1998: 244).

”ou, ”n

“Glines balgikla sivanmaz”, “yalancinin mumu yatsiya kadar yanar”,” yalancinin evi yanmis kimse inanmamis”,
“dogrunun yardimcisi Allah’tir”, “arife giinii yalan séyleyenin bayram giinii yiizii kara ¢ikar”, “hile ile is géren
mihnet ile can verir” atasozleri de yine dirist olan insanlara duyulan giiven ve sayglyi ifade ederek, dirist
olmayan kisilerin bu 06zelliklerinden dolayr zarar goreceklerini ifade eden atasOzleri olarak karsimiza

¢citkmaktadirlar.

Estetik

Estetik kelimesi denilince akla ilk olarak sanat gelmektedir. Oysa hayatin tamaminin estetige uygun olmasi,
estetik 6gelere gore diizenlenmesi insan yasaminda onemli bir ayrintidir. Aslinda estetik sanatta ve hayatta
gizelligin kuramsal bilimi, glizel duyu anlamina gelmektedir (TDK, 2005: 654). Glizel olma, giizel olanin farkinda
olma, insan hayatina deger katan, onu mutlu kilan niteliklerdendir. iste estetik de her ydniiyle giizelligin bilgisi,
yorumu olarak karsimiza ¢ikan 6nemli bir degerdir.

Turkce’de estetik degerinin ifadesi olarak giizellikle ilgili kullanilan atasozleri ve deyimler su sekildedir: “Giizele
bakmanin géze faydasi var’ atasozi glizel seylere bakmanin insanin gbz zevkini artiracagl anlamina
gelmektedir. Yine “ glizeli herkes sever” atasozii de insanlarin giizel seylere karsi sevgi beslediklerini ifade
etmektedir (Kéymen, 1998: 297, 298).

insanin giizelligi hakkinda da cesitli atasdzleri bulunmaktadir. “Giizele ne yarasmaz” ve “Giizele kéken yarasir,
cirkine allar neylesin” deyisleri glizel olan kisinin kiyafet vb. ile glizellesmeye ihtiyacinin olmadigini, ne giyerse
giysin ona yakisacagini anlatmaktadir (K6ymen, 1998: 298).

Farkliliklara Saygi

Saygl, herhangi bir iliski icinde olunan bir kurum, birey ve benzerine, s6z konusu varlk veya olusumun ilgi ve
duygularinin farkinda tutum sergilemek, buna goére uygun bir davranis tarzini, tutumu benimsemektir. Saygi,
genellikle, iliskide olunan, iletisim kurulan varlik veya olusumun hak, deger, inang ve her tirli 6zelligini goz
oniinde tutarak bunlara dnyargisiz yaklasmayi iceren bir kavramdir. insanlarin birlikte yasamasinda tim
degerlerin esasl olan saygl, insanin karsisindaki insani meziyetleriyle, zayifliklari ve yanlislariyla, haklari ve
ihtiyaclariyla oldugu gibi kabul etmektir (Pighin, 2005: 59).
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Farkliliklara saygl ise hosgori, 6z saygl, onyargilardan uzak olma, insanlari oldugu gibi kabul etme 6gelerini
icerir. insanlari din, dil, irk, kiltir gibi nitelikleri acisindan siniflandirmadan farkliliklari birer zenginlik olarak
gorip, kabullenmek gerektigini ifade eden glinimuz dinyasinda biylk bir 6neme sahip olan 6zel bir degerdir.
Tiirkce’de bu 6zel deger hakkinda da birkag atas6zi bulunmaktadir.

Herkesin kendine 6zgi bir ¢alisma yontemi, bir is yapma bigiminin oldugunu anlatan “Her yigidin bir yogurt
yiyisi vardir” ve insanlarin bir birlerinden farkl &zelliklere sahip oldugunu anlatan “insan cesit cesit, yer damar
damar” atasozleri de farkliliklara saygi degerini anlatabilecek nitelikte atasozleridir.

Vatanseverlik

Genel olarak bir bireyin llkesine duydugu sevgi olarak ifade edilebilecek olan vatanseverlik (TDK, 205: 2082),
milliyetgilik duygusuna yakin olmakla beraber, milliyetgilik her zaman vatanseverligi beraberinde getirmez.
Benzer sekilde vatansever olmak icin milliyetci olmak sart degildir. Tlrkge’de insanin yasadigl vatani sevmesi,
ona olan bagliligini ve vatanin gerekliligini ortaya koyan atasozleri bulunmaktadir.

“Biilbiilii altin kafese koymuslar ah vatanim demis” atasozli, insanlar ait olduklari ortamdan uzak kaldiklarinda
mutsuz olurlar, insan ne kadar iyi, liks bir ortamda olsa da yurdunu, vatanini, ait oldugu ortami 6zler, arar
anlamina gelmektedir (Harut, 2004: 296) .

“Kaplumbaga kabugumda ‘en biiyiik sarayim var’ demis” atasozi ise mutlulugun baslica kosulu insanin yasama
ve icinde bulundugu yere ve duruma iyimser bir ruh hali ile bakmasi anlamindadir (Harut, 2004: 324).

Gurbete diismis bir insan ne denli varlik icinde bir yasam siirliyor olsa da dogup blyldugl yeri arar anlamina
gelen “yad elde beylik siirmekten, yurtta ziigiirt gezme yeddir’ atasdzi vatanseverligi anlatan diger bir deyistir
(www.tdk.gov.tr).

“Yabanci képek yedi mahalleden kovulur” ve “yabanci koyun kenara yatar atasézleri” de kisilerin yabanci bir
cevreye girdiklerinde toplum igerisinde hosnutsuzlukla karsilandigini ifade etmektedirler (Harut, 2004: 360).

Yine “ya devlet basa ya kuzgun lese” atasozii ise bir toplum kendini yoneten ve idare eden bir devletten yoksun
ise dlismanlari onun Uzerine Gslstr ve onu kolayca yok ederler anlamiyla hem vatanseverligin hem de devletin
varliginin gerekliligini glizel bir sekilde ifade etmektedir (Harut, 2004: 360).

SONUC

Bireylerin ve toplumlarin birikimleriyle ortaya ¢ikan degerler onlarin kultlr Grinleridir. Bu kiltirel Grinlerin
bireylere kazandirilmasinda egitim-6gretim faaliyetlerinin biylik bir dnemi vardir. Sosyal bilgiler dersi bu
amacla diizenlenmis olan etkin faaliyetleri iceren derslerden biridir. Oyle ki deger egitimi Sosyal Bilgiler dersi
icerisinde kendisine dnemli bir yer edinmistir. Deger egitiminin Sosyal Bilgiler dersi icerisinde daha etkili bir
sekilde gergeklestirilebilmesi icin gesitli materyaller ise kosulmustur. Bu materyaller icerisinde kullanilabilecek
olan edebi Urinler kiltlrin zihni sekillendirmesinde énemli bir yere sahip oldugu igin toplumun sirdiralebilir
degerlerini aktarmada da etkin bir role sahiptirler.

Bir 6gretim materyali olarak edebi riinler icerisinde yer alan, icinde yasadigimiz toplumun, milletimizin ortak
deger ve anlayisini tasiyan ve daima yeni nesillere aktaran, hayatimizin her alaninda karsilastigimiz her olay icin
soylenebilecek atasozleri ve deyimler de Sosyal Bilgiler 6gretiminde deger aktariminda kullanilabilecek yardimci
unsurlardan biridir. Yapmis oldugumuz arastirma sonucunda bu amagla kullanilabilecek bir¢ok atasozii ve deyim
tespit edilmistir.

Not 1: Bu bildiri 2011-2012 egitim-6gretim yili Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Egitimi ABD 4. sinif 6grencilerinin katkilari ile hazirlanmustir.

Not 2: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katiimiyla diizenlenmis olan “3rd

International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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Ozet

Bilgisayar ve Ogretim Teknoloijileri Egitimi (BOTE) Bolimi’niin icinde barindirdigl dersler ve dgrencilerin egitim
hayati boyunca edindikleri deneyimler, 6grencilerin farkli ¢calisma alanlarinda gelisim géstermelerine yardimci
olmaktadir. BOTE Boéliimiiniin sundugu mesleki cgesitlilik ve program igeriginden haberdar olmadan bdlimii
tercih eden dgrenciler, bolim ile ilgili farkli beklentiler icerisine girebilmektedirler. Bu arastirmanin amaci, BOTE
BolimuU 1.sinif 6grencilerinin bollimlerine iliskin gorislerini inceleyerek bir ihtiyag analizi calismasi yapmaktir.

Bu calisma, tarama tiirl arastirma modeli ile desenlenmistir. Calismanin 6érneklemini 2011-2012 6gretim yilinda
Ankara’da yer alan {iniversitelerin Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknoloijileri Egitimi Bslimu 1.sinifinda
O6grenim goren toplam 150 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alismada nitel veri toplama yontemi kullaniimistir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Gelistirilen anket, agik uglu
sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan anket, 5 ayri alan uzmani tarafindan kapsam gecerliligi acisindan
degerlendirilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi tekniginden yararlaniimistir.

Bu calismanin sonucunda, yapilan ihtiya¢ analizi calismasina dayali olarak, 6grencilerin boéliimlerine yonelik
ihtiyaclari ortaya konmaya calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi, e-6grenme, BOTE B6limi birinci sinif
ogrencilerin bolume iliskin gorisleri

THE VIEWS OF COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL TECHNOLOGY DEPARTMENT
FIRST YEAR STUDENTS ABOUT THEIR DEPARTMENT

Abstract

In the department of Computer Education And Instructional Technology (CEIT), lessons and the experiences
that students have had throughout their education process help them to improve their skills at different fields
of professional. The students, who prefer this department without being aware of the content of the program
and variety of professional opportunities presented by CEIT may have some different expectations about this
department. The purpose of this study is to investigate the needs for first-grade students at Computer
Education and Instructional Technology (CEIT) department by analyzing their views about this department.
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The kind of this survey was designed with research design. Samples of the study were 150 freshmen in
Computer Education and Instructional Technology Department in the first term of 2011-2012 academic year in
Ankara. Qualitative methods of data collection were used for the study. The means of data collection was a
questionnaire developed by researchers. The questionnaire included open-ended questions. The data which is
acquired from this study is examined by using content analysis method. As a result of this study, suggestions
are made on the basis of the findings.

Key Words: Computer Education and Instructional Technology, Need Analysis, the views of CEIT department
freshmen about their department.

GiRIS

Ulkemizde bireylere meslek kazandirma adina en etkin kurumlar Gniversitelerdir. Universitelerde yiiritilen
lisans programlari, yetiskinlerin yasam sireclerinde yapmak istedikleri meslegi se¢cmelerine yonelik olarak
meslek alaniyla ilgili donanim sahibi olmalarini ve kisisel bilgi, beceri ve ilgilerine yonelik olarak kendilerini
gelistirmelerini saglayan mesleki kariyer 6ncesi programlardir.

Universitelere giris asamasinda yapilan segimler kadar tniversitede bir programa giris yapildiktan sonra meslek
adina bireylerin gecirdikleri yasantilar da bilyik 6nem tasimaktadir. Bireylerin mesleklerine yonelik olarak
mezun olduklarinda devam edebilecekleri is alanlarini tanimalari, bolimlerinin islev ve kapsamlarini bilmeleri
ve 0z yeterlilikleri dogrultusunda kendilerini nasil gelistirmeleri gerektiginin farkina varmalari; bir kariyer plani
olusturmada kisilere yon veren temel Ozelliklerdir. Bireyler mezun olduktan sonra kendilerini hangi is
sektorlerinin bekledigini ve bu konuda lisans siiresince neler yapmalari gerektiginin bilincine varirlarsa, kendileri
icin dogru bir kariyer planlamasi yapabileceklerdir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi (BOTE), 14 senelik gegmisi olan lisans programlarindan
biridir. BOTE’ lerin kurulus amaci bilgisayar ve dgretim teknolojisi gibi iki ayri disiplini birlestirebilmek ve bu
sayede, mezun olacak bireylerin her iki alanda da uzmanlasabilmesini saglayabilmektir. Bu bolim mezunlari
ilkogretim Ogrencilerine bilgisayar ve bilgisayar kapsaminda gelisen yeni teknolojilerle ilgili bilgi ve beceri
kazandirmanin yani sira, kamu kurumlarinda, 6zel sektérde, Universitelerde, devlet ve 6zel statili okullarda,
egitim ve 6gretim uygulamalarinda teknolojinin en dogru sekilde nasil kullanilacagini planlayan, hazirlayan,
denetleyen, uygulayan ve degerlendiren kisiler olarak ¢alismaktadirlar (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005).

BOTE'nin en temel islevi, bireylerin tiim yasam siiregleri boyunca devam ettirdikleri egitim siiregleri kapsaminda
teknolojinin nasil daha etkili ve verimli kullanilacag ile ilgili olarak toplumda oncli bir gérev almalarini
saglamaktir. BOTE Bolimii, bireylerin mezun olduklarinda dgretim teknolojileri alanina hem teorik hem de
pratik acidan hakim olmalarini saglayacak kuramsal temelli dersleri ve 06gretim teknolojilerinin nasil
gelistirilecegi ve kullanilacagi ile ilgili dersleri kapsamaktadir.

Bireylerin bolime yeni basladiklarinda alacaklari dersleri tanimalari, kendi ilgi ve isteklerine yonelik derslere
egilebilmelerini saglayacak ve ayni zamanda bireyleri mezun olduktan sonraki is hayatina hazirlayacaktir. BOTE
Bolimu lisans programinin ilk senesinde; bireylerin program siiresince alacak olduklari dersleri tanimalari ve
mezuniyet sonrasi c¢esitlenen is alanlarinin temel 6zelliklerini bilmeleri bireylerin tiim lisans déonemi boyunca
kendileri icin daha verimli bir slire¢c gecirmelerini saglayacaktir. Bu anlamda bélimde yasanan gelismeler ile
birlikte Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi disinda sagladigi alternatif meslek dallari ile ilgili bireylerde farkindalik
yaratilmasi gerekmektedir. Clinkii bolimin sundugu mesleki cesitlilik ve program igeriginden haberdar
olmadan bolimde 6grenim gérmeye baslayan bireyler, bolim ile ilgili farkli gorisler igerisine girebilmektedirler.
Calisma odagi kapsaminda alan yazin incelendiginde, BOTE Béliimii'nde 6grenim géren bireylerin bélimleri ile
ilgili gdrisleri Gizerine farkli arastirmalarin yapildigi ve bireylerin, BOTE Bsliimii'nii secmelerinde bircok faktoriin
etkisinde kaldigi goriilmektedir (Durdu ve Yildirim, 2005; Gunig, 2010; Sanalan ve digerleri, 2009).

Bireylerin 6grenim gérmek istedikleri programi se¢me nedenleri ve bu programlardan beklentileri bireylerde
dgrenim gorecekleri programla ilgili bakis agisi olusturacaktir. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
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Ogretmenligi'ni secen bireylerin hangi nedenlerle bu balimii sectikleri, bu programdan neler bekledikleri ve
o0gretmen olarak goérev yapmaya basladiklarinda ne gibi problemlerle karsilastiklari konusunda arastirmalarin
yapilmis oldugu gorilmektedir.

Béliimle ilgili mevcut arastirmalarin geneline bakildiginda, Bilisim Teknolojileri Ogretmen adaylarindan ve gérev
yapan Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri'nden yola gikilarak gerceklestirilmis bircok arastirmaya rastlamak
mimkindir. Bilisim Teknolojileri Ogretmenleri' nin; teknoloji kullanimi, mesleklerine bakis acilari, meslekten
beklentileri, algiladiklari sorunlar, mesleki kaygilari vb. calismalarin gerceklestirilmis olundugu gorilir.

Arici'nin (2007) yapmis oldugu Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi Ogrencilerinin Meslege
Yoénelik Beklentilerle Alanda Calisan Bilgisayar Ogretmenlerinin Meslege Yonelik Algilari isimli calismada mesleki
beklenti agisindan bireylerin 1. sinifta en yiiksek beklentiye sahip oldugu, bu beklentilerin Ust siniflarda giderek
distigd, 3. sinifta en disik oldugu ve 4. sinifta tekrar yiikselmesine ragmen 1.siniftaki kadar olmadigi sonucu
ortaya konmustur. Calismada bireylerin bolime nasil bir beklentiyle geldigi ve bu beklentilerin giderek ne
boyutta degistigi konusunda bilgi verilmistir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE) 6gretmen adaylarinin mesleklerine iliskin zihin haritalarinin analizinin
yapildigi calismada bireylerin zihinlerinin karisik oldugu, bélimleri ile ilgili kendilerine bir yol ¢izemedikleri ve
bolumleri ile ilgili bir kavram kargasasina dustikleri goriilmektedir. Ayrica bireylerin alanlarina karsi ne kadar
dar bir bakis agisina sahip olduklarindan ve bdélimlerinden dolayr geleceklerine umutsuz baktiklarindan
bahsedilmistir (Karatas, 2010).

Alanyazindaki ¢alismalar genel olarak bélimde ikinci, Uglinci ve dordiinct sinifta 6grenim goren bireylere
yoneliktir. Bu cahsmalarda; Ust siniflara oranla birinci sinif 6grencilerinin alanlari hakkindaki goruslerine
yeterince basvurulmadigi goérilmistiir. Bolimin sundugu mesleki gesitlilik ve program iceriginden haberdar
olmadan bolimi tercih eden birinci sinif 6grencileri, bélim ile ilgili farkh gorisler icerisine girebilmektedirler.
Bolime yonelik gorisleri ortaya gikarmak ve ogrencilerin bolimle ilgili diisiincelerini tespit etmek amaciyla
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi birinci sinif dgrencilerinin béliimlerine iliskin gorisleri
incelenerek bir ihtiyac analizi calismasi yapilmistir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi dgrencilerinin gériislerinin dikkate alinarak bireylerin ihtiyag
ve istekleri cercevesinde farkindalik yaratma calismalarinin yapilmasi, BOTE Bélimii'niin gelisimi agisindan
onemli olacaktir. Arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara yanit aranmaya ¢alisiimistir.

»  BOTE Boéliimii 6grencilerinin mezun olduklarti liste tiiriiniin bélime yonelik goriisleri Gizerinde etkisi var

midir?

«  BOTE Béliimii 6grencilerinin mezun olduklari lise tiiriine gore goériisleri arasinda bir farkhlik var midir?

»  Bireylerin BOTE Bolimii'ne ydnelik beklentileri nelerdir?

e Bireylerin beklentilerinin programa iliskin gorisleri Gizerinde etkisi var midir?

»  BOTE B&liimii program tanitiminin égrenci gérislerinde farklilik yaratmakta midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, bir igerik analizi calismasidir. Arastirma tarama modeli ile desenlenmistir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini 2011-2012 o6gretim yili gliz déneminde Ankara’da yer alan Universitelerin Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknoloijileri Egitimi Bolimii’nde 6grenim géren 150 dgrenci olusturmaktir. 150
Ogrencinin cinsiyete gore dagihmi 85 (%56,6) kadin ve 65 (%43,4) erkek seklinde dagilim gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Bolliime yonelik gorisleri ortaya c¢ikarmak, 6grencilerin bolimle ilgili distncelerini tespit etmek amaciyla
“Kisisel Bilgiler”, “Kisisel Gorisler”, “ilgi Alanlar”, “Bslim ile ilgili Goriisler”, “Gelecege iliskin Distinceler”,
“Ders Programi ile ilgili Goriisler” ve “Bilgilendirme Egitimi ile ilgili Goriisler” basliklarini iceren acik uglu bir
anket gelistirilmistir. Gelistirilen anket, 5 ayri konu alani uzmani tarafindan kapsam gecerliligi icin
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degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, anket maddelerinde gerekli diizenlemeler yapilarak,
Ankara’da yer alan Uiniversitelerin Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimu 1.sinifinda
O6grenim géren toplam 150 6grenciye uygulanmistir.

Verilerin Analizi

BOTE B&limi birinci sinif 6grencilerinin béliimlerine iliskin goriisleri dogrultusunda toplanan nicel verilerin
analizinde istatistiki yontemler (frekans, ylizde ve gapraz tablo sorgulamasi), nitel verilerin analizinde ise
tematik kodlama yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ankette yer alan her bir bélim kendi
icerisinde analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu bélimde, Ankara'da yer alan Universitelerin Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bollimi'nde 6grenim goren bireylerden anket formalari araciligiyla toplanan verilerin analizine yer verilmistir.

Bu calisma icin gelistirilen anketteki ilk 3 soru demografik degiskenlere iliskin mezun olunan lise tiri, cinsiyet
ve tercih sirasi bilgilerini icermektedir. Orneklemdeki BOTE Bolimii égrencilerinin mezun oldugu lise tiiriinin
boélime giris tercih sirasina goére dagilimlan c¢apraz tablo sorgulamasi ile yapilmistir. Buna gore; bolimi 1-5
tercih sirasi ile tercih eden 115 bireyden 65‘i Meslek Lisesi mezunu oldugunu belirtmistir. Bolimi 6-10 tercih
sirasi ile tercih eden 30 bireyden 15‘i Meslek Lisesi ve 15'i Anadolu Lisesi mezunu oldugunu belirtmistir. Bolima
11-15 tercih sirasi ile tercih eden 5 birey ise Genel Lise mezunu oldugunu belirtmistir. Meslek lisesi
mezunlarinin bu bolimi ilk siralarda tercih etmesinin sebebi; Meslek Lisesi mezunlarinin bu bélimi secerken
Universiteye giris sinavinda alanlarina yonelik bir béliim tercih ettiklerinde ek puan almalari olarak gosterilebilir.

Bolimi tercih etme nedeninin mezun olunan lise tlrline gore dagihmlari gapraz tablo sorgulamasi ile
yapilmistir. Buna gore; Anadolu Lisesi mezunu olan 30 bireyden 10’u "bilgisayari sevdigi icin" diger 10’u ise "YGS
puani yeterli oldugu i¢in" bolimu tercih ettiklerini ifade etmistir. Meslek lisesi mezunu olan 80 bireyden 40"
"meslek lisesi ¢ikish oldugu icin" bolimu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Teknik Lise mezunu olan 10 birey
“meslek lisesi ¢ikisli olduklari i¢in”, Anadolu Teknik Lisesi mezunu olan 5 birey “Bilgisayar Miihendisligi’'ne gecis
yapabilecegini” distindlgu icin, Genel Lise mezunu olan 5 birey “6gretmen tavsiyesi ile”, Cok Programl Lise
mezunu olan 5 birey “bilgisayari sevdigi icin”, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunu olan 5 birey “YGS puani yeterli
oldugu icin” ve imam Hatip Lisesi mezunu olan 5 birey ise “tesadiifen” béliimii tercih ettigini belirtmektedir.

Bireyler tarafindan “Okul disinda mesleki gelisiminiz igin neler yapiyorsunuz?” sorusuna en sik olarak “Alanla
ilgili kitap/dergi okuma” ve “Programlama dili 68renme” yanitlari verilmistir. Mesleki gelisim igin herhangi bir
sey yapmadigini ifade eden 75 birey bulunmaktadir.

Bireylerin “Mesleginizi ilgilendiren veya BOTE’ nin icinde bulundugu herhangi bir kurultay, seminer, kongre veya
toplantiya katildiniz mi? Katilma amacinizi belirtiniz.” sorusuna 35 (% 23.3) birey “bilgi edinmek igin”, 30
(%19.9) birey “is imkanlarini 6grenmek icin”, 5 (%3.33) birey “calisanlarda aranan niteliklerin neler oldugunu
ogrenmek icin”, 5 (%3.33) birey “kariyer planlamasi yapabilmek icin” yanitlarini vermistir. 75 (%50) birey ise
herhangi bir kurultay, seminer, kongre veya toplantiya katilmadigini belirtmislerdir. Bireylerinin yarisinin bélim
ile ilgili herhangi bir kurultay, seminer, kongre veya toplantiya katilmama nedeni, bu bireylerin bu tir
etkinliklerden haberdar olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Bireylerin “Mezun olduktan sonra aileniz hangi meslegi yapacaginizi diisiniyor?” sorusuna 130 (%86.6) birey
“Bilgisayar Ogretmeni”, 5 (%3.3) birey “Ozel sektér galisan”, 10 (%6.6) birey “Programci” ve 5 (% 3.3) birey
“Ogretim Gorevlisi” yanitlarini vermistir. Bireylerin ailelerinin %86.6’si, mezun olunduktan sonra meslek olarak
bilgisayar 6gretmeni olunabilecegini distinmesi, 6gretmenlik disinda bu bélimle ilgili yapilabilecek meslek
kollarini tanimiyor olmalarinin bir gbstergesi olabilir.

Bireylerin “Mezun olunca nerede, hangi gérevi yapiyor olacaginizi disiiniyorsunuz?” sorusuna 50 (%30.3) birey

“Bilgisayar Ogretmeni”, 35 (%23.3) birey “Ozel sektdr calisani”, 10 (%6.6) birey “Ogretim Gérevlisi, 5 (%3.3)
birey “Ogretim Teknologu” ve 5 (%3.3) birey “Programci” yanitini vermistir. Son olarak 20 (%13.3) birey mezun
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olunca yapacaklar gorevlerle ilgili karamsar duygularinin oldugunu ve 25 (%16.6) birey henliz bir karari
olmadigini belirtmistir. Bireylerin %13,3’iiniin mezun olduktan sonra herhangi bir is sahibi olamayacaklarini
diisinmeleri, Bote bélimiiniin ve geleceginin yeteri derece vurgulanmamasindan ve bolimiin hak ettigi degeri
yeterince bulamamasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bireylerin %16,6’sinin da bu konuda kararsiz olmasi,
bolimin sundugu is imkanlarindan heniiz haberdar olmamalarinin bir sebebi olabilir. Bu da bireylerin bélimi
yeni tanimaya baslamalarinin bir sonucu olabilir.

Tablo 1: Bireylerin Béliimden Beklentileri ile ilgili Goriislerinin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f %
Bilisim teknolojileri ders saatinin artiriimasi 10 % 6.6
Gelecek Ogretmenlik alimlarinin artiriimasi 15 % 10
. BOTE BoOlimi’niin 6neminin artmasi 5 %3.3
'g Programin gelistirilmesi 10 % 6.6
% ) Temel bilgisayar becerilerinin verilmesi 5 % 3.3
p Mifredat Egitimde Bilisim Teknolojileri dersinin 1s %99
g kapsaminin genisletilmesi v
:§ Egitim derslerinin neminin artiriimasi 5 % 3.3
et Yeni is alanlarinin agilmasi 30 % 20
Is lyi maash is imkani 25 %16.6
Staj imkaninin saglanmasi 5 % 3.3

Bireylerin “Bolimden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna 10 (%6.6) birey “Bilisim teknolojileri ders saatinin
artiriimasi”, 15 (% 9.9) birey “Ogretmenlik alimlarinin artiriimasi”, 5 (%3.3) birey “BOTE Bélimii’niin 6neminin
artmasi”, 10 (%6.6) birey “Programin gelistirilmesi”, 5 (%3.3) birey “Temel bilgisayar becerilerinin verilmesi”,
15 (% 9.9) birey “Egitimde Bilisim Teknolojileri dersinin kapsaminin genisletilmesi”, 5 (% 3.3) birey “Egitim
derslerinin éneminin artirilmasi”, 30 (%20) birey “Yeni is alanlarinin agilmasi”, 25 (%16.6) birey “iyi maash is
imkan1” ve 5 (%3.3) birey “Staj imkaninin saglanmasi” yanitini vermistir. Son olarak 10 (%6.6) birey gelecek
konusunda endiseli olduklarini belirtirken, 15 (%9.9) birey bolimden beklentileriyle ilgili herhangi bir goris
belirtmemistir.

Tablo 2: Bireylerin Béliimdeki Eksiklikleri ile ilgili Gériislerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f %
Ogretmen Danisman hocanin ilgisi 15 % 10
= Donanim ve yazilim ders kapsamlarinin 10
TS artirilmasi %3.3
T x Ders
% E Mufredatin iyilestirilmesi 35 %233
@ Bilgisayar laboratuarlarinin iyilestirilmesi > %3.3
Fiziksel Kosul
Bilgisayar sayilarinin artirilmasi 15 % 10

Bireylerin “Bolimde eksik gordiginiz yonler nelerdir?” sorusuna 15 (%10) birey “Danisman hocanin ilgisi”, 10
(% 3.3) birey “Donanim ve yazilim ders kapsamlarinin artiriimasi”, 35 (%23.3) birey “Mufredatin iyilestirilmesi”,
5 (%3.3) birey “Bilgisayar laboratuarlarinin iyilestirilmesi”, 15 (%10) birey “Bilgisayar sayilarinin artirilmasi”
yanitini vermistir. Son olarak 70 (%46.6) birey bolimde eksik goriilen yonlerle ilgili herhangi bir goris
belirtmemistir.
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Tablo 3: Bireylerin Béliimde Branslasma Olmast ile ilgili Goriislerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f %

Uzmanlasmak istenilen alan segildiginde kalitenin artacaginin 25
distndlmesi %16.6

m Ugiincii yanyil itibariyle branslasmanin yapilarak ilk iki ddnemde 15

E‘ temel bilgisayar egitiminin verilmesi % 10

r_E“" Ozel sektorde is bulma imkanini artirilacaginin diigiintilmesi 25 %16.6

g Tek bir alana yogunlasarak egitim basarisinin artacaginin 30
distnidlmesi %20
Bolim programinin genis kapsaminin segeneklendirilmesi ile 25

verimliligin artirllacaginin distintlmesi %16.6

Bireylerin “Boélimde branslasma olmasi gerektigini diisiinliyor musunuz? Bu konudaki fikirleriniz nelerdir?”
sorusuna 25 (%16.6) birey “Uzmanlasmak istenilen alan segildiginde kalitenin artacaginin distintlmesi”, 15
(%10) birey “Uglincii yariyil itibariyle branslasmanin yapilarak ilk iki dénemde temel bilgisayar egitiminin
verilmesi”, 25 (%16.6) birey “Ozel sektdrde is bulma imkanini artirilacaginin diisiiniilmesi”, 30 (%20) birey “Tek
bir alana yogunlasarak egitim basarisinin artacaginin distnilmesi”, 25 (%16.6) birey “Bolim programinin genis
kapsaminin segeneklendiriimesi ile verimliligin artirilacaginin disinilmesi” yanitini vermistir. Son olarak 10
(%6.6) birey bolimde branslasma olmasi gerekmedigi konusunda gorus belirtirken, 20 (%13.3) birey herhangi
bir goris belirtmemistir.

Tablo 4: Bireylerin Ogretim Teknologu ile Goriislerinin ile ilgili Gériislerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f %

Arastirmaci ve uygulamaci egitimci 15 % 10

=1 Oere e . . . .

5.; Egitimde teknolojiyi en yarali sekilde kullanan kisi 15 % 10

2 Teknolojiyi kullanarak 6gretim etkinliklerini daha iyi nasil

< . o . 15 % 10

K yapilabilecegini gosteren kimse

"qg'; Office programlarini hakim olan kisi 5 %3.3

:,g, Temel bilgisayar kullanimini bilen ve 6greten kisi 10 %6.6
BOTE mezunlari 15 %10

Bireylerin “Ogretim Teknologu kimdir?” sorusuna 5 (%10) birey “Arastirmaci ve uygulamaci egitimci”, 15 (%10)
birey “Egitimde teknolojiyi en yararli sekilde kullanan kisi”, 15 (%10) birey “Teknolojiyi kullanarak 6gretim
etkinliklerini daha iyi nasil yapilabilecegini gosteren kimse”, 5 (%3.3) birey “Office programlarini hakim olan
kisi”, 10 (%6.6) birey “Temel bilgisayar kullanimini bilen ve 8greten kisi”, 15 (%10) birey “BOTE Mezunlari“
yanitini vermistir. Son olarak 75 (%50) birey herhangi bir goris belirtmemistir. Bireylerin yarisinin herhangi bir
goriis belirtmemesi ve vyarisina yakin bir kisminin da Ogretim Teknologu kavramini dogru bir sekilde ifade
edememesi, bu kavrami bilmediklerinden ya da bu konuda haberdar olmadiklarindan kaynaklanmis olabilir.
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Tablo 5: Bireylerin Bilisim Teknolojileri Ogretmeni'nin Diger Bilgisayar Ogretmenliklerinden Farki ile Gériislerinin
ile ilgili Goriislerinin Frekans Ve Yiizde Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f %
cs Bilgisayar ve donanim hakkinda bilgi sahibi 15 % 10
£ 32 Ders igeriklerinin daha genel bilgisayar becerilerini igermesi 10 %6.6
€ T e - —

g 5 Yenilikleri takip etmesi ve yeniliklere ayak uydurmasi 10 %6.6

o= :

T = —

.’8’ g Isminin yazihs olarak farkli olmasi 5 %3.3

= ‘é = Teknolojik eksiklikleri gideren kisi 10 %6.6

.i—) 0 g 6.

50w Teknolojiyi 6greten kisi 15 .

38 % 10

c - T . o .

F‘_" 'a Ilkbgretim 6gretmeni 10 %6.6

E @ Ortadgretim 6gretmeni 10 %6.6

T = - o

§ % Birden ¢cok alanda uzmanlik saglamasi 10 %6.6
Ogretim Teknolojilerini icermesi 5 %3.3

Bireylerin “Bilisim Teknolojileri Ogretmenliginin diger Bilgisayar dgretmenliklerinden farki nedir?” sorusuna 15
(%10) birey “Bilgisayar ve donanim hakkinda bilgi sahibi”, 10 (%6.6) birey “Ders igeriklerinin daha genel
bilgisayar becerilerini icermesi”, 10 (%6.6) birey “Yenilikleri takip etmesi ve yeniliklere ayak uydurmasi”, 5
(%3.3) birey “isminin yazilis olarak farkli olmasi”, 10 (%6.6) birey “Teknolojik eksiklikleri gideren kisi”, 15 (%10)
birey “Teknolojiyi 6greten kisi “, 10 (%6.6) birey “ilkégretim &gretmeni”, 10 (%6.6) birey “Ortadgretim
dgretmeni”, 10 (%6.6) birey “Birden cok alanda uzmanlik saglamasi” ve 5 (%3.3) birey “Ogretim Teknolojilerini
icermesi” yanitini vermistir. Son olarak 50 (%33.3) birey herhangi bir goris belirtmemistir. Bireylerin ¢ogunun
Bilisim Teknolojileri Ogretmeninin diger 6gretmenliklerden farkini tam olarak ifade edememeleri, Bilisim
Teknolojileri Ogretmeninin gdrev tanimini bilmediklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 6: Bireylerin Alan Dersleri ile ilgili Gériislerinin Frekans Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f
AL ML TL ATL GL AOL jy cPL
Bilgisayar ile ilgili dersler 10 30 10 5 5
Bolime 6zgu dersler 5 5
E Donanim ve programlama gibi 2% 10 5 5
w dersler
3 Gorsel programlama ve grafik
c . o 10 5
s animasyon gibi dersler
< Word, Excel gibi dersler 5
Ogretmenlik ile ilgili dersler 10
Herhangi bir gorisi olmayanlar 20 20 5

Bireyler “Alan dersleri denilince akliniza neler geliyor?” sorusuna “Bilgisayar ile ilgili dersler”, “Bolime 6zgl
dersler”, “Donanim ve programlama gibi dersler”, “Gorsel programlama ve grafik animasyon gibi dersler”,
“Word, Excel gibi dersler”, “Ogretmenlik ile ilgili dersler” yanitlarini vermistir. 45 birey ise herhangi bir goriis
belirtmemistir. Bireylerden gelen yanitlardan bazilari séyledir:
5 Cok Programli Lisesi mezunu birey “Alan ile ilgili Temel Dersler, Bilgisayar Bélimi icin Paket
Programlama, Acik Kaynakl isletim Sistemi”, 5 Meslek Lisesi mezunu birey “Temel Elektronik, Paket
Programlama, Visual Basic”, 5 Anadolu Lisesi mezunu birey “Bir sayisalcinin alan dersleri Matematik,
Fizik, Kimya, Biyoloji; sozelcinin Cografya, Tarih, Tirkce olur” ve 5 Anadolu Lisesi mezunu birey
“Bilgisayarla ile ilgili Yazim Kodlar” yanitini vermistir.
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Tablo 7: Bireylerin Ust Dénemde Alinacak Dersler ile ilgili Goriislerinin Frekans Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f
AL ML TL ATL GL AOL iy CPL
Web Tasarim 10 50 15 5 5 5
= Materyal Gelistirme 5 10 5
(5]
bl Programlama Dilleri 10 40 5 5 5 5
- isletim sistemleri 5 5
§ 3 Bilgisayar Donanimi 5 15
g & Olgme Degerlendirme 5
€ o o - —
] Egitim psikolojisi 15
) Ogretim ilke ve Yontemleri 5 10
:g Uzaktan egitim 5
Herhangi bir gorisi olmayanlar 15 25 5 5 5

Bireyler “Oniimiizdeki dénemlerde ne tiir dersler alacaginizi biliyor musunuz?” sorusuna “Web Tasarim”,
“Materyal Gelistirme”, “Programlama Dilleri”, “isletim Sistemleri”, “Bilgisayar Donanimi”, “Ol¢gme
Degerlendirme”, “Egitim Psikolojisi”’, “Ogretim ilke ve Yontemleri”, “Uzaktan Egitim” yanitlarini vermistir. 55
birey ise herhangi bir goris belirtmemistir. Bireylerden gelen yanitlardan bazilari soyledir:
5 Meslek Lisesi mezunu birey “Veritabani, Gorsel Programlama, Web Tasarimi” , 5 Cok Programli Lise
mezunu birey “Materyal ve Programlama Dilleri” ve 5 Anadolu Lisesi mezunu birey “Egitim Teknikleri,
Ogretim ilke ve Yontemleri, Materyal Tasarimi, Donanim ve Web Tasarimi ” yanitini vermistir.
Meslek Lisesi, Teknik Lise, Anadolu Teknik Lisesi ve Cok Programli Lise mezunlarinin BOTE programinda alinacak
dersleri biliyor olmalari, bu bireylerin lise miifredatinda BOTE programinda yer alan derslere benzer dersler
almalarindan kaynaklaniyor olabilir. Anadolu Lisesi ve imam Hatip Lisesi mezunlarinin genel olarak alinacak
dersleri bilmemesi, lise miifredatinda BOTE programinda yer alan derslere yakin herhangi bir alan dersi
almamalarinin sonucu olabilir.

Tablo 8: Bireylerin Béliime Yonelik Bilgilendirme ile ilgili Gériislerinin Frekans Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f
= Bolum tanitimi 15
‘T‘:, Tird is alanlari 20
© Ders igerikleri 5
E _ Kim tarafindan Ders 6gretmeni 25
B =
w2 Sunu 15
o Materyal / Yontem Video 5
€2
% Soru-Cevap 15
S Kapsami az 10
) Bilgilendirme icerigi Bilgilendirme siresinin azhgi 5
o -

Yeterli 15

“Bolime geldiginizde size boéliimle ilgili bilgi verildi mi?” sorusuna evet cevabi veren 35 birey bulunmaktadir.
Bilgilendirme egitimi ile ilgili sorulara su basliklar altinda cevap alinmistir: “Ne tir bir bilgilendirme aldiniz?”,
“Kim tarafindan verildi?”, “Bilgilendirme verilirken herhangi bir materyal kullanildi mi?” ve “Bilgilendirme sizce
yeterli miydi?”. Bireylerden bilgilendirmenin ne tir oldugu ile ilgili soruyu “bolim tanitimi”, “is alanlari” ve
“ders icerikleri”; bireylerden bilgilendirmenin kim tarafindan verildigi ile ilgili soruya “ders 6gretmeni” yaniti
alinmistir. Bireylerden bilgilendirme verilirken kullanilan materyal ile ilgili soruya “sunu” ve “video” yanitlari
gelmistir. Ayrica 15 bireyde herhangi bir materyal kullanilmadigini “soru-cevap” yontemi ile bilgilendirme
aldiklarini ifade etmislerdir. Bilgilendirmenin yeterliligi ile ilgili soruya “kapsami az” ve “bilgilendirme siiresinin

azhigr” yanitlari gelmisken 15 birey de bilgilendirmeyi yeterli buldugunu belirtmistir.
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Tablo 9: Bilgilendirme Egitimi Almayan Bireylerin Bilgilendirme ile ilgili Gériislerinin Frekans Dagilimlari

Anket Maddesi Yanitlar f
Danisman ya da boéliim baskani tarafindan verilmesi 50
Kim tarafindan Ug(?ncu Yeya dordiinci sinif 6grencileri tarafindan 10
verilmesi

e Mezunlar tarafindan verilmesi 40
= Gelecek konusunda bilgilendirme 40
% Karsilasilabilecek sorunlar hakkinda bilgilendirme 20
£ Bolimiin amaci hakkinda bilgilendirme 30
= =~ ierik is imkanlari hakkinda bilgilendirme 25
:S £ Ders igerikleri ile ilgili bilgilendirme 20

T Q Mesleki gelisimin nasil yapilmasi gerektigi konusundan
£ = bilgilendirme 10
5 Sunu 35
§ Brosir 5
5o Afis 5
@ Materyal Kitapgik 5
Gorsel materyaller 30
Video 45
Web sitesinde ayrintili anlatim 35

“Bolime geldiginizde nasil bir bilgilendirme almak isterdiniz?” sorusuna cevap veren 115 birey bulunmaktadir.
Bilgilendirmenin nasil olmasi gerektigi ile ilgili sorulara su baslklar altinda cevap alinmistir: “Bilgilendirmenin
kim tarafindan verilmesini isterdiniz?”, “Hangi konularda bilgi almak isterdiniz?” ve “Bilgilendirmede tiir
materyal kullanilmasini isterdiniz?”.

Bireylerden bilgilendirmenin kim tarafindan verilmesi gerektigi ile ilgili soruya “Danisman ya da bolim baskani
tarafindan verilmesi”, “Uclincii veya dérdiincii sinif 6grencileri tarafindan verilmesi” ve “Mezunlar tarafindan
verilmesi” yanitlari alinmistir. Bilgilendirmenin hangi konularla ilgili olmasi gerektigi ile ilgili soruya “Gelecek
konusunda bilgilendirme”, “Karsilasilabilecek sorunlar hakkinda bilgilendirme”, “Bélimin amaci hakkinda
bilgilendirme”, “is imkanlari hakkinda bilgilendirme”, “Ders icerikleri ile ilgili bilgilendirme” ve “Mesleki
gelisimin nasil yapilmasi gerektigi konusundan bilgilendirme” yanitlari alinmistir. Bilgilendirmede kullaniimasi
istenilen materyal ile ilgili soruya “Sunu”, “Brosur”, “Afis”, “Kitapcik”, “Gorsel Materyal”, “Video” ve “Web
sitesinde ayrintili anlatim” cevaplari verilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda Ankara'da yer alan Universitelerin Egitim Fakiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Egitimi BOIUmU birinci sinifinda 6grenim goren toplam 150 6grencinin bolimlerine iliskin gorisleri, farkli

degiskenler agisindan incelenerek alinan sonuglar dogrultusunda 6grencilerin bolimlerine yonelik ihtiyaglar

ortaya konmaya c¢ahlisilmistir. Yapilan icerik analizi dogrultusunda;

»  BOTE’nin iginde bulundugu herhangi bir kurultay, seminer, kongre ve toplanti ile ilgili yeterince bilgi sahibi
olmadiklari,

e Mezun olduktan sonra calisabilecekleri is alanlarini tanimadiklari,
«  BOTE Béliimii'nden mifredatin yeniden diizenlenmesi, is olanaklarinin artirilmasi, yeni is sahalarinin
aclimasi vb. gibi beklentilerinin oldugu,

«  BOTE B6liimi programinda eksikliklerin oldugu,

«  BOTE Béliimi’nde tercih edilen alana gére branslasma olmasi gerektigi,
»  Bilisim Teknolojileri Ogretmeni'nin gérev tanimini bilmedikleri,

o Ogretim Teknologu’nun kim oldugu konusunda fikir sahibi olmadiklari,
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e Alacaklari derslerin ne tiir dersler oldugu konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklari,

e Alan derslerinin neler oldugunu bilmedikleri,
«  BOTE Béliimii’ne geldiklerinde ¢ok azinin béliimii tanimalarina yénelik bilgilendirme aldiklar
ortaya cikmistir.

Arastirmanin sonuglarina gére BOTE ye gelen bireylerin bdlimleri hakkinda genel bir bilgiye sahip olmalarina
ragmen, bolimi yeterince tanimadan geldikleri, bireylerden alinan cevaplar sonucunda belirlenmistir. Boltim{in
amaci, bolim programinda yer alan dersler, bélim ile ilgili kavramlar, ¢alisma alanlari ve mezun olduklarinda
toplumdaki statileri hakkinda vyeterli bilgileri olmadigi bireylerin ifadelerinde goérilmektedir. Bu bilgi
eksikliklerini giderebilmek icin bireylere ya programa gelmeden ya da yeni geldiklerinde tanitim amagl bir
egitim verilebilir. Verilecek olan egitimin igerigi, bireylerin ihtiyaclarina gbére ve bireylere sorularak
belirlenmelidir. Arastirmada, bireylere boélimle ilgili nasil bir icerik ve ne tir bir materyal araciligiyla
bilgilendirme almak istedikleri soruldugunda, bireyler gorsel materyallerle desteklenen, web (izerinde
hazirlanmis bir ortamda egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar dogrultusunda uygun egitim
ortamlari tasarlanarak bireylere gerekli egitim verilebilir.

Bolimdeki akademisyenlere bilgilendirme sirasinda bliyik gorev diismektedir. Bireylerin bolima iyi tanimalari,
bolimin misyonunu ve vizyonunu anlayabilmeleri, dersler hakkinda gerekli bilgiye sahip olabilmeleri igin
akademisyenlerin bu bilgileri aktarma sirasinda dogru bir yol izlemeleri gerekmektedir. Ayrica, ilerleyen
siniflarda akademisyenlerden bireylere bolimleri hakkinda gelecek planlarini olusturabilmeleri igin bir yol
haritasi ¢cizmelerinde yardimci olmalari beklenmektedir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gére, bireylerin BOTE'nin icinde bulundugu herhangi bir kurultay, seminer,
kongre veya toplanti gibi etkinliklere katilmadiklari gorilmektedir. Bu durum bireylerin kendilerini
gelistirmelerinin dnemini kavrayamamalarindan ya da etkinliklerden haberdar olamamalarindan kaynaklaniyor
olabilir. BOTE ile ilgili web Uzerinden hazirlanacak olan egitim ortamina duyuru paneli eklenerek bireylerin
etkinliklerden haberdar olmalari ve etkinliklere katilimlari saglanabilir.

Bireylere mezun olduktan sonra nasil bir gérevde yer almak istedikleri soruldugunda, bireyler gelecekleri ile ilgili
kaygi duyduklarini ve kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum, BOTE Bélimii'niin ve geleceginin yeteri
derecede vurgulanmamasindan kaynaklaniyor olabilir. Bolimin taninmasi, bireylerin kendilerini daha
donanimli yetistirmelerine ve bolimiin ¢alisma sahalarinda hedeflenen yere gelmesine yardimci olacaktir.

Sonuc olarak Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bélimi'ne gelen bireylerin bilgilendirme egitimleri
araciligiyla alan hakkinda derin bir bilgiye sahip olmalari, kendi gelisimleri ve bolimiin yerini bulmasi agisindan
onem tasimaktadir. Bu ve buna benzer bilgilendirme egitimleri ilkemiz ¢apindaki her lniversitede yapilabilir.
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi B&limii'niin misyon ve vizyonu dikkate alinarak bireylere verilecek
olan tanitim egitimleri bolimin giinden gline gelismesini ve degisimlere ayak uydurmasini saglayacaktir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak tzere secilmistir.

KAYNAKCA

Akkoyunlu, B., Orhan, F., Umay, A. (2005). Bilgisayar 6gretmenleri icin "bilgisayar 6gretmenligi 6zyeterlik olgegi"
gelistirme calismasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 1-8.

Altun, E. ve Ates, A. (2008). The problems and future concerns of computer and instructional technologies
preservice teachers. Elementary Education Online, 7(3), 680-692.

111



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Sayi 3 ISNN: 2146-9199

Arici, B. (2007). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi boliimii 6grencilerinin meslege yénelik beklentileri ile
alanda calisan bilgisayar 6§retmenlerinin meslege yénelik algilari. Yiksek lisans tezi, Dokuz Eylil Universitesi,
izmir.

Arikan, Y.D. (2009). Bilisim teknolojileri 6gretmen adaylari ve 6gretmenlik uygulamasi dersi. Ege Egitim Dergisi,
10(1), 1-23.

Ates, A. ve Altun, E. (2008). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi 6grencilerinin 6grenme bicemleri ve
o6grenme tercihleri. Eurasian Journal of Educational Research, 30, 1-16.

Demirli, C. ve Kerimgil, S. (2009). Bilgisayar ve égretim teknolojileri egitimi 6gretmen adaylarinin mesleklerine
yénelik gériisleri. 1. Uluslararasi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri sempozyumunda sézlii olarak sunulmustur.
Trabzon, Karadeniz Teknik Universitesi.

Durdu, P. O. ve Yildirim, Z. (2005). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi programina iliskin 6grencilerin ve
Ogretim elemanlarinin algilar. Eurasian Journal of Educational Research, 19, 77-78.

Gung, S. (2010). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (Bote) bolimi 6gretmen adaylarinin bélim ismine
yonelik gorusleri. 10th. International Educational Technology Conference Proceedings Book, 1 (ss.189-192).

Karatas, S. (2010). Bilgisayar ve Ogretim teknolojileri (Bote) 6gretmen adaylarinin mesleklerine iliskin zihin
haritalarinin analizi (gazi tniversitesi érnegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Editim Fakiiltesi Dergisi. 11(1), 159-
173.

Kiling, M. (2006). Bilgisayar ve égretim teknolojileri egitimi béliimii ileri alan dersleri hakkinda &grenci ve
uzmanlarin gériisleri. Yiksek lisans tezi, inénii Universitesi, Malatya.

Numanoglu, G. ve Bayir, S. (2009). Bilgisayar 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine
iliskin gorisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir EGitim Fakiiltesi Dergisi. 1, 197-212.

Numanoglu, G ve Sen, B. (2007). Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri bolimu 6grencilerinin 6grenme stilleri. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir EGitim Fakiiltesi Dergisi. 8(2), 129-148.

Odabasl, F. H., Kuzu, A., Kuzu, E.B. ve Sahin, Y.L. (2011). Bilisim teknolojileri 6gretmeni adaylarinin bilimsel

arastirma onerisi hazirlama deneyimlerinin yansitilmasi. Ahi Evran Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 12(2),
41-52.

Sanalan, V.A., Telli, E., Selim, Y., Oz, R., Kog, A., Celik, E. (2010). Béte 6grencilerinin programa bakis agilari: tercih
Oncesi ve sonrasi durum. Egitim Teknolojileri Arastirmalari Dergisi. 1(1).

Yilmaz, M. B., Orhan, F. ve Ugras, T. (2010). Bote programinda yer alan derslerin alana hazirlamasina yonelik
Ogrenci gorusleri. 10th. International Educational Technology Conference Proceedings Book, 1 (ss.259-262).

112



Journal of Research in Education and Teaching
Agustos 2012 Cilt 1 Sayi 3 ISNN: 2146-9199

re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
5

iILKOGRETiIM iKiNCi KADEME OGRENCILERININ ELESTIREL DUSUNME EGiLIMLERI

Ars.Gor.Dr. Esen Ersoy

Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakdiltesi
ilkégretim Matematik Anabilim Dali
esen.ersoy@deu.edu.tr

Yrd.Dog.Dr. Nes’'e Baser
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
nese.baser@deu.edu.tr

Ozet

Arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin elestirel diisinme egilimlerini belirlemektir.
Elestirel disiinme egilimi belirlemede yoresel farkliliklar baz alinarak Tirkiye'nin farkh iki ayri bélgesinden bir
devlet ve bir 6zel okulun ikinci kademe 6grencilerinden 615 6grenci ile ¢alisma ylrttlilmustlr. Arastirmanin
verileri K6kdemir (2003) tarafindan uyarlanan “Elestirel Disiinme Egilimi Olcegi” ile toplanmistir. ilkégretim
ikinci kademe 0Ogrencilerine uygulanan oOlgegin givenirligi 0,79 olarak bulunmustur. Bu baglamda, farkli
bolgelerdeki devlet ve 6zel okulda okuyan ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin elestirel dislinme egilim
diizeyleri okul ve sinif bazinda farkliklar oldugu ortaya gikmistir. Sonugta; 6grencilerin elestirel disinmeye yani;
yeni fikirlere acik olmaya, bilgileri sorgulamaya ve degerlendirebilmeye yonlendiren 6gretim ortamlarinin
hazirlanmasinin gerekliligi ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Elestirel Diisiinme, ilkégretim, Ust Diizey Diistinme.

SECOND GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS’ CRITICAL THINKING DISPOSITION

Abstract

The aim of this study is to define the second grade primary school students’ dispositions towards critical
thinking. Upon notifying the dispositions on critical thinking, by concerning regional discrepancies, this research
is put into process with 615 second grade students from one state and one private school in two different
regions. The data of this study has been collected using “The Critical Thinking Disposition Inventory” translated
to Turkish by Kokdemir (2003). The reliability of the scale, applied to second grade primary school students, is
found as 0,79. In this context, there emerged differences based on school and class in the critical disposition
levels of the second grade primary school students who are studying in the state and the private school in
different regions. In conclusion, the necessity of creating teaching environments which leads students to critical
thinking, that is, being open to new ideas, questioning and evaluating knowledge, is made explicit.

Key Words: Critical Thinking, Primary School, Higher-Level Thinking.

GiRIS

Toplumlarin gelismesi icin st diizey disiinme becerisi kazanmis bireylere ihtiyag vardir. Yani, yaratici, bilimsel,
demokratik ve elestirel distnebilen bireylerin yetistirilmesi gerekir. Elestirel diisinme, Ust diizey disinme
becerileri icinde dnemli bir siraya sahiptir.

Elestirel distinme, gliniimiiz egitim calismalarinda tartisilan temel konulardan biri olarak sikhkla karsimiza
¢ikmaktadir. Elestirel diisinme, kusursuz ve eksiksiz dlisiinceyi ortaya ¢ikarmak igin disiplinli ve 6z denetimli
diisinme sekli olarak tanimlanabilir (Sonmez, 2007). Elestirel diisinme, kavramsal olarak disiinmek, kendi 6z
diizenlemesini yapabilmek ve degerlendirebilmek demektir (Facione, 1990). Bireyin elestirel distinebilmesi igin
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bir sorunu acik bir sekilde ifade edebilmesi, diisiinerek hareket etmesi, kararli olmasi, fikirlerini destekleyen
gorisleri ortaya koymasi gerekmektedir.

Elestirel diisiinme, davranissal 6zellikler ve bilissel yeteneklerin bilesiminden ortaya ¢ikmaktadir. iyi elestirel
disundrler iyi disinilmis sorular sorma, olaylarin ortaya ¢ikis sebeplerini bulma, kaynaklara ulasma, agcik fikirli
olma egilimindedirler. Beceriler, iyi elestirel disiinebilen insanlarin analiz yapma, degerlendirme, varsayimda
bulunma, timevarimsal ve timdengelimli sonu¢ ¢cikarma, yargiya varma yollari ile iliskilidir (Quitadamo, 2002).
Dustinmek yeterli degildir. Bir seyi elestirel diisinmek gerekir (Sahinel, 2007). Egitim-6gretim sireci icinde
elestirel distinmeyi 6grenmek kadar ogretmek de 6nemlidir. Bu sebep ile 6grencilerin problemin farkina
varmalari, hipotezler kurmalari ve ¢dziim 6nerileri sunarak diisinme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Chaffee (1994) elestirel disinmenin karar verme ve problem ¢6zme lzerinde olumlu bir etkisinin olmasini
beklemek gerektigini sdylemektedir. Bu, bireyin ¢evresinde neler olup bittigini anlamaya yonelik yapici bir
¢o6zimlemedir. Coziimleme sistemi, problemlerin tanimlanmasinda ve herhangi bir amaca yonelik ¢alismalarin
baslamasinda, karar vermede ve geriye doniik degerlendirmelerde kullanilabilecek bir sistemdir (Chaffee’den
akt. Kokdemir, 2003). Ogrencilerin bir durum Kkarsisinda karar verme asamasinda geriye déniik
degerlendirmeler yapmasi elestirel disiinebildiginin bir gdstergesidir. Ogrenciler sorun karsisinda yapici
¢O6zimler bulurken problem ¢ézme becerileri ve elestirel diistinme becerileri gelismektedir.

Calismanin Onemi

Ogrencilerin okuduklarini sorgulayabilmeleri, degerlendirme yapabilmeleri ve karar vermeleri egitim sisteminin
gereklerindendir. Bu c¢alisma, ilkdgretim okullarindaki 6.,7.ve 8.sinif 0Ogrencilerinin elestirel dlsinme
egilimlerinin ortaya konulmasi agisindan 6nem tasmaktadir. ilkégretim 6grencilerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin belirlenmesi (st diizey diisiinme becerilerinin ortaya konmasinda dnemli bir rol oynamaktadir. Bu
asamada, ilkogretim 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin ortaya konulmasi gereklilik arz etmektedir.
Ayrica, calismada elde edilen sonuglar elestirel disiinme alaninda yapilacak diger c¢alismalara da katki
saglayacaktir.

Calismanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, ilkogretim 6.,7.ve 8.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerini ortaya koymaktir.

Problem
“ilkdgretim 6.,7.ve 8.sinifta devlet ve 6ézel okulda dgrenim goéren &grencilerin elestirel diisiinme egilimleri
ogrenim gordikleri okullar ve siniflar bazinda farklilik gdstermekte midir?”

Calismanin probleminin cevaplanabilmesi icin dort alt probleme yanitlar aranmistir. Bu alt problemler asagida
sunulmaktadir.

Alt Problemler

1. Calismaya katilan Aydin ili devlet ve 6zel okulunda 6grenim géren;
6.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilim puanlari arasinda anlamli farklilik olusmakta midir?
7.sinif 6grencilerinin elestirel disinme egilim puanlari arasinda anlamh farklihk olusmakta midir?
8.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilim puanlari arasinda anlamh farklihk olusmakta midir?
Calismaya katilan Samsun ili devlet ve 6zel okulunda 6grenim goren;
6.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilim puanlari arasinda anlamli farklilik olusmakta midir?
7.sinif 6grencilerinin elestirel disiinme egilim puanlari arasinda anlamli farkhlik olusmakta midir?
8.sinif 6grencilerinin elestirel distinme egilim puanlari arasinda anlamli farkhlik olusmakta midir?
Calismaya katilan Aydin ve Samsun devlet okulunda 6grenim goren;
6. sinif 6grencilerinin elestirel dislinme egilim puanlari anlamh farkhhk olusmakta midir?
7. sinif 6grencilerinin elestirel distinme egilim puanlari anlamli farkhlik olusmakta midir?
8. sinif 6grencilerinin elestirel diislinme egilim puanlari anlaml farklilik olusmakta midir?
Calismaya katilan Aydin ve Samsun 6zel okulda 6grenim goren;
6. sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimi puanlari anlamli farkhlik olusmakta midir?
7. sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimi puanlari anlamli farkhlik olusmakta midir?
8. sinif 6grencilerinin elestirel disiinme egilimi puanlari anlamh farkhhk olusmakta midir?
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Calismada genel tarama modeli kullanilimistir. Genel tarama modeli, cok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem Gzerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2002).

Veri Toplama Araci

Calismada, ilkogretim 6grencilerinin elestirel diisinme egilimini belirlemek icin Koékdemir (2003) tarafindan
Tirkceye uyarlanan California Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi(1990) kullanilmistir. California Elestirel
Disiinme Egilimleri Olgegi kisinin elestirel diisiinme egilimini ya da elestirel diisiinme diizeyini degerlendirmek
amaci ile kullanilmaktadir. California Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi toplam puani, ayni zamanda elestirel
disiinme egilim ve/veya becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan egitim programlarinin gegerliligi hakkinda veri
toplama icin de firsat saglayabilir (Kokdemir, 2003).

Calismada kullanilacak olan California Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi, 1990 yilinda Amerikan Felsefe
Derneginin dizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Toplam 6 boyut ve 51 maddeden
olusan 6lcegin i¢ tutarliik katsayisi (alfa) 0,88 olarak bulunmustur (Kékdemir, 2003). Olgegin Tiirkge
versiyonundaki 6.ve 20.maddeler Universite 6grencilerine yonelik oldugu icin maddeler ilkdgretim 6grencilerine
uygun olacak sekilde degistirilmistir. Ornegin “Pek cok Universite dersi ilging degildir ve almaya degmez” ifadesi
“Pek cok ilkogretim dersi ilging degildir ve almaya degmez” seklinde degistirilerek uygulamalar yapilmistir.
ilkégretim dgrencilerine uygulanan dlcegin giivenirlilik katsayisi 0,698 olarak hesaplanmistir.

California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi bir biitiin olarak degerlendirildiginde puani 240’dan (40x6) az olan
kisilerin genel elestirel disiinme egilim puanlarinin disik, puani 300’den (50x6) fazla olanlarin ise bu egilim
puanlarinin yiiksek oldugu sdylenebilir (Kokdemir, 2003).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evreni, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Aydin ve Samsun illerinin bir devlet ile bir 6zel okulunda
0grenim goren Ogrencilerinden olusmaktadir. Calismanin 6érneklemi ise bu okullarda okuyan 6., 7. ve 8.sinifinda
O0grenim goren 615 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Analizi
Alt problemler bazinda yapilan analizler asagida sunulmaktadir. Orneklemin uygulandigi okul ve siniflara gére

dagihmi asagida Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Olgegin Uygulandigi Okul ve Sinif Dagilimi

Sinif Sinif Sinif Toplam
Aydin-Devlet 64 41 49 154
Aydin-Ozel 63 59 67 189
Samsun-Devlet 39 37 47 123
Samsun-Ozel 50 50 49 149
Toplam 216 187 212
615

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, alt problemlere yonelik yapilan istatistiksel analizlere yer verilmistir.
e Birinci alt problem ile ilgili bulgular asagida verilmektedir:

a. Aydin ili devlet ve 6zel okulu 6.sinif 6grencilerinin elestirel diislinme egilimlerini belirlemek i¢in yapilan
t-testi sonuclari asagida Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2: Aydin ili Devlet ve Ozel Okul 6.Sinif Ogrencilerinin Elestirel Disiinme Egilim Puanlarinin
Degerlendirilmesi
Sinif n Aritmetik Standart Sapma t ¢}
Ortalama
Aydin-Devlet 6 63 202,25 16,64 0.242 0.809
Aydin-Ozel 6 64 203,25 28,22

Tablo 2’de Aydin ilindeki devlet ve 6zel okulunun ilkégretim 6.sinifinda 6grenim géren 6grencilerinin elestirel
diisinme egilim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir [t=0,242; p> 0,05]. Bu
bulgu sonucunda, her iki okuldaki 6grencilerin elestirel dislinme egilim puanlari 240’dan kii¢lik oldugu icin
elestirel diistinme egilimlerinin distk oldugu soylenebilir.

b. Aydin ili devlet ve 6zel okulu 7.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerini belirlemek igin yapilan
t-testi sonuglari asagida Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3: Aydin ili Devlet ve Ozel Okul 7.Simif Ogrencilerinin Elestirel Disiinme Egilim Puanlarinin
Degerlendirilmesi
Sinif n Aritmetik Standart Sapma t p
Ortalama
Aydin-Devlet 7 59 201,30 13,76 0829 0409
Aydin-Ozel 7 41 205,46 34,90

Yukaridaki tabloda, Aydin ili devlet ve 6zel okullarinin ilkogretim 7.sinifinda 6grenim goren Ogrencilerinin
elestirel disiinme egilim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik ortaya ¢itkmamistir [t=0,829; p>
0,05]. Genel olarak her iki okulun elestirel disiinme egilim puanlari distk ¢cikmistir.

c. Aydin ili devlet ve 6zel okulu 8.sinif 6grencilerinin elestirel diislinme egilimlerini belirlemek i¢in yapilan
t-testi sonuclari asagida Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4: Aydin ili Devlet ve Ozel Okul 8.Sinif Ogrencilerinin Elestirel Disiinme Egilim Puanlarinin
Degerlendirilmesi
Sinif n Aritmetik Standart Sapma t ¢}
Ortalama

*
Aydin-Devlet 8 47 191,31 14,37 2027 0.045
Aydin-Ozel 8 49 198,33 22,71
*p< 0,05

Tablo 4’de Aydin ili devlet ve 6zel okullarinin ilkégretim 8.sinifinda 6grenim géren o6grencilerinin elestirel
dusliinme egilim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik ortaya ¢ikmistir [t=2,027; p<0,05]. Bu fark,
Aydin ili 6zel okulunda 6grenim goren 8.sinif 6grencilerinin lehine gikmistir.
» ikinci alt problem ile ilgili bulgular asagida verilmektedir:

a. Samsun ili devlet ve 6zel okulu 6.sinif 6grencilerinin elestirel disiinme egilimlerini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglari asagida Tablo 5’de sunulmaktadir.
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Tablo 5: Samsun ili Devlet ve Ozel Okul 6.Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Egilim Puanlarinin
Degerlendirilmesi
Sinif n Aritmetik Standart Sapma t p
Ortalama
Samsun-Devlet 6 50 201,52 18,29 1425 0.158
Samsun-Ozel 6 39 195,58 20,90

Tablo 5'de Samsun ilindeki devlet ve 6zel okulunun ilkégretim 6.sinifinda 6grenim goren 6grencilerinin elestirel
disinme egilim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik ortaya ¢ikmamistir [t=1,425; p> 0,05]. Bu
bulgu sonucunda, her iki okuldaki 6grencilerin elestirel disinme egilim puanlari 240’dan kigik oldugu igin
elestirel dislinme egilimlerinin dusik oldugu séylenebilir. Ancak, ortalamalar bazinda degerlendirdigimizde,
devlet okulu 6.sinif 6grencilerinin, 6zel okul 6grencilerine gore biraz daha kendi 6z diizenlemelerini yapabilme
ve kendilerini degerlendirme becerilerine sahip olduklari ortaya ¢cikmaktadir.

b. Samsun ili devlet ve 6zel okulu 7.sinif 6grencilerinin elestirel diisinme egilimlerini belirlemek igin
yapilan t-testi sonuglari asagida Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6: Samsun ili Devlet ve Ozel Okul 7.Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisinme Egilim Puanlarinin
Degerlendirilmesi
Sinif n Aritmetik Standart Sapma t P
Ortalama
Samsun-Devlet 7 50 199,92 24,14 2254 0.013*
Samsun-Ozel 7 37 186,37 25,06

*p< .05
Tablo 6’de Samsun ilindeki devlet ve 6zel okulunun ilkégretim 7.sinifinda 6grenim goren 6grencilerinin elestirel
disinme egilim puanlari arasinda istatistiks