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Editérlerden
Dederli Meslektaslarimiz, Degerli Okuyucular,

Farkl kurumlarda gorevli degerli meslektasglarimiza ait altt  adet makaleyi, sekizinci cilt dordiinci
sayida yayinlamis bulunmaktayiz. Kurullarda gorevli meslektaslarimiz, yayinlanan makaleleri blyiik bir
Ozveriyle ve titizlikle degerlendirmislerdir.

Dergimiz akademik yasamda biiyiik bir ilgiyle karsilanmaya devam etmektedir. Degisik tniversitelerden
ve kurumlardan cok sayidaki makale degerlendirme asamasindadir. Egitim ve Ogretim Arastirmalari
Dergisi (Journal of Research in Education and Teaching) ulusalararasi hakemli bir dergidir. Her
kurumun &lgiitleri farkli olabilir. O nedenle derginin konumu hakkinda biz karar vermiyoruz. Karar
vericilerin dlgitleriyle dergininin durumunu karsilastirip sizler karar veriniz. Bu konuda bizlerden ayrica
bilgi ya da belge istemeyeniz.

Makalelerin degerlendirilmesi gorevini Ustlenen meslektaslarimiza, calismalarinizla destek veren
yazarlara ve tim okuyuculara ictenlikle tesekkiir ederiz.

01 Kasim 2019
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ILKOGRETIM MATEMATIK VE FEN BiLGISI OGRETMEN ADAYLARININ FETEMM
FARKINDALIKLARININ INCELENMEST

Prof. Dr. Kirsat Yenilmez
Eskisehir Osmangazi Universitesi
kyenilmez@ogu.edu.tr

Dog. Dr. M. Zafer Balbag
Eskisehir Osmangazi Universitesi
zbalbag@ogu.edu.tr

Ozet

Bu calismanin amaci Ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklari
ile bunlarin cinsiyet, bdlim, sinif diizeyi, akademik basari ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri
acisindan farkllasip farklilasmadigini incelemektir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Calismanin érneklemini I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir devlet lniversitesinin Egitim Fakiiltesi
IIkégretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programlarinda 6grenim
gérmekte olan ©6gretmen adaylar arasindan rastlantisal olarak segilen 374 &6gretmen adayi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilen “"FeTeMM
Farkindalik Olcegi” ile aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu kullanilmistir. Elde edilen veriler
betimsel istatistik, t-testi ve tek yonli varyans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin genel olarak yiiksek sayilabilecek diizeyde
oldugu, s6z konusu farkindaliklarinin cinsiyet, béliim, sinif, akademik basari ve mezun olunan lise
tiriine gore farkllagtigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: FeTeMM, farkindalik, 6gretmen adayi.

INVESTIGATION OF THE FeTeMM AWARENESS OF PROSPECTIVE PRIMARY SCHOOL
MATHEMATICS AND SCIENCE TEACHERS

Abstract

The aim of this study is to examine the FeTeMM awareness of prospective primary school
mathematics and science teachers and to determine whether they differ in terms of gender,
department, class level, academic achievement and graduated high school. Relational survey model
was used in the research. The sample of the study consisted of 374 prospective primary school
mathematics and science teachers selected randomly from the prospective teachers studying in the
Faculty of Education of a state university in the Central Anatolia region. The data were collected by
FeTeMM Awareness Scale which was developed by Buyruk and Korkmaz (2016). Obtained data were
analyzed using descriptive statistics, t-test and one way ANOVA. As a result of the research; it was
determined that prospective teachers' awareness level is generally high, and their awareness varies
according to gender, department, class level, academic achievement and graduated high school.

Keywords: FeTeMM, awareness, prospective teacher.

GIRIS

Bilimin ve teknolojinin hizla gelismesi beraberinde farkli alanlarda nitelikli yetismis insan gliciinin
Ulkeler icin édnemini artirmistir. Bu durum ayni zamanda Ureten, sorgulayan bireylerin yetistiriimesinin
gerekliliginin anlasiimasina neden olmustur (Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018). S6z konusu gelismelere
ayak uydurabilmek icin tim (lkeler bu konulardaki eksikliklerini giderecek 6nlemleri almakla
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yukdmltdirler. Bu yikimliiliiklerin en basinda ise egitim reformlari gelmektedir. Bu baglamda lkeler
nitelikli, girisimci, genis bakis agisina sahip, problemlere karsi ¢dziim Ureten, teknoloji ile ig ige,
uygulamaya doniik, yaraticl ve kaliteli insan giiclini yetistirmek zorunda kalmigtir. Bunu basarabilmek
ancak mevcut egitim sistemleri icindeki plan ve programlari hedefler dogrultusunda yenilemek ve farkl
modeller Gretmek ile mimkindir (Yenilmez ve Balbag, 2016). Son yillarda diinyada adi cok fazla
gegen popiiler egitim modellerden birisi FeTeMM egitimidir. Gelisen ve degisen diinyada ilkelerin s6z
sahibi olabilmesi icin FeTeMM yaklasiminin egitime entegrasyonu g6z ardi edilemez unsurlardan biridir
(Corlu, Capraro ve Capraro, 2014). Nitekim son yillarda, Amerika Birlesik Devletleri basta olmak lizere
bircok ilke egitim sistemi icerisinde FeTeMM yaklagimina yer vermistir (Karakaya, Unal, Cimen ve
Yilmaz, 2018).

FeTeMM; Fen (Science), Teknoloji (Technology), Mihendislik (Engineering) ve Matematik
(Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin kisaltmasindan olusmakta olup (Gonzalez ve Kuenzi, 2012;
Moomaw, 2013; Yildinrm ve Selvi, 2015) uluslararasi alanyazinda STEM olarak ifade edilmektedir.
FeTeMM, National Science Foundation (NSF) tarafindan 1990 yillarda fen, teknoloji, mihendislik ve
matematidin kisaltmasi olarak ortaya ¢ikmistir (Bybee, 2013). FeTeMM egitimi, okul 6ncesi donemden
baglayip yliksekogretime kadar siirecin timiini kapsayan, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin birbirleriyle entegre bir sekilde dgretilmesini iceren bir editim yaklasimidir (Hacidmeroglu
ve Bulut, 2016). FeTeMM egitiminin hem 6grenciler hem egitimciler icin hedefler, ciktilar, uygulamalar,
bitiinlesmenin dodasi ve kapsami adi altinda bircok bileseni bulunmaktadir (Kizilay, 2018).

Mevcut Matematik ve Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda disiplinler arasi iliski kurabilme, cok
yonli distinebilme, problem ¢bzebilme gibi dzelliklerle arastirma sorgulama yaklasimini esas alinan
yapllandirmaci  egitim uygulanmaktadir. Ancak uygulamada g¢ogunlukla bu durum mimkin
olamamaktadir. Ciinkii okullarda dersler genellikle birbirinden bagimsiz ve kopuk sekilde
yuritilmektedir (Karahan ve Canbazoglu-Bilici, 2014). Oysaki ginliik hayattaki problemlere ¢dziim
bulabilme noktasinda bircok disiplinin gerektirdigi bakis acilarina ve becerilere sahip olmaya ihtiyag
vardir (ElImali ve Kiyici, 2017).

FeTeMM vyaklasimi, igerisinde barindirdigi farkl disiplinlerin tek tek disiiniiimesi yerine, 6grencilere
kazandirimasi hedeflenen arastirma, tasarlama, problem c¢6zme, is birligi ve etkili iletisim kurma
becerilerinin olusmasinda bu disiplinlerin birlikte ele alinarak gerceklesmesine odaklanmaktadir (Buyruk
ve Korkmaz, 2016). Nitekim mevcut Matematik ve Fen Bilimleri Dersi Odretim Programlar’nda
ogrencilere kazandiriimak istenen beceriler, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici ve yenilikgi
disiinme becerileri, iletisim, is birligi, liderlik, girisimcilik, bilgi, medya ve teknoloji okuryazarlidi gibi
21. yy becerileri seklinde aciklanmistir (MEB, 2018a; MEB, 2018b). Bu becerilerin 6grencilere
kazandirimasinda FeTeMM yaklasiminin énemli oldugu sdylenebilir. Bu agidan bakildiinda 6gretim
programlarinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin FeTeMM yaklasimi hakkinda
gorislerinin ve farkindaliklarinin ortaya cikarilmasinin énemli oldugu disiinilmektedir (Bakirc ve Kutlu,
2018).

Glnlik hayatta karsilagilan problemlerin ¢dziimiinde izlenen yol genellikle fen, teknoloji, matematik ve
miihendislik becerilerini icermektedir. Bu baglamda tiim diinyada oldudu gibi Glkemizde de disiplinler
arasi iligkinin kesfedilmesine, anlamli 6grenmelerin saglanmalarina imkan sunan ve ydntemin dogasi
geredi uygulamall etkinliklerin oldugu, 6grencinin aktif ve merkezde kilan FeTeMM yaklasimi temelli
uygulamaya yoénelik etkinlikler gelistiriimeye baslanmistir (Elmal ve Kiyici, 2017).

FeTeMM farkindaligi; FeTeMM editimi sayesinde bireylere (st diizey diisiinme becerisi kazandirma,
muhendislik alaninda vyaraticlk becerisini gelistirme, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerini bir arada kullanilabilme, bir problemin birden fazla ¢dziim yolu olabilecegini anlama,
cesaretli olma, 6zglivenli olma, isbirligi yapabilme ve etkili iletisim kurabilmeyi saglamanin farkinda
olmak seklinde ifade edilebilir (Deveci, 2018). Bir bireydeki farkindalik diizeyinin artmasi kisinin
kendinin ve c¢evresinin bilincinde olma durumunun da artmasi anlamina gelir. Tutumlann ve
davraniglarin aralarindaki iliskiyi yakindan etkileyen bir faktdr olarak gorilen farkindaliklar zamanla
kisileri dogru tutum ve davraniglara yoneltmektedir. Bu baglamda (ilkemizde 6zellikle FeTeMM alaninda
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(matematik, fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji ve bilisim teknolojileri) gorev yapan 6gretmenlerin ve
o0gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklarinin tespiti dnem arz etmektedir (Cevik, 2017). Bu
calismada farkindallk, FeTeMM egitimi konusunda biling ve duyarliik kazandirma anlaminda
kullaniimistir.

Bireylerin FeTeMM egitimine yonelik tutumu, algillari, farkindaliklari gerek konuyla ilgili
akademisyenlerin gerekse de hikiimetlerin ilgi alanindaki bir konudur. Alanyazin incelendiginde
ortaokul, lise ve lniversite 6grencilerinin, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin FeTeMM egitimine
yonelik tutum ve farkindaliklarini belirlemeye yonelik gesitli arastirmalara (Akaygliin ve Aslan-Tutak,
2016; Bozkurt Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, 2016; Buyruk ve Korkmaz, 2016; Cinar, Pirasa, Uzun
ve Erenler, 2016; Ercan, Bozkurt Altan, Tastan ve Dag, 2016; Erodlu ve Bektas, 2016; Hacioglu,
Yamak ve Kavak, 2016; Haciomeroglu ve Bulut, 2016; Kizilay, 2016; Ozcakir Siimen ve Calisici, 2016;
Yenilmez ve Balbag, 2016; Yildinm ve Selvi, 2016; Hebebci ve Usta, 2017) rastlanmaktadir. Ayrica
FeTeMM egitimi ile ilgili alan yazin degerlendirmelerine iliskin calismalar da (Cevik, 2017; Tezel ve
Yaman, 2017) mevcuttur. Ancak matematik ve fen bilgisi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin FeTeMM
yaklasimina yonelik farkindaliklarinin belirlendidi arastirmalarin yeterli diizeyde olmadigi gorilmistir
(Tekerek ve Karakaya, 2018). Cevik, Danistay ve Yagc (2017) yaptiklar arastirmada, ortaokullarda
gorevli fen bilimleri, matematik ve bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin FeTeMM egitimi farkindaliklarini
farkl degiskenlere gére incelemislerdir. Bakirci ve Karisan (2018) yaptiklar aragtirmada, ilkégretim fen
bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin FeTeMM farkindaliklarini incelemislerdir.

Ulkemizde gerceklestirilen FeTeMM egitimine yénelik calismalar gelismis (ilkelerdeki calismalara gore
henliiz baslangic asamasindadir. Buradan 06zellikle 6grenci, 6gretmen adaylari, 6gretmen ve idarecilerin
FeTeMM farkindaliklarinin yetersiz oldugu sonucu gikartilabilir (Cevik, Danistay ve Yadci, 2017). Tim
bunlardan yola cikarak 6gretmen yetistiren kurumlar olan egitim fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan
0gretmen adaylarinin da FeTeMM egitiminin temellerine uygun bireyler olarak yetistiriimesi ve FeTeMM
farkindaliklarinin artirlmasi gelecedi insa edecek Ogretmenler ve onlarin yetistirecekleri 6grenciler
acisindan oldukca énemlidir.

Bu baglamda bu calismanin amaci, Fen Bilgisi ve Ilkdgretim Matematik 6gretmeni adaylarinin FeTeMM

farkindaliklarini incelemektir. Bu amac dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranmistir:

o Fen Bilgisi ve ilkégretim Matematik 6gretmeni adaylarinin FeTeMM farkindaliklari nasildir?

e Fen Bilgisi ve ilkégretim Matematik 6gretmeni adaylarinin FeTeMM farkindaliklari, cinsiyet, bdliim,
sinif diizeyi, akademik basari ve mezun olunan lise degiskenlerine gére farklilik gbstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Nicel tlrdeki bu arastirmada iliskisel tarama modelinden yararlaniimistir. Karasar'a (2003) goére bu
modeller, iki ve daha cok sayidaki dedisken arasinda birlikte dedisim varligini veya degisim derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini devlet Universitelerinde Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi ve
Fen Bilgisi Ogretmenlii lisans programlarinda 2018 — 2019 &gretim yilinda 6grenim gérmekte olan
tim 6gretmen adaylari, érneklemini ise I¢ Anadolu Bolgesi'ndeki bir devlet (iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans programlarinda 2018 —
2019 6gretim yilinda 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylar arasindan rastlantisal olarak segilen
374 dgretmen adayi olusturmaktadir. Orneklemi olusturan égrencilere iliskin bazi bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir.
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Tablo 1: Ornekleme iliskin Bilgiler

f %
Cinsiyet Kadin 313 83,7
Erkek 61 16,3
Boliim Fen Bilgisi 198 52,9
ilk. Matematik 176 47,1
Sinif 1.Sinif 99 26,5
2.5inif 99 26,5
3.5inif 95 254
4.Sinif 81 21,6
Akademik Basari 0-1,99 48 12,8
2-2,99 227 60,7
3-4,00 99 26,5
Mezun Olunan Lise Genel Lise 44 11,8
And. Lisesi 199 53,2

Fen Lisesi 16 4,3

Meslek Lisesi 14 3,7
Ogrt. Lisesi 74 19,8

Diger 27 7,2

Tablo 1'e gore, orneklemin codunlugu kadin, akademik basariya gore orta diizey basariya sahip,
Anadolu lisesi mezunu 6gretmen adaylarindan olusmakta iken, 6gretmen adaylarinin bélim ve sinif
diizeylerine goére yaklasik olarak homojen dagihm gosterdigi sdylenebilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen adaylarinin FeTeMM'e yonelik farkindaliklarini
belirlemek amaciyla Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilen “FeTeMM Farkindalik Olcegi”
kullanilmistir. FeTeMM Farkindalik Olgegi iki faktérden (Olumlu bakis, Olumsuz bakis) ve toplam 17
maddeden olusmaktadir. Olumlu bakis faktdri 12, Olumsuz bakis faktérii 5 madde icermektedir.
Ayrica arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu aracilidiyla katilimcilarin cinsiyet, sinif, bolim,
akademik basari ve mezun olunan lise tlriine iligkin bilgiler elde edilmistir.

Veri Analizi

FeTeMM Farkindalik Olcegi'nin gegerlik ve giivenirlik calismalari Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan
gerceklestirilmis olup Olumlu bakis, Olumsuz bakis faktorleri ile 6lcedin tamamina iligkin ictutarlihk
katsayilar sirasiyla ,92, ,80 ve ,92 seklinde bulunmustur. Bu calismada ise sdz konusu ictutarlilik
katsayilar sirasiyla ,82, ,79 ve ,84 olarak hesaplanmistir. FeTeMM Farkindalik Olgedinin her bir
maddesi icin Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katiimiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5) seklinde puanlama yapilmis ve her 6gretmen adayi icin faktor toplam puanlar ve 6lcek
toplam puani hesaplanmistir. Faktér toplam puanlarn ve Olgek toplam puanlan (zerinden 6ncelikle
aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistik dederleri hesaplanmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonucunda verilerin normal dagiima sahip oldugu anlasiimis buna gére cinsiyet ve bdlim
dediskenlerine gore farkliik olup olmadidi bagimsiz drneklemler t-testi ile, sinif, akademik basari ve
mezun olunan lise tirl( dediskenlerine gore farklilk olup olmadidi tek yonli varyans analizi ile
arastinimigtir.
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BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin amacina yonelik olarak gerceklestirilen analizlere ve bu analizler sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni
adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarini genel olarak belirlemek amaciyla faktér toplam puanlari
ile lcek toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri hesaplanmis ve
sonuglar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Genel Analiz

Faktor Minimum Maksimum z SS

Olumlu bakis 13 60 46,06 6,57
Olumsuz bakis 5 25 11,81 4,40
Toplam 18 85 64,26 9,30

Tablo 2'ye gore, 6gretmen adaylarinin FeTeMM'e yonelik farkindaliklarinin genel olarak “orta-yiiksek”
diizeyde oldugu soylenebilir. Ayrica 6gretmen adaylarinin FeTeMM'e yonelik farkindaliklar faktorler
bazinda incelendiginde; Olumlu bakis puanlarinin “orta-yiiksek” diizeyde ve Olumsuz bakis puanlarinin
ise “diistk” diizeyde oldugu goriilmektedir.

IIkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin cinsiyet
dediskenine gore farkliik gosterip géstermedidi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz
sonuglari Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyete Gore Farklilik Analizi

Faktor Cinsiyet n X SS t p
Olumlu bakis Kadin 313 46,68 9,77 -2,94 ,00%*
Erkek 61 42,89 5,56

Olumsuz bakis Kadin 313 11,67 4,44 1,29 ,20
Erkek 61 12,48 4,39

Toplam Kadin 313 65,01 12,86 -2,69 ,01%*
Erkek 61 60,41 8,26

Tablo 3'de, 6gretmen adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin cinsiyet degiskenine gére Olumlu
bakis faktorlii bazinda ve genel olarak farklilagirken, Olumsuz bakis faktérii bazinda farklilasmadigi
gorilmektedir. Buna gore, kadin 6gretmen adaylarin Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin erkek
0gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu séylenebilir (p<.05).

IIkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6§retmeni adaylarinin FeTeMM’e yénelik farkindaliklarinin bélim
degiskenine gore farkliik gosterip goéstermedidi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz
sonuglari Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4: Boliime Gore Farklilik Analizi

Faktor Boliim n x SS t p
Olumlu bakig Fen Bilgisi 198 44,15 6,03 -6,23 ,00*
IIk. Matematik 176 48,21 6,50
Olumsuz bakis Fen Bilgisi 198 13,57 4,26 9,14 ,00%*
IIk. Matematik 176 9,82 3,66
Toplam Fen Bilgisi 198 60,59 7,73 -8,81 ,00*
Ilk. Matematik 176 68,39 9,21
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Tablo 4'de, 6gretmen adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin boélim degiskenine gére hem
faktérler bazinda hem de genel olarak farkllagtigi gériilmektedir. Buna gére, ilkégretim Matematik
6gretmeni adaylarinin Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin Fen Bilgisi égretmeni adaylarindan daha
yiiksek oldugu, Olumsuz bakis puanlarinin ise Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarindan daha disiik oldugu
soylenebilir (p<.05).

IIkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin sinif
dediskenine gore farkliik gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve
analiz sonuglari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Sinifa Gore Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi
Olumlu bakis  Gruplar arasi 1446,16 3 482,05 12,17 ,00* 2>1
Grup igi 14661,43 370 39,63 3>1
Toplam 16107,59 373 4>1
Olumsuz bakis  Gruplar arasi 583,77 3 194,59 10,86 ,00* 2>1,3>1
Grup igi 6630,98 370 17,92 2>4, 3>4
Toplam 7214,75 373
Toplam Gruplar arasi 3301,02 3 1100,34 14,05 ,00* 2>1
Grup igi 28970,34 370 78,30 3>1
Toplam 32271,36 373 4>1

Tablo 5'de, 6gretmen adaylarinin FeTeMM'e yoénelik farkindaliklarinin sinif degiskenine gére hem
faktorler bazinda hem de genel olarak farklilastii gorilmektedir. Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek belirlemek igin gergeklestirilen Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda, 2,
3 ve 4. Sinif 6gretmen adaylarinin hem Olumlu bakis hem de genel farkindaliklarinin 1. Sinif 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugu, 2 ve 3. Sinif 6gretmen adaylarinin Olumsuz bakis puanlarinin ise 1
ve 4. Sinif 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<.05).

IIkégretim Matematik ve Fen Bilgisi dgretmeni adaylarinin FeTeMM'’e ydnelik farkindaliklarinin
akademik basariya gore farklilik gosterip gostermedidi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis
ve analiz sonuglari Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6: Akademik Basariya Goére Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p Fark
Toplami Ortalamasi

Olumlu bakig Gruplararast  2079,46 3 1039,73 27,50 ,00% 2>1
Grup igi 14028,13 370 37,81 3>1
Toplam 16107,59 373 3>2

Olumsuz bakis  Gruplar arasi 404,35 3 202,18 11,01  ,00* 3>1
Grup igGi 6810,40 370 18,36 3>2
Toplam 7214,75 373

Toplam Gruplar arasi 4094,60 3 2047,30 26,96 ,00* 2>1
Grup igi 28176,76 370 75,95 3>1
Toplam 32271,36 373 3>2
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Tablo 6'da, 6gretmen adaylarinin FeTeMM'e yonelik farkindaliklarinin akademik basari dediskenine
gore hem faktorler bazinda hem de genel olarak farklilagtigi gériilmektedir. Farkliigin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek belirlemek igin gergeklestirilen Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda,
yiksek basariya sahip d6gretmen adaylarinin Olumlu bakis, Olumsuz bakis ve genel farkindaliklarinin
disik basariya sahip 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu, orta basariya sahip 0gretmen
adaylarinin ise Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin diisiik basariya sahip 6gretmen adaylarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<.05).

IIkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin mezun
olunan lise tiiriine gore farkliik gésterip gostermedidi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmig
ve analiz sonugclar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7: Mezun Olunan Lise Tiriine Gore Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p Fark
Toplami Ortalamas
[

Olumlu bakis Gruplar arasi 995,79 5 199,16 4,85 ,00%  OL>GL
Grup igi 15111,80 368 41,07
Toplam 16107,59 373

Olumsuz bakis  Gruplar arasi 807,18 5 161,44 9,27 ,00%  OL>GL, OL>AL
Grup ici 6407,57 368 17,41 OL>D, AL>D
Toplam 7214,75 373 FL>D

Toplam Gruplar arasi  3525,90 5 705,18 9,03 ,00%  OL>GL, OL>AL
Grup igi 28745,46 368 78,11 OL>D, AL>D
Toplam 32271,36 373 FL>D

Tablo 7'de, 6gretmen adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklarinin mezun olunan lise tiiriine gore
hem faktorler bazinda hem de genel olarak farklilasti§i goriilmektedir. Farklihidin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek belirlemek igin gergeklestirilen Tukey goklu karsilastirma testi sonucunda,
Ogretmen lisesi mezunu 8gretmen adaylarinin Olumlu bakis puanlarinin Genel lise mezunlarindan daha
yiiksek oldugu, Odgretmen lisesi mezunu oretmen adaylarnin Olumsuz bakis ve genel
farkindaliklarinin Genel lise, Anadolu lisesi ve diger lise mezunlarindan, ayni zamanda Anadolu ve Fen
lisesi mezunu lisesi 6gretmen adaylarinin Olumsuz bakis ve genel farkindaliklarinin da diger lise
mezunlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<.05).

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, Ilkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindaliklari
incelenmistir. Elde edilen betimsel sonuclara gére, Ilkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin  FeTeMM farkindaliklari genel olarak vyiiksek sayilabilecek dilizeydedir. Bu sonug
alanyazindaki Cevik, Danistay ve Yagci (2017), Hebebci ve Usta (2017) calismalarinin sonuclari ile
paralellik gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin FeTeMM’e yonelik farkindaliklar faktdrler bazinda
incelendiginde; Olumlu bakis puanlarinin yiiksek sayilabilecek diizeyde ve Olumsuz bakis puanlarinin
ise “diisiik” diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Kadin 6gretmen adaylarin Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin erkek égretmen adaylarindan daha
yiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ alanyazindaki Hebebci ve Usta (2017), Karakaya, Unal,
Cimen ve Yilmaz (2018) calismalarinin sonuglan ile paralellik gdstermektedir. Bununla birlikte
alanyazinda FeTeMM alaninda erkeklerin kadinlara oranla daha egemen oldugunu bulgulayan
calismalar (Goan ve Cunnigham, 2006; Saucerman ve Vasquez, 2014) ve cinsiyete goére farklilik
olmadigini bulgulayan calismalar da (Cevik, Danistay ve Yadci, 2017) mevcuttur. Buna gore cinsiyetin
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FeTeMM farkindaligi Uzerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi icin daha cok calisma yapilmasina
ihtiyag oldugu sdylenebilir.

IIkdgretim Matematik 6gretmeni adaylarinin Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin Fen Bilgisi
O6gretmeni adaylarindan daha yiiksek oldugu, Olumsuz bakis puanlarinin ise Fen Bilgisi 6gretmeni
adaylarindan daha distik oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda FeTeMM farkindalidinda
bransa gore farkliik olmadigini bulgulayan calismalar da (Cevik, Danistay ve Yadci, 2017) mevcuttur.
Buna gore brans dediskeninin FeTeMM farkindaligi lzerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi icin
daha cok galisma yapilmasina ihtiyag oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi arttikca FeTeMM farkindaliklarinin genel olarak olumlu yénde
farklilastigi ve var olan olumsuz bakislarinin ise son sinifta azaldigi tespit edilmistir. Bu sonug
alanyazindaki Hebebci ve Usta (2017) calismasinin sonuglar ile paralellik gostermektedir. Nitekim
alanyazinda FeTeMM farkindaliinin uygun ydntem ve tekniklerle artirnlabilecegini bulgulayan
calismalar da (Aslan-Tutak, Akayglin ve Tezsezen, 2017) mevcuttur.

Yiiksek bagariya sahip 6gretmen adaylarinin Olumlu bakis, Olumsuz bakis ve genel farkindaliklarinin
disik basariya sahip 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu, orta basariya sahip 0gretmen
adaylarinin ise Olumlu bakis ve genel farkindaliklarinin diisiik basariya sahip 6gretmen adaylarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen lisesi mezunu 8gretmen adaylarinin Olumlu bakis puanlarinin Genel lise mezunlarindan daha
yiksek oldugu, Ogretmen lisesi mezunu 6§retmen adaylarinin  Olumsuz bakis ve genel
farkindaliklarinin Genel lise, Anadolu lisesi ve dider lise mezunlarindan, ayni zamanda Anadolu ve Fen
lisesi mezunu lisesi 6gretmen adaylarinin Olumsuz bakis ve genel farkindaliklarinin da dider lise
mezunlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara dayal olarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan Ozel Ogretim Yoéntemleri dersleri kapsaminda
FeTeMM egitimine iliskin uygulamali calismalara yer verilerek FeTeMM farkindali§ artirilabilir.

e S0z konusu programlar dahilinde ozellikle 2. ve 3. sinif diizeyinde dogrudan FeTeMM egitimine
yonelik konularin ele alinabilecedi Meslek Bilgisi Segmeli dersleri agilabilir.

e Ogretmen adaylarinin 6grenim gdrdiikleri bolim disindaki FeTeMM alanlarina yénelik disiplinler
arasl ¢calismalar yapmalari saglanabilir.

e Benzer calisma farkli branslarda 6gretmen adaylari, lise 6gretmen adaylari, fen fakiltesi ve
miihendislik fakiiltesi 6grencileri lizerinde yapilarak genisletilebilir.

e Benzer galisma ortaokul ve lise 6grencileri {izerinde de yapilabilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 26-27 Nisan 2019 tarihleri arasinda Antalya’da dizenlenen 10'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Gelisen teknoloji ile 6grencilerin isitsel ve gorsel 6gelere daha fazla ihtiyaci bulunmaktadir. Bu ihtiyacla
birlikte hikaye anlatimi glincellenerek, ses, goriintii ve efektlerin dahil edilmesiyle dijital hikaye anlatimi
olarak karsimiza cikmaktadir. Bu arastirmanin amaci 6. sinif matematik dersi, tam sayilar alt 6grenme
alanina yonelik “Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve yorumlar.” kazanimina iliskin,
arastirmaci tarafindan baglam temelli 6grenme yaklasimina gore olusturulan dijital hikayenin, 6grenci
gorigleri, odrencilerin kavram ©6dgrenme ve Ornekleme dizeyleri agisindan degerlendirilmesidir.
Aragtirmanin calisma grubunu Izmir ilindeki bir ortaokulun 6. sinif &grencileri olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi karma yéntem ve deney-kontrol
gruplu yari deneysel desen yaklasimi ile dijital hikaye anlatimi konu dederlendirme formundan elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bu dederlendirme formunun nicel boyutunda 6grencinin derse yonelik
izlenimleri ve 6z-dederlendirmelerine yonelik derecelendirme 0&lgedi, nitel boyutunda ise kavramsal
o6grenmelerine ve dijital hikayenin icerigine yonelik acik uclu sorular yer almaktadir. Arastirmada
kavram anlama ve O6rneklendirme boyutuna dair maddeler hem deney hem kontrol grubuna
uygulanirken, dijital hikaye iceriklerine yonelik sorular sadece deney grubuna uygulanmistir. Arastirma
bulgularina gore deney grubu &drencilerinin aritmetik ortalama kavramina yoénelik kavramsal
o6grenmelerinin ve ornekleme becerilerinin gerceklestigi ve dijital hikaye 6gretimine karsi olumlu
izlenim sergiledikleri sonuglarina ulagiimistir.

Anahtar Sozciikler: Dijital hikaye, aritmetik ortalama, matematik dgretimi, baglam temelli 6grenme.

THE USE OF DIGITAL STORYTELLING ON TEACHING OF THE CONCEPT OF ARITHMETIC
MEAN

Abstract

With developing technology, students need more versatile audio and visual elements. The storytelling
method with this need is updated and digital storytelling is introduced with the addition of
sound,image and effects. The aim of the research is to evaluate the digital story prepared by the
researcher according to context based learning approach about the arithmetic mean in terms of
student views. The study group of the study consisted of students at the 6th grade level of a middle
school of Izmir province. In this research, the mixed method approach, which uses qualitative and
quantitative methods, was adopted and the data obtained from the digital storytelling subject
evaluation form. The quantitative dimension of this evaluation form includes a five-point rating scale
for students' impressions of the course and their self-assessment, and the qualitative dimension
includes open-ended questions for conceptual learning and the content of the digital story. “Student
opinion form about digital stories in the math lessons” was applyed to only experimental group”. It
was concluded that the conceptual learning of the arithmetic mean concept and sampling skills were
realized and the students had a positive impression against the teaching of digital story.

Keywords: Digital storytelling, arithmetic mean, math teaching, context based learning approach.
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GIRIS

Odrenciler bir konuyu o§renirken genellikle “Bunu nicin bilmek zorundayim?” veya “Bunu nerede
kullanacagim?” sorularini diisintirler. Bu noktada 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarina cevap verebilecek,
ogrenilen konu ve giinliik hayatla iliski kurmasini saglayacak képriilere ihtiyag vardir. Baglam temelli
o6grenme vyaklasimi bu acidan bir kopri vazifesi gormektedir. Bu yaklasim 6gretim igeriklerinin
ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklari durum, olay ve sorunlari bir baglam olarak kullanarak
ogrenmesi seklinde aciklanmaktadir. Icerigin giinliik yasamla iligkili hikayelerle sunulmasi ise baglamin
kurulmasina yardim etmekte ve 6grenmenin daha etkin olmasini sa§lamaktadir (Glynn ve Koballa,
2005).

Hikaye anlatimi ise, gocuklara zengin, anlaml resimler sunan ve kalicilik etkisi olan bir aractir. (Goral
and Gnadinger,2006). Hikaye anlatimi, dgrencilerin mevcut bilgilerini yeniden yapilandirmalarini ve
gelistirmelerini saglar. Ogrencilerin hayal giicleriyle birlikte sayisal-sézel problem ¢dzme becerilerini
gelistirir. Matematiksel anlamda ise, hikaye anlatimi gocuk diinyasinin matematik programinin igine
entegre edildigi bir yapidir. Hikayedeki karakterler, 6grencilerin ilgilerini derse cekerken, onlara
matematigi 6grenme gliciini de verir. (Morgan,2006) Hikayeleri kullanmak, ayni zamanda matematik
konulari arasinda baglanti kurulmasina yardimc olan pedagojik bir aractir (Goral and Gnadinger,
2006). Hikaye anlatimi gdz 6niinde bulunduruldugunda, &ykiileme yeni bir fikir olmasa da dijital
oykiileme fikri yenidir (Meadows, 2003). Dijital dykileme geleneksel dykilemenin gelisen teknoloji
sayesinde dijital ortama aktariimasiyla meydana gelmistir. Dijital Oykileme interaktif dijital bir
ortamda, ses, gorintli, video, miizik ve metne dayali anlatimin sunulmasi siirecidir (Figa, 2004).
Egitim siirecinde bilgi-iletisim teknolojilerinin kullaniminda teknolojinin dider faktorlerle birlikte ele
alinmasinin daha dodru olacagina diisiintilmektedir. Bu dogrultuda 6gretme-6grenme siireclerinde
kullanilan teknolojik uygulamalarin pedagojik Ozelliklerinin de dikkate alinmasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Dijital hikaye anlatimi da, geleneksel hikaye anlatimina teknoloji boyutunun eklenmesi ile
ortaya ¢ikmis bir arag olarak bu durum igin bir drnek teskil etmektedir (Yilmaz ve digerleri,2017).

Dijital hikaye ve baglam temelli 6grenme yaklasimi bir arada ele alindidinda ise, 6gretmenlerin bu iki
yaklasimi bir arada kullanmasi avantajli goriilebilir. Ogretmenler siirekli olarak 6grencilerini
heveslendirecek yaraticl yollar aramaktadirlar. Dijital hikayecilik, 6gretmen ve 6grencilere 21. yizyil
teknolojik imkanlarini kullanarak anlamli projelerde aktif katilimci olmalarina imkan tanir (Quigley,
2013). Dijital hikayecilik, yapilandirmaci 6grenme teorisine uygun bir aractir ve okullari, 6§renmenin
ne oldugunu bilmeye ve dgrenmeyi olusturacak dogru teknolojiyi kullanmaya tesvik eder. Ve ayni
zamanda belli konular hakkinda istenilen mesaji 6gretmenler tarafindan aktarmada giiglii bir aractir.
(Dogan ve Robin, 2008). Bunun yaninda dijital hikayecilik, 6gretmenlerin kendi 6grenme hikayelerinin
ya da baskalarl tarafindan hazirlanan hikayelerin derslerde gosterilmesi seklinde olabildigi gibi
ogrenciler tarafindan hazirlanan hikayeler seklinde de olabilir. (Banaszewski, 2005) Tim bunlarla
birlikte dijital hikaye ile 6dretim siirecinde ise, 6grenme faaliyeti; hikayenin igerigi ve kurgusundan
bagimsiz olarak kisinin bireysel 6§renmesidir (Garrety, 2008).

Konuya metamatik o6gretimi acisindan bakildidinda ise, hikaye anlatimi, 6grencilerin glinliik
yasamlarinda matematigin ©nemini anlamalarina yardimc olur ve &gretmenlerin dgrencileri
matematigin diinyasina davet etmesini sadlar, 6grencilerin matematigi ve 6nemini anlamlandirmalarina
yardimal olur, gercek yasamda matematigin hangi alanlarda kullanildigini gésterir. (Whitin, 1994;
Morgan 2006) Biitiin bunlar dikkate alindidinda; matematige yonelik olumlu tutum ve ilgi kazanilan,
gunlik hayatlar iliskilendirme saglanan 6gretim ortamlarina ve 6dretmenlerin de matematiksel
kavramlarin anlamli yapilandiriimasi siirecinde yeni 6grenme yontemlerini kullanmalarina ihtiyag
duyuldugu gorilmektedir. Bagdlam temelli 6grenme yaklasimi ile hazirlanmis dijital hikayelerin
matematik 6gretimindeki bu ihtiyaclara cevap verebilecek 6zelliklere sahip oldugu disiiniilmektedir. Bu
calismayla baglam temelli dijital matematik hikayelerinin, matematik 6gretiminde kavramsal 6grenme
ve matematige yonelik ilgiye olan etkisi sorgulanarak matematik 6gretimine bir katki saglanmasi
beklenmektedir.
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Bu bulgular 1siginda arastirmanin amaci 6. sinif matematik dersi sayilar ve islemler {nitesinin tam
sayllar alt 6grenme alanina ydnelik aritmetik ortalama kavramina iligkin olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan dijital hikayenin, 6grenci goérisleri agisindan dederlendiriimesidir. Ayrica bu arastirmanin
sonuglarinin, hem konuyla ilgili arastirmalara katki saglayacadi, hem de matematiksel hikayeleri
matematik dersinde kullanmak isteyen 6gretmenler igin yol gdsterici olacadi disiinlmektedir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayal dijital hikayelerle desteklenen matematik 6gretiminin 6.
sinif diizeyindeki 6grencilerin aritmetik ortalama kavramini edinmelerine ve dijital dykiileme yontemine
yOnelik goriislerine bir etkisi var midir?

Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmaya katilan,

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalama kavramini 6grenme ve Orneklendirme
dizeyleri nedir?

2. Baglam temelli 6renme yaklasimina dayali dijital hikayelerle desteklenen matematik 6gretiminin
uygulandigi deney grubu dgrencilerinin kavram 6grenmelerine yonelik 6z dederlendirmeleri ne
dizeydedir?

3. Deney grubu o&grencilerinin baglam temelli 6drenme vyaklasimina dayall dijital hikayelerle
desteklenen matematik 6gretimine yonelik gorisleri nasildir?

YONTEM

Arastirmada nitel ve nicel ydntemin bir arada kullanildigi karma ydntem yaklasimi benimsenerek
arastirmacilar tarafindan gelistirilen dijital hikaye anlatimi konu dederlendirme formundan elde edilen
veriler analiz edilmistir. Bu degerlendirme formunun nicel boyutunda 6grencinin derse yonelik
izlenimleri ve 0z degerlendirmelerine yonelik begli derecelendirme 6lcedi, nitel boyutunda ise
kavramsal 6grenmelerine ve dijital hikayenin igerigine yonelik 5 aclk uclu soru yer almaktadir.
Uygulanan konu dederlendirme form ve dijital hikaye 2 alan uzmani tarafindan dederlendirilmis, icerik
agisindan gerekli diizenlemeler yapilarak hem kapsam hem de goriiniis gegerliligi saglanmistir.

Calisma grubu 2017-2018 egitim ogretim yiinda Izmir Ili'nde belirlenen MEB’e bagdh bir devlet
ortaokulunun dort farkli subesinde 6grenim goren 102 &drenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinin belirlenmesinde Oncelikle &drencilerin 2017-2018 egitim &dretim yili I. donem sonunda
karnelerindeki matematik not ortalamalari temel alinmistir. Gruplarin basari puanlari ortalamasi
arasindaki fark 0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli olmadigi icin 2 sube deney, 2 sube kontrol
grubu olarak kabul edilmistir. Deney grubunda 50, kontrol grubunda ise 52 6grenci bulunmaktadir.
Calisma siresince, deney grubu olarak secilen subelere aritmetik ortalama kavraminin 6gretimi,
badlam temelli 6grenme yaklasimina gore olusturulan dijital hikaye ile; kontrol grubu olarak secilen
subelere ise matematik ders kitabina dayall geleneksel 6gretim ile yapilmistir.

Elde edilen veriler nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen icerik analiz yontemi kullanilarak analiz
edilmigtir. Icerik analizinde temel amag toplanan verilerin aciklanmasini saglayan kavramlara ve
iliskilere ulagsmaktir. Icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya, verilerin icinde sakli olabilecek
gercekler ortaya cikarilmaya calisiimaktadir. (Yildirrm ve Simsek, 2006) Calismada verilerin analizinden
Once arastirma sorulari kapsaminda genel bir kavramsal yapi olusturularak genel temalar belirlenmis,
kodlama yapilarak kendi iginde tutarli ve butlnlik icinde olan bélimler tespit edilmistir Analize
baslanmadan, calismanin amaci dikkate alinarak temalar ve kodlar diizenlenmistir. Arastirmanin yazili
goris formlarindan elde edilen kodlamalari temalar ile birlikte iki alan uzmani tarafindan incelenmis,
goriis ayrihdi olan konular tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmis ve kodlama guvenilirligi uyum
ylizdesi indeksi %86 olarak bulunmustur. Elde edilen deder %70'in (zerinde oldugundan ilgili
arastirma icin kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994, s. 64). Analiz asamasinda frekans ve ylizde
dederlerinden faydalanilmistir. Ayrica kavram anlama sorusunda literatiirde yer alan kategorilerden
yararlanilmistir. Bunlar; anlama, kismen anlama, kavram yanilgisi, anlamama ve bos kategorileridir.
Benzeri dederlendirmeler gesitli calismalarda kullanilmistir (Marek, 1986). Mevcut calismada ise tam
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anlama, kismen anlama, eksik bilgi/kavram yanilgisi ve anlasiimama kodlar (zerinden doért ayn
kategoride ele alinmigtir. Bos, anlamsiz, sorunun tekrari niteliinde, soruyla ilgisiz veya belirsiz
agiklamalar igeren cevaplar “anlasilmama” kategorisinde degerlendirilmistir. Soruya cevap niteliginde
verilen ancak bilimsel olarak yanls olan cevaplar “eksik bilgi/kavram yanilgsl”” kategorisinde
dederlendirilmistir. Bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin bir bolimini iceren cevaplar “kismen
anlama” kategorisinde ve bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin tamamini igeren cevaplar “tam
anlama” kategorisinde dederlendirilmistir.

Arastirmaci aldigi egitimler, ilgisi ve alanyazindaki rehber kaynaklar sonucu baglam temelli 6§renme
yaklagimi ve dijital hikaye olusturma basamaklarini gore “Hikayeyi yazma, hikaye senaryosunu
olusturma, hikaye akis panosu olusturma, kullanilacak ¢oklu ortam 6gelerini belirleme, dijital hikayeyi
yayimlama ya da paylasma” (Jakes ve Brennan, 2005) takip ederek aritmetik ortalama kavramina
yonelik titiz ve emek gerektiren bir calisma sonucu baglam temelli bir senaryo olusturarak bunlari
dijital ortama aktarmistir. Dijital hikayeler 6zginlik ilkesi temel alinarak ve dijital hikaye olusturma
basamaklarina uygun olarak powerpoint programinda hazirlanmistir. Hikaye icin hikayenin akis hizina
uygun bir miizik ve hikayeyi sonrasinda hatirlamayi kolaylastirici bir baslik segilmistir. Dijital hikaye
icerigi 2 alan uzmani tarafindan; icerik, kazanim ve &drenci seviyesine uygunluk acisindan
dederlendirilerek kapsam gecerliligi saglanmistir. Ayrica hazirlanan hikayelerin gorsel acidan
degerlendirilmesi Izmir 1l Milli E§itim Mudurligi- Kitap Yazim Komisyonu’nun gérsellikten sorumiu
lUyelerince yapilmistir. Olusturulan dijital hikayede kediler arasi yapilan bir glizellik yarismasinda, tiim
kedilerin giizel bulunmasi sonucu &édiil olarak verilecek baliklarin toplanarak kedi sayisina bdlinmesi ile
edilen sonuctan aritmetik ortalama kavramina bir baglam kurulmustur.

Geligtirilen dijital hikaye, uygulamanin yapilacagi siniftan farkli bilissel diizeyde 3 &drenci segilerek
oncelikle pilot calisma olarak uygulanmistir. Pilot calisma anlatimin; her bir O6grencide benzer
cagnisimlar yapip yapmadidini, 6grenciler tarafindan ayni sekilde anlasilip anlasiimadigini, 6grencilerin
diizeylerine uygun olup olmadigini, belirlemek amaciyla yapilmistir. Pilot uygulamanin ardindan
hikayenin iceriginde dedil, bazi gorsellerin boyutlarinda ufak capli dedisiklikler yapilma geregi
duyulmustur. Calisma; aritmetik ortalama kavramina yonelik dijital hikayenin sunulmasi ve konu ile
ilgili 6rneklerin ¢dziilmesi, sonrasinda ise aritmetik ortalama konusuna yénelik dijital hikaye 6gretiminin
icerik ve yontem bakimindan degerlendirildigi 6lgcek uygulanmasi ile gerceklestirilmistir.

Kontrol grubunda ise alanyazinda geleneksel ydntem olarak adlandirilan yontem izlenmistir. S6z
konusu geleneksel ydntem matematik 6gretim programi ile glidiimli gergeklestirilmistir. Arastirmaci bu
sirecte, kontrol grubunda gerceklesebilecek farkli bir Ogretim uygulamasindan dogabilecek ve
deneysel calisma siirecine olumsuz etki yapacak durumlari engellemek adina kontrol grubu égretmeni
ile kontrol grubu ders igerik tasarimini birlikte ve eg-glidiimli olarak planlamistir.

BULGULAR

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilere yoneltilen 5 agik uglu soru bulunmaktadir. Bu sorulardan ilk
soru deney ve kontrol gurubu 6grencilerine uygulanirken, diger sorular baglam temelli 6grenme
yaklagimina dayal dijital hikaye ile 6gretim yapilan deney grubu &gdrencilerine uygulanmistir.

1. Bu derste / hikayede yeni 6drendidiniz matematiksel kavrami agiklayiniz ve bu kavrami
orneklendiriniz.

2. Bu hikayeden 6grendiklerinizi glinlik yasamda kullanabileceginizi diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz
evetse agiklayiniz.

3. Hikayede en bedendiginiz kisim neresidir?

4. Hikayede bedgenmedidiniz bir kisim var mi? Varsa nedir?

5. Bu hikayede matematik haricinde verilmek istenen sosyal bir mesaj var midir? Varsa nedir?

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 14
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Tablo1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Aritmetik Ortalama Kavramini Orenme Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kategoriler f % f %
Anlama 37 74 17 32,7
Kismen Anlama 7 14 17 32,7
Bos Cevap 5 10 9 17,3
Anlamama 1 2 9 17,3

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Aritmetik Ortalama Kavramini Orneklendirme Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kategoriler f % f %
1Igi|i (")r_nek 39 78 28 53,8
Ilgisiz Ornek 11 22 24 46,2

Arastirmaya katilan Odgrencilerin birinci soru olarak “"Bu derste / hikayede vyeni 06grendiginiz
matematiksel kavrami agiklayiniz ve bu kavrami 6rneklendiriniz.” sorusuna iliskin verdigi yanitlar Tablo
1. Ve Tablo 2.'de belirtilmistir. Ogrencilerin aritmetik kavramina yénelik verdikleri yanitlar, literatiirde
yer alan, anlama, kismen anlama, anlamama ve bos yanit kategorilerine gére incelenmistir. Tablo 1.
'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalama kavramina yonelik anlama diizeyleri
kategorilerinin frekans ve yiizde dederler incelendiginde deney grubu lehine bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, aritmetik ortalama kavraminin 6gretimine yonelik olarak deney grubuna
uygulanan baglam temelli dijital hikayelerle gerceklestirilen matematik 6gretiminin, kontrol grubuna
uygulanan geleneksel ydnteme goére 6grencilerin kavramsal 6grenme diizeylerini artirmada daha etkili
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde Tablo. 2'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik
ortalama kavramina yonelik drnek verme durumlar arasinda frekans ve yiizde dederler incelendiginde
deney grubu lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kontrol grubu égdrencileri, aritmetik ortalama
kavramina yonelik sadece not ortalamasi hesaplama 0Ornegini verebilirken, deney grubu &grencileri
hikayede yer alan 6rnede ek olarak, bir veri grubundaki toplamin veri sayisina boliinmesi ile elde
edilebilecek farkli durumlari da aritmetik ortalama kavramina iliskin 6rnek olarak verebilmiglerdir. Bu
sonug, aritmetik ortalama yoénelik olarak deney grubuna uygulanan baglam temelli dijital hikaye ile
matematik 6gretiminin kontrol grubuna uygulanan geleneksel ydonteme gore 6grencilerin matematiksel
bir kavrami ginliik yasamla iliskilendirme becerilerinde daha etkili oldugunu gostermektedir. Bu
bulgulara bakilarak kavram 6grenme diizeyinin etkinligi ile 6rneklendirme diizeyi arasinda da bir iligki
oldugu yorumunda bulunulabilir.

Tablo 3: Ogrencilerin Dijital Hikayeyi Giinliik Hayatla Iliskilendirme Durumlari

Kategoriler f %
Evet 41 82
Hayir 5 10
Kararsiz 4 8

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Bu hikayeden 6grendiklerinizi giinliik yasamda kullanabileceginizi
distindyor musunuz? ” sorusuna iliskin verdigi yanitlar Tablo3.te belirtilmistir. Yapilan analiz
sonuglarina gore, arastirmada yer alan 6grencilerin %82'sinin dijital hikayede yer alan aritmetik
ortalama kavramini, glinliik hayatla iliskilendirebildigi gortlmistr.
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Tablo 4: Ogrencilerin Dijital Hikayede Begendikleri ve Begenmedikleri Béliimler

Begendikleri Begenmedikleri Boliimler
Boliimler

Kategoriler f % Kategoriler

Hayvanlara Deger 29 58 Yok 39 78

verilmesi

Adil olunmasi 11 22 Bos Yanit 9 18

Her Yeri 9 18 Baliklarin Blydkligu 2 4

Yok 1 2

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Hikayede en begendiginiz kisim neresidir?” ve “ Hikayede
bedenmedidiniz bir kisim var mi? Varsa nedir? “ sorularina iliskin verdigi yanitlar Tablo 4'te
belirtilmistir. Bu sorularin &gretici bir icerigi olmamakla birlikte, &drencilere sunulan hikayedeki
durumlan irdelemek ve hikayenin kalicilik etkisini artirmak igin sorulmus sorulardir. Arastirmada yer
alan oOdgrencilerin yanitlari hikayede yer alan igerikle baglantii olarak kategorilere ayrildiginda
6grencilerin hikayenin igerik ve niteliksel durumlari ile ilgili yanitlar verdigi gézlemlenmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Hikayede Yer Alan Sosyal Mesaji Algilama Bicimleri

Kategoriler f %
Tim hayvanlar degerlidir. 28 52
Adil olmak énemlidir. 18 36
Bos Yanit 4 8

Arastirmada yer alan 6grencilerin “Bu hikayede matematik haricinde verilmek istenen sosyal bir mesaj
var midir? Varsa nedir?” sorusuna iliskin verdigi yanitlar Tablo 5te belirtilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %8'i haric tamami, dijital hikayede verilmek istenen sosyal mesaji farkli kategorilerde de
olsa uygun bir sekilde algilamislardir.

Tablo 6: Odgrencilerin Dijital Hikaye Yontemi ile Islenen Derse Yénelik Gorigleri ve Oz-
degerlendirmeleri

Kategoriler N ort. S.S Min Max
Bu konuyu anladigimi diistiniiyorum. 50 484 0680 1,00 5,00
Bu konuyu gilinliik hayatla iliskilendirebilirim. 50 466 0,658 2,00 5,00
Bu dersin zevkli gectigini disiiniyorum. 50 492 0,274 4,00 5,00
Bu konuyla ilgili problemleri ¢ozebilirim. 50 470 0614 3,00 5,00

Bu konuyu bir daha 6grensem yine hikaye ile 6grenmeyi 50 4,72 0,701 2,00 5,00
tercih ederdim.
Bu hikayeyi begendim. 50 488 0,385 3,00 5,00

Tablo 6 incelendiginde, arastirmada uygulanan bes dereceli goriis ve 6z-dederlendirme formu
sonuglarina goére en yiiksek puan alan 3 madde, “Bu dersin zevkli gectigini diistiniyorum.”, “Bu
hikayeyi begendim.” ve “Bu konuyu anladiimi diistiniyorum.” maddeleri olmustur. Genel olarak tim
maddelerin 5 lizerinden;4,6 puan ortalamasindan yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu gérilmistr.

TARTISMA SONUGC VE ONERILER

Giunumiizde fakli teknolojilerin 6grenme-6gretme sireglerinde verimli olarak kullanilabilmesi ok
onemli hale gelmistir. Egitimde teknoloji kullanimi 6zellikle zor ve karmasik olan matematik 6grenme
stirecinde merak uyandirmada etkilidir (Incikabi, 2015). Matematik 6gretiminde Oykilleme; 6grencilerin
aktif olmalarini saglayan, problem ¢dzme becerilerini gelistiren (Albano & Pierri, 2014), zor kavramlari
anlamalarini derinlestirmelerini, matematiksel fikirleri tartismalarini, yazmalarini, okumalarini ve
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dinlemelerini saglayan eglenceli ve c¢ok yonlii bir aractir (Goral ve Gnadinger, 2006). Dijital
Oykllemenin  bu agidan matematik 6gretiminde etkili bir édrenme araci olarak kullanilabilecegi
distndlerek gergeklestirilen bu calismada oncelikle 6grencilerin kavram 6grenme/ 6rneklendirme
dizeyleri ve dijital dykiileme yéntemine iliskin gorisleri ele alinmistir.

Calismanin sonunda elde edilen arastirma bulgularina gore 6grencilerin aritmetik ortalama kavramina
yonelik kavramsal 6grenmelerinin istenilen diizeyde gerceklestidi, dijital hikaye 6gretimine karsi olumlu
izlenim sergiledikleri, bu yonteme karsi ilgi ve bedenilerinin oldugu ve ayrica dijital hikayede
matematik Ogretimi haricinde yer alan sosyal mesaji dogru bir bicimde algiladiklari sonuglarina
ulagiimistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalama kavramini érneklendirme
bolimine yonelik yizde ve frekans dederleri incelendiginde, aritmetik ortalama kavramina yonelik
olarak deney grubuna uygulanan baglam temelli dijital hikayelerle gerceklestirilen matematik
Ogretiminin; kontrol grubuna uygulanan geleneksel yénteme goére Ogrencilerin kavramlari ginlik
yasamla iliskilendirme becerilerinde daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda dijital
hikaye iceriginde yer alan kurguda matematigi giinlik yasamla iliskilendiren 6rnek durumlara yer
verilmesinin etkili olmasi ve kavram &gdreniminin etkin gergeklesmesi sonucu 6grencilerin kavramlari
gunliik yasam ile 6rneklendirebilmeyi de uygun bir bicimde yapilandirmasinin etkili oldugu sdylenebilir.
Ayrica arastirmanin betimsel bulgularina gére; deney grubu 6grencilerinin kavramlari tam anlama ve
kismen anlama kategorilerindeki frekans degerleri; kontrol grubundaki &drencilere goére daha
yiksektir. Ve yine tablodaki bulgulardan anlagiimaktadir ki, deney grubu 6grencilerinin kavramlara
yonelik gilinlik hayattan 6rnek verme diizeyleri 6grenci kavrami tam olarak aciklayamasa da kontrol
grubundaki kavrami aciklayamayan 6grencilere gore ylizdelik bakimindan daha yiksektir. Bu sonuca
gore hikayedeki 6rneklerin etkililiginin yliksek oldugu sdylenebilir.

Ayrica yine badlam temelli dijital hikaye ile gerceklestirilen matematik 6gretimi yaklasimina yonelik
olarak arastirma kapsaminda uygulanan goris ve 6z-dederlendirme formu sonuglarina goére en yiiksek
puan alan 3 maddenin, “Bu dersin zevkli gectigini dislinliyorum.”, “Bu hikayeyi begendim.” ve “Bu
konuyu anladigimi diistiniiyorum.” maddeleri oldugu saptanmistir. Genel olarak tim maddelerin 5
lizerinden;4,6 puan ortalamasindan yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goérilmistir. Tim maddelerin
baglam temelli dijital hikaye ile gergeklestirilen matematik 6gretimi yaklagimina yonelik olumlu ifadeler
icerdigi goz oniinde bulunduruldugunda, 6grencilerin bu yaklasimla ilgili olumlu bir izlenime sahip
olduklari sdylenebilir. Ayrica bu calisma kapsaminda kullanilan dijital hikayede 6ncelikle 6grencilerin
yakin cevresinde karsilasabilecekleri giinliik olaylar baz alindidi icin bu durum 6grencilerin hikayeye
olan asinalik diizeyini artirmistir. Dijital hikayenin 6gretici boyutuna ek olarak, hayvanlara karsi duyarli
olma ve adil davranma degerlerini iceren temalar da eklenmistir. Ogrencilere hikayede gizil bicimde
yer alan sosyal mesajin ne oldugu soruldugunda ise arastirmacinin vermek istedigi mesajla
odrencilerin algiladiklari mesajin yiiksek oranda benzerlik gosterdigi saptanmistir. Bu sonug dijital
hikayelerin hem editsel hem de dederler editimi acisindan etkin kullanimlarinin s6z konusu
olabilecegini de gostermektedir.

Duruma arastirmaci agisindan bakildidinda ise, kurgulanan hikaye sonrasi lretim hazzi yasanmis ve
ogrencilerin olumlu tepkileri ile birlikte etkin bir 6gretim ortami olusturma hissi; sonraki hikaye
tasarimlari igin motivasyonel bir etki yapmistir. Ogrencilerin deneysel islem siirecindeki derste dijital
hikayeyi izlemek icin gosterdigi isteklilik de arastirmaciyr bu konuda tegvik eden &nemli bir unsur
olmustur.

Matematiksel hikayelerin kullanildigi farkh galismalarda da, bu durumun 6grenmeyi olumlu ydnde
etkiledigi, matematiksel kavramlar arasinda iliski ve badlantilarin kurulmasini sadladigi, yeni
matematiksel kavramlarin 6grenilmesini ve 6nceden 6grenilmis olan kavramlarin pekistiriimesini ve
derinlemesine 6grenilmesini sagladi§i, 6grenme sirecinin dinamik olmasini saglayarak &grencileri
motive ettigini ve derse katiimi arttirdigi, &grencilerin matematiksel fikirler ile kendi yasantilari
arasinda badlanti kurabilmelerine yardimci oldugu goriilmektedir (Franz ve Pope, 2005; Goral ve
Gradinger, 2006). Hikdyelerle matematik Ogretiminin ilkokul ikinci sinif o6grencilerinin toplama-
cikarmaya iliskin sdzel problemleri c6zme becerileri lizerindeki etkililigini incelendigi farkli bir calismada
ogrencilerin akademik basarilarinda bir farklilasma olmadidi sonucuna variimis; ancak 6grenciler
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tarafindan hikaye etkinliklerinin ilging oldugu, bu etkinliklerin hoslarina gittigi, matematik derslerinin
daha giizel ve edlenceli gectigi ve bu ydntemle derslere devam etmek istedikleri ifade edilmistir.
(Kir,2011) “Matematik Kavramlari Ogretiminde Oykiilestirme Yénteminin Tutuma ve Basariya Etkisi”
isimli yliksek lisans tezinde ise 6. sinif diizeyinde “Tamsayilar ve Mutlak Deder” Unitesi, deney
grubunda Oykiilestirme (storyline) ydntemi ile islenirken, kontrol grubunda ise mevcut ydntemler
aracihdi ile 6gretim yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda basari diizeyinde deney grubunun
lehine olarak anlamli bir fark ¢ikmistir.(Coskun,2013) Goral ve Gradinger (2006) yaptiklar arastirmada
matematiksel kavramlarin dgretiimesinde hikayelerin nasil kullanilabilecegini ve 6dretime nasil etki
edecegini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada ilkdgretim 1. sinif &drencilerinin basamak degeri
kavramini hikaye yoluyla nasil 6grenebilecekleri incelenmistir. Arastirmacilar 6grencilere “Queen
Arithma’s Party” (Arithma kraligesinin partisi) adl hikayeyi anlatmis sonra 6grencilerden hikayeyle
iliskili kisisel distincelerini yazmalar istenmistir. Daha sonra 6grencilerden grup halinde calisarak
hikayede bahsedilen partide kullanilacak bir yigin davetiyeyi birlik, onluk ve yiizliik gruplar olusturacak
sekilde dizenlemeleri ve bu gruplari uygun renkteki kurdelelerle hikayede anlatildigi gibi baglamalari
istenmistir. Bulgular, 1. sinif 6grencilerinin yiizler basamadiyla ¢ok deneyim yasamamalarina ve diger
basamaklarda da baslangic seviyesinde olmalarina ragmen, istenenilen problemi dogru olarak
cozebildiklerini gostermistir. Hikaye anlatmayi deneyimle birlestirmek 6grencilerin basamak degeri
kavramini anlamalarina yardimci olmustur. Franz ve Pope’in (2005) yaptigi bir calismada ise, lise
6gretmenlerinin ve aday 6gretmenlerinin matematikte, gocuk edebiyati kullanarak gergeklestirdikleri
ogretim etkinlikleri {izerine yodunlasiimistir. Derse kolayca entegre edilebilen aktivitelerin, 6grencilerin
onemli konulari anlamalarini arttirmayi saglamak ve gergek diinyayla matematik arasinda bir kopri
kurmalarini sadlamak icin 6gretmenlere yardimca oldugunu belirtmislerdir.  Lordly (2007), hikaye
anlatiminin sinif icerisinde etkisini * Ogrenmeyi ve Odretmeyi Gelistirmek icin Hikaye Anlatimi” baghg
altinda test etmistir. Bu galisma, 17 Universite 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Siirecte, 6drencilere
hikayeler okutup, onlarla ilgili yazilar yazmalarini ve kendi hikayelerini olusturmalarini istemistir.
Sonugcta; hikaye anlatiminin bilgiye ulasma yollarini gelistirdigi ve sorunlar izerinde tartismayi sagladig
ortaya gikmistir. Kara ve Celikler (2019) tarafindan yapilan farkl bir galismada ise fen bilimleri dersinde
maddenin degisimi Gnitesine yonelik baglam temelli 6grenme kapsaminda giinliik yasamdan baglamlar
iceren hikayelerin yer aldigi ders planlar uygulanmis ve sonug olarak deney grubuna uygulanan giinliik
yasamdan baglamlar iceren baglam temelli 6grenmenin ders kitabinin takip edildigi kontrol grubuna
gore dgrencilerin tiniteye yonelik basarilarinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan calismalar ve mevcut calisma incelendiginde baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali
hikayelerle gergeklestirilen Ogretimin kavramsal 6grenme, kavramlar ginliik hayatla iliskilendirme
diizeyi, derse yonelik ilgi ve derse yonelik tutum diizeylerine olumlu katki sundugu goériilmektedir. Bu
sonugtan hareketle 6grencilerin dersteki basarilarini artirmak, derse karsi olumlu tutuma sahip
olmalarini sadlamak, ©6grendikleri bilgileri anlamlandirmalarini ve igsellestirmelerini saglamak igin
matematik dersi kapsamindaki diger konularda ve matematik dersi disindaki dijer derslerde de
Ogretimin baglam temelli 6grenmeye gore islenmesi Onerilmektedir. Konuya matematik 6zelinde
bakildiginda ise, matematik dersinin, bircok soyut kavram igerdigi bilinmektedir. Bu agidan &grenciler
tarafindan zor olarak algilanan matematik konularinin baglam temelli 6grenme ve hikayeler araciliiyla
kavranmasi ve anlaml dgrenmenin gerceklesmesinin saglanmasi mimkiindir. Matematik dersi konu
igeriginin baglam temelli 6grenme ile gergek yasamdaki olaylara baglamlar kurularak somutlastiriimasi
Onerilebilir. Bitiin bu olumlu sonuglar géz oOniinde alindifinda &gdretimde tablet ve teknoloji
kullaniminin yayginlastigi giinimtizde, mobil teknolojiler kullanilarak dijital hikdye anlatimi calismalar
ile cesitli degiskenler incelenebilir ve 6gretmenlere yonelik bilgi iletisim teknolojileri icerikli kurslara ek
olarak dijital hikayeleme alaninda da egitimler diizenlenebilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci isletme bolimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislar ile
bunlarin cinsiyet, sinif diizeyi, aylik gelir, akademik basari ve okul 6ncesi editim alma dediskenleri
acisindan farklilagip farklilasmadigini incelemektir. Arastirmada iligskisel tarama modeli kullaniimistir.
Calismanin drneklemini I¢ Anadolu bélgesinde yer alan bir devlet Universitesinin Iktisadi ve Idari
Bilimler Fakiiltesi Isletme boliimiinde 6grenim gdrmekte olan 6grenciler arasindan rastlantisal olarak
secilen 329 6drenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Sarigiil (2015) tarafindan gelistirilen
“Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcegdi” ile arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu
kullanilmigtir. Elde edilen veriler betimsel, parametrik ve parametrik olmayan testler kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda; isletme bolimi o6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglarinin orta diizeyde oldudu, s6z konusu tutum ve davraniglarinin cinsiyet ve akademik
basariya gore farklilastigi, sinif diizeyi, aylik gelir diizeyi ve okul dncesi egitim alma durumuna gére ise
farklilasmadigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Finansal okuryazarlik, isletme bélimdi, tutum.

INVESTIGATION OF FINANCIAL LITERACY ATTITUDE AND BEHAVIOR OF BUSINESS
ADMINISTRATION DEPARTMENT STUDENTS

Abstract

The aim of this study is to examine the financial literacy attitudes and behaviors of the students in the
department of Business Administration and to determine whether they differ in terms of gender, class
level, monthly income, academic achievement and pre-school education. Relational survey model was
used in the research. The sample of the study consisted of 329 students selected randomly from the
students studying in the Faculty of Economics and Administrative Sciences of a state university in the
Central Anatolia region. The data were collected by Financial Literacy Attitude and Behavior Scale
which was developed by Sarigiil (2015). Obtained data were analyzed using descriptive, parametric
and non-parametric tests. As a result of the research; it was determined that financial literacy
attitudes and behaviors of the students of the department of business administration were at a
medium level and that their attitudes and behaviors differed according to gender and academic
success, and they did not differ according to the grade level, monthly income level and pre-school
education.

Keywords: Teaching motivation, Prospective science teacher, Prospective middle school mathematics
teacher.

GIRIS

Okuryazarlik, en genel anlamda bilinen bir alfabe ile yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme durumu
olarak tanimlanabilir. Glinimiizde okuryazarlik, yazi sembolleri ile gerceklestirilen bir eylem olmanin
cok Otesinde, pek gok zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarini
ifade eden bir egitim terimi olarak kullanilmaktadir (Asici, 2009). Okuryazarlidin éniine aldigi nesneye
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gore her gecen giin farkli bir tanimlamasi yapilmaktadir; medyaya dair bir okumadan bahsedildiginde
medya okuryazarligy, bilgisayara iliskin bir okumadan bahsedildi§inde bilgisayar okuryazariigi, kiltire
iliskin bir okumadan bahsedildijinde kditir okuryazariigi vb (Kurudayioglu ve Tizel, 2010). 1980’lerde
kullaniimaya baslanan bilgisayar okuryazariigi (computer literacy) kavrami ile 1990'larda ortaya cikan
konusu alanlarda calisanlar akademik anlamda daha spesifik ayrimlara girmis ve medya okuryazariigi
(media literacy) ile gdrsel okuryazariik (visual literacy) kavramlari da kullaniimaya baslanmistir. Son
yillarda ise kendine 6zgi bircok bilgi ve beceriyi icinde barindiran elektronik ve dijjital okuryazariik
kavramlarinin  kullanildigini  gérmekteyiz (Coskun, Cumaoglu ve Seckin, 2013). Alana 0zgi
okuryazarliklardan en 6nemlilerinden birisi de finansal okuryazarliktir.

Finansal okuryazarlik kavraminin heniz fikir birligine variimis bir tanimi mevcut degildir. Bu kavramin
literatiirde birgok farkli tanimi olmasinin yani sira, 6zetle bu kavram bireyin finansal kararlarinda
akillica davranarak biitcesini yonetebilme yetenegi olarak tanimlanabilir (Bicer ve Altan, 2016).

Finansal okuryazarligi; Hilgert, Hogarth ve Beverley (2003) finansal bilgi olarak, Mandell (2006) yeni
ve karmasik finansal enstriimanlar arasinda degerlendirme kabiliyetine sahip olmak ve bilgiye dayali
kararlar almak suretiyle, en dogru uzun vadeli tercihlere yénelmek olarak tanimlamaktadir (Akt. Tuna
ve Ulu, 2016).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD)'ne gore finansal okuryazarlik, finansal Griinler ve
kavramlar hakkinda finansal tiiketicilerin bilgilendirilmesini veya finansal risk ve cesitli alternatifler
arasinda tercih yapabilecek farkindaliga sahip olmasini temin ederek finansal refahini artirma siirecidir
(Bicer ve Altan, 2016). Goriildigu gibi, finansal okuryazarlik {izerine bircok tanim yapilmasina ragmen
bu tanimlarin belli ortak 6zellikleri vardir. Finansal okuryazarlik, finans alaninda temel bilgi edinmenin
yani sira bu konudaki yetenek, tutum ve davranislar da icermektedir.

Finansal okuryazarlik kavrami finansal bilgi, tirlin ve uygulamalar iceren konularda temel diizeyde bilgi
sahibi olarak finansal kararlar almayi ifade etmekte kullaniimaktadir (Er ve dig., 2014). Finansal
okuryazar olan bireyler, finansal Griinler hakkindaki gerekli bilgiye ulasma yollarini bilen, dogru bilgi
sahibi olan ve bu bilgi dagarcidi ile aldidi finansal kararlardan tasarruf ve tiiketim dengesini saglayarak
fayda elde edenlerdir (Danisman, Sezer ve Gilmis, 2016). Bireylerin finansal kararlari almasinda
finansal okuryazarlik becerileri 6ne gikmaktadir. Ginliik hayatta bireyin refah iginde yasayabilmesi
alinan finansal kararlarin etkinligine baghdir. Bu kapsamda finansal Griinlerin ¢ok cesitli olmasi ve
giderek karmasiklasmasi alinan finansal kararlarin etkinligini sorgulamamiza neden olmaktadir
(Coskun, 2016).

Finansal okuryazarligin en temel amaclarindan birisi bireylerin tasarruflarini yonetebilmeleri icin yeterli
bilgiye sahip olmalari, kisisel borg ve tasarruflarini yonetebilmeleri, kisa ve uzun vadede degerlendirme
yaparak paralarini en etkin sekilde kullanmalarnidir (Samiloglu, Kahraman ve Badgci, 2016). Bireylerin
finansal konularda alacadi yanlis kararlar hem bireyi hem de finansal piyasalari olumsuz etkileyebilme
potansiyeline sahiptir (Reyes, 2006). Finansal okuryazar olabilmek icin siiphesiz finansal kavram, Griin
ve uygulamalara iligkin temel diizeyde bilgi sahibi olmak gerekmektedir.

Bireylerin temel dizeyde finansal kavramlara, araglara ve konulara iliskin bilgi sahibi olmasi, etkin
calisan bir piyasanin varlidi icin nem tasimaktadir. Bu nedenle gerek ¢ocuklarin gerekse yetiskinlerin
finansal okuryazarlik diizeyini artirmaya yoénelik calismalar yapilmasi, finansal kuruluslarin daha iyi
calismasini sadlayacaktir (Bayram, 2014). OECD'nin lye (lkelerinde yaptigi finansal okuryazarlik
arastirmalarinda, bireylerin disiik finansal okuryazarlik diizeyine sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.
Ustelik bireyler, finansal konularda gercekte oldugundan daha fazla bilgili olduklarini diisiinmektedirler
(OECD, 2005).

Bireylerin finansal okuryazarlik seviyeleri giindelik yasantilarini etkiledigi kadar toplumsal bir bakis acisi
ile tim finansal sistemin etkinligine ve verimliligine etki etmektedir. Bu etkileri sebebiyle finansal
okuryazarlik gerek konuyla ilgili akademisyenlerin gerekse de hikimetlerin ilgi alanindaki bir konudur
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(Ergiin, Sahin ve Ergin, 2014). Alanyazin incelendiginde Gniversite 6grencilerinin, sektér calisanlarinin
ve yetiskinlerin finansal okuryazarlik diizeylerini belirlemeye yoénelik gesitli arastirmalara (Danisman,
Sezer ve GUmius, 2016; Coskun, 2016; Er ve dig., 2014; Tuna ve Ulu, 2016; Samiloglu, Kahraman ve
Bagci, 2016; Bayram, 2014; Ergiin, Sahin ve Ergin, 2014; Kilic, Ata ve Seyrek, 2015; Cam ve Barut,
2015; Alkaya ve Yagh, 2015) rastlanmaktadir. Bernheim (1998) arastirmasinda katilimcilarin biyiik
kisminin gok basit finansal hesaplamalari yapamadiklarini, temel diizeyde finansal okuryazarlia sahip
olmadiklarini ve tasarrufa yonelik géz karari davranislar sergilediklerini belirlemistir.

Prawitz ve diderleri (2006) finansal kaygi/finansal iyilik halinin belirlenmesine yoénelik bir 6lgek
gelistirmislerdir. Dew ve Xiao (2011) finansal ydnetim davranis dlgedi gelistirmisler, bireylerin yatirm
ve borglanma seviyeleri ile finansal davraniglarinin iligkilerini ortaya koymuslardir.

Gonen ve Ozmete (2007) bireylerin finansal inanglari, finansal kaygilari, satin alma davraniglari,
ekonomik durumlarina iliskin algilarini ortaya koyabilmek, finansal ydnetim siirecinde yardima ya da
egitime ihtiya¢c duyduklan konulari belirlemek amaci ile gerceklestirdikleri arastirmada; katimcilarin
ekonomik durumlarinin gelecekte su andakinden daha iyi olacadini distinmediklerini, ihtiyac
duymadiklari ve kullanmadiklari Griinler ile bitgelerine uygun olmayan Urlnleri satin almadiklarini,
ekonomik amaglara ulasabilmek icin yardima ihtiyac duyduklanini, kadinlarin erkeklere kiyasla gelir
diizeylerini daha iyi bulduklarini tespit etmislerdir.

Jorgensen (2007) (niversite 6grencilerinin finansal bilgi dizeyleri, tutum ve davranislar (zerindeki
ebeveyn etkilerini inceledidi calisma sonucunda; 6grencilerin finansal tutum ve davranislar {izerinde
ebeveynlerin etkisinin oldugunu ortaya koyarken finansal bilgiye etkisi olmadigini tespit etmistir.

Sevim, Temizel ve Sayilir (2012) bireylerin finansal okuryazarliklarn ile borglanma davranislar
arasindaki iliskiyi ortaya koyan galigmalari sonucunda borglanma davraniglarinin finansal okuryazarlik
diizeylerine gére degiskenlik gdsterdigini belirlemislerdir.

Bircok ampirik calisma da finansal konulardaki saglkl tutum ve davraniglar ile bireylerin finansal bilgi
diizeyleri ve demografik ozellikleri arasinda nedensel baglantilar oldugunu ortaya koymaktadir. Az
gelismis ve gelismekte olan (lkelerin yani sira gelismis Ulkelerde de gelecekte yasanabilecek buiylik
sorunlar arasinda bireylerin finansal okuryazarlik bilgi dlzeylerinin disik olmasi problemi
gosterilmekte ve bu problem devletler tarafindan onlem alinmasi gereken sorunlar arasinda yer
almaktadir (Kilig, Ata ve Seyrek, 2015). Dinyanin birgok yerinde bu alanla ilgili galismalar yapilmakta
ve finansal okuryazarlik seviyesini 6lgen anketler uygulanmaktadir. Bu calismalar sonucunda, finansal
okuryazarlik diizeyi disik cikan bireylere/gruplara bu alanla ilgili temel bilgi diizeyinde egitimler
verilmektedir (Ergiin, Sahin ve Ergin, 2015, Gékmen, 2012). Gorildigu (zere, finansal okuryazarlik
toplumdaki tiim bireyleri ilgilendiren 6nemli bir konudur.

Finansal okuryazarlik ile bilgiden beceriye, beceriden tutuma ve tutumdan davraniglara bir baglanti s6z

konusudur (Holzmann, 2010). Dider bir deyisle finansal okuryazarlik, bir kisinin finansal bilgisi ile bu

konudaki beceri, tutum ve davranislarinin birlesimidir. Bireylerin tutum ve davraniglarinin finansal refah

diizeyleri (izerinde belirgin bir etkisi vardir. Bu nedenle finansal okuryazarlik ile ilgili 6lgme

calismalarinda tutum ve davraniglarin da belirlenmesi 6nemlidir. Bu badlamda bu calismanin amaci,

Isletme béliimii 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarini gesitli degiskenler agisindan

incelemektir. Bu amac dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranmistir:

o Igletme bélimii 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari nasildir?

o Isletme bolimi dgrencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglar cinsiyet, sinif, aylik gelir,
akademik basari ve okul 6ncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farkllik gdstermekte
midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Nicel tirdeki bu arastirmada iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Karasar'a (2003) gére bu
modeller, iki ve daha cok sayidaki dedisken arasinda birlikte dedisim varligini veya degisim derecesini
belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini devlet (iniversitelerinde Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme béliimiinde
2018 — 2019 &gretim yilinda 6grenim gérmekte olan tiim 6grenciler, érneklemini ise I¢ Anadolu
Bolgesi’ndeki bir devlet tniversitesinin Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Isletme bélimiinde 2018 —
2019 o6gretim yilinda 6grenim goérmekte olan 6drenciler arasindan rastlantisal olarak segilen 329
égrenci olusturmaktadir. Orneklemi olusturan égrencilere iliskin bazi bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1: Ornekleme iliskin Bilgiler

f %
Cinsiyet Kadin 157 47,7
Erkek 172 52,3
Sinif 1.Sinif 91 27,7
2.Sinif 84 25,5
3.5inif 77 23,4
4.Sinif 77 23,4
Akademik Basari 0-1,99 104 31,6
2-2,99 205 62,3

3-4,00 20 6,1
Aylik Gelir (TL) 0-1999 56 17,0
2000-2999 94 28,6
3000+ 179 54,4
Okul Oncesi Egitim Alan 185 56,2
Almayan 144 43,8

Tablo 1'e gore, 6rneklemin ¢ogunlugu akademik basariya gore orta diizey basariya sahip, aylik gelir
durumuna gore 3000-TL'den fazla gelire sahip 6grencilerden olusmakta iken, 6grencilerin cinsiyete,
okul 6ncesi editim alma durumuna ve sinif diizeylerine gore yaklasik olarak homojen dadiim gosterdigi
soylenebilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak isletme bolimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglarini belirlemek amaciyla Sarnigiil (2015) tarafindan gelistirilen “Finansal Okuryazarlik Tutum
ve Davranis Olcedi” kullanilmistir. Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcegi dért faktérden
(Harcama, Tutum, Algi, lgi) ve toplam 14 maddeden olusmaktadir. Harcama ve Tutum faktérleri 4’er,
Algi ve Ilgi faktorleri 3'er madde icermektedir. Ayrica aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu
aracihdiyla katihmcilarin cinsiyet, sinif, akademik basari, aylik gelir diizeyi ve okul 6ncesi egitim alma
durumlarina iligkin bilgiler elde edilmistir.

Veri Analizi

Finansal Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcedinin gegerlik ve giivenirlik calismalar Sarigiil (2015)
tarafindan gerceklestiriimis olup Harcama, Tutum, Algi, ilgi faktorleri ile 6lgegin tamamina iliskin
ictutarliik katsayilar sirasiyla ,78, ,76, ,78, ,77 ve ,72 seklinde bulunmustur. Bu galismada ise stz
konusu ictutariik katsayllarn sirasiyla ,66, ,50, ,51, ,51 ve ,71 olarak hesaplanmistir. Finansal
Okuryazarlik Tutum ve Davranis Olcedi'nin Harcama ve Tutum faktérlerinin her bir maddesi icin Hig
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Katiimiyorum (1), Cok Az Katiliyorum (2), Kismen Katiliyorum (3), Olduk¢a Katiyorum (4), Tamamen
Katiliyorum (5) seklinde puanlama yapilimis, Algi ve Ilgi faktérlerinin her bir maddesi igin Hicbir Zaman
(1), Cok Nadiren (2), Ara Sira (3), Genellikle (4), Her Zaman (5) seklinde puanlama yapilmis ve her
ogrenci icin faktor toplam puanlari ve 6lgek toplam puani hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi
sonucunda verilerin akademik basari degiskeni haric normal dagiima sahip oldugu anlasiimis buna
gore cinsiyet ve okul dncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farkliik olup olmadigi bagimsiz
orneklemler t-testi, sinif ve aylk gelir diizeyi degiskenlerine gore farkliik olup olmadigi tek yonli
varyans analizi, akademik basariya gore farklilk olup olmadidi ise Kruskal Wallis analizi ile
arastinimigtir.

BULGULAR

Bu bélimde arastirmanin amacina yonelik olarak gerceklestirilen analizlere ve bu analizler sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle isletme bélimi dgrencilerinin finansal okuryazarlik
tutum ve davraniglarini genel olarak belirlemek amaciyla faktoér toplam puanlan ile dlcek toplam
puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2: Genel Analiz

Faktor Minimum Maksimum E SS

Harcama 4 20 11,25 3,60
Tutum 6 20 15,44 2,76
Alg| 3 15 11,78 2,68
Iigi 3 15 9,53 2,38
Toplam 26 67 48,00 7,75

Tablo 2'ye gore, isletme bolimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarinin genel
olarak “orta” diizeyde oldugu sodylenebilir. Ayrica 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglari faktorler bazinda incelendiginde; Tutum puanlarinin Harcama puanlarindan ve Alg
puanlarinin Ilgi puanlarindan daha yiiksek oldugu gériilmektedir.

Isletme bolimi dgrencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin cinsiyet degiskenine gore
farklik gosterip gostermedidi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz sonuglari Tablo 3'de
verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyete Gore Farklilik Analizi

Faktor Cinsiyet n E SS t p

Harcama Kadin 157 10,94 3,61 -1,48 ,14
Erkek 172 11,53 3,58

Tutum Kadin 157 15,66 2,35 1,35 ,18
Erkek 172 15,25 3,09

Algi Kadin 157 12,12 2,35 2,21 ,03*
Erkek 172 11,47 2,92

Ilgi Kadin 157 9,01 2,17 -3,91 ,00%*
Erkek 172 10,01 2,46

Toplam Kadin 157 47,72 6,97 -,63 ,53
Erkek 172 48,26 8,41

Tablo 3'de, 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin cinsiyet degiskenine gore Algi ve
Iigi faktorleri bazinda farklilagirken, genel olarak ve dider faktorler bazinda farklilasmadigi
goriilmektedir. Buna gdre, kadinlarin Algi puaninin erkeklerden daha yiiksek oldudu ve erkeklerin Ilgi
puaninin kadinlardan daha yiiksek oldugu soylenebilir (p<.05).

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 25
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
L ]

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Isletme bélimi &grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin sinif degiskenine gore
farkliik gosterip gostermedidi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuglari
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Sinifa Gore Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Harcama Gruplar arasi 56,28 3 18,76 1,45 ,23
Grup igi 4201,28 325 12,93
Toplam 4257,56 328

Tutum Gruplar arasi 24,95 3 8,32 1,09 ,35
Grup igi 2478,26 325 7,63
Toplam 2503,21 328

Algi Gruplar arasi 24,35 3 8,12 1,13 ,34
Grup igi 2328,46 325 7,16
Toplam 2352,80 328

Ilgi Gruplar arasi 10,50 3 3,50 ,62 ,61
Grup igi 1845,48 325 5,68
Toplam 1855,98 328

Toplam Gruplar arasi 226,16 3 75,39 1,26 ,29
Grup igi 19481,84 325 59,94
Toplam 19708,00 328

Tablo 4'de, 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin genel olarak ve faktorler bazinda
sinif degiskenine gore farklilasmadigi goériilmektedir. Buna gore, sinif dediskeninin dgrencilerin finansal
okuryazarlik tutum ve davranislari (izerinde etkili olmadidi sdylenebilir.

Isletme bolimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin akademik basari
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedidi parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis analizi ile
incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Akademik Basariya Goére Farklilik Analizi

Faktor Kaynak N Siralar sd Ki-kare p Fark
Ortalamasi

Harcama 0-1,99 104 155,48 2 3,07 ,22
2-2,99 205 166,96
3-4 20 194,42

Tutum 0-1,99 104 151,96 2 6,85 ,03%F  3>1
2-2,99 205 167,11 3>2
3-4 20 211,15

Algi 0-1,99 104 166,36 2 6,67 ,04%  3>1
2-2,99 205 159,32 3>2
3-4 20 216,20

ilgi 0-1,99 104 163,67 2 6,97 ,03%  3>1
2-2,99 205 160,44 3>2
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3-4 20 218,65

Toplam 0-1,99 104 155,36 2 10,22 ,01*%  3>1
2-2,99 205 163,63 3>2
3-4 20 229,12

Tablo 5, d6drencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarinin Harcama faktorii hari¢ genel olarak
ve dider faktorler bazinda akademik basari dediskenine gore anlamli sekilde farkhlastigini
gostermektedir. Farklligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin gerceklestirilen Mann
Witney U testleri sonucunda, akademik basarisi 3-4 arasinda olan 6grencilerin Tutum, Algi, Ilgi ve
toplam puanlarinin, 0-1,99 ve 2-2,99 arasinda akademik basariya sahip 6grencilerden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir (p<.05).

Isletme béliimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarinin aylik gelir diizeyine gore
farklilk gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuclari
Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6: Aylik Gelir Diizeyine Goére Farkllik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Harcama Gruplar arasi 50,63 2 25,32 1,96 ,14
Grup igi 4206,93 326 12,91
Toplam 4257,56 328

Tutum Gruplar arasi 1,33 2 ,66 ,09 ,92
Grup igi 2501,88 326 7,67
Toplam 2503,21 328

Algi Gruplar arasi 12,03 2 6,02 ,84 ,43
Grup igi 2340,77 326 7,18
Toplam 2352,80 328

Tlgi Gruplar arasl 22,45 2 11,22 1,99 14
Grup igi 1833,53 326 5,62
Toplam 1855,98 328

Toplam Gruplar arasi 141,04 2 70,52 1,18 ,31
Grup igi 19566,96 326 60,02
Toplam 19708,00 328

Tablo 6'da, 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin genel olarak ve faktérler bazinda
aylk gelir diizeyine gore farklilasmadigi goriilmektedir. Buna gore, aylk gelir diizeyi degiskeninin
ogrencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislan tizerinde etkili olmadigi sylenebilir.

Isletme bélimii 6§rencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarinin okul dncesi egitim alma
durumuna gore farkliik gosterip gostermedidi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz
sonuglari Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Farklilik Analizi

Faktér Okul Oncesi Egitim n % SS t p

Harcama Alan 185 11,32 3,74 ,43 ,67
Almayan 144 11,15 3,43

Tutum Alan 185 15,50 2,67 43 ,67
Almayan 144 15,37 2,88

Alg Alan 185 11,79 2,66 ,13 ,90
Almayan 144 11,76 2,72

Tlgi Alan 185 9,67 2,23 1,16 ,25
Almayan 144 9,35 2,56

Toplam Alan 185 48,29 7,78 ,76 ,45
Almayan 144 47,63 7,73

Tablo 7'de, 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin genel olarak ve faktérler bazinda
okul 6ncesi egitim alma durumuna gore farklilasmadi§i goriilmektedir. Buna gore, okul éncesi egitim
alma durumu degiskeninin 6grencilerin finansal okuryazarlik tutum ve davranislar Uzerinde etkili
olmadigi soylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, Isletme bélimii dgrencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislari incelenmistir.
Elde edilen betimsel sonuclara gore, Isletme bdlimii égrencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglari genel olarak “orta” diizeydedir. Bu sonug¢ alanyazindaki Danisman, Sezer ve Glmis
(2016), Er ve dig. (2014), Bayram (2014), Kilig, Ata ve Seyrek (2015), Ergiin, Sahin ve Ergin (2014)
calismalarinin sonuclari ile paralellik géstermektedir. Ogrencilerin finansal okuryazarlik tutum ve
davranislar faktorler bazinda incelendiginde; Tutum puanlarinin Harcama puanlarindan ve Alg
puanlarinin Ilgi puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kadinlarin Algi faktorii puanlarinin erkeklerden ve erkeklerin ilgi faktérii puaninin kadinlardan daha
yiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda erkeklerin finansal okuryazarlk
diizeylerinin kadinlara gére daha yiksek oldugu yodniinde bulgular (Samiloglu, Kahraman ve Bagci,
2016; Kilig, Ata ve Seyrek, 2015) mevcuttur. Buna gore cinsiyetin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglari (izerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi icin daha cok calisma yapilmasina ihtiyag
oldugu soylenebilir.

Akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin Harcama faktorii disinda genel olarak finansal okuryazarlik
tutum ve davranislarinin orta ve diisiik basariya sahip 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu sonug alanyazindaki Kilig, Ata ve Seyrek (2015) ve Alkaya ve Yagh (2015) calismalarinin sonuglari
ile paralellik géstermektedir.

Isletme bolimi 6grencilerinin finansal okuryazarlik tutum ve davranislarinin sinif diizeyi, aylik gelir
diizeyi ve okul oncesi egitim alma durumu degiskenlerine gore farklilik gdstermedigi sonucu elde
edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda sinif ve aylik gelir dizeyine gore finansal okuryazarlik
diizeylerinin farkhlastigina iliskin bulgular (Danisman, Sezer ve Gilimiis, 2016; Tuna ve Ulu, 2016;
Ergiin, Sahin ve Ergin, 2014; Biger ve Altan, 2016) da mevcuttur. Buna goére sinif ve aylik gelir
diizeyinin finansal okuryazarlik tutum ve davraniglari {izerine etkisinin tam olarak belirlenebilmesi igin
daha cok calisma yapilmasina ihtiyag oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asadidaki éneriler gelistirilmistir:
e Bireylerin finansal konularda farkindaliginin artirimasini, finansal tutum ve davranislarinin bilgi
temelli kararlara dayall sekillenmesini saglamak amaciyla finansal okuryazarlik egitimleri verilebilir.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 28
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
). Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

e Finansal okuryazarligi gelistirmek icin editim programlarina bu alanla ilgili secmeli dersler
eklenebilir, alaninda uzman kisiler tarafindan seminerler verilebilir ve bireylerin piyasalar hakkinda
bilgilerini artirici simiilasyon egitimler diizenlenebilir.

e Bireylerin finansal tutumlari ve davranislan (izerinde basta finansal bilgi ve beceri olmak (izere
sosyal, kiltiirel ve dini faktérlerin etkileri de arastirilabilir.

e Bu calismada ele alinmayan farkli badimsiz degiskenlerin finansal okuryazarlik tutum ve
davraniglan tizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik benzer arastirmalar yapilabilir.

o Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi diger béliimlerinde ve farkl fakiiltelerde 6§renim goéren
ogrencilerin de finansal okuryazarlik tutum ve davraniglarini incelemeye yonelik calismalar
yapilabilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 26-27 Nisan 2019 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 10'uncu
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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GORE EGITIM GOREN OGRENCILERIN ERISI VE KALICILIK DUZEYLERI
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Ozet

Arastirmada, Programlandiriimis dgretim, Diinya Bankasi Egitim Projesi ve Geleneksel 6gretime gore
egitim goren Ug grubun 6grencilerinin “Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersinin bilgi, kavrama ve
toplam erisileri ile bilgi ve kavrama diizeyi icin kalicl izli davranis degisikligine etkisi arastiriimistir.
Arastirmada veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan toplam 60 maddeden olusan erisi testiyle
toplanmistir. Yapilan calismayla bilgi, kavrama ve toplam erisileri ile kalicihlk puanlari arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi tek yonlii varyans analiziyle test edilmis ve farkhligin hangi gruptan
kaynaklandigi “t” testiyle test edilmistir. Elde edilen bulgulari su sekilde 6zetlemek mimkiinddir;
1-Diinya Bankasi 6gretim programina gore egitim goren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile
toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi igindeki sontest-dntest puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmustur.

2-Geleneksel 6gretim programina gore egitim géren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile toplam
kalicllik puanlarinin her birinin kendi igindeki sontest-Ontest puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmustur.

3-"Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersi igin {ic grupta uygulanan yontemlerin Bilissel alanin bilgi erisi
diizeyi agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bulunan fark, programlandiriimis
6gretim lehine diger iki programa gére daha basarili olmustur.

4-"Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersi icin lic grupta uygulanan ydntemlerin Bilissel alanin kavrama
erisi dlizeyi agisindan gruplar arasinda anlaml bir fark bulunamamigtir.

Anahtar Sozciikler: Programlandiriimig Ogretim, Program Gelistirme, Mesleki ve Teknik Egitim,
Ogretim Programi.

TOTAL ACHIEVEMENT AND PERMANENT BEHAVIOURAL CHANGE LEVELS OF STUDENTS
RECEIVING EDUCATION VIA PROGRAMMED LEARNING, TRADITIONAL LEARNING AND
WORLD BANK EDUCATION PROJECT

Abstract

In this research, it was studied, to what extent, the "Introduction to Vocational and Technical
education" course, which was instruction groups of students from the Programmed Instruction, the
World Bank Education Project, and the Traditional Education, has an effect on the permanent
behavioural change for knowledge, understanding and total achievements; and for the level of
knowledge and understanding. In this study, it was tried to determine by a one-way variation analysis
test whether there was any meaningful difference between the summative scores achieved with the
tests of knowledge and understanding, and the retention scores; and it was also tested by "t” test to
establish from which group he difference came from. Conclusions can be summarized as follows:

1-In the group trained according to the World Bank education Programme, a meaningful difference
was determined between the scores of knowledge, understanding, and total achievement test, and
those of the finaltest-initialtest, given on each of these areas.

2-In the group trained according to the Traditional Education Education Programme, a meaningful
difference was determined between the scores of knowledge, understanding, and total achievement
test, and those of the finaltest-initialtest, given on each of these areas.

3-A meaningful difference was determined in the methods applied in three groups for the
"Introduction to Vocational and Technical Education" course in terms of the achievement level of
knowledge in the cognitive area.

4-A meaningful difference was not determined in the methods applied in three groups for the
"Introduction to Vocational to Vocational and Technical Education" course in terms of the achievement
level of understanding in the cognitive area.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 31
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Keywords: Programmed Learning, Curriculum Development, Vocatioanal and Technical Educational
Learning Programs.

GIRiS

Bir organizma olarak yasamina baslayan birey, fiziki, sosyal ve kiiltiirel gevresiyle etkilesim sonucu
olarak bazi aliskanliklar kazanir ve bunlari diger insanlarla paylasir. Kiltirel sartlar icinde sosyal iliskiler
hem toplumun, hem kiiltiiriin, hem de bireyin mahiyetlerini etkiler(Ertiirk 1972 :32). Insan, belli bir
kisilik yapisi icinde dogdudu ve vyetistigi kiltlir tarafindan belirlenir. Her toplum kendi kiiltiiriiniin
ozelliklerini yeni kusaklara aktanr. Insan cocuk, geng ve yetiskin olarak kendi toplumuyla
bitiinlesmesi, toplum icinde etkinlik kazanmasi ve yetismesi sirasinda karsilastigi bilingli ve biling disi
o6grenmeler bu siirec sonunda elde edilir(Fidan 1985: 6).

Ozellikle, egitim kurumlarinin, diger kurumlara nazaran 6grenmeyi daha etkili gerceklestirebilmeleri icin
yapacaklari 6gretim faaliyetlerini ayrintili olarak planlamalarini yapmalar gerekir. Burada temel ilke
sudur; 6grenci hazirlanan plani izler, dnceden belirlenmis olan hedefe en etkili ve verimli bir sekilde
ulagabilir. Ogrencilerin davraniglarinda istenilen degisikligi meydana getirebilmek icin ayrintili olarak
yapilan planlama calismalari, ders programi veya egitim programi seklinde kendini gésterir. Ogretim
etkinliklerinin en iyi sekilde planlanip uygulanmasi igin, her dersin veya konunun bir bitinlik tegkil
etmesi, yeni durumlar olusturulmasi, uygulama alanlarinin olusturulmasi, 6grencinin ihtiyaclarina
uygun olmasi, her dersin bir baslangig, sunus ve sonucunun olmasi ve 6lgllebilir standart bir basariyi
gerektirir (Kiiglikahmet 1992:27). Oyle ki, Holt ve Meece’inde (1993) ifade ettikleri gibi, miifredat
programlarinin tarihsel gelisimine bakildiginda her zaman insanlara planli yaklasimciligi kazandiran
dokiimanlar olarak karsimiza gkmaktadir. Yapilacak editimsel etkinliklerin  &grencilere
kazandirimasinda bir cok farkli dgretim yollari bulunmaktadir. Onemli olan bulunan bu yollarin,
etkinliklerin yapilacad egitim diizeylerine gére uygun ve 6grencilerde istendik degisiklikler yaratacak
sekilde kullaniimasidir( Nelson and Frederick 1994: 71-74).

Ogdrenme, genellikle kendiliginden ve y&nlendirilmis olmak Uizere iki tiirli meydana gelmektedir. Bireyin
kendi kendine yaptifi bir eylem ya da yasanti sonucu meydana gelen davranis degisiklikleri
kendiliginden 6dgrenme olarak kabul edilebilir. Bireyin giinlik yasantisinda goésterdigi davranislarin
biyik bir kismi kendiliginden 6grenme Grinleridir. Kendiliginden 6grenme kasith ya da kasitsiz olabilir.
Ancak, 6grenmeyi sadlayici yasantiyl olusturan kimse bireyin kendisidir. Birey, toplum icinde hangi
davraniglari gésterip hangilerini gdsteremiyecegini gevresindeki diger kisilerin davranislarini gézleyerek
ya da taklit ederek kendiliginden 6grenir. Kendiliginden 6grenmede, dider organlar kullanarak, deneme
yanilima ve model alma gibi degisik bicimlerde gerceklestir(Fidan ve Erden 1991:21-22). Ogretme-
o6grenme siireclerinde gagdas yontem ve teknikler kullanildi§inda, 6gretmen ve 6drenci arasinda etkili
bir iletisim kurulmakta, okul ve sosyal yasam arasinda daha siki bir iliski saglamaktadir. Bununla
birlikte cagdas yontem ve tekniklerin Ogrencilerin motivasyonunu artirdidi, 6gretimi verbalizmden
kurtardigi, egitimde demokratiklesme ve ekonomiklik sagladidi bilinmektedir(Planque ve Ardonire 1971
:9-28). Yilmaz(1996) da yaptidi bir calimada, 6grencilerin basarilarinda gozlenen degiskenligin %20
kadari, onlarin 6grenme siirecine katilma dereceleriyle aciklanabilmektedir; dyle ki, 6grenme ilkelerinin
bir bitiinliik iginde bulunmasi zorunlulugu gézden uzak tutulmamaldir.

Eraut(1994), Johnston(1994), ve Wade(1994) Ogretme-6gretme siirecinde ozellikle dgretmenlere
onemli rollerin distigl ve sirecin etkili olmasi ayni zamanda 6gretmenlerin siireci etkin bir sekilde
kullanmalarina bagh oldugunu yaptiklar calismalarinda vurgulamiglardir. Oyle ki, 6gretme-6§grenme
stirecinde olup bitenler incelendiginde, bu siirecte, dersin Uniteleri arasinda ele alinmakta ve her Unite
icin 6nce bu Unitedeki 6gretme-6grenme etkinliklerinin gerceklesmesini sadlayacak 6gretme durumlar
hazirlanmakta, daha sonra 6drenciler bu durumlar ile éngériilen bicimde etkilesime sokulmakta, bu
etkilesimde ortaya c¢ikan davraniglardan beklenene yakin olan veya ona yaklasanlar pekistirilirken,
ondan uzak olanlar diizeltiimekte ve bu islem, (initede 6grenilmesi beklenen tim davraniglar
ogrenilince, ayni sekilde bir sonraki tinite ele alinmaktadir.
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Okulda ki 0gretme-6grenme sireci ile yukaridaki agiklamada sozi edilen islemlerin timd, ilgili
derslerin 6gretim programlarinin uygulanmaya konulmasi amaciyla goésterilen cabalardir. Okuldaki
derslerden her biri ile ilgili 6gretme-6grenme siireglerinde, ilgili dersin 6gretim programinda belirlenen
O0gretme-6grenme etkinlikleri gergeklestirilir. Bu yolla 6grencilere, 6gretim programindaki séz konusu
etkinliklerin Griind olarak 6grenilecedi belirtilen davranislarin 6grencilere kazandirilmasina calisilir.
Burada esas olan, yapilacak isin proje plani niteligindeki 6gretim programinin amaca elverigli bir
ogretim hizmeti ile uygulamaya konmasidir. Oyle ki egitim programi ve égretimi planlamada, insanda
o6grenmenin nasil olustugunu anlamak 0zel bir yer tutmaktadir(Gleen 1989:145). Bu dodgrultuda
0gretme-6grenme sirecini olusturan Ogelerin programin gelistiriimesi agisindan her birinin biylik
Oonemi vardir.

Yapilacak bu arastirmayla, ayni lniveristenin (g farkl Fakiltesinde uygulanmakta olan programlarin
ogrencilerin erisilerini ve kalicihk puanlarini ne derece etkilemektedir. Buna gore 6grencilerde basarinin
artinlmasi icin, hangi tir programlarin kullaniimasi gerektiginin ortaya cikartilarak, 6gretim
elemanlarinin ilgili programi kullanmalari igin gerekli calismalarin yapilarak, égrencilerin daha basaril
olacaklari umulmaktadir. Daha 6nceki yapilan benzer arastirmalarda, egitimde bilgi veren geleneksel
yontemler ile uygulamali deneysel yontemlerin karsilastiriimasinda, uygulamali deneysel yontemlerin
diger yontemlere gore daha etkili olduklari sonucu bulunmustur(Atakll 1996:77-79). Yine yapilan
benzer calismalardan elde edilen sonuglara bakildiginda, dgrencilerin planlanmis 6gretim faaliyetleri
sonucu bireylerde davranis dedisikligi yaratma geleneksel ydntemlere gore daha etkili oldugu
kanitlanmistir. ilk defa Programlandiriimis 6gretim ydnteminin kullanildigi Mesleki ve Teknik Egitim
alaninda oldukca basarili sonuglar elde edilerek biligsel alanin her asamasindaki hedef-davranislarin
kazandiriimasinda etkili olmus ve diger 6gretim yéntemlerinden daha basarili sonuglar ortaya cikmistir.

Arastirmanin Amaci

Programlandiriimis 6gretime goére hazirlanmis editim programlarinin, Diinya Bankasi Projesi tarafindan
hazirlanan ve geleneksel yontemle hazirlanmis editim programlarinin “Mesleki ve Teknik Egitime
Giris"dersindeki 6grencilerin bilissel alanin bilgi, kavrama ve toplam erisi puanlar ile kalicilik puanlari
arasinda analaml bir farkin olup-olmadigini arastirmaktir.  Bu amag¢ dodrultusunda asadidaki
denenceler test edilmeye caligilmigtir.

Denenceler

1.Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Mobilya ve Dekorasyon Bélimiinde okutulan "Mes/eki ve
Teknik Egitime Giris” dersinin programlandirimis 6gretime gore egitim goren &grencilerin bilgi,
kavrama diizeyi, toplam erisi ve kalicilik 6ntest-sontest puanlar arasinda anlamli bir fark vardir.

2.Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boélimiinde okutulan “Mesleki
ve Teknik Egitime Giris” dersinin Diinya Bankasi Egitim Projesi tarafindan hazirlanan egitim
programina gore editim goéren ogrencilerin bilgi, kavrama diizeyi, toplam erisi ve kaliclik Ontest-
sontest puanlar arasinda anlamh bir fark vardir.

3.Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim  Fakiiltesi Isletme Bélimiinde okutulan
"Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersinin Geleneksel Egitim Programina gére egitim
goren Odrencilerin  bilgi, kavrama diizeyi, toplam erisi ve kalicilk Ontest-sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir.

4.Programlandiriimis Ogretim, Diinya Bankasi Egitim Projesi programi ve Geleneksel Egitime gére
egitim goren (¢ grubun dgrencilerinin "Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersinde bilgi, kavrama
dizeyi, toplam erisileri ve kalicihk dntest-sontest puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.

4.1-Bilgi, kavrama ve toplam erisi puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.

4.2-Bilgi, kavrama ve toplam kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.

4.3-Toplam erisi puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.

4.4-Bilgi diizeyi kaliciik puanlari arasinda anlaml bir fark vardir.

4.5-Kavrama dlizeyi kalicilik puanlan arasinda anlamli bir fark vardir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmayla, Programlandiriimis 6gretime gére hazirlanmis egitim programlarinin, Diinya Bankasi
Projesi tarafindan hazirlanan ve geleneksel ydntemle hazirlanmis egitim programlarinin “Mesleki ve
Teknik Egitime Giris”dersindeki dgrencilerin bilissel alanin bilgi, kavrama ve toplam erisi puanlari ile
kaliclik puanlar arasinda analamli bir farkin olup-olmadigini arastirmaktir. Bu nedenle arastirmada
deneysel desenlerden “On test, Son test Kontrol Gruplu Desen” kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada kuramsal bir cerceve olusturmak amaciyla deneysel desen kullanildidi icin evren ve
orneklem tayinine gidilmemistir. Arastirmanin calisma grubunu, Gazi Universitesi Teknik Egitim
Fakiiltesi Mobilya ve Dekorasyon Egitimi Bolimi I. sinifta okuyan 42 6grenci, Mesleki Egitim Fakdiltesi
Cocuk Gelisimi Béliimiinde okuyan 65 6grenci Endistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Isletme Egitimi
BolUmu I. sinifinda okuyan 44 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Deneysel Model

On Test Son Test Kalicihk
Testi
R-G1 To Deney Grubu  (Programlandinimis  Ogretim Ts Tk
Programi)
R-G2 T6 Diinya Bankasi Projesi Ogretim Programi Ts Tk
R-G3 T Geleneksel Ogretim Programi Ts Tk

Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada, "Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersinde yer alan her bir initedeki 6grenme
bélimleri denel islemlerde tek tek ele alinarak ayrintih Gnitelerin analizleri yapilmig, programa temel
teskil edecek hedef-davraniglar olusturulmus ve bu hedef-davranislardan yararlanilarak bes segenekli
toplam 80 test maddesi yazilmistir. Bdylece olusturulan bu test maddeleri dncelikle alaninda uzman
kisilerin gérisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olcme araci gegerlik ve giivenirlik calismasi
icin Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Makina Béliimii ILsinifinda okuyan toplam 55 dgrenciye
6n deneme olarak uygulanmistir.

Madde analiz sonuglarina gére, 6n deneme uygulamasi sonucunda, madde giigliik indeksi .20 ve .70
arasinda olan maddeler teste alinirken, madde ayiricllk  indeksi belirtilen dederlerin altinda ve
tstiinde olanlar ile negatif dederli olan maddeler testten cikartiimistir. Test hakkinda yapilan gegerlik
ve guvenirlik calismasi sonucunda 60 maddeden olusan &lcme araci gelistirilerek gruplarda
uygulanmistir. Gelistirilen élgme aracinin gegerligi 0.72 ve giivenirligide 0.78 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Coziimii ve Istatistiksel Yontemler

Bu arastirmada, erisi ve kalicllik puanlarinin ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis ve sonuglar
analizlerde kullanilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde, gruplarin ilgili testlerden aldiklari puanlarla
(dogru cevap ylizdeleri) ilgili ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, ortalamalar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigi tek yonli varyans analizi ile “t” testi uygulanmistir. Varyans analizi ile gruplar
arasinda fark bulundugu gorildiginden, bu farkin hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla “t” testiyle ikili karsilastirma yoluna gidilmistir.

Gruplann Denkligi ile Ilgili Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Mobilya ve Dekorasyon
Bolimi, Mesleki Egitim Fakdltesi Cocuk Gelisimi Bolimi ve Endistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi
Isletme B&limi birinci sinif 6grencilerinin bilgi, kavrama ve toplam puanlar ile gruplarin genel
yetenekleri acisindan OSS puanlarina iligkin veriler sirasiyla asagida aciklanmigtir.
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Gruplarin Ontest Bilgi Diizeyleri

Arastirma kapsamina alinan Gazi Universitesine badli her (i¢ Fakiiltenin ilgili béliimlerinde okuysn
birinci sinif 6grencilerinin “Mesleki ve Teknik Egitime Giris Dersi” ontest bilgi puanlariyla ilgili tek yonli
varyans analizi ile test edilmis ve sonucu Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2 : Gruplarin Ontest Bilgi Diizeylerine Ait Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F Px=.05
Gruplar Aras. 2 66.7 33.3 2.73 Anlamsiz
Grup Ici 148 1806.8 12.2

TOPLAM 150 1873.5

Tablo 2'de goriildugi gibi Programlandiriimig 6gretim yapilan grup, Diinya Bankasi Ogretim Programi
ve Geleneksel Ogretim Programi uygulanan grubun “Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersi ontest bilgi
puanlar arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlaml bir fark yoktur.

Gruplarin Ontest Kavrama Diizeyleri

Arastirma kapsamina alinan Gazi Universitesine bagli her (i¢ Fakiiltenin ilgili bélimlerinde okuysn
birinci sinif 6grencilerinin “Mesleki ve Teknik Egitime Giris Dersi” ontest bilgi puanlariyla ilgili tek yonli
varyans analizi ile test edilmig ve sonucu Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Gruplarin Ontest Kavrama Diizeyine Ait Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P(x=.05)
Gruplar Arasi 2 12.2 6.12 1.01 Anlamsiz
Grup Ici 148 890.5 4.01

TOPLAM 150 902.8

Tablo 3'de gorildigi gibi Programlandiriimis 6gretim yapilan grup, Diinya Bankasi 6gretim programi
ve Geleneksel 6gretim programi uygulanan grubun “Mesleki ve Teknik Editime Giris” dersi Ontest
kavrama puanlari arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark bulunamamistir. Bu bulgulara
gore arastirmaya katilan her (¢ grubun &ntest kavrama diizeyi agisindan bir birlerine denk olduklari
soylenebilir.

Gruplarin Ontest Toplam Diizeyleri
Arastirma kapsamina alinan égrencilerin olusturdugu her (i grubun toplam puanlariyla ilgili bulgular,
tek yonli varyans analiziyle test edilmis ve sonucu Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4: Gruplarin Ontest Toplam Puanlarina Ait Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P(x=.05)
Gruplar Arasi 2 111.9 55.9 3.06 Anlamsiz
Grup Ici 148 2705.2 18.2

TOPLAM 150 2817.2

Tablo 4'de gériildigii gibi Programlandiriimis 6gretim yapilan grup, Diinya Bankasi Ogretim Programi
ve Geleneksel Ogretim Programi uygulanan grubun “Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersi 6ntest
toplam (bilgi ve kavrama) puanlar arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark yoktur. Bu
verilere goére, ¢ grubun Ontest toplam (bilgi ve kavrama) puanlari agisindan bir birlerine denk
olduklar sdylenebilir.
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BULGULAR VE YORUM

1. Denenceyle ilgili Bulgular ve Yorum

Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Mobilya ve Dekorasyon Bélimii I.sinif 6grencilerine
uygulanan Programlandiriimis Ogretime gore egitim goren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisileri ile
toplam kalicilik puanlar aritmetik ortalama ve standart sapmalari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Programlandiriimis Ogretim Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam Kalicilik
Puanlar

Bilgi Kavrama Toplam Kalicilik Puani
Diizeyi Diizeyi Erisi
Erisisi Erisisi
N X s X S X S X s
Programlan Ogretim 42  14.0 5.3 85 34 21.7 7.1 394 5.7

Tablo 5‘e gbre Programlandiriimis 6dretime gore editim goren grubun bilgi diizeyi erisi ortalamasi
14.02; kavrama diizeyi erisi ortalamasi 8.50; toplam erisi ortalamasi 21.73 ve kaliclik puanlan
aritmetik ortalamasida 39.42 olarak hesaplanmistir.

Programlandiriimisg &gretim yapilan grubun sontest-ontest bilgi, kavrama ve toplam erisi ile toplam
kaliclik puanlan arasinda kendi icinde anlamli bir farkin olup olmadidi tek yonli varyans analiziyle
yoklanmig ve sonucu Tablo ‘da sunulmustur.

Tablo 6: Programlandiriimis Odret. Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam Kalicilik
Puanlar Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma ile Ilgili Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P(x=.05)
Gruplar Arasi 3 22892.1 7630.7 246.6 .0000
Grup Ici 164 50.7 30.9

TOPLAM 167 27965.9

Tablo ‘da goriildigu Gzere, programlandiriimis 6gretim yapilan grubun bilgi, kavrama, toplam erisi ve
toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi icindeki sontest-dntest puanlar arasinda anlamh bir fark
vardir. Bu farkin hangi dlzeyler arasinda olup-olmadigini yoklamak igin “t” testine gidilmis ve sonuglari
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Programlandiriimig Ogretim Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam Kalicilik
Puanlariyla Ilgili “t” Testi Sonucu

DUZEYLER Bilgi Diizeyi Kavrama Toplam Toplam
Diizeyi Kahcahk

Bilgi Dlizeyi 13.64 **

Kavrama Duizeyi 14.96**

Toplam 20.05**

Toplam Kalicilik 3.88**

** fark anlamli

Tablo 7'de Programlandiriimis 6gretime gore editim gdren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile
toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi igindeki anlamliik dizeylerine iliskin “t” testi sonuglari
verilmistir. Buna goére programlandirlmis 6gretim goren grubun sontest-Ontest bilgi, kavrama ve
toplam puanlari ile sontest-kalicilik testi puanlarinin her birinin kendi icinde anlamli bir farklihgin oldugu
bulunmustur.

Elde edilen verilere gére, Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesinde uygulanan programlandiriimis
Ogretim goren grubun bilgi, kavrama, toplam (bilgi ve kavrama) ve toplam kalicilik puanlarinin her
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birinin kendi icerisinde hedef-davranislarin kazandirmada basarili olduklari gériilmistir. Bu sonuglara
gore, hazirlanan 6gretim programinin her diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

I1. Denenceyle ilgili Bulgular ve Yorum

Gazi Universitesi Mesleki Egitim Fakdiltesi Cocuk Gelisimi Bélimii I.sinif égrencilerine uygulanan Diinya
Bankasi Ogretim Programina gére egitim géren grubun bilgi, kavrama ve toplam eriileri ile toplam
kalicilik puanlan aritmetik ortalama ve standart sapmalari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Diinya Bankasi Ogretim Programi Goren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam
Kalicilik Puanlari

Bilgi Kavram Diizeyi Toplam Kahcilik
Diizeyi Erisisi Erisi Puani
Erigisi
N X S X S X S X S
Dinya Bankasi Odretim 65 9.9 4.4 6.04 3.7 166 7.1 353 5.2

Programi

Tablo 8'e gére Diinya Bankasi Ogretim Programi Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam
Kalicilik Puanlari Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari ile Ilgili Varyans Analizi Sonucu ortalamasi
9.92; kavrama diizeyi erisi ortalamasi 6.04; toplam erisi ortalamasi 16.64 ve kalicilik puanlari aritmetik
ortalamasi da 35.35 olarak hesaplanmistir.

Diinya Bankasi Ogretim Programi yapilan grubun sontest-6ntest bilgi, kavrama ve toplam erisi ile
kalicilik puanlar arasinda kendi icinde anlamli bir farkin olup olmadi§i tek yonli varyans analiziyle
yoklanmig ve sonucu Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9: Diinya Bankasi Ogretim Programi Goren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam
Kalicihk Puanlari Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari ile Ilgili Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P(x=.05)
Gruplar Arasi 3 329.5 10986.2 390.7 .0000
Grup ici 256 7197.2 28.1

TOPLAM 259 40118.9

Tablo 9'da gorildigi Gzere, programlandiriimis 6gretim yapilan grubun bilgi, kavrama, toplam erisi ve
toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi icindeki sontest-dntest puanlar arasinda anlamh bir fark
vardir. Bu farkin hangi dlzeyler arasinda olup-olmadigini yoklamak igin “t” testine gidilmis ve sonuglari
Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10: Diinya Bankasi Ogretim Programi Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam
Kalicilik Puanlariyla Iigili “t” Testi Sonucu

DUZEYLER Bilgi Diizeyi Kavrama Toplam Toplam Kalicilik
Diizeyi

Bilgi Diizeyi 15.98 **

Kavrama Diizeyi 10.99**

Toplam 17.07**

Toplam Kalicilik 2.66**

** fark anlamli

Tablo 10'da Diinya Bankasi 6gretim programina goére editim géren grubun bilgi, kavrama ve toplam
erigi ile toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi icindeki anlamhlik diizeylerine iliskin “t” testi
sonuglari verilmistir. Buna gore Diinya Bankasi &gretim programina gore egitim géren grubun
sontest-Ontest bilgi, kavrama ve toplam puanlari ile sontest-kalicilik testi puanlarinin her birinin kendi
icinde anlaml bir farklihdin oldugu bulunmustur.
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II1. Denenceyle Ilgili Bulgular

Gazi Universitesi Endistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Isletme Bélimi Lsinif 6grencilerine uygulanan
Geleneksel Ogretim Yontemine gore editim gdren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisileri ile toplam
kalicilik puanlan aritmetik ortalama ve standart sapmalari Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11: Geleneksel Ogretim Géren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam Kalicilik Puanlari

Bilgi Diizeyi Kavram Toplam Kahcilik Puani
Erisis Diizeyi Erisi
Erigisi
Geneksel Ogretim N X s X s X s X s
Programi
4 84 3.6 6.09 3.2 14.4 5.0 34.2 4.3

4

Tablo 11’e gére Geleneksel Ogretim Yéntemine gdre egitim géren grubun bilgi diizeyi erisi ortalamasi
8.47; kavrama diizeyi erisi ortalamasi 6.09; toplam erisi ortalamasi 14.43 ve kaliclik puanlar aritmetik
ortalamasida 34.02 olarak hesaplanmistir.

Geleneksel Ogretim yapilan grubun sontest-tntest bilgi, kavrama ve toplam erisi ile kalicilik puanlari
arasinda kendi icinde anlamli bir farkin olup olmadidi tek yonli varyans analiziyle yoklanmis ve sonucu
Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12: Geleneksel Odretim Goren Grubun Bilgi-Kavrama-Toplam Erisi ve Toplam Kalicillik Puanlari
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma ile Ilgili Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «<=.05
Gruplar Arasi 3 21200.1 7066.7 410.0 .0000
Grup Ici 172 2964.3 17.23

TOPLAM 175 24164.4

Tablo 12'de gériildiigi lizere, Geleneksel Ogretim yapilan grubun bilgi, kavrama, toplam erisi ve
toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi igindeki sontest-dntest puanlari arasinda anlamh bir fark
vardir. Bu farkin hangi diizeyler arasinda olup-olmadigini yoklamak icin “t” testine gidilmis ve sonuclari
Tablo 13'te verilmistir.

Tablo 13: Geleneksel Ogretim Goren Grubun Bilgi-Kavrama-ToplamErisi ve Toplam Kalicilik Puanlariyla
Ilgili “t” Testi Sonucu

DUZEYLER BilgiDiizeyi Kavrama Toplam Toplam Kahcilik
Diizeyi
Bilgi Diizeyi 11.59 **
Kavrama Duzeyi 10.76**
Toplam 15.20**
Toplam Kalicilik 4.25%*

** fark anlamli

Tablo 13'te Geleneksel Ogretim programina gére egitim goren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi
ile toplam kalicihk puanlarinin her birinin kendi igindeki anlamlilik diizeylerine iliskin “t” testi sonuglari
verilmistir. Buna gére Geleneksel Ogretim programi gére egitim géren grubun sontest-6ntest bilgi,
kavrama ve toplam puanlari ile sontest-kalicilik testi puanlarinin her birinin kendi iginde anlamli bir fark
oldugu bulunmustur.
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IV-1. Denenceyle Ilgili Bulgular

Arastirmada kullanilan Programlandiriimis 6gretim (D1), Diinya Bankasi programi (D2) ve Geleneksel
ogretimin (KG) yapildidi gruplarin  bilgi diizeyi erisi puanlari aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari
Tablo 14'de verilmistir.

Tablo 14: Gruplarin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlariyla lgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

GRUPLAR n X 3
1.Programlandiriimis  Ogretim Gurubu 42 14.02 5.30
2.Dinya Bankasi Gurubu 65 9.92 4.42
3.Geleneksel Ogretim Gurubu 44 8.47 3.69

Tablo 14'de, Programlandiriimis 6gretim grubu aritmetik ortalamasi 14.04; Diinya Bankasi 6gretim
grubu aritmetik ortalamasi 9.92 ve Geleneksel 6dretim grubu aritmetik ortalamasi da 8.47 olarak
hesaplanmistir. Yukarida aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen gruplarin “Mesleki ve Teknik
Egitime Giris” dersi, bilgi dlzeyi erisi ortalamalari ile ilgili tek yonli varyans analizi sonucu Tablo 15'te
sunulmustur.

Tablo 15: Gruplarin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlari ve Standart Sapmalari ile Ilgili Varyans Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «<=.05
Gruplar Arasi 2 720.1 360.05 17.79 .0000
Grup Ici 148 2994.5 20.23

TOPLAM 150 3714.6

Tablo 15te goriildigi Uzere arastirma kapsamina dahil edilen ¢ grubun “Mesleki ve Teknik Egitime
Giris” dersi bilgi erisi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadidi tek yonli varyans analiziyle
«=0.05 manidarlik diizeyinde test edilmis ve elde edilen verilere gore, her lic grubun ortalamalari
arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgulara dayanilarak farkin hangi gruptan
kaynaklandigini anlamak igin gruplar arasi “t” testi uygulanmis ve bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16: Gruplarin Bilgi Diizeyi Erisi Puanlariyla Ilgili “t” Testi Bulgulari

GRUPLAR Diinya Geleneksel Ogretim
Bankasi

I.Programlandiriimis Ogretim 4,33%* 5.65%*

I1.Dinya Bankasi Programi - 1.79

** fark anlamli

Tablo 16 incelendiginde, Bilissel alanin bilgi diizeyindeki davraniglarla ilgili olarak elde edilen bulgulara
gore, Programlandiriimis 6gretim grubunun bilgi erisi ortlamalari ile Diinya Bankasi dgretim programi
erisi ortalamalar arasinda yapilan “t” testi sonucuna gore Programlandirilmis 6gretim lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Bu verilere go6re arastirmac tarafindan bizzat hazirlanip uygulanan
programlandiriimis Ogretim yonteminin bu diizeyde etkili ve ©6grenci basarisini artirici oldugunu
soyleyebiliriz.

IV-2. Denenceyle Ilgili Bulgulari ve Yorum

Arastirmada kullanilan Programlandirilmis 6gretim(D1), Diinya Bankasi programi(D2) ve Geleneksel
ogretimin(KG) yapildidi gruplarin kavrama erisileriyle ilgili aritmetik ortalamalariyla standart
sapmalari Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17: Gruplarin Kavrama Diizeyi Erisi Puanlariyla Ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

GRUPLAR n X S

1.Programlandiriimis Ogretim Gurubu 42 8.50 3.43
2.Dinya Bankasl Gurubu 65 6.04 3.73
3.Geleneksel Ogretim Gurubu 44 6.09 3.29

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 39
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
et e

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Tablo 17'de, Programlandiriimis &dretim grubu aritmetik ortalamasi 8.50; Diinya Bankasi 6gretim
grubu aritmetik ortalamasi 6.04 ve Geleneksel 6dretim grubu aritmetik ortalamasi da 6.09 olarak
hesaplanmistir. Yukarida aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen gruplarin “Mesleki ve Teknik
Egitime Giris” dersi, kavrama diizeyi erisi ortalamalari ile ilgili tek yonli varyans analizi sonucu Tablo
18'de sunulmustur.

Tablo 18: Gruplarin Kavrama Diizeyi Erisi Puanlar ve Standart Sapmalari ile ilgili Varyans Analizi
Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «=.05
Gruplar Arasi 2 179.2 89.96 7.224 .0010
Grup Ici 148 1842.9 12.45

TOPLAM 150 2022.9

Tablo 18'de goriildigu lizere arastirma kapsamina dahil edilen ii¢ grubun “Mesleki ve Teknik Egitime
Girig” dersi kavrama erisi ortalamalar arasinda anlaml bir farkin olup olmadidi tek yonli varyans
analiziyle «=0.05 manidarlik diizeyinde test edilmis ve elde edilen verilere gére her (¢ grubun
ortalamalar arasinda anlamh bir fark oldugu goézlenmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak farkin
hangi gruptan kaynaklandigini anlamak igin gruplar arasi “t” testi uygulanmis ve bulgular Tablo 19'da
verilmistir.

Tablo 19: Gruplarin Kavrama Diizeyi Erisi Puanlariyla Ilgili “t” Testi Bulgulari

GRUPLAR ] Diinya Bankasi Geleneksel Ogretim
I.Programlandiriimis Ogretim 3.42%* 3.32%*
I1.Dinya Bankasi Programi - 0.06

** fark anlamli

Tablo 19 incelendiginde, Bilissel alanin kavrama diizeyindeki davranislarla ilgili olarak elde edilen
bulgulara gore, Programlandiriimis 6gretim grubunun kavrama diizeyi erisi ortlamasi ile Diinya Bankasi
ogretim programi ve Geleneksel 6gretim programi erisi ortalamalari arasinda yapilan “t” testi sonucuna
gore Programlandiriimis 6gretim lehine anlamli bir fark bulunmustur.

IV-3. Denenceyle Ilgili Bulgulari ve Yorum

Arastirmada kullanilan Programlandiriimis 6gretim (D1), Diinya Bankasi programi (D2) ve Geleneksel
ogretimin (KG) yapildigi  gruplarin toplam erisileriyle ilgili aritmetik ortalamalariyla standart sapmalari
Tablo 20'de verilmistir.

Tablo 20: Gruplarin Toplam Erisi Puanlariyla Ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

GRUPLAR n X s
1.Programlandiriimis Ogretim Gurubu 42 21.73 7.14
2.Diinya Bankas! Gurubu 65 16.64 7.18
3.Geleneksel Ogretim Gurubu 44 14.43 5.02

Tablo 20'de, Programlandiriimis 6gretim grubu aritmetik ortalamasi 21.73; Diinya Bankasi 6gretim
grubu aritmetik ortalamasi 16.64 ve Geleneksel 6dretim grubu aritmetik ortalamasi da 14.43 olarak
hesaplanmistir. Yukarida aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen gruplarin *Mesleki ve Teknik
Egitime Giris” dersi, toplam erisi ortalamalari ile ilgili tek yonli varyans analizi sonuclari Tablo 21'de
sunulmustur.

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 40
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
). Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Tablo 21: Gruplarin Bilgi ve Kavrama Diizeyi Toplam Erisi Puanlari ve Standart Sapma ile Ilgili Varyans
Analizi Sonucu

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «<=.05
Gruplar Arasi 2 1214.9 607.4 13.87 .0000
Grup Ici 148 6481.7 43.7

TOPLAM 150 7699.7

Tablo 21'de gorildigi Uzere arastirma kapmina dahil edilen (¢ grubun “Mesleki ve Teknik Egitime
Giris” dersi toplam (bilgi ve kavrama) erisi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadidi tek
yonli varyans analiziyle «c=.05 manidarlik dizeyinde test edilmis ve elde edilen verilere gére her (ic
grubun ortalamalar arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgulara dayanilarak
farkin hangi gruptan kaynaklandigini anlamak icin gruplar arasi “t” testi uygulanmis ve bulgular Tablo
22'de verilmistir

Tablo 22: Gruplarin Bilgi ve Kavrama Diizeyi Toplam Erisi Puanlariyla ilgili “t” Testi Bulgulan

GRUPLAR Diinya Bankasi Geleneksel Ogretim
I.Programlandiriimis Ogretim 3.59%* 5.50%*
I1.Dinya Bankasi Programi - 1.89

** fark anlamli

Tablo 22'deki “t” testi sonuglarina dayanarak, programlandiriimis 6gretim yapilan ve Diinya Bankasi
ogretim programinin yapildidi grup arasinda toplam (bilgi ve kavrama) erisi diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. Bu verilere gore programlandiriimis 6gretimin Diinya Bankasi ve geleneksel 6gretim
programindan daha etkili oldugu soylenebilir.

IV-4. Denenceyle Ilgili Bulgulari ve Yorum

Arastirmada kullanilan Programlandiriimis 6gretim (D1), Diinya Bankasi programi (D2) ve Geleneksel
ogretimin (KG) yapildigi  gruplarda davranislarin kaliciligi bakimindan bilgi diizeyiyle ilgili aritmetik
ortalamalaryla standart sapmalari Tablo 23'te verilmistir.

Tablo 23: Gruplarin Bilgi Diizeyi Kalicilk Puaniyla ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

GRUPLAR n X s

1.Programlandirimis Ogretim Gurubu 42 22.73 4.89
2.Diinya Bankasl Gurubu 65 19.55 4.54
3.Geleneksel Ogretim Gurubu 44 18.68 4.00

Tablo 23'te, Programlandiriimis 6dretim grubu aritmetik ortalamasi 22.73; Diinya Bankasi 0gretim
grubu aritmetik ortalamasi 19.55 ve Geleneksel 6gretim grubu aritmetik ortalamasi da 18.68 olarak
hesaplanmistir. Yukarida aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen gruplarin “Mesleki ve Teknik
Egitime Girig” dersi, bilgi dlzeyi kalicilik puanlar ortalamalar ile ilgili tek yonli varyans analizi
sonuglar Tablo 24'te sunulmustur.

Tablo 24: Gruplarin Bilgi Diizeyi Kalicilik Puaniyla ilgili Aritmetik Ortama ve Standart Sapma ile Ilgili
Varyans Analizi

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «=.05
Gruplar Arasi 2 399.8 199.50 9.87 .0001
Grup Ici 148 2991.7 20.21

TOPLAM 150 3390.8

Tablo 24'te goriildigi lizere arastirma kapsamina dahil edilen G¢ grubun “Mesleki ve Teknik Egitime
Giris” dersi sonunda gordikleri 6gretim sonucunda kazandiklar davranislarin kaliciigi bakimindan bilgi
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diizeyi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi tek yonli varyans analiziyle ve «=0.05
manidarlik diizeyinde test edilmis, elde edilen verilere gore her (¢ grubun ortalamalari arasinda
anlaml bir fark olmadigi gézlenmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak her iig gruba ait kalicilk bilgi
diizeyi ortalamalar arasinda anlamli bir farkin oldugu test edilmistir. Farkin hangi gruptan
kaynaklandigini bulmak igin gruplar arasi “t” testi uygulanmis ve bulgular Tablo 25'te verilmistir.

Tablo 25: Gruplarin Bilgi Diizeyi Kalicilik Puaniyla ilgili “t” Testi Bulgulari

GRUPLAR Diinya Bankasi Geleneksel Ogretim
I.Programlandiriimis Ogretim 3.43** 4.21**
I1.Dinya Bankasi Programi - 1.03

** fark anlamli

Tablo 25'teki “t” testi sonuclarina dayanarak, Programlandiriimis dgretim ile Diinya Bankasi 6gretim
programi ve Geleneksel Ogretim programinin yapildi§i grup arasinda anlamli bir fark oldugu
bulundugu bulunmustur. Bu verilere gére, programlandiriimis 6gretimin Diinya Bankasi 0gretim
programi ve Geleneksel 6gretim programina gore bilgi diizeyi kaliciliklari bakimindan daha basarili
oldugu soylenebilir. Elde edilen verileri yorumlayacak olursak, arastirma kapsamina alinan gruplarda,
programlarin uygulanmalarinin tamamlanmasindan bir ay sonra verilen kalicilik testi bilgi diizeyindeki
hedef-davraniglarin kazandirlmasinda programlandinlmis egitim etkinliklerinin diger iki gruba gore
daha basarili oldugu séylenebilir.

IV-5. Denenceyle Ilgili Bulgular ve Yorum

Arastirmada kullanilan Programlandiriimis 6gretim (D1), Diinya Bankasi programi (D2) ve Geleneksel
ogretimin (KG) yapildigi gruplarda davraniglarin kalicihdi bakimindan kavrama diizeyiyle ilgili
aritmetik ortalamalariyla standart sapmalar Tablo 26'da verilmistir.

Tablo 26: Gruplarin Kavrama Diizeyi Kalic.Puaniyla ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

GRUPLAR n X s
1.Programlandiriimis Ogretim 42 15.33 4.69
Gurubu
2.Dinya Bankasi Gurubu 65 13.12 4.20
3.Geleneksel Ogretim Gurubu 44 11.84 4.33

Tablo 26'da, Programlandiriimis 6gretim grubu aritmetik ortalamasi 15.33; Diinya Bankasi 6gretim
grubu aritmetik ortalamasi 13.12 ve Geleneksel 6gretim grubu aritmetik ortalamasi da 11.84 olarak
hesaplanmigtir. Yukarida aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen gruplarin *Mesleki ve Teknik
Egitime Giris” dersi, kavrama diizeyi kalicilik puanlari ortalamalar ile ilgili tek yonli varyans analizi
sonuglar Tablo 27'de sunulmustur.

Tablo 27: Gruplarin Kavrama Dlzeyi Kaliclik Puaniyla Ilgili  Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalariyla Ilgili Varyans Analizi

Varyans Kaynagi Sd K.T K.O F P «=.05
Gruplar Arasi 2 268.7 134.3 6.98 .0000
Grup Ici 148 2846.2 19.2

TOPLAM 150 3114.9

Tablo 27'de goriildigu lizere arastirma kapsamina dahil edilen ii¢ grubun “Mesleki ve Teknik Egitime
Giris” dersi sonunda gordiikleri 6gretim sonucunda kazandiklari davranislarin kalicihdgi bakimindan
kavrama diizeyi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadidi tek yonli varyans analiziyle ve
«=0.05 manidarlik diizeyinde test edilmis, elde edilen verilere gore her (¢ grubun ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu gézlenmistir. Elde edilen bulgulara dayanilarak farkin hangi gruptan
kaynaklandigini anlamak igin gruplar arasi “t” testi uygulanmis ve bulgular Tablo 28’de verilmistir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 42
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
). Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Tablo 28: Gruplarin Kavrama Diizeyi Kalicilik Puanlari ile ilgili “t” Testi Bulgulari

GRUPLAR ] Diinya Bankasi Geleneksel Ogretim
I.Programlandiriimis Ogretim 2.54** 3.58%*
I1.Diinya Bankasl Programi - 1.53

** fark anlamli

Tablo 28'deki “t” testi verilerine goére, progranlandiriimis 6gretim yapilan grup ve Diinya Bankasi
ogretimin yapildidi grup ile yine programlanmig &dretim grubu ve geleneksel 6gretim grubu arasinda
kavrama diizeyi kalicihik puanlari acisindan programlandiriimis dgretim lehine anlamli bir farkin oldugu
gorilmistir. Ancak Diinya Bankasi dgretim programi ile Geleneksel 6gretim programinin uygulandid
gruplardaki kavrama diizeyindeki kazandirilan davraniglarin kaliciliginda anlamli bir farkliidin oldugu
sdylenemez.

SONUGC VE ONERILER

Sonuglar

Yapilan bu arastirmayla, Programlanmis dgretim, Diinya Bankasi Projesi ve Geleneksel editime gore
egitim goren {ic grubun &grencilerinin “Mesleki ve Teknik Egitime Girig” dersindeki erisileri ve kalicilik
puanlari arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmanin
sonuglari asagidaki gibi agiklanabilir.

1-Programlandiriimis Ogretim Programina gére egitim gdren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile
toplam kalicilk puanlarinin her birinin kendi igindeki anlamhlik diizeyleri arasinda «=0.05 manidarlik
diizeyinde anlamli bir farkin oldugu goriilmistir. Kullanilan 6gretim programina ait puanlar (sontest-
Ontest) arasindaki farkin hangi puandan kaynaklandigini belirlemek amaciyla “t” testi yapildi ve tiim
diizeylerin kendi aralarinda sontest puanlari lehine anlamli bir fark oldugu sonucu bulundu.

2-Diinya Bankasi Ogretim Programina gore egitim géren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile
toplam kaliciik puanlarinin her birinin kendi igindeki anlamlilik diizeyleri arasinda «=0.05 manidarlk
diizeyinde anlamli bir farkin oldugu goérilmistir. Kullanilan 6dretim programina ait puanlar (sontest-
Ontest) arasindaki farkin hangi puandan kaynaklandigini belirlemek amaciyla “t” testi yapildi ve tiim
diizeylerin kendi aralarinda sontest puanlari lehine anlamli bir fark oldugu sonucu bulundu.

3-Geleneksel Ogretim Programina gére egitim géren grubun bilgi, kavrama ve toplam erisi ile toplam
kalicihk puanlarinin her birinin kendi igindeki anlamlilik diizeyleri arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde
anlamh bir farkin oldugu goérilmistir. Kullanilan dgretim programina ait puanlar (sontest-ontest)
arasindaki farkin hangi puandan kaynaklandigini belirlemek amaciyla “t” testi yapildi ve tiim diizeylerin
kendi aralarinda sontest puanlari lehine anlamli bir fark oldugu sonucu bulundu.

4-Programlandiriimis &gretim, Dinya Bankasl programi ve Geleneksel d6gretim programinin yapildigi
gruplarin bilgi dlzeyi erisi ortalamalar arasinda «=0.05 manidarlik dizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. Farkliidin hangi gruptan kaynaklandigini anlamak amaciyla yapilan “t” testi sonucuna
g6re Programlandiriimis 6gretimin, Diinya Bankasi programi ve Geleneksel 6gretim programi arasinda,
programlandiriimis 6gretim lehine fark anlamli bulunurken, Diinya Bankasi Programi ile Geleneksel
6gretim programi arasinda anlamli bir farkin olmadi§i sonucu gikmustir.

5-Programlandiriimis 6gretim, Diinya Bankasi programi ve Geleneksel 6gretim programinin yapildigi
gruplarin kavrama dizeyi erisi ortalamalari arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark
bulunmustur. Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini anlamak amaciyla yapilan “t” testi sonucuna
gore Programlandiriimis 6gretimin, Diinya Bankasi programi ve Geleneksel 6dretim programi arasinda,
programlandiriimis 6gretim lehine fark anlamli bulunurken, Diinya Bankasi Programi ile Geleneksel
6gretim programi arasinda anlamli bir farkin olmadi§i sonucu gikmustir.
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6-Programlandiriimis 6gretim, Diinya Bankasi programi ve Geleneksel 6gretim programinin yapildidi
gruplarin toplam (bilgi ve kavrama) erisi ortalamalar arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlaml
bir fark bulunmustur. Farkligin hangi gruptan kaynaklandidini anlamak amaciyla yapilan “t” testi
sonucuna gore Programlandirimis &gretim ile Diinya Bankasi ©6gretim programi arasinda
programlandiriimis 6gretim lehine fark anlamli bulunurken, Diinya Bankasi 6gretim programi ile
Geleneksel 6gretim programi ve Programlandiriimis 6gretim ile Geleneksel 6gretim arasinda anlamli bir
farkin olmadigi sonucu gikmistir.

7-Programlandiriimis 6gretim, Diinya Bankasi programi ve Geleneksel 6gretim programinin yapildidi
gruplarin toplam (bilgi ve kavrama) kalicilik puanlan arasinda «=0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir
fark bulunmustur. Farkin hangi gruptan kaynaklandigini anlamak amaciyla yapilan “t” testi sonucuna
gbre Programlandiriimis 6gretim ile Diinya Bankasl 0gretim programi arasinda programlandiriimis
ogretim lehine fark anlami bulunmaktadir.

Oneriler

Genellikle Geleneksel 6gretim yontemine gore diizenlenen Mesleki ve Teknik Egitim programlari
ogrenci erisileri Gzerinde vyeterli davranis degisikli§gi yaratamadidi, buna karsiik programlanmis
6gretimin 6grenci erisileri lizerindeki davranis degisikligi yaratmada daha etkili oldugu gézlenmis olup,
bu tiir programlarin Mesleki ve Teknik editimin her kademesinde siklikla kullaniimasi, 6grenci erisileri
lizerinde daha etkili olabilir. Yine Mesleki ve Teknik Egitim Fakdltelerinde gorevli 6gretim elemanlarinin
ogrenci merkezli 6gretim programlar ve kullanilmasi hakkinda hizmet-i¢i editim kurslari yardimiyla
bilgilendirilmeleri yararli olabilir. Her alanda (genel ve mesleki-teknik egitimde), uygulanacak egitimin
onceden programlanmis dgretme-6grenme siireglerine gore yapilmasi saglanmalidir. Koordineli calisan
program gelistirme merkezleri kurularak; bu merkezlerde hazirlanan programlarin 6n denemeleri
yapilarak, gelistirilmis yaklasimlardan yararlaniimalidir. Bu yaklagimlarda 6zellikle, ipucu, pekistireg,
aktif katilim ve donit-dizeltme gibi Ogretim hizmetlerini olusturan o6geler etkin bir sekilde
kullanilmalidir.

Not: Bu calisma 1997 yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri BSlimi Egitim
Programlari ve Ogretim Anabilim dalinda Prof. Dr. Veysel S6nmez'in danismanhdinda hazirlanan
doktora tezinden yararlanilarak gergeklestirilmistir.
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TURKIYE’ DEKI ILK UZAKTAN EGITiM UYGULAMALARI

Prof. Dr. Zeki Kaya
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakdltesi
zkaya@agazi.edu.tr

Ozet

Kavram olarak ortaya atilisi 1700'1U yillara dayanan uzaktan egitim o yillardan beri uygulanmaktadir.
Uzunca bir gegmisi olan uzaktan egitim uygulamalarn ge¢mis yillara gore teknolojilerin yayginlasmasiyla
birlikte gelismis ya da gelismemis tiim (lkelerde daha da geliserek hizla yayginlasmaktadir. Uzaktan
editimin tarihsel gelisimini incelemek glniimiizdeki ve gelecekteki uzaktan egitim uygulamalarinin
gelismesine 6nemli katkilar saglayabilmektedir.

Bu calismada oncelikle Tirkiye'deki uzaktan egitime iliskin ilk uygulamalar tanitiimaktadir. Daha sonra
Turkiye'deki yiiksek 6gretim basamadindaki uygulamalar ana hatlariyla incelenmektedir. Bu kapsam da
siraslyla Anadolu Universitesi, Firat Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi ve Sakarya Universitesi
uygulamalarina yer verilmektedir. Bu uygulamalara iligkin agiklamalarin ardinda da Milli Egitim
Bakanligina bagl olan Acikogretim Lisesi, Acik Ilkégretim Okulu ile Mesleki ve Teknik Acikdgretim
Okulu’nun tanitimina iliskin aciklamalar yapilmaktadir. Son olarak da Fono Acikdgretim Kurumu
tanitilmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Tirkiye, uzaktan egitim, ilk uygulamalar.

THE FIRST APPLICATIONS OF DISTANCE EDUCATION IN TURKEY

Abstract

The concept of distance education dating back to the 1700s has been implemented since those years.
Distance education applications with a long history are developing rapidly and spreading in all
developed or not developed countries with the spread of technologies compared to previous years.
Examining the historical development of distance education can make significant contributions to the
development of current and future distance education applications.

In this study, primarily first distance education applications in Turkey are introduced. Later,
applications in higher education in Turkey, are examined with its outlines. In this context, Anadolu
University, Firat University, Middle East Technical University and Sakarya University are included
respectively. After these applications are explained, details about the introduction of the Open High
School, Open Primary School and Vocational and Technical Open Education School affiliated to the
Ministry of National Education are given. Finally, Phono (Fono) Open Education Institution is
introduced.

Keywords: Turkey, distance education, first applications.
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GIRIS

Tirkiye'deki uzaktan egitim uygulamasini, 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma Enstitisi baslatmistir. Bu uygulamada, bankalarda calisanlar mektupla
6grenim gérmislerdir. Milli E§itim Bakanli§i biinyesinde uzaktan egitim uygulamalari ilk kez 7.11.1960
tarihinde “Mektupla Ogretim” adi altinda ve deneme &gretimi olarak baslamistir. Bu denemeden sonra
26.2.1966 tarihinde Mektupla Ogretim ve Teknik Yayinlar Genel Mudirliigi kurulmustur. Bir siire 7.
Aksam Sanat Okulu ve Mektupla Ogretim Merkezince yiiriitiilen Mektupla Ogretimin kapsami 5.6.1974
tarih ve 98341 sayili Bakanlik onayi ile her diizeyde mektupla 6dretim etkinliklerini icerecek bicimde
genisletilerek Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. 1.7.1974 tarih ve 420-14053 sayili Bakanlik
onayi ile de bu merkeze bagl olarak Mesleki ve Teknik Ogretim Mektupla Ogretim Okulu adi ile bir
okul acilmistir. Mektupla Ogretim Okulu'nda mesleki-teknik kurslarin yani sira, Ug Yillik Egitim
Enstitiileri ile Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu, Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu ve Ticaret
Turizm Yiiksek Odretmen Okulunun biitiin bdliimlerinin programlari uygulanmaya konulmustur. Bu
programlara 1974-1975 6§retim yilinda yaklasik 50 bin 6grenci kaydedilmistir. Mektupla Ogretim
Merkezi 26.9.1975 giin ve 01/3745 sayili Bakanlik Onayi ile kurulan Yaygin Yiksekdgretim Kurumuna
baglanmistir (Milli Egitim Bakanhdi ,1982).

Yaygin Yiiksekogretim Kurumu, (YAYKUR) Lise ve dengi okullardan mezun olarak bir Gniversite ya da
yiksek okula girmek olanadi bulamayan 6grencilere, toplumumuzun gereksinim duydudu alanlarda
egitim teknolojisinin bitiin gereklerini kullanarak, Hiikiimet Programlarinda ve Kalkinma Planlarinda
yer alan hedefler dogrultusunda 6gretim olanagi hazirlamak amaciyla 26.09.1975 giin ve 01/3475
sayili Bakanlik Onayina dayal olarak kurulmustur.

YAYKUR'da, Acik Ogretim Dairesi Baskanlhigina bagh olarak acik 6gretim, Orgiin Yiiksekoégretim Dairesi
Baskanligina bagli olarak da 6rglin 6gretim programlari uygulanmistir.

Acik Ogretim Programlari
Bu programlar; mesleki ve teknik kurslar, mektupla égretim programlari, ara insan glicli yetistirmeye
yonelik programlar ve disaridan bitirme programlarindan olusmaktadir.

Mesleki ve Teknik Kurslar: Bunlar; 1., II., III. sinif yetkili elektrikgilik, besin beslenme, daktilografi,
teknik resim, tv onarim ve radyo onarim kurslaridir.

Mektupla Ogretim Programlari: Bu programlar mektupla 6gretim merkezinden devralinan Uc Yillik
Egitim Enstitiileri, Kiz Teknik Yiksek Ogretmen Okulu, Erkek Teknik Yiksek Ogretmen Okulu, Ticaret
ve Turizm Yiksek Ogretmen Okulu 6gretim programlarndir (Milli Egitim Bakanligi ,1982).

Uc Yillik Egitim Enstitiileri Programlan disindaki programlara kayith égrenciler, 1975-1976 6gretim
yilinda ilgili okullara devredilmislerdir. U¢ Yillk Eg§itim Enstitiileri Programlarinin uygulanmasina da
1978-1979 6gretim yilinda son verilmis ve bu programlari tamamlayamayan 6grenciler, Ankara Gazi
Egitim Enstitiisiine (Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu) aktariimiglardir.

Ara Insan Giicii Yetistirmeye Yonelik Programlar: Bunlar, teknik bilimler, sosyal bilimler ve hayati
bilimler bolimi 6gretim programlaridir. Bu programlara on lisans diizeyinde 6grenim gérmek (izere
lise ve dengi okul gikiglilar 1975-1976 ve 1976-1977 &gretim yillarinda kaydedilmislerdir. Bu égrenciler
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birinci yil 6grenimlerini uzaktan egitim sistemiyle strdirmiglerdir. Bunlardan birinci sinif programlarini
basaranlar, ikinci yil 6drenimlerini Orglin Yiiksekogretim Dairesi'ne bagli meslek yiiksek okullarinda
surdirmuglerdir.

Ara insan giicli yetistirmeye yonelik programlarin uygulanmasina 1978-1979 &gretim yilinda son
verilmis ve bu programlar tamamlayamayan 6grenciler de meslek yiiksek okullarina aktarilmiglardir.

Digardan Bitirme Programlari: Bunlar, Iki Yillik Egitim Enstitileri, Yiiksek Islam Enstitiileri, Ticaret ve
Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu programlaridir.

Iki Yilhk egitim Enstitiileri programlarina ilkégretmen okulu cikigllar, Ticaret ve Turizm Yiiksek
Ogretmen Okulu programlarina ticaret lisesi cikiglilar, Yiiksek Islam Enstitiileri Programlarina ise imam
hatip okulu cikislilar 6gretmen yetistirmek amaciyla 1975-1976 6gretim yilinda kaydedilmislerdir. iki
Yilik Egitim Enstitlleri programlarina kayith &grenciler icin yaz uygulamalari diizenlenmis; bu
ogrenciler, daha sonraki 6gretim yillarinda Bursa ve Kayseri Egitim Enstitlilerine devredilmislerdir.
Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu ile Yiiksek Islam Enstitiileri programlarina kayith dgrenciler
ise 1975-1976 odretim yilindan sonra okullarina devredilmislerdir. Tim programlarla ilgili egitim
ogretim hizmetlerini, 1978 yilina kadar mesleki ve teknik kurslar ile egitim enstitlileri programlari
disindaki programlari 1978 yilinda kurulan Agik Yiiksek Okul Mudirligi yuratmistir. 22 Kasim 1978
giin ve 56312 sayili Bakanlik onayi geregince Ogretmen Okullari Genel Mudirliigii organizatérligiinde
YAYKUR, Ilkégretim Genel Mudiirligi ve Ozlik Isleri Genel Midirligiince ortaklasa hazirlanan “Orta
Ogrenimli Tlkokul Ogretmenleri Yiiksek Odrenime Kavusturma Projesi” dogrultusunda iki yillik egitim
enstitlisi tamamlama programlarina kaydedilen yaklasik 15.000 ilkokul 6gretmeni ile ilgili hizmetlerin
yuritilmesini Acik Yiiksek Okul MudirlGga yiklenmistir.

Aclk Yiiksek Okul 29.1.1981 giin ve 209/301 sayil Bakanllk__onayl ile kapatiimig; 24.4.1981 giin ve
1154 sayili Bakanlar onay ile de “Mesleki ve Teknik Mektupla Ogretim Okulu’nun adi Mesleki ve Teknik
Acik Ogretim Okulu” olarak degistirilmistir (Milli EGitim Bakanligi ,1982).

Orgiin Ogretim Programlari
YAYKUR biinyesinde iki kiimede toplanabilecek 6rgiin 6gretim programlari uygulanmistir. Bunlar,
yabanc diller yiiksekokullari ve meslek yliksek okullari programlaridir.

Yabanci Diller Yuksek Okullari Programlari: Sanayi ve turizm kesiminde terciman ve blro elemani
yetistirmeyi amaglayan programlardir. Bu programlar 1975-1976 6gretim yilindan itibaren Ingilizce,
Fransizca ve Almanca olmak lizere (i dilde uygulamaya konulmustur.

Meslek Yiksek Okullari Programlari: Bunlar; teknik, sosyal ve hayati bilimler alanlarinda ara insangiict
yetistirmeyi amaclayan programlardir. 1975-1976 ve 1976-1977 &6dretim yillarinda bu programlara
ogrenci kaydedilmistir. 1980-1981 dgretim yilina kadar yeni 6grenci alimi durdurulmustur. 1976-1977
ve 1977-1978 ogretim yillarinda ise, ikinci sinif programlarina, Acik Yiiksek Ogretim birinci sinif
programlarini tamamlayan 6grencilerin kayitlari yapilmistir. Ayrica, 1978-1979 &6dretim yilinda Agik
Yiiksekdgretim Programlarinin tiim &grencileri, birinci ve ikinci sinif 6grenimlerini tamamlamak {izere
Meslek Yiiksekokullarina aktarilmiglardir (Milli Egitim Bakanhdi, 1982). Ancak, caddas teknolojinin
egitimde kullaniimasi girisimleri strdiiriimistir. 1981 yilinda lilke capinda okuma yazma seferberligi
baslatiimistir. Televizyon Okulu programlari yayinlanmis, yayinlanan bu programlarin da, okuma-
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yazma 0Ogretimine dnemli katkilari olmustur. Ayni yil Tiirkiye'de, uzaktan editim bakimindan 6nemli bir
gelisme daha olmustur. Bu yilda, yliksekogretimi yeniden dilizenleyen 2547 sayili yasa yirirliige
girmis, bu yasayla da, yiiksek 6gretim basamadinda uzaktan editim yapma gorevi Universitelere
verilmistir. Bir yil sonra ise, uzaktan egitim yapma goérevini Anadolu Universitesi tstlenmistir (Kaya,
1996).

ANADOLU UNIVERSITESI UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARI

1981 yilinda Tirk yliksek 6dretimi 2547 sayill kanunla yeniden diizenlenmesiyle birlikte, yliksek
Ogretim basamadinda uzaktan egditim yapma gorevi Universitelere devredilmistir. Bir yil sonra da bu
goérev, 20 Temmuz 1982 tarih ve 17760 sayili Resmi Gazetede yayinlanan Yiksekdgretim Kurumlarinin
Teskilati hakkindaki 41 sayili kanun hiikmiindeki kararnameyle kurulan Anadolu Universitesi'ne
verilmistir.

Uzaktan egitim, Anadolu Universitesi’'ne ilk kez 1982 yilinda girmis bir kavram degildir. Bu niversite,
Eskisehir Iktisadi ve Ticari ilimler Akademisi biinyesinde Televizyonla Egitim Enstitiisi ve Iletisim
Bilimleri Fakiiltesi deneyimleri ve 1970'li yillara dayanan akademik ve teknolojik birikimlere sahipti.
On yili asan bir siire, kitle iletisim araglarinin egitimde kullanlmasina iligkin arastirmalar yapilmis,
ulusal ve uluslararasi diizeyde bilimsel toplantilar diizenlenmis, yayimlar yapilmis ve uygulamaya
yonelik uzaktan editim projeleri hazirlanmistir. Ayrica, dis kaynakli yardimlarla teknolojik altyapi
olusturularak gelistiriimis ve bu teknolojiyi isletecek teknik insanglici yetistirilmistir (Hakan, Sozer,
Kaya, Giiltekin ve Anil, 1997). Bu birikimiyle Anadolu Universitesi, cagdas bir uzaktan egitim modelini
1982 yilinda Acikogretim Fakdiltesiyle uygulamaya koymustur.

Acikégretim Fakiiltesi

Acikdgretim Fakiiltesi biinyesinde 1982-1983 &égretim yilinda Is Idaresi ve iktisat, 1989-1990 &gretim
yiinda Egitim Onlisans, Bati Avrupa ve Turizm Egitim programlari baglatilmistir. Kuruldugu ilk yilda
yalnizca Is Idaresi ve Iktisat programlarinda egitim veren Acikégretim Fakiiltesi, glinimiizde énlisans,
lisans tamamlama ve lisans diizeyinde 26 degisik programla egitim vermistir.

Onlisans programlari; Bankacilik ve Sigortacilik, Bilgi Yonetimi, Biiro Yénetimi, Dis Ticaret, Ev Idaresi,
Halkla iliskiler, is Idaresi, Mahalli idareler Yénetimi, Muhasebe, Saglik Kurumlari Isletmeciligi, Satis
Yénetimi, Sosyal Bilimler, Turizm ve Otelcilik, Ilahiyat, Tarim, Veteriner-Saglik, Ebelik, Hemsirelik, Saglik
Memurlugudur. Dis Ticaret ile Turizm ve Otelcilik programlari Bati Avrupa’da da uygulanmaktadir. Bu
programlardan Is Idaresi, Satis Yonetimi, Tarim, Veteriner-Sadlik, Ebelik, Hemsirelik ve Saglik
Memurlugu programlarina giiniimiizde 6grenci alinmamaktadir. Ancak gegmis yillarda bu boliimlere
kayit yaptiran 6grencilerin egitimleri stirdirilmektedir.

Lisans tamamlama programlari ise, Ilkégretim Ogretmenligi, Tirkce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi programlaridir. Bu programlara da
giinimiizde 6dgrenci alinmamakta, ancak gecmis yillarda bu bélimlere kayit yaptiran 6grencilerin
egitimleri stirdlrilmektedir.

Agikogretim Fakiiltesi'nin uyguladigi lisans programi iki tanedir. Bunlar;
Ingilizce Ogretmenligi ve Okuldoncesi Ogretmenligidir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 51
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Acikégretim Fakililtesinin yanisira Anadolu Universitesi biinyesindeki Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinde
de uzaktan egitim uygulanmaktadir. Bu iki fakiltedeki uzaktan egitim uygulamalarina, 18 Adustos
1993 tarihli Resmi Gazetede yayinlanan 496 sayili Kanun Hikmiindeki Kararname ile baglanmistir.

Iktisat Fakiiltesi

Bu fakiilte Iktisat, Maliye, Kamu Y®netimi, Calisma Ekonomisi ve Endistriyel Iliskileri adl dért
bolimden olusmaktadir. Iktisat Bdlimiinde &grenciye kendi cevresinden baglayarak Tirkiye'de ve
Diinya'da olusan iktisadi olaylari daha iyi kavratmak, dederlendirtmek ve bu olaylarin neden ve
sonuglarini analiz etmesini saglayacak bilgiler vermek amagclanmaktadir. Maliye Bolimiinde, genel
ekonomi iginde énemli bir bolimi olusturan kamu ekonomisinde olusan mali olaylar, bunlarin etki ve
sonuglarini  yorumlayabilecek bilgiler verilmektedir. Kamu Yonetimi Boliminde, kamuda yer alan
kuruluslarin daha etkin ve verimli bir bigimde calistirlmasini sadlayacak yol ve yontemleri géstermek
amaclanmaktadir. Calisma Ekonomisi ve Endistriyel Iliskiler Béliimiinde ise, calisma bransini
sadlayacak yol ve yontemler gosterilerek isgoren ile isletme arasindaki sorunlara bilimsel temeller
Isiginda ¢oziimler Uretebilecek 6grenciler yetistirmek amaglanmaktadir (Curabay, Demiray, 2002).

isletme Fakiiltesi

Isletme Fakiiltesi, Isletme, Muhasebe-Finansman, Pazarlama, Yoénetim ve Organizasyon boliimlerinden
olusurken 2000-2001 &gretim yilindan itibaren tek bélim olarak, 6drenciye giiniimiiz isletmelerinde
¢agdas yonetim, organizasyon, Uretim, pazarlama, finans ve personel gibi temel konularda saglikl
kararlar alinmasini sadlayacak kavram, yontem ve teknikler verilmesini amaclayan isletme bdlimi
olarak yeniden diizenlenmistir (Curabay, Demiray, 2002).

Programlarin Sunumu ve Ogretme-Ogrenme Siirecleri

Acikdgretim Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinde 6gretim programlarinin sunumu Anadolu Universitesinin
ilgili bilim dallarinda galisan 6gretim elemanlarinin sorumlulugunda gergeklestiriimektedir. Glinlimiizde
programlarin  sunumunda baslica dort kaynaktan vyararlanilmaktadir. Bunlar; basili materyaller,
televizyon ve radyo programlari, akademik danismanlik ve uygulama hizmetleri ile 1994 yilinda
uygulamaya konulan bilgisayar destekli egditimdir.

Basili materyaller ; Acikdgretim, Iktisat ve Isletme Fakiiltelerinde 6grenim géren 8grencilerin  temel
ogrenme kaynaklaridir. Bu kaynaklar, Anadolu Universitesinin ilgili bilim alanlarinda calisan 6gretim
elemanlarinin sorumlulugunda hazirlanmaktadir. Sorumlu 6gretim elemanlari her bir programda yer
alan derslere ait basili materyallerin editérligiinii de yapmaktadir. ik yillarda baslatilan programlardaki
derslere ait basili materyaller siirekli olarak gelistiriimektedir.

Radyo ve televizyon programlari ; Acikdgretim Fakiiltesi'nin ilk yillarinda bazi dersler icin hazirlanmis
ve haftada iki kez yayinlanmistir. Herbiri 20-25 dakikalik olan bu programlarin blylk bir kismi
gelistirilmis, gliniimizde de her hafta Tv 2 ve Tv 4 televizyon kanallarindan ve Radyo 1 istasyonundan
yayinlanmaktadir. Ilk yillarda yalnizca Ingilizce dersi icin hazirlanmis olan radyo programlari,
glniimizde Almanca ve Fransizca dersleri icin de hazirlanmistir. Bdylece hazirlanan radyo programi
sayisi 150'ye ulasmistir. Televizyon programlarinin  sayisi, Acikdgretim, Iktisat ve Isletme
Fakiiltelerindeki 6gretim ve ders programlarinin sayisinin artmasina paralel olarak stirekli artmaktadir.
Akademik danismanlik ve uygulama hizmetleri; 1983 yilinda verilmeye baglanmistir. Ilk yilda Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, Davranis Bilimlerine Giris, Genel Muhasebe, Genel Matematik, iktisada Giris,
Is Idaresinin Temel Kavramlari ve Temel Hukuk olmak iizere toplam yedi dersten 16 il merkezinde

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 52
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

akademik danigmanlik ve uygulama hizmetleri verilmistir. Glinimizde ise akademik danismanlik ve
uygulama hizmetleri 17 dersten 55 il merkezinde verilmektedir. Akademik danismanlik ve uygulama
hizmetleri verilen dersler; Genel Muhasebe, Genel Matematik, Iktisada Giris, Almanca, Fransizca,
Ingilizce, Muhasebe Uygulamalari, Istatistik, Iktisadi Analiz, Mali Muhasebe, Tiirk Vergi Mevzuati, Para
ve Banka, Uluslararasi iktisat, Yatinm ve Proje Dederlemesi, Muhasebe Denetimi ve Mali Analiz ile
Bilgisayar ve Basic Programlamadir.

Bilgisayar destekli editim uygulamasi; 1993-1994 6dretim yilinda baslatiimistir. Giliniimiizde Adana,
Adiyaman, Ankara, Bursa, Denizli, Elazi§, Eskisehir, Icel, Istanbul, izmir, Kastamonu, Kirklareli,
Kahramanmaras, Sakarya ve Sanlurfa illerinde bilgisayar destekli egitim(BDE) laboratuari
bulunmaktadir. BDE laboratuvarlarinda ana bilgisayara bagh 20 ile 30 arasinda ddrenci bilgisayari
bulunmaktadir (http://www.bde.anadolu.edu.tr).

Acikogretim Fakdiltesi biinyesinde bulunan BDE Birimi ilk yilda, Acikogretim Fakiiltesi 6grencilerinin
yanisira Iktisat ve Isletme Fakiilteleri 6§rencilerinin birinci ve ikinci sinif dersleri icin {i¢ adet bilgisayar
destekli egitim programi hazirlamistir. Izleyen yillarda bilgisayar destekli egitim programlarinin sayisi
artinlmistir (Kaya, 1998). Giiniimiizde, Istatistik, Genel Muhasebe, Genel Matematik, Yabanci Dil
(Ingilizce), Iktisada Giris, Maliyet Muhasebesi, Isletme Finansmani, Finansal Yonetim, Finansal
Kurumlar, Tirkiye Ekonomisi, Mali Raporlar Analizi, Calisma Ekonomisi, Sermaye Piyasalari ve Finansal
Kurumlar, Uluslar arasi Iktisat ile Yatinm ve Proje Degerlemesi dersleri icin hazirlanan bilgisayar
destekli egitim programlarn hazirlanmis ve 6grencilerin kullanimina sunulmustur. BDE laboratuarlarinda
bulunan ders yazilimlari, édrenciler icin konuyu tekrar etmekten bikmayan, yorulmayan, gerektiginde
sesi ile dersi anlatan, uyari iletileri sayesinde, 6grenci ile birebir editim yapan 6zel bir 6gretmen gorevi
tstlenmektedir. Ogrenciler, mesai saatleri ve sinav tarihlerine yakin dénemlerde Cumartesi ve Pazar
gunleri de bu merkezlerde ders yaziimlarini izleyerek g¢alisma firsati bulabilmektedirler
(http://bde.anadolu.edu.tr). Ogrenciler; alistirmalar, konularin tekrari, érnek problemler ve deneme
testleri olmak Uizere genelde her birinde dért bdlim bulunan bu programlardan 15 il merkezinde
bulunan Bilgisayar Destekli EGitim Laboratuarlarindan yararlanmislardir.

Sanal dersler; érgin derslere internet destegi vermek amaciyla 2000-2001 &gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulmustur. Ogretim elemanlar hazirladiklari dersleri BDE Birimi'nin katkilariyla internet
ortaminda yayinlanmistir (http://bde.anadolu.edu.tr .

Sanal dersi bulunan bir Orgiin derse kayit yaptiran Ogrenciler 6gretim elemaninin verdigi parola
yardimiyla derse internet lzerinden herhangi bir anda giris yapabilmektedir. Sanal derslerde 6rgiin
ders icerigi, zengin egitim, iletisim ve erisim araclariyla desteklenmistir (http://bde.anadolu.edu.tr).

Internet yoluyla egitim uygulamasi da 2002-2003 6gretim yilinda baslatilmistir. Bu uygulamayla
Acikdgretim  Fakiiltesi biinyesinde Bilgi Yénetimi Onlisans Programi  sunulmaktadir. Internet
teknolojilerinin yogun olarak kullanildigi Bilgi Yonetimi Onlisans Programi'nda, &grencilere uzaktan
egitim yontemleriyle, bilgiyi diizenleme, bilgiye erisim ve bilgiyi iletme, kisaca bilgiyi verimli bir arac
durumuna getirme becerisi kazandirma amaclanmaktadir. Bilgi Yénetimi Onlisans Programi bilgi iscisi
olarak nitelendirilen, bilgisayarla ileri diizeyde tanisik orta diizeyde isgiicli yetistirmeye yonelik bir
programdir. Bilgi iscilerinin ortak 6zelligi, yaptiklari is ne olursa olsun, giinliikk etkinliklerinin énemli
bélimi bilgiyi olusturmak, bilgiye erismek, bilgi Gizerinde islemler gergeklestirerek bilgiyi doniistiirmek,
bilgiyi iletmek ve bilgiyi saklamak gibi temel islemlerden olusmustur (http://webct.anadolu.edu.tr).

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 53
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

Programdaki mesleki kuramsal ve uygulamali dersler internet ortaminda islenmektedir. Her Unitede
0zgin konu anlatimi bulunmaktadir. Konu anlatiminda 6grenciyi yonlendirecek ve 0Ogrendiklerini
pekistirecek 6gelere yer verilmistir. Uygulamali derslerde calisma biciminde verilen canl anlatimlar
ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarina yardimci olunmustur.

Uygulamalar sanal bir sirket olan Anadolu Yayinclik AS {izerinde kurgulanmistir. Ogrencilere her
linitede bu gsirketin bir calisani bigiminde bir rol atanarak, 6grencilerin is diinyasindaki gergek
sorunlarin deneyimini kazanmalari saglanmistir.

Unitelerde dgrencilerin kendilerini degerlendirmeye yonelik ve sinavlara hazirlayici testler yer almigtir.
Uygulamali derslerde &grencilere gesitli ddevler verilmistir. Ogrenciler 6devleri teslim tarihine kadar
tamamlayarak e-mektup kanaliyla teslim adresine géndermislerdir.

Akademik danismanlik hizmeti internet (zerinden iletisim araglar yardimiyla saglanmistir. Akademik
danismanlik hizmeti, giiniin belirli saatlerinde sohbet ortaminda, diger saatlerde ise e-mektup ve
forum ortaminda yerine getirilmistir (http://www.bde.anadolu.edu.tr).

FIRAT UNIVERSITESI UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARI

Firat Universitesinde uzaktan egitim uygulamasinin 1990 yilinda baslatildi§ini séyleyebiliriz. 1988
yilinda internet baglantisi olan Tiirkiye'deki sekiz niversiteden biri konumunda olan bu {iniversite de
ilk uzaktan egitim uygulamasi elektronik posta yoluyla baslamistir. Elekronik posta uygulamasiyla
yiiksek lisans dgrencilerinin tezleri basariyla tamamlatiimistir (Giirol, 1997). Onceleri uzaktan egitim
uygulamalari, Firat Televizyonu ve internet yoluyla gergeklestirilmistir.

Firat Televizyonuyla Uzaktan Egitim

1991 Yil'nda ilk olarak 6zel bir televizyon sirketinin yayina baslamasi ile birlikte, Firat Universitesi
televizyon verici sistemlerini kurmustur (Isbir, Varol, 1997; Giirol (1997). Universite 1991 Yil'nda
kurdugu televizyon verici sistemleriyle televizyondan bilgisayar kurslari diizenleyerek ve isteyenlere
kirallk bilgisayar vererek evlerinde calismalarini saglamistir. Bilgisayar kurlari sonucunda sinavlara
katilip basarili olanlara Gniversite tarafindan sertifika verilmistir.

1995 Yili Haziran ayi icerisinde YOK/Diinya Bankasi Endiistriyel E§itim Projesi Kapsaminda Universitede
diizenlenen "Bilgisayar Sistemleri Teknolojisi” kurslarinda giindliz anlatilan dersler videoya gekilmis ve
ayni zamanda yayinlanarak katiimcilarin ders konularini tekrarlamalan ve daha iyi yetismelerini
saglanmistir. Bu programa Tirkiye'nin dedisik Universitelerine baglh Meslek Yiiksek Okullarindan 32
eleman katilmistir. Yine Milli Egitim Bakanhgi 6gretmenlerine 1995 Yili Temmuz-Adustos aylarinda
diizenlenen hizmet ici egitim programlarina toplam 132 egitimci katilmis ve ayni ydntemle bu
katihimcilarin hem yiiz yiize hem de yaygin editimden yararlanmalar saglanmistir. Bdylece Firat
Universitesi'nde sertifikaya yonelik uzaktan egitim programlar da 1995 Yilinda baslatiimis olmaktadir.
Firat Universitesi'nin uzaktan egitim uygulamalari, Anadolu Universitesinin uzaktan egitim
uygulamalariyla karsilastirildidinda su farkliliklar géralir (Varol, 1996).

& Yiz ylze egitim sirasinda cekilen videolar {zerinde hicbir edit islemi yapilmayarak ders ortami
oldugu gibi televizyondan yayinlanmustir.
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= Bilgisayar alaninda yapilan bu kayitlari izleyerek ve program sonunda yapilan sinava girerek
basarili olanlara Universitenin sertifikasi verilmistir.

& Baz izleyiciler cok diisik Ucret ile Gniversiteden bilgisayar kiralayip ve televizyon programlarini
izleyerek kendilerini bilgisayar alaninda gelistirmistir.

= Videosu olanlar, (Universiteden kasetleri alarak kendi kendine bilgisayar calismalarini
baglatmislardir.

Internet Aracihigi ile Uzaktan Egitim Calismalan

Firat Universitesi Aragtirma Fonu'na 1995 Yili sonlarinda sunulan Firat Universitesi'nin Internete
Baglanmasi ve Universitenin web sayfasinin olusturulmasi isimli 183 numarali proje cercevesinde
Universite biinyesinde internet calismalar baglatiimistir. Dial-up ve TURPAK X25 hatti Uzerinden
baglanti kurabilmek amaciyla proje geredince ilgili kurumlara basvuru yapilmis ve ilk asamada Dial-up
badlanti 1995 Aralik ayi'nda gergeklestirilmistir.

TURPAK X25 hatti (izerinden bir laboratuarin internete baglanma islemi, Router denilen cihazin alinma
isleminin gerceklesmemesi yiiziinden yapilamamistir. TURPAK X25 hat baglantisi mevcut olup Router
alimi gerceklestigi anda, Novell altinda calisan ve 30 bilgisayarin bulundugu laboratuar devreye
alinacaktir. Bu arastirma projesinin diger onemli bir bolimi ise Universitenin web sayfasinin
hazirlanmasidir. Universitenin biinyesinde yer alan tim birimler bu proje kapsaminda Netscape altinda
calisacak sekilde Html dili ile programlar yazilmistir. Universite ile ilgili bu bilgiler internet altinda
kullanicilarin hizmetine sunulmustur (http://www.Firat.edu.tr/FiratTv/uzakegit.htm#book1).

ORTADOGU TEKNIK UNIVERSITESI UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARI

Ortadodu Teknik Universitesi (ODTU) biinyesinde 1996 yili Haziran ayinda bilgi teknolojileri alaninda
disiplinler arasi lisans Ustii programlar yiriitmek ve arastirmalar yapmak (zere Enformatik Enstitlisi
kurulmustur. Bu enstitlii 1997 yili gliz doneminde baslattigi bilgi sistemleri ve biligsel bilimler yiiksek
lisans programlarinin yani sira 1997 yili Mayis ayindan internet ile egitim konusunda calismalarini
siirdiirmistiir (Onay, Yalabik, 1998). ODTU'de uzaktan egitim, internet yoluyla gerceklestirilmistir.
Internete Dayali Asenkron Egitim (IDE-A) olarak adlandirilan internet yoluyla egitim uygulamasinda
Bilgi Teknolojisi Sertifika Programina (BTSP) yonelik dersler ve diger Gniversitelere yonelik dersler
verilmistir.

Bilgi Teknolojisi Sertifika Programi: IDE-A uygulamasinin ilkini 4 Mayis 1998 yilinda bilgisayar
miihendisligi kisminda baslatmis olan ODTU’de, bu uygulama cercevesinde BTSP uygulanmigtir. IDE-
A'da BTSP kapsamindaki dersler disinda, Toplam Kalite Yénetimi, ISO 9000 i1si§inda Toplam Kalite, ISO
9000 isiginda Hizmette Kalite ve Alisiimamis Imalat Yénetimi kurslarina yer verilmistir.

Diger Universitelere Verilen Dersler: ODTU’den "Universitelerarasi iletisim ve Bilgi Teknolojilerine
Dayall Yiksekogretim Yonetmeligi” cercevesinde 2001 yili bahar doneminde baslamak lizere diger
Universitelere web’e dayali, es zamansiz sunumlu dersler verilmistir. Bu dersler, lisans ve lisanstisti
diizeyde ve Tiirkce ya da Ingilizce olmak (izere iki dildedir. 2001 Yili Bahar Déneminde acilan dersler
ve bu derslerle ilgili bilgiler ana hatlariyla Tablo 1 gosterilmistir.
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Tablo 1: ODTU’de 2001 Bahar Dénemi Acilan Dersler

OGRENCI

DERS KODU DERS ADI DILI ISTEMCI UNIVERSITE SAYISI

Kocaeli Universitesi Miih. Fak. Bilg.

ODT U204 Isletim Sistemleri [Tiirkge Miih 25-20
MET U903 Imagfa Processmgingilizce Kq_caeli Universitesi Mih. Fak. Bilg.30
- Algorithms Mih.

Selcuk Universitesi Miih. Mim. Fak. 30
- Bilg. Mih.
MET U201 Artlflc_lal ingilizce Sglguk"UmverS|te5| Miih. Mim. Fak. 30
- Intelligence Bilg. Mih.
ODT U206 Veri Iletisimi VeTL‘lrkge Canakkale O.M. Univ Meslek. Yuksek30

Bilgi Aglari Okulu. Bil. Programciligi

Canakkale ‘O0.M.Egitim Fak.
Bilgisayar ve Odretim Teknolojileri28
Egitimi Bolimii

Ganakkale  O.M.  Egitim  Fak.
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri|30
Egitimi BoIimii (Ikinci Ogr.)

Kocaeli Universitesi Miih. Fak. Bilg.
Miih.

Kaynak: http://euclid.ii. metu.edu.tr/emkodtu/2001.html

20-25

ODTU'de uiniversitelerin istekleri dogrultusunda Tablo 1'deki derslerin disinda baska dersler de internet
yoluyla verilmigtir.

Derslerin verilmesinde ODTU Akademik Takvimi temel alinmistir. Internet yoluyla ders alma konusunda
ODTU ile anlasan Gniversiteler dgrencilerini kendi Universitelerinin  karsi gelen derslerine
kaydedebilmiglerdir. Kesin &grenci listesi, 6grencilerin e-mail adresleriyle birlikte ODTU Enformatik
Enstitlisi'ne dénemin ilk haftasi icinde goénderilmistir.

SAKARYA UNIVERSITESI UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARI

Sakarya Universitesi yeni teknolojilerin 1si§inda egitimde niteligi artirma ve daha biiyik kitlelere daha
hizl ve nitelikli egitim vermenin arayisi icerisindedir. Yillardir siirdiiriilen daha nitelikli ve verimli egitim
verme arayislarinin bir sonucu olarak tniversitede uzaktan egitim yaklasimi benimsenmistir.

Sakarya Universitesi uzaktan egitim calismalarini internet yoluyla es zamansiz olarak siirdiirmektedir.
Internet yoluyla es zamansiz olarak, lniversitenin kendi 6grencilerine dort ders, sunucu Universite
konumuyla ile iki ders, uzaktan egitim 6nlisans programlari igin 13 ders verilmektedir.

Uzaktan Egitim Ile Ilgili Baglica Calismalar
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Universitenin tiim fakiiltelerinde uzaktan editimin nasil daha etkin kullanabilecegine iliskin gerekli
calisma ve arastirmalar surdlrilmustir. Universite E-Universite organizasyonunu gergeklestirmeyi
hedeflemistir(http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/sauido.htm).

Uzaktan egitimde basarinin temelinde secilen uzaktan &gdretim platformu, iyi bir organizasyon, giigli
bir kadro ve egitimsel yeterlilige sahip ders iceriklerinin hazirlanmasi yatmaktadir. Internet yoluyla
uzaktan egditim uygulamalarinda gelismelere agik ve yeterince esnek bir program kullanimistir.
Programin en 6nemli 6zellikleri; 6grenci-6grenci arasinda 6grenci- 6gretmen arasinda iyi bir etkilesim
saglamasi, web tabanl olmasi ve 6grencilerin gelismesini izlemek amagh 17 farkl rapor alinabilmesidir.
Universite internet yoluyla egitimde hem ogrenci sayisi hem de ders icerikleri konusunda biiyiik
ilerlemeler kaydetmektedir. 2000-2001 egitim-6gretim yili bahar déneminde 1200 lisans 6grencisine
internet yoluyla egitim vermistir. Bu donemde (i¢ farkli ders Gniversitenin 10 degisik bolimiindeki
dgrenciler tarafindan alinmistir. Ogrenciler tarafindan alinan bu dersler; 1-Miihendislik Bélimleri icin
Temel Bilgisayar Bilimleri 2-Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi Béliimleri icin Temel Bilgisayar Bilimleri ve
3- Fen Edebiyat Fakiiltesi Kimya Boélimii icin Enstriimantal Analiz dersleridir (Calli, Isman, Torkul,
2001). Ayni 6gretim yilinin gliz doneminde (g dersin pilot uygulamasini gergeklestirmistir. Toplam 97
ogrenciye Bu dersler Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi, Bilgisayar Destekli Teknik Resim ve Dijital
Elemanlar 'dir (http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/tarihce.htm ).

2001-2002 Ogretim yili gliz dénemine kendi dgrencilerinden1960 &grenciye uzaktan egitim vererek, 2
Sunucu (niversite dersine sahip olarak ve Bilgi Yonetimi ve Bilgisayar Programciligi Onlisans
programlarini agarak girmistir (http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/sauido.htm).

Bilgi Yonetimi Onlisans Programi: Sakarya Universitesi Sakarya Meslek Yiiksek Okulu biinyesinde
yer alan Bilgi Yonetimi Onlisans Programi bilisim sektoriinde ara eleman eksigini kapatmak ve
Internet'ten 6gretimi yayginlagtirmak amaciyla olusturulmustur. Buradan mezun olanlar, Bilgi Yénetimi
Meslek Elemani unvanini almis olma olansgina kavusmuslardir (http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/ido-
onlisans.htm).

Bilgisayar Programciligi Onlisans Programu: Bilgisayar Programcili§i Onlisans Programindan
mezun olanlar ise bilgisayar teknikeri unvanina sahip olmuglardir (
http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/ido-onlisans.htm ).

Uzaktan Egitim Uygulamalarinda Ogretme- Ogrenme Siirecleri: Ogrenciler derslerini platform
lizerinden, web ortaminda islenmistir. Uzaktan egitimdeki 0grenci- 6grenci ve 6grenci- 6gretmen
arasindaki etkilesim sorunu, forum sayfasi ve beyaz tahta uygulamasi ile giderilmistir. Beyaz tahta
uygulamasinda canli ders isleme, sohbet ve beyaz tahta uygulamalan yer almistir. Internet bant
genigliginin izin verdigi olclide goriintiill ders islenebilmistir. Sinav modiili ile 6grenciler sinavlarini
web ortaminda platform Uzerinden yapabilmistir.

Sakarya Universitesi'nin uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenciler, teknolojik olanaklar kullanilarak

yetistirilmeye calisiimigtir. Universitenin uzaktan egitim uygulamalariyla ilgili 6gretme-6grenme

sureglerinde baslica su islemler yapilmigtir.

= 35'ser kisilik sanal siniflar olusturulmustur. Her siniftaki bir derste profesér, dogent ya da dr.
Ogretim Uiyesi olmak lizere bir 6gretim Uyesi ile 6gretim gorevlisi ve arastirma gérevlisi olmak
tizere iki 6gretim elemani gdérev yapmistir. Ogretim lyesi ve 6gretim elemanlari ayni zamanda

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 57
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

siniflarindaki  &grencilerinin derse devam durumlari, derslerle ilgili sorunlari gibi konularda
danismanlik da yapmiglardir.

= Odrenciler dersleri izlerken daha fazla bilgi edinmek ve diger sorulari icin, 6gretim elemanlarina
forum araciligi ile sorular sorup yanit alabilmislerdir.

= Ogrenciler sanal toplanti odalarinda gerek sinif arkadaslari gerekse ogretim elemanlariyla

tartismalar yapabilmislerdir.

Ogrenciler psikolojik ya da akademik sorunlarini danismanlariyla tartisabilmislerdir.

Ogrencilerin sinavlari ve calismalari internet ortaminda yapilmistir.

Donem sonu sinavlar égretim elemani gozetiminde yapilmistir. Sinav igin Universite yerleskesine

gelen o6drencilerin  konaklama, yemek gibi gereksinimleri icin Universitede tim hazirliklar

planlanlanmistir.

= Sinavlarda basarili olamayanlar igin Universite yerleskesinde yaz okulunda dersler acilmaktadir.
Ogrenciler yerleskedeki klasik siniflarda basarisiz  olduklari  dersleri isterlerse  yeniden
alabilmektedirler.

= Odrenciler birinci sinifin ikinci déneminin sonunda Sakarya Universitesi yerleskesinde ilgili 6§retim
elemanlari gozetiminde 20 isglinii staj yapmislardir.

& Ikinci sinifin ikinci ddneminin sonundaki 20 isgiinliik staj 6grencinin sececedi bir tiniversitede ya da
uygun gordlen bir isletmede yapilmistir (http://www.ido.sakarya.edu.tr/ido/ido-onlisans.htm).

(ISR ISR

MiLLi EGITIM BAKANLIGI UZAKTAN EGIiTiM UYGULAMALARI

GlinimUzde Milli EGitim Bakanhigi Egitim Teknolojileri Genel Midurligu'ne bagh olarak Agikdgretim
Lisesi, Aclkk Ilkogretim Okulu ile Mesleki veTeknik Acikdgretim Okulu’'nda uzaktan egitim
uygulanmaktadir.

Acikégretim Lisesi

Ortadgretim basamadi toplumumuzun gereksinimi olan olgun ve yetenekli insanlan yetistirmede son
derece 6nemli bir role sahiptir. Bu basamakta; biirokrasinin, sanayi kuruluslarinin, hizmet ve tarim
sektorliinlin gereksinimi olan orta diizeyde memur, sekreter, usta nitelikli isci, teknisyen, saglhk
memuru, hemsire, din adami vb. gibi ara insangiicii ile yiiksekogretim basamagina o6grenci
yetistiriimektedir. Cumhuriyet déneminde bu basamaktaki okullasma oranlan sirekli yikselmistir.
1991-1992 6gretim basamadinda okullasma orani 37.7 olmustur. Dider bir deyisle bu 6gretim yilinda
ortadgretim cag nifusunun yaklasik (gte ikisi ortadgretim basamadindaki okullara devam edememistir.
Ortadgretim ¢ag nifusunun biyik bir boliminin ortadgretim basamadindaki okullara devam
edememe nedenleri; bir iste calismak, engellilik, yasanan yerde ortaégretim kurumunun bulunmamasi,
anne-babalarin ortadgretimin 6nemini bilmemesi, anne-babalarin kizlari okula géndermemesi, maddi
olanaklardan yoksunluk vb. olmak (izere cesitlidir. Cesitli nedenlerden dolay! ortadgretim kurumlarina
zamaninda devam edemeyenler, kendilerine ders arag-gereci ve 6gretmen gibi, hicbir 6gretim destedi
veriimedigi halde ortadgretim kurumlarini disaridan bitirmek istemislerdir. Bu kurumlari disaridan
bitirmek isteyenlerin sayisi siirekli artmis ve yalnizca 1991 yilinda il merkezlerindeki kurumlara yaklasik
100.000 kisi basvurmustur (Kaya, 1995).. Ortadgretim kurumlarini disaridan bitirmek isteyenlerin
sayisinin siirekli artmasi, egitim ve iletisim teknolojileriyle ilgili gelismeler, insanlarin yeni egitim
olanaklarindan yararlanma arzulari Agikdgretim Lisesi‘nin kurulmasini saglamistir.

Acikogretim Lisesi, Milli EGitim Bakanligi'nin 2 Haziran 1992 tarih ve 12633 sayil yazisi ile kurulmustur.
Acikogretim Lisesi kurulmadan 6nce, kurumsal yapisinin nasil olmasi gerektigi ve egitim sistemiyle
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ilgisinin nasil olacagi uzun sire tartisilmistir. Bu tartismalar sonucunda, bdyle bir uzaktan egitim
kurumunun egitim medyasindan badimsiz olamayacadi kararina variimistir. Boylece Agikogretim Lisesi,
Milli Egitim Bakanlidi'min egitim medyasi ile ilgili tasarim ve Uretim gorevini yiriten Film Radyo
Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) ile iliskilendirilmistir (Ulug, 1995). 5 Ekim 1992 tarihinde ders
gecme ve kredi sistemiyle 0gretime baslayan Acikogretim Lisesi'ne ayni yil 44.000'den fazla 6grenci
kayit yaptirmistir. Agikdgretim Lisesi'nin dgrenci sayisinin beklenenden fazla olmasi ve is yiki{nin
artmis olmasi, FRTEM'in Acikégretim Lisesiyle ilgili gorevieri de Ustlenecek bicimde yeniden
yapllanmasini gerektirmistir. Boylece, FRTEM, Milli Egitim Bakani'nin 24.2.1993 tarih ve 93/461/321
sayill onay! ile Acikdgretim Lisesi'nin gérevlerini de ylriitecek bicimde, Film Radyo Televizyonla Editim
Baskanligi (FRTEB) olarak yapilandiriimistir. FRTEB, bir yandan Milli Egitim Bakanhdi ile Diinya Bankasi
arasinda ydurdtilen Milli E§itimi Gelistirme Projesi, diger yandan da FRTEM'in varolan teknik altyapisiyla
desteklenmistir. Bdylece, yiritiilen Acikdgretim Lisesi hizmetlerinde ve Agikdgretim Lisesi Programi’nin
ogrencilere sunmada vyararlanilan materyallerin Uretiminde nicelik ve nitelik ydniinden belirgin
gelismeler saglanmistir.

Ik 8gretim yilinda (1992-1993 6gretim yil)) Ders Gegcme ve Kredi Sistemine gére Fen Bilimleri, Sosyal
Bilimler, Tirkce, Matematik, Yabanci Dil ve Genel Kiiltiir alanlarinda genel lise programi uygulayan
Acikogretim Lisesi, 1995-1996 odretim yilinda mesleki editiminde uygulandi§i ¢ok amach liseye
dénlismustir.

Agikogretim Lisesi'nin dersleri 6grencilere, basili materyaller ile radyo ve televizyon programlariyla
sunulmaktadir. Bunlarin yanisira 6drencilere, bazi illerde II Egitim Araglari ve Donatim Merkez
Mudurlikleri araciigiyla, bazi dersler icin akademik danisma ve uygulama hizmetleri de verilmektedir.

Basili Materyaller; Anadolu Universitesi Acikégretim, iktisat ve Isletme Fakiiltelerinde oldugu gibi,
Acikdgretim Lisesi'nde de temel 6grenme kaynadi olarak kullaniimaktadir. Agikdgretim Lisesi'nde temel
6grenme kaynadi olarak kullanilan basili materyaller ders kitaplar ve ders notlarindan olusmaktadir.

Acikdgretim Lisesi'nin ders kitaplari hazirlanmadan o6nce, ders kitabi yaziminda gérevlendirilen
Ogretmenlere, ders kitaplarinin nasil yazilacagina iliskin kisa siireli seminerler diizenlenmistir. Bu
seminerlerin yanisira, ders kitabi yaziminda gorevli 6gretmenlerin yararlanmasi igin, ders kitaplarinin
nasil yazilacagi konusunda, ¢odaltma seklinde kilavuzlar hazirlanmistir. Ayrica, ders kitaplarinin
yaziminda gorevli 6gretmenlere, gereksinim duyduklari zaman rehberlik edecek uzmanlarda ders
kitabinin yazim siirecinde gorev almislardir. Ancak, hazirlanan ders kitaplari, zaman sinirliigi ve
gelistirme olgltlerinin yeterince bilinemeyisi gibi nedenlerden dolayi nitelik bakimindan sinirli kalmistir.
Acikdgretim Lisesinin 6gretime baslayisindan bir yil sonra, ders kitaplarinin hazirlanmasinda ortaya
¢ikan gugliklerin asilmasi yoniinde arayislar baslamistir. Sonucta, hem ders kitaplarinin niteligini
yikseltmek, hem de uzaktan editim uygulamalariyla ilgili karsilasilan sorunlari en aza indirebilmek
amaciyla Milli Egitim Bakanligi ile Anadolu Universitesi arasinda Agustos 1993'de bir protokol
yapilmistir. S6z konusu protokol ile ders kitaplarinin yazim ve iretim stiregleri ile ilgili islemler Anadolu
Universitesi'ne verilmistir. Ne var ki, 1993-1994 &gretim yilinda 6grencilerin kullanimina sunulmak
tizere Anadolu Universitesince hazirlanmasi gereken bazi ders kitaplari, zamaninda yazilip Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlidi'nin onayindan gegirilememis ya da inceleme sonucunda basima hazir hale
getirilememistir. Daha sonra bu Universite tarafindan kitap Uretimi gergeklestirilmis ve ancak 1993-
1994 6gretim yilinin ikinci yarisindan baslayarak asamali bir bicimde 6gretimde kullanilmistir (Ulug,
1994). Uzaktan egitime uygun olmayan kitaplarin bilgiyi sunustan kadit kalitesine dedin herbir
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ayrintisinin ylizylize egitim uygulayan okullarin ders kitaplarindan, daha ayr bicimde tasarlanmis ve
Uretilmis olmasi gerekir. Clinkli, uzaktan egitimde kullanilacak ders kitaplarina, hem iyi olarak
nitelendirilen ders kitaplarinin islevleri, hem de siniftaki 6gretmenin islevlerini yerine getirme
sorumlulugu yiiklenmektedir (Kaya, 1996; Kaya, 1998).

Acikogretim Lisesinde temel bilgi kaynadi olarak kullanilan dider bir basili materyal de ders notlaridir.
Temel islevi, sunulan uzaktan egitim derslerinin daha iyi ve daha kolay 6grenilmesini saglamak olan
ders notlari, 6grencilere uzaktan egitime uygun olmayan ders kitaplarinin yaninda verilebildidi gibi,
ders kitabi olmayan dersler icin de, ders kitabi olarak kullaniimak (izere verilebilmektedir (Kaya,
(1995). Ders notlari, derslerin daha iyi ve daha kolay 6grenilmesi gorevini tam olarak yerine
getirememektedir. Bunda; igerigin islenisi, dil 6zellikleri, gdrsel diizen ile hazirlik ve dederlendirme
bakimindan belli bir kalitenin tutturulamamis olmasi, ders notlarinin igeriginin ders kitaplarinin 6zeti
seklinde olmasi, 6grencilerin sinavlarda hem ders notlarindan, hem de ders kitaplarindan sorumilu
tutulmasi ve daha birgok etmen etkili olmustur.

Radyo ve televizyon programlarindan, Acikdgretim Lisesi'nde uzaktan egitimi destekleyici olarak
kullaniimaktadir. Acikdégretim Lisesi’'nin  kuruldugu vyilda radyo programi (retilememis, yalnizca
televizyon programi Uretilmistir. Bunun nedeni, programlarin tasarimi ile Gretimi konusunda, yetismis
insanglicliniin yeterince bulunmayisidir. Yetismis insangticiiniin yeterince olmayisi, hangi derslerin ve
konularin radyo ile televizyondan yayinlanmaya uygun oldugunun yeterince bilinmemesine neden
olmustur. Ancak, Acikogretim Lisesi'nin kurulusunun ikinci yilinda radyo programlari hazirlanip
yayinlanabilmistir. Bu programlar, radyo programlari égrencilere yonelik danismanlik hizmetleri, haber,
bilgi, duyuru gibi iletisim ve rehberlik amacli konulari kapsamaktadir. izleyen yillarda herbiri yaklasik
15 dakikalik ders programlari da hazirlanmistir. Gerek iletisim ve rehberlik amacli gerekse ders
programlari glinimiizde TRT 1 radyo yayin istasyonundan yayinlanmistir.

Acikégretim Lisesi‘nin ilk yilinda dersler icin televizyon programlari hazirlanmis ve yayinlanmistir. Ilk
yillarda hazirlanan televizyon programlarina, cok bilgi yigmaya calisiimistir. Bunun nedeni ise, uzaktan
egditim uygulamalarinin Acikddretim Lisesi agisindan agiklik kazanamamis olmasidir (Ulug, (1994).
Televizyon programlarinin herbir ders icin ne kadar Uretilmesi gerektigi konusunda da bir belirsizlik
yasanmistir. Hatta bu konuda, cogu durumlarda egditimsel olmayan, daha cok da yonetsel ve teknik
nitelikte kararlar alinmistir (Ulug, 1994). Buna karsin, Acikégretim Lisesi'nin ilk yilinda 250'ye yakin
iletisim ve rehberlik amagli ve derslere yonelik televizyon programi Uretilmistir. Glniimizde Uretilmis
olan televizyon programi sayisi 1000'e yaklasmistir. Gerek iletisim ve rehberlik amacli programlar
gerekse derslere yonelik programlar TRT Tv 2 ve Tv 4 kanallarindan yayinlanmigtir.

Akademik danismanlik ve uygulama hizmetleri daha cok radyo, televizyon, biilten ve Il Egitim Araclari
ve Donatim Merkezleri biinyesinde yer alan il irtibat birolar araciidiyla gerceklestiriimektedir.
Akademik danismanlik ve uygulama hizmetlerine yonelik radyo ve televizyon programlari ile
biltenlerde; 6grencilerin karsilastigi ya da karsilasabilecedi sorunlarin ¢dziimiine yer verimistir. 1996
yili Mayis ayinda égrencilere telefonla da yardimci olunmaya baglanmistir. Odrenciler her giin her saat
kendileriyle ilgili genel bilgileri, sinava giris ve sinav sonuglariyla ilgili bilgileri 6égrenebilmektedirler.
Acikdgretim Lisesi‘nin il irtibat birolarinin gok azinda uygulama hizmetleri olarak basta, Fen Bilimleri ve
Ingilizce dersleri icin yiizyiize egitim uygulamalari baglatimistir. Isteyen herkese yiiz yiize egitim
verebilme yonilinde calismalar strdirtlmuistir (Kaya, Odabasi, 1996),
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Acik Ilkégretim Okulu

IIkégretim basamadi; bireylerin toplumun egditim amaclarina uygun bicimde beden, ruh ve zihinsel
bakimlardan gelismelerine hizmet eden en 6nemli 6gretim donemi olarak kabul edilmektedir. Clinkii bu
basamakta, cocugun bagimsiz kimlik kazanmasi ve sahip oldugu dederleri gelistirmesi temelinde, onu
icinde yasadidi gevrenin kiltirel dederleriyle donatmak, yeteneklerini gelistirmek ve toplumun mutlu
bir tiyesi olabilmesini saglamak amaglanmaktadir.

Ulkemizde ilkdgretim konusundaki sayisal gostergelere biitiin olarak bakildiginda, giiniimiize kadar
gecen sirede ilkokullarda okullasmanin saglanabildigi, ortaokulu kapsayan 12-14 yas grubunda ise
yeterince saglanamadigi gorilir. Okur yazar niifus icinde, ilkokul mezunu yetiskin kesimin oraninin
ylzde 57,3'e kadar cikmasi (Devlet Planlama Tegkilat;,1995)da bunun gostergesi olarak kabul
edilebilir. Var olan durum ve gostergeler i1siginda, llke nifusunun yarisindan fazlasini olusturan ve
ilkogretim cag nifusu disinda kalan ilkokul mezunlarina, ders-arac gereci, 6gretmen vb. destek
vererek, geleneksel ilkégretim kurumlariyla sekiz yillik ilkdgretimi tamamlatmak mimkiin olmamistir
denilebilir. Béyle bir sorunun ¢oziimiine uzaktan egitim yaklagimiyla ilkégretim uygulamasinin katki
getirip getiremeyecedi uzun siire tartisiimistir. Bu kapsamda, Ulug ve Kaya (Ulug, Kaya, 1997).
tarafindan hazirlanan bir raporda, uzaktan egitim yaklasiminin ne oldugu, ilkdgretimin kavramsal
cergevesi, yasal boyutlar, milli editim suralarindaki yeri ve sura kararlarinin yansimalari, sayisal
gostergeleri, uzaktan egitim yaklagimiyla ilkégretime hangi ilkelere uyularak nasil gegilmesi ve bdyle
bir ilkégretimin nasil uygulanmasi gerektigi ortaya konmustur. Milli EGitim Bakanhdi’nin uzaktan egitim
uygulamalariyla ilgili yoneticileri tarafindan incelenmis olan bu rapor ve zamaninda Ogrenim
gorememis olan birgok kisinin, kendilerine higbir O0gretim destedi verilmedigi, basarilan Kkisisel
girisimlerine ve cabalarina, hatta rastlantilara birakildigi halde ilkdgretim basamadindaki ortaokullari
disaridan bitirmek istemesi, tilkemizde Acik Ilkdgretim Okulu’nun kurulmasina katki getirmistir.

Acik Ilkégretim Okulu, Milli Egitim Bakanhgi Film Radyo Televizyonla Egitim Baskanhigi'min 15 Eyliil
1997 tarih ve 1651 sayili onay ile kurulmustur. Bu kurum da Acikdgretim Lisesi gibi FRTEB'in
biinyesinde yer almistir. Acik Ilkégretim Okulunun kurulmasiyla birlikte 15 yasindan giin alanlardan;
ilkokul mezunlarina, orta okullarin birinci, ikinci ya da Qglinci siniflarindan ayrilanlara, ilkogretim
okullarinin altinci, yedinci ya da sekizinci sinifindan ayrilanlara, ortaokulu disaridan bitirmek icin kayit
yaptirmis olanlara ve yurt disinda 6grenim goriip de denklik yaptiranlara uzaktan egditim gérme olanadi
saglanmistir.

Acik Ilkégretim Okuluna 1998-1999 o&gretim vyili icin 6grenci kayit islemleri 15 Nisan 1998
baslatiimistir. 17 Temmuz 1998 tarihinde tamamlanan kayit islemleri sirasinda 70.000 dolayinda
ogrenci bu kuruma kayit yaptirmistir.

IIkégretimin altincl yedinci ve sekizinci siniflar icin uzaktan egitim uygulayacak olan Agik Ilkégretim
Okulunun 14 Eylil 1998 tarihinde dgretime baslamasi kararlastinlmistir. Ortak ve segmeli derslerden
olusan Acik Ilkégretim Okulu programinin 6grencilere Acikdgretim Lisesi'nde de oldudu gibi basili
materyallerle, radyo ve televizyon programlariyla sunulmaktadir.

Basili Materyaller; gerek Anadolu Universitesi'nin uzaktan egitim uygulayan fakiiltelerinde gerekse
Acikdgretim Lisesi'nde oldugu gibi, Acik Ilkégretim Okulu'nda da temel 6grenme kaynadi olarak yerini
almistir. Bu materyaller ders kitaplari ve ders notlarindan olusmaktadir. Acik Ilkégretim Okulu’'nun ilk
yllinda uzaktan egitim ilkelerine gore ders kitabi hazirlanmamis, 6grencilerden yiiz yiize egitim
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uygulamalarinda kullanilan ders kitaplarindan vyararlanmalari istenmigtir. Ders notlarinin ise
hazirlanmasi calismalari sirdirilmektedir.,

Radyo ve televizyon programlarindan diger uzaktan egitim uygulamalarinda oldugu gibi Acik Ilkdgretim
Okulu'nda da uzaktan egitimi destekleyici olarak yararlaniimasina karar verilmistir. Bu amagla Agik
IIkégretim Okulu programinda yer alan derslere ve égrencilere yénelik danismanlik hizmetleri, haber,
bilgi, duyuru gibi iletisim ve rehberlik amagh konulari kapsayan radyo ve televizyon programlari
hazirlanmaktadir. Gerek derslere yonelik  programlarin gerekse iletisim ve rehberlik amagl
programlarin ~ TRT 1 radyo yayin istasyonundan ve Tv 2 ve Tv 4 televizyon kanallarindan
yayinlanmaktadir.

Akademik danismanlik ve uygulama hizmetlerinin daha cok radyo, televizyon, biilten ve Il Egitim
Araclari ve Donatim Merkezleri bilinyesinde yer alan il irtibat biirolarn aracihdiyla gerceklestiriimesi
kararlastirnlmistir. Akademik danismanlik ve uygulama hizmetlerine yodnelik radyo ve televizyon
programlaryla, telefonla ve biiltenlerle; 6grencilerin karsilastigi ya da karsilasabilecegi sorunlarin
¢oziimine yer verilmektedir.

Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu

Bu kurum MO01.07.1974 tarih ve 420 / 14053 sayill Makam Oluru ile kurulmustur. Kurumun
yonetmeligi, 10.10.1983 Tarih ve 2149 sayil Tebligler Dergisi'nde yayimlanmistir. Kuruldugu tarihte
Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirligi‘'ne bagli olan Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu
04.03.1999 Tarih ve 1040 sayili Bakan Oluru ile Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'ne baglanmistir.

Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu ilkégretim okulu mezunu ya da daha Ust diizey 6§renim gdrmiis
olanlara, uzaktan egitim ya da gerektiginde yliz yilize editim programlari uygulayarak meslek
kazandiran ve bu yolla onlari yasama hazirlayan bir kurumdur.

10.10.1983 tarihine kadar Mesleki ve Teknik Acik Odgretim Okulu tarafindan verilen egitim ve
sinavlarda basarili olan 47.950 kisiye ait Yetki Belgelerini Elektrik Tesisatgilari Hakkindaki Yénetmelik
geredi Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanhgi diizenlemistir. 10.10.1983 tarihinden bugiine kadar yapilan
egitim ve sinavlarda basarili olan 20258 kisinin yetki belgesi ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
diizenlenmistir.

Bugtiine kadar Mesleki ve Teknik Acgikdgretim Okulu tarafindan yapilan egitim ve sinavlarda basarili
olan toplam 68.208 kisi Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi almistir
(http://egitek.meb.gov.tr/aock/mtao/tanitim.html ).

2000-2001 ogretim yiinda 1. Sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi egitimine 223, 2. Sinif Elektrik
Tesisatciligi Yetki Belgesi editimine 191, 3. Sinif Elektrik Tesisatgiligi Yetki Belgesi egitimine de 1411
olmak lzere 1825 kursiyer kayit yaptirmistir.

Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okuluna kayit olup, Elektrik Tesisatcilari Hakkindaki Yonetmelik
hiikiimlerini yerine getirenlere, alanlarinda Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi vermektedir. Verilen yetki
belgelerinin denklikleri, “Cirakllk ve Meslek Egitiminde Belge ve Diplomalari Degerlendirme

Yonetmeligi“ne gore yaptirilarak belge sahipleri gorev yetki ve sorumluluklarini kullanabilmektedir.
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Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Ogretim Okulu'nda elektrik tesisatcili§i alaninda (ic ayr program
uygulanmaktadir. Bunlar; 3. sinif, 2. sinif ve 1. sinif Elektrik Tesisatgiidi Yetki Belgesi egitimi
programlandir.

Bu okuldan 3. Sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi alanlara dogrudan kalfalik belgesi verilmistir.
Kursiyerlere 2. Sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi egitimine katilabilmislerdir. Kursiyerlerden 2.
Sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi alanlar, bu belgeyi almaya hak kazandiklari tarihten sonra bir yil
elektrik tesisatciligi islerinde galistigini belgelendirmeleri halinde ustalik sinavlarina girebilmektedirler.
Yine istede bagl olarak okulun 1. Sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi egitimine katilabilmektedirler
(http://eqitek.meb.gov.tr/ack/mtao/tanitim.html ).

Kursiyerlere editim arag gereci olarak, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlidi tarafindan kabul edilmis
programlar dogrultusunda hazirlanmis olan ders notu ve ders kitaplari gibi basii materyaller
gonderilerek uzaktan 6gretim teknikleri ile yetismeleri saglanmaktadir. Ayrica anlasiimayan konularda
telefon ya/ya da mektupla da gerekli rehberlik hizmetleri verilmekte ve agiklamalarda bulunulmaktadir.
Kursiyerler kayit olduklari programin derslerinin tamamindan sorumlu olup editimini almak ve
sinavlarindan basarili olmak zorundadir.

Kursiyerler, uzaktan 6gretim teknikleri ile yapilan egitim sonunda Mayis ve Eylil dénemlerinde yapilan
yazili sinavlara alinmaktadirlar.

Yapilan yazili sinavlarda sorumlu olduklari derslerin dordiinden de basarili olanlardan 6grenim
durumuna gore (i ya da bes yillik calisma belgesi istenmektedir.

Calisma belgeleri kabul edilenler Kasim ayinda yapilan s6zli — uygulamali sinava alinmaktadirlar.
Sozli- uygulamali sinavlarda da basarili olanlara sinifinda Elektrik Tesisatgiligi Yetki Belgesi verilmistir.

Basaril olamayanlarin dért kez sozlii — uygulamali sinava girme hakki vardir. Mazeretli olarak
giremeyenlere mazeretleri okul midiirliigu tarafindan kabul edilirse iki sinav hakki daha verilmektedir.
Halkla iliskiler hizmeti de verilen Mesleki ve Teknik Acik Odretim Okuluna kayith kursiyerler, her tirlii
sorunlarini telefon ya da yazisma yoluyla ¢dzime kavusturmaktadir. Yiz yiize gorismek istedikleri
takdirde, Egitim Teknolojileri Genel Mudurligi'nin Teknik okullardaki binasindaki Halkla Iligkiler
biirosundaki Mesleki ve Teknik Agik Ogretim Okulu’nun gérevli personeli tarafindan gerekli rehberlik
yapilmakta ve her tarla sorunlari ¢oziime kavusmaktadir
(http://egitek.meb.gov.tr/aok/mtao/tanitim.html).

FONO Acikogretim Kurumu Uygulamalan

Milli Egitim Bakanligi'na badli olarak 6zel sektdrde de uzaktan editim uygulamasi gergeklestiriimektedir.
Ozel sektér tarafindan gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalan iginde uzunca bir gegmisi olan,
hatta kurulusu Tirkiye'deki uzaktan egitimin distince olarak tartisildidi yillara dayanan kurum Fono
Acikdgretim Kurumu'dur.

Bu kurum Milli Egitim Bakanli§i'nin 420-5-2300 sayili karari ile kurulmustur. Kuruldugu yildan beri dil
ve meslek kurslar diizenlemektedir (http://www.fono.com.tr/acikogretim/silahlikuvvetler.htm).
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Dil Ogretimi: Fono dil alaninda; Ingilizce, ileri Ingilizce, Akademik Ingilizce, Tiirkce, Almanca, Ileri
Almanca, Fransizca, Arapca ve Ruscga kurslari diizenlemektedir. Fono'nun 1953 yilindan bu yana
yabancl dil kurslarinda 500.000'den fazla égrencisi olmustur. Elazi§ Firat Universitesi'nde yabanci dil
derslerinde sekiz yil boyunca Fono yabana dil kurslan izlenmistir. Glinimizde Fono, Kara Kuvvetleri
Egitim ve Doktrin Komutanldi ile yaptigi protokolle, Kara Kuvvetleri Lisan Okulu isbirligi ile Tirk Silahh
Kuvvetleri  personeline uzaktan egitim vyaklasmiyla yabanca dil  6gretimi  verilmistir
(http://www.fono.com.tr/acikogretim/index.htm). Emniyet Tegkilati'nda gérevli personelin yabanci dil
6grenmesini, mevcut yabanci dil bilgisini korumasini ve gelistirmesini isteyen Emniyet Genel
Mudirligl, acikégretim yontemiyle bu olanadi Tirkiye'nin her kdsesindeki personele yaymak karari
almistir. Bu amagla acikégretim konusunda 1953 yilindan bu yana buyiik bir bilgi ve deney birikimine
sahip olan Fono Acikdgretim Kurumu ile isbirligine girmistir. Isbirligine iliskin protokol 01.05.2001
tarihinde imzalanarak yiiriirliige girmistir (http://www.fono.com.tr/acikogretim/egm.htm) Bu isbirligi
kapsaminda Fono'nun bilgi ve deney birikimi ile Emniyet Genel Mudirligi'nin hedef ve beklentileri
bitlinlestirilerek tim Emniyet Teskilati personelinin yabanci dil 6grenmesi ve yabanci dili olanlarin
kendilerini gelistirmesi hedeflenmistir.

Meslek Ogretimi: Fono cok degisik alanlarda uzaktan egitim yaklasimiyla kurslar meslek 6gretimi de
uygulamaktadir. Fono’nun meslek &gretimine yonelik kurslar;  bilgisayar, kozmetik, muhasebe,
bilgisayarll muhasebe, lglincl sinif elektrikgilik, ikinci sinif elektrikgilik, elektronik, dijital elektronik ve
televizyon teknidi alanlarindadir (http://www.fono.com.tr/acikogretim/meslekkurslari.htm ).

Fono Agikdgretim Kurumu'nun yabanc dil ve meslek kurslari ile bu kurslara iligkin 6gretim arag-
gerecleri, Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis resmi izinli 6gretim arac geregleridir.

Ogretme-Ogrenme Siiregleri ve Kullanilan Arag-Geregler: Fono Acikégretim Kurumunda her bir
kursun siiresi, glinde bir saatlik bir galisma ile bir yilda tamamlanacak sekilde planlanmistir. Ancak,
ogrenci ginlik calisma siirelerini daha uzatabiliyorsa ya da daha dnceden bir alt yapisi varsa kursu
daha kisa siirede tamamlayabilmektedir.

Fono kurslarinin 6gretim arag-geregleri, kursa kaydolan 6grenciye topluca ve bir calisma kilavuzu ile
birlikte verilmektedir. Ogrenci, derslerini calisma kilavuzunda aciklandigi sekilde ve yine kendisine
verilen galisma programina uygun olarak calisabilmektedir.

Kurslarin temeli yaklasik bin sayfayr bulan ana ders kitaplarindan olusmaktadir. Bu kitaplarda 6gretim,
cok acik ve kendi kendine 6grenme teknigine uygun olarak yapilmakta, &drencinin sikilmadan,
takiimadan zevkle 6grenim gormesi saglanmaktadir.

Ana ders kitaplar icinde uygulama basligi altinda sorular verilerek 6grencinin konuyu pekistirmesi
saglanmaktadir. Konu sonlarindaki ddevleri yaparak 6grenci kendini kontrol edebilmekte ve zorlandigi
boélimleri yeniden calisarak konulari iyice 6ztimseyebilmektedir (
http://www.fono.com.tr/acikogretim/ogretimmalzemeleri.htm ).

Her kursta, kursun o6zelligine gore bircok yardimci kitap ve ekler bulunmaktadir. Bu yardimci kitap ve
ekler, ana ders kitaplarindaki konulara ve edinilen bilgiye paralel olarak kullanilmaktadir. Ozellikle dil
kurslarinda degisik sozliikler, derecelendirilmis 6yki kitaplar, dilbilgisi kitaplari ve uygulamali konusma
kitaplar gibi yardimar ders arag-geregleri bulunmaktadir.
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Yabanci dil kurslarinin her birinde, o kurs icin 6zel ve ana ders kitaplarinda dgretilen konulara paralel
olarak hazirlanmig kaset takimlarina yer verildigi belirtimistir.
(http://www.fono.com.tr/acikogretim/ogretimmalzemeleri.htm).

Kurs siresince 6grenci anlayamadigi, takildigi ya da daha ayrintili bilgi istedigi konulari postayla,
telefonla ya da elektronik posta ile kurum merkezine bildirebilmektedir. Kurs 6gretmeni 6grencinin bu
istedine bekletmeden yanit verilebilmistir.

Kurs bitiminde yurtiginde ve yurtdisinda birgok merkezde ve Milli Egitim Bakanligi'nca goreviendirilen
sinav komisyonu tarafindan kurs bitirme sinavlari yapilir. Bu sinavlarin yer ve tarihleri égrencilere
onceden bir yazi ile duyurulur. Ogrenci kendisi icin en uygun olan yerdeki sinava katilabilir
(http://www.fono.com.tr/acikogretim/ogretimsekli.htm).

SONUC

Tirkiye'deki uzaktan egitim uygulamasi, 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve
Ticaret Hukuku Arastirma Enstitlisii tarafindan baslatiimistir. Bu uygulamada, bankalarda calisanlar
mektupla 6grenim gormdslerdir. Devaminda yil sonra (1958 yilinda) Tirk Egitim Sistemi’'nde uzaktan
egitim uygulanmasi yoninde ilk énemli adimin atildigi goriilmustir. Bu 6nemli adimin arkasindan Milli
Egitim Bakanlid biinyesinde Mektupla Odretim Merkezi'nin kurulmasidir. Daha sonra Mektupla Ogretim
Merkezi'nin, Deneme Yiiksek Ogretim Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu'nun kurulmasi ve 6gretime
baslamasi izlemistir.

1974 yilina ulagildiginda, Mektupla Ogretim Merkezi, Mektupla Ogretim Okuluna dénistirilmiistiir.
Mektupla Ogretim Okulu, 6gretmen yetistirmeye yonelik programlar uygulamistir. 1974 yilinda kurulan
diger bir uzaktan egitim kurumu da, Deneme Yiiksek Ogretim Okulu’dur. Bu kurumda planlanan
calismalar gerceklestiriliememis ve amaca ulasilamamistir. Kurulusundan bir yil sonra da kapatiimistir.

1975 yilinda, daha énce kurulmus olan Deneme Yiiksek Odretmen Okulu kapatilirken, lise ve dengi
okul mezunlarina &grenim olanadi sadlamak amaciyla Yayin Yiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)
kurulmustur. 1979 yilina gelindiginde, devam etmekte olan uygulamalara son verilmistir. Ancak, cagdas
teknolojinin egitimde kullanilmasi girigimleri stirdiriilmistiir. 1981 yilinda (ke gapinda okuma yazma
seferberligi baslatiimistir. Televizyon Okulu programlari yayinlanmis, yayinlanan bu programlarin da,
okuma- yazma 6gretimine 6nemli katkilari olmustur. Ayni yil Tilrkiye'de, uzaktan egitim bakimindan
onemli bir gelisme daha olmustur. Bu yilda, yiiksek 6gretimi yeniden diizenleyen 2547 sayill yasa
yurirlige girmis, bu vyasayla da, yiiksek Ogretim basamadinda uzaktan egitim yapma gorevi
Universitelere verilmistir. Bir yil sonra ise, uzaktan egitim yapma gérevini Anadolu Universitesi
tstlenmigtir.

Anadolu Universitesi, cagdas bir uzaktan egitim modelini 1982 yilinda Acikégretim Fakiiltesiyle
uygulamaya koymustur. Acikgretim Fakiiltesi biinyesinde 1982-1983 &gretim yilinda Is Idaresi ve
Iktisat, 1989-1990 &gretim yilinda; Egitim Onlisans, Bati Avrupa ve Turizm Egitim programlari
baslatilmistir. Kuruldugu ilk yilda yalnizca Is Idaresi ve Iktisat programlarinda egitim veren Agikdgretim
Fakiiltesi, 6n lisans, lisans tamamlama ve lisans diizeyinde 26 degisik programla editim vermistir.
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Acikégretim Fakiiltesinin yanisira Anadolu Universitesi biinyesindeki iktisat ve Isletme Fakiilteleri'nde
de uzaktan egitim uygulanmistir. Bu iki fakiltedeki uzaktan egitim uygulamalarina, 18 Agustos 1993
tarihli Resmi Gazete’de yayinlanan 496 sayili Kanun Hilkmiindeki Kararname ile baslanmistir. Iktisat
Fakiiltesi giinimiizde Calisma Ekonomisi ve Endiistri Iligkileri, Iktisat, Kamu Yénetimi ve Maliye
programlariyla lisans egitimi vermektedir. Iktisat lisans programi Bati Avrupa’da da uygulanmistr.
Isletme Fakiiltesi de, isletme programiyla lisans egitimi vermektedir. Bati Avrupa’da Y®énetim-
Organizasyon lisans programi uygulanmistir.

Firat Universitesi'nde uzaktan egitim uygulamasinin 1990 yilinda baslatildigini sdyleyebiliriz. O yillarda
elektronik posta uygulamasiyla vyiiksek lisans 6grencilerinin tezleri basariyla tamamlatiimistir.
Universitede uzaktan egitim uygulamalari Firat Televizyonu ve internet yoluyla gerceklestiriimektedir.
GlUnimiizde bilgisayar alaninda sertifikaya yonelik televizyon programlariyla stirdiirilmiis olan uzaktan
egitim yayinlarinin internet, tele konferans ve masa Ustii video tele konferans sistemi kullanilarak daha
yaygin hale getirilmesi hedeflenmistir.

Ilk yllarda Ortadou Teknik Universitesinde uzaktan egitim internet yoluyla gerceklestirilmistir.
Internete Dayall Asenkron Egitim olarak adlandirilan internet yoluyla egitim uygulamasinda Bilgi
Teknolojisi Sertifika Programi'na (BTSP) yonelik dersler ve diger Universitelere yonelik dersler
verilmistir. BTSP, dért ddnemden olusan ve yaklasik olarak dokuz ay siiren bir sertifika programidir.
Programda, her donemde iki ders olmak (zere toplam sekiz ders verimektedir. Ortadogu Teknik
Universitesi'nden Universitelerarasi Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayal Yiiksekégretim Yénetmeligi
cergevesinde 2001 yili bahar déneminde baslamak (izere dider Universitelere web’e dayali, es zamansiz
sunumlu dersler verilmistir. Bu dersler, lisans ve lisansiistii diizeyde ve Tiirkce ya da Ingilizce olmak
Uzere iki dildedir.

Sakarya Universitesi uzaktan egitim calismalarini internet yoluyla es zamansiz olarak siirdiirmektedir.
Internet yoluyla es zamansiz olarak, Universitenin kendi 6grencilerine dort ders, sunucu (niversite
konumuyla ile iki ders, uzaktan egitim Bilgi Yénetimi ve Bilgisayar Programcilidi Onlisans programlari
igin 13 ders verilmistir.

Acik Ilkégretim Okulu, Milli Egitim Bakanhig Film Radyo Televizyonla Egitim Baskanh§imin 15 Eyliil
1997 tarih ve 1651 sayili onayi ile kurulmustur. Bu kurum da Agikdgretim Lisesi gibi FRTEB'in
biinyesinde yer almistir. Agik ilkégretim Okulu’nun kurulmasiyla birlikte 15 yasindan giin alanlardan,
ilkokul mezunlarina, orta okullarin birinci, ikinci ya da Gglinci siniflarindan ayrilanlara, ilkogretim
okullarinin altinci, yedinci ya da sekizinci sinifindan ayrilanlara, ortaokulu disaridan bitirmek igin kayit
yaptirmis olanlara ve yurt disinda 6grenim goriip de denklik yaptiranlara uzaktan editim gérme olanadi
saglanmistir. Acik Ilkégretim Okulu'nun dersleri de Acikdgretim Lisesi'nde oldugu gibi 6grencilere,
basili materyaller ile radyo ve televizyon programlariyla sunulmustur. Ayrica 6grencilere, bazi illerde I
Egitim Araglari ve Donatim Merkez Midirliikleri araciligiyla, bazi dersler igin akademik danisma ve
uygulama hizmetleri de verilmistir.

Milli Egitim Bakanhgi'na bagdl uzaktan egitim kurumlarindan biri de Mesleki ve Teknik Acik Ogretim
Okulu’dur. Bu kurum M01.07.1974 tarih ve 420 / 14053 sayii Makam Oluru ile kurulmustur. Kurumun
yonetmeligi, 10.10.1983 Tarih ve 2149 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmistir. Kuruldugu tarihte
Crraklik ve Yaygin Egitim Genel Midirligine bagh olan Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu
04.03.1999 Tarih ve 1040 sayili Bakan Oluru ile Egitim Teknolojileri Genel Middrligiine baglanmistir.
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Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Okulu ilkdgretim okulu mezunu ya da daha (st diizey 6grenim gérmiis
olanlara, uzaktan egitim ya da gerektiginde yliz yiize editim programlari uygulayarak meslek
kazandiran ve bu yolla onlari yasama hazirlayan bir kurumdur. Mesleki ve Teknik Acik Ogretim Ogretim
Okulunda elektrik tesisatciligi alaninda G¢ ayr program uygulanmistir. Bunlar; 3. sinif, 2. sinif ve 1.
sinif Elektrik Tesisatciligi Yetki Belgesi editimi programlandir. Kursiyerlere egitim arag gereci olarak,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan kabul edilmis programlar dogrultusunda hazirlanmis olan
ders notu ve ders kitaplari gibi basili materyaller génderilerek uzaktan 6gretim teknikleri ile yetismeleri
saglanmistir.

Milli Egitim Bakanlidi'na badli olarak 6zel sektérde de uzaktan editim uygulamasi gerceklestirilmistir.
Ozel sektdr tarafindan gerceklestirilen uzaktan egitim uygulamalari icinde uzunca bir gecmisi olan,
hatta kurulusu Tirkiye'deki uzaktan egitimin diisiince olarak tartisildidi yillara dayanan kurum Fono
Acikogretim Kurumu’dur. Bu kurum Milli Egitim Bakanhdi'nin 420-5-2300 sayili karari ile kurulmustur.
Kuruldugu yildan beri yabanc dil ve meslek kurslari dizenlenmistir. Kurslarin temeli yaklasik bin
sayfayi bulan ana ders kitaplarindan olusmaktadir

Not: Bu calisma icin daha cok Uzaktan Egitim kitabindan yararlanmistir. (Kaya, Z. 2002. Uzaktan
Egitim. Pegem A Yayincilik, Ankara).
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Ozet

Uzaktan egitim kurumlarinin yonetimsel bakimdan nasil olduklarinin ve ne sekilde kurulduklarinin
temelinde; ulusal gereksinimler, sosyal yapi, uygulamanin 6zellikleri ve kiiltiirel gelenekler vardir. Tim
bunlar uzaktan egitim uygulamalarinin yonetim yapisini etkilemektedir.

Bu calismada uzaktan egitim kurumlarinin yénetimsel bakimdan siniflandiriimasi yapilmaya calisiimistir.
Uzaktan egditim kurumlarinin yonetim bakimindan siniflandirilabilmesi icin dncelikle yonetimin islevleri
aciklanmaktadir. Daha sonra sirasiyla , kurumsal yapi, bagimsiz yapili kurumlar, karigik yapili kurumlar,
isleyis, ders gelistirme sistemi, ©drenci destek sistemi ve yoneticiler icin Oneriler konular {zerinde
durulmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, yonetim, ilk uygulamalar.
DISTANCE LEARNING MANAGEMENT (FIRST APPLICATIONS)

Abstract

On the basis of how administrative distance education institutions are and how they are established;
national requirements, social structure, characteristics of practice and cultural traditions. All these
affect the management structure of distance education applications.

In this study, it has been tried to make administrative classification of distance education institutions.
In order to classify distance education institutions in terms of management, firstly, the functions of
management are explained. Then, institutional structure, independent-structured institutions, mixed-
structured institutions, functioning, course development system, student support system and
recommendations for managers are discussed.

Keywords: Distance education, management, first applications.
GIRIS

Yonetim; belirli bir takim amaclara ulasmak icin basta insanlar olmak (izere parasal kaynaklar,
donanimi, demirbaslari, ham maddeleri, yardima araglari ve zamani birbirine uyumlu, verimli ve etkin
kullanabilecek kararlar alma ve uygulama siireglerinin toplami olarak tanimlanabilir (Eren, 1988).
Yonetim kavrami, insanlarin amaglarini gercgeklestirmek igin orgitler olusturmalariyla ve orgiitsel
gabalarinin yoénlendirilmesi gereksinimi nedeniyle ortaya ¢ikmistir.

Genel anlamda Orgit; insanlarin yetenek, para, zaman gibi kendi giglerini asan amaglarini
gerceklestirmek (izere biraraya gelerek olusturduklari yapi olarak tanimlanabilir. Orgiitler, giiniimiizde
insan yasaminda vazgegilmez dneme sahiptir. Ancak, insanlarin amaglarini gergeklestirmede bir arag
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olarak kabul edilen 6rgutleri rastlantisal olarak bir araya gelmis bir grup insandan ayirt etmek gerekir.

Bir orglitten sdz edebilmek icin en az su (¢ temel 6zelligin bir arada bulunmasi gerekir.

1. Gergeklestirilmesi insanlarin bireysel giiclerini asan ortak bir amag.

2. Birden fazla insan.

3. Biraraya gelen insanlarin ortak amaci gerceklestirmeye deder bulup bunun icin caba gdstermeye
istekli olmasidir.

Bu (¢ 0zellik birarada bulunmadiginda, bir 6rgiitten ya da 6rgitli bir gabadan séz etmek olasi degildir
(Agaoglu, 2002).

Bir siireg olarak kabul edilen yénetimi daha iyi agiklayabilmek igin bilinmesi gereken &zellikler vardir.
Yénetimin bu 6zellikleri séyle siralanabilir (Ozalp, 1992).
Amaca yonelik bir etkinliktir.

Insan iliskilerini temel alan bir etkinliktir.

Bir grup etkinligidir.

Demokratiklik yonleri vardir.

Bir isbirligi etkinligidir.

Isbélimii ve uzmanlagma etkinligidir.

Bir esgiidiim etkinligidir.

Basamaksal 6zellige sahiptir.

. Iki yonli bir stiregtir.

10. Akilclik vardir.

11. Evrensel nitelige sahiptir.

12. Bilim y6ni kadar sanat yoni de vardir.

WONOUAWNE

Yonetim bilimi ve egitim bilimlerinde gdzlenen gelismelere kosut olarak egitim &rgltlerinin amaglarini
daha etkili bir bicimde gerceklestirebilmeleri icin madde ve insan kaynaklarinin etkili bir bigcimde
yonetilmesinin gerekli goriilmesiyle editim yonetimi alani ortaya cikmistir.

Egitim yonetimi egitim orgitlerini saptanan amaclara ulastirmak {zere insan ve madde kaynaklarini
sadlayarak ve etkili bicimde kullanarak, belirlenen politikalari ve alinan kararlari uygulamak olarak
tanimlanabilir (Taymaz, (1995).

Ozellikle 20. Yiizyilda insanlarin egitim istemlerinin artmasi, ydnetim bilimi icinde bir alt bilim dali
olarak ortaya gikan egitim yonetimi alaninda da alt alanlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Ciinki
birbirinden farkli amagclara ve o0zelliklere sahip egitim orgiitlerinin benzer gekilde y&netilmesi
zorlasmistir (Agaoglu, 2002).

Ornegin; daha gok yetiskinlere egitim olanaklarinin sunuldugu halk egitim merkezlerinin yénetimi ile bir
ilkogretim kurumunun yonetimi birbirinden farkli yeterlikler gerektirmektedir. Benzer sekilde egitim
politikalarini olusturmak ve (ilke capinda belirlenen editim amaclarinin gerceklestiriimesini saglamak
lzere kurulmus Egitim Bakanhdi ile bir meslek yiiksekokulunun yonetiimesi de farklliklar
gostermektedir.
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Bu gergedin ayirdina varilmasi okul yonetimi alt alaninin ortaya cikmasina yol agmistir. Egitim sistemi
icindeki alt sistemlerden en etkili olani olarak kabul edilen okullarin yonetimi ise, editim ydnetiminden
farkl yeterlikler gerektirmektedir (Agikalin, 1995).

Egitim yonetiminin sinirll bir alana uygulanmasi olarak tanimlanan okul yonetiminin (Erdogan, 2000)
es deyisle de uzaktan editim kurumu yonetiminin gorevi, kurumdaki tiim insan ve madde kaynaklarini
etkili bir bicimde kullanarak uzaktan egitim kurumunu amaclarina uygun olarak yasatmaktir.

Uzaktan egditim kurumlari uzaktaki 6grencilere egitim sunan kurumlardir. Bu kurumlar olagan okullarla,
yiiksekokullarla ve tiniversitelerle paralellik kurarlar. Ogrencileri kaydederler, dgretirler, yardim ederler
ve 0grencilerinin gelismelerini saglarlar. Boylece 6grencilere toplam bir 6grenim deneyimi kazandirirlar.
Uzaktan egitim kurumlarinin dider okullarla, yiiksek okullarla ve Universitelerle paralel olmayan ikinci
bir islevleri de vardir. Bu ikinci islevleri de gelecekteki 6grenciler icin hazirlikli olmalaridir. Onlar, basil,
gorsel-isitsel ya da bilgisayar tabanl 6grenim gereglerini gelecekteki 6grencileri icin hazirlarlar.

Uzaktan egitim kurumlan islevlerini yerine getirebilmek icin bircok hizmete gereksinim duyarlar.
Uzaktan egitim kurumlarinda gereksinim duyulan hizmetler sunlardir:

1. Uzaktan galisma ve destekleyici kitle iletisim araglar icin derslerin gelistiriimesi, Uretimi ya da
secilmesi, satin alinmasi, yazimin, goriintii-ses kaydinin yapilmasi ve yoneticilerin galismalari igin
olanaklar,

Depolama olanaklar,

Ders materyallerinin dagitimi,

Odrenciler ve dgretmenler arasinda cift yonli iletisim,

Sunulan ¢alisma olanaklari hakkinda bilgi ve tanitim,

Danigsmanlik,

Ders degerlendirmesi.

NounhwnN

Cogu durumda, ayrica bu hizmetler asadida yer alan etkinliklerin bir ya da daha fazlasi icin gereklidir:
1. Kitlphane hizmetleri,

2. Ses ve video kayd,

3. Deneysel diizeneklerin prototiplerinin gelistiriimesi icin laboratuvar calismasi,

4. Ogretmen / danismanlar ve égrenciler arasinda destekleyici yiiz yiize iletisim,

5. Ogrenciler aras! iletigim,

6. Ogrencilere burs kazandirmak ve maddi destek yénetimi saglamak,

7. Ders sertifikalari vermek,

8. Sinavlarin ve derecelendirmelerin yénetimi,

9. Uzaktan egitim kosullari ve yontemleri Gizerine sistemlerin dederlendirilmesi ve arastirmalar.

Uzaktan egitim kurumlarinin iglevlerini yerine getirebilmesinde ve buna dayal etkinlikleri
gerceklestirmede; ofisler, stiidyolar ve depolar, uzaktan egitimin 6grenciler icin laboratuvarlar,
personel odalari ve siniflardan ¢ok daha tipik dayanak noktalandir (Holmberg, 1989).

KURUMSAL YAPI

Uzaktan editim kurumlari genelde her biri ayr birimler olacak sekilde ders gelistirme, egitim,
danismanlik ve finans yonetimi bakimindan yapilanmaktadirlar. Uzaktan egitim kurumlarinda farkl
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yapisal ilkeler uygulandiginda ve yalnizca kiiglik degisiklikler yapildidinda genele uyarlanacak bir sablon
bulmak kolay olmamaktadir.

Uzaktan egitim yoOnetimine uyarlanabilir dedisik yapilar vardir. Bu yapilar farkh sekilde

kiimelendirilmektedir. Kurumsal yapilarin kiimelendirilmesi su varsayimlara dayanir.

&  Bir kiimedeki uzaktan egitim kurumlarini, diger kiimedeki uzaktan egitim kurumlarindan ayirmak
icin yapisal ozellikleri farkli olmaldir. Yapisal 6zellikler kiimede yer alan 6grencilerin kuruma
odaklanmasini saglamali ve 6grencilere yardimci olmalidir.

& Ogrencilere yapilan yardm yapay olmamalidir. Her kiimelendirme diizinelerce, tercihen yiizlerce
kurumu icermelidir.

= Ogrencilere karsi da yapay olmamalidir. Her kiimelendirme binlerce, tercihen milyonlarca égrenciyi

kapsamalidir.

Zamana karsi da yapay olmamalidir. Her kiimelendirme en az bir 10 yil igin tanimlanabilir olmalidir.

Kamuda ve ozel sektdérde uzaktan egitim uygulayan tiim kurumlar icermelidir. Ilkdgretimden

Universite sonrasina kadar her diizeyde olmalidir (Keegan, 1996).

& Uzaktan kurumlarin temel ozelliklerini tasiyan ve alt sistemleri de igeren var olan kurumlarin
boliimlerinin ya da uzaktan egitim kurumlarini da kapsamalidir. Farkliliklar sinirlandirmamalidir.

48

Uzaktan egitim kurumlarinin yapisal olarak kiimelendiriimesiyle ilgili bu varsayimlar dikkate alindiginda
uzaktan egitim bir sistem olarak kabul edilmektedir. Sistem, dedisik anlamlar verilerek kullanilan bir
sozclk olarak goriinmektedir. Dizge sOzcidl sistem yerine yaygin olarak kullanilmaktadir. Ginliik
yasamda diizen, yol, yontem, model, tip gibi sozciiklerin sistem vyerine kullanildidina tanik
olunmaktadir (Bayrak, 2002). Birbirine badimli ve karsilikli etkilesimde bulunan birtakim alt parcalardan
olusan, ayni zamanda daha biylk sistemlerin parcasi olarak islevde bulunan biitiine sistem
denilmektedir (Bursalioglu, 1994). Sistem denilen biitiinii olusturan parcalara alt sistem, her sistemin
badl oldugu daha biiyiik sistemlere de (st sistemler denir (Basaran, 1993).

Bir sistem olarak uzaktan egitim kurumlar, bitiin sistemlerde oldugu gibi varliklarini sirdiirmek ve
kendilerine yiiklenen gorevleri basariyla yerine getirebilmek icin gevrelerinden birtakim girdileri alirlar.
Onceden belirlenen yontem ve ilkelere gére bunlari islerler ve cevrelerine ciktilar verirler. Ciktilarin ise
yaraylp yaramadigini saptamak, varsa eksikliklerini belirlemek amaciyla doniit almaya gereksinim
duyarlar (Aydin, 1994).

Bir sistem olarak goriilen uzaktan egitim kurumlari genelde iki kiimeye ayriimaktadir. Bunlar; bagimsiz
ve kangik yapili uzaktan egitim kurumlandir. Uzaktan egitim kurumlarini kiimelendirmede daha gok alt
sistemler etkili olmaktadir. Bagimsiz yapili ve karisik yapili olarak kiimelendirme genelde 6grenme
arag-geregleri ve 6grenme arasinda sadlanan baglanti yapilariyla ilgilidir.

Bagimsiz Yapili Kurumlar

Bagimsiz yapili uzaktan egitim kurumlari genelde iki alt kiimede yer alirlar. Bu kiimelerden biri
mektupla egitim yapan okullar ve yiiksekokullar, digeri de uzaktan egitim Giniversiteleridir. Bu iki kiime
arasindaki boliinme egditim uygulamasindaki yapinin karmagsikligina ve hazirlik diizeyine dayanir.

Genel terimlerle, 6grenme ve Ogrenme malzemesi arasindaki mektupla egitim yapan okullar ve
yiksekokullarla saglanan bag uzaktan egitim Universitelerine gore daha az karigiktir. Ozellikle de
medyanin kullaniminda ve yiiz yiize goriismelerde kendini gosterir (Schramm, 1977). Mektupla egitim

www.jret.org @ Her hakki sakhdir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger 72
tiim sorumlulugu yazara/yazarlara aittir.



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
- Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2019 Cilt: 8 Sayi: 4 ISSN: 2146-9199

yapan okullar ve yiksekokullar 6zel olsun ya da olmasin bazen dgrencilerin ézellikle kaydoldugunu,
clnki ylz yize temasi 6nlemek istediklerini belirtmektedirler. Uzaktan egitim Universiteleri de bazen
tiim destek hizmetlerinin zengin firsatlar ile uzaktan 6grenmeyi desteklemektedirler.

Mektupla editim yapan okullar ve yiliksekokullar genellikle liniversite diizeyinden diisiik yetiskin ve
cocuklar icin dersler vermektedirler. Uzaktan editim Universiteleri de uzaktan editim kurumlarn olarak
adlandirlir. Bu béliinme kesin degildir. Cogu mektupla egitim yapan okullar ve yiiksekokullar tiniversite
diizeyinde baz dersler verirken ve hatta 0grencilerine uzaktan egitim {niversitelerinden de dersler
onerirken, uzaktan egitim Universiteleri de Universite diizeyinin altinda dersler verebilmektedirler.

Bagimsiz yapili uzaktan egitim kurumlarinda temel ve yetiskin editiminden Universite programlarina
kadar gesitli dersler verirler.

Mektupla Egitim Uygulayan Okul ve Yiiksek Okullar: Mektupla egitim yapan okul ve yiiksek
okullar kamu ya da 0zel sektére ait uzaktan egitim kurumlaridir. Akademik kadro, finans,
yetkilendirme, ders sadlama ve 6grenci hizmetlerinde bu kurumlar denetime ya da otoriteye sahiptir.

Bu model diinyada genelde devlet destekli ya da desteksiz kurumlarca yaygin olarak kullaniimaktadir.
Bu tiir okul ve yiiksek okullar 100 yil éncesinden beri vardir. Ozellikle Avrupa’daki her iilkede en az bir
ornegi vardir. Bunlar genelde ilk ve orta 6gretim diizeyinde devlet destekli mesleki ve teknik editim
uygulayan kurumlardir.

1979 yilinda Almanya’da bu kurumlardan 144 tane oldugu belirlenmistir. Mektupla egitim yapan askeri,
dini ya da devlet destekli okul ve yiiksek okullara 1995 yilinda ABD'de 5 milyondan fazla 6grenci
kaydolmustur (Moore, 1995). Avrupa Birligi llkelerinde ise 1994 yilinda %50'si 6zel ve %50'si devlet
destekli kurumlar olmak Uzere toplam 2.25 milyon égrenci kaydolmustur (Keegan, 1996).

Mektupla egitim yapan okul ve yiiksek okullar, uzaktan egitimde mektuplasma 6gesini vurgulayan
kurumsal bir yapiya sahiptir. Mektupla egitim yapan okul ve yliksek okullarda 6§renme arag-geregleri
gelistirilir ya da satin alinir ve 6grenciye postayla gonderilir. Odrenci arag-geregleri caligir ve kuruma
degerlendirmelerini génderir ve kurum degerlendirdikten sonra, 6grenciye geri génderir. Ogrenci
yapilan dederlendirmeleri galigir ve dederlendirmeyi tamamlar ve siireg tekrar edilir.

Kurumun temsilcileri ile 6grencinin iliskisi postayla saglanir. Bundan dolayr 6grencilerin yalnizhidi sorun
olarak gordlir. Birgok mektupla egitim yapan okul ve yiiksek okulunun felsefesine gore dgrencilerin bu
okullara kaydolmasinin nedeni, 6grencilerin yalniz kalmay tercih etmesidir. Ogrenci destek hizmetleri
ya da yliz yilize oturumlar 6grencinin bagimsizligini ya da yetiskin 6grencinin bagimsizligini bozdugu
one sirilebilir. Bu kurumlarda eksik olan akran grubunun destegi ve 6gretmenin varligidir. Mektupla
editim yapan okul ve yiiksek okullardan ayrilan 6grencilerin sayisi oldukga fazladir.

Bu sinirliliklart 6grenmeye yarar saglayan etmenlere donistiiren kurumlar da vardir. Uzaktaki
6grencinin mektup ve telefon gibi bir baglantiyla karsisindaki 6gretmen ilerlemesini saglar ki, karsilikl
ders birebir ayricalikl calisma sekline donisir. Bir cesit birebir badlanti kurulur ki, derste buna
ulasmak zordur (Keegan, 1996).
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Uzaktan Egitim Universiteleri: Bu Universiteler icinde en iyi bilineni Ingiltere’deki Open University (OU)
adindaki Acik Universitedir. OU, herhangi bir iste calismak zorunda olan, ancak bu arada anlama ve
kavrama yetenedi olan, Ingiltere’de yasayanlara egitim olanadi kazandirma ilkesine dayali olarak 1969
yilinda kurulmustur. Bdylece OU ¢ok sayida, 16 yasin lzerinde, az editim gérmis ya da hi¢ editim
olanadi bulamamis Kkisileri 6grenci olarak almistir. Bu 6drenciler; codunlukla ailesel nedenler ve
ekonomik sinirlamalar ile kent ve kirsal kesim arasindaki bilinen farkliliklar gibi fiziksel etmenlerden
dolay! 6grenim olanagi bulamamis kisilerdir. Ogrencilerin énemli bir bélimii tam giin bir iste calisanlar,
kalaballk aileden gelen ve gegmiste diger nedenlerle yiiksek &drenim olanagi bulamamis kisilerden
olusmaktadir (Hammon, 1995).

Ingiltere’deki Acik Universite disinda baska acik Universiteler de vardir. Bu {niversitelerden biri de
FernUniversitaet (FeU) olarak bilinen Almanya’daki Acik Universitedir. Bu (niversite 1974 yilinda
kurulmus olup, Kuzey Ren Westfalya Eyaleti'nde 1975-1976 6gretim yili kis smestrinde 1300 6grenci
ile egditime basglamistir (Varol, Varol, 1999). Almanya’da orta 6grenimini tamamlayan ve yiksek
6grenim gorme hakkini elde eden herkesin orta 6grenimden mezun oldugu alanlanla ilgili FeU
programlarindan birisine kayit yaptirip 6grenci olma olanadi vardir. Yiiksek égrenim gérme hakkini elde
edememis, 24 yasini doldurmus, meslek egitimini tamamlamis ve en az bes yil calismis olanlar da FeU
tarafindan vyapilan giris sinavini basardiklarinda bazi programlara kayit yaptirp 6grenci
olabilmektedirler (Fern Universitaet, 1997). Alman vatandasi olmayanlar da FeU'da 6gdrenim
gorebilmektedirler. Ancak bunlar icin bazi kosullar aranmaktadir.Alman vatandasi olmayanlarin FeU'da
6grenim gorebilmeleri icin aranan kosullardan baslicalar; kendi lilkesinde 6grenim yapma hakkini elde
etmis olmak, segecedi programla ilgili orta 6grenim gérmis olmak, 6grenimini siirdiirecek diizeyde
Almanca bilmektir (Fern Universitaet, 1995; Kartal, 1998).

FeU'da &grenciler bes degdisik konumda 6grenim gorebilmektedirler. Konumlarina gére 6grenciler; tam
zamanli, yari zamanli, kursiyer ve konu 6grenciler ile ikinci dal dgrencileri olarak adlandiriimaktadirlar
(Kaya, Giir, 1999).

Bu Universiteler, giindiiz ve gece o6grencilerine sahip degildir. Uzaktan egitim Universitelerinin
ogrencileri yasadiklar yerdedirler. Ancak, bu Universitelerde 6grenciler ve mezunlar icin kitliphaneler,
anfiler, dershaneler, seminer odalari, 6grenci arastirmalari icin laboratuarlar ve 6grenci birlikleri icin alt
yapilar bulunur.

Uzaktan egitim Universiteleri genelde bir ilkenin ya da eyaletindir. Bu Universitelerin dlke icine, eyalet
icine ve disina, hatta bagka Ulkelere dagiimis onlarca ve yiizlerce birimleri bulunur.

Uzaktan egitim (niversiteleri Gniversite dislincesinde radikal bir meydan okuma olarak temsil edilirler
ve bati diinyasinda ortaya c¢ikmiglardir. Derslerin zamanlamasini uygun bulmayan ve (niversite
tesislerinde bulunmak istemeyenlere Universite olanaklarini agarak, (Universite kavraminin
demokratiklestiriimesini simgeler (Keegan, 1996).

Tam giin calisanlar, engelliler, hikimliler ve refakat edilenler ve bu sekilde eve bagh olanlar agik
Universitelerde egitimini stirdirmektedirler.

Ogretici yapida, uzaktan egitim Universiteleri 6§rencinin 6grenmesi ve 6grenme arag-gerecleri arasinda
daha kapsamli bir baglanti kurmak igin girisimde bulunurlar.
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Uzaktan egitim Universiteleri, mektupla egitim yapan okul ve vyiksek okullardan su yonlerden
farkhdirlar:

1. Haazrlik diizeyi,

2. Medya kullanimi,

3. Odretme ve 6§renme ortamlar arasindaki daha kapsamli baglanti.

Hazirlik Diizeyi: Mektupla egitim yapan okul ve yiiksekokullar okul gocuklari ve yetiskinlerin ileri diizey
editimleri ile ilgilenirler. Uzaktan editim Universiteleri, uzaktan Universite egitimi asamalarinin
hazirlidinda odaklanmiglardir.

Medya Kullanimi: Uzaktan egitim Gniversiteleri, mektupla editim yapan okul ve yliksekokullara gore
egitsel medyanin daha fazla kullanimina dodru bir hareket gosterirler. Genellikle, uzaktan egitim
Universiteleri, mektupla egitim yapan okul ve yiiksekokullara gore basili olmayan egitsel medyanin
daha fazla kullanimini tercih ederler.

Ogretme ve Ogrenme Ortamlar Arasindaki Daha Kapsamli Baglanti: Uzaktan egitim Universiteleri,
O6grenme arag-geregleri ve 6grenme arasindaki tutarl baglantiyr saglamak icin daha fazla aciklamada
bulunurlar. Béylece doyurucu Universite diizeyi editim deneyimi saglamaya caligirlar (Keegan, 1996).

Karisik Yapili Kurumlar

Karisik yapili uzaktan egitim kurumlari, hem uzaktan egitimin hem de 6rglin egitimin birlikte yapildig
kurumlardan olusmaktadir. Bu tir kurumlar kendi icinde (¢ ayri kiimede toplanabilmektedir. Bunlar;
tek bolimlu karisik yapili kurumlar, cok bolimli karisik yapili  kurumlar ve ortaklasa uzaktan egitim
uygulayan karisik yapili kurumlardir.

Tek Boliimlii Kanisik Yapili Kurumlar: Bu kurumlar geleneksel bir tniversite yapisi icinde ve &zel
bir uzaktan egitim bolimiiniin bulundugu kurumlardir. Universite icindeki uzaktan egitim boélimdi, hem
uzaktan egitim sistemini yonetir hem de derslerin 6gretimini saglar (Ozer, 1994). Diinyada bu tir
kurumlarin drnekleri ¢ok fazladir ve yaklasik bir yizyildir da varliklarini stirdiirmektedir. Bu yapidaki
kurumlardan 1990' yillarda Amerika’da 64 Universite ve Kanada'da da 20 benzer yapi oldugu
bilinmektedir. Fransa'da tek bu gruba diisen 22 (iniversite vardir. Hindistan ve Latin Amerika'da bu
grupta yer alan kurumlar vardir ve buralarda mektupla editim uygulanmaktadir.

Bu tiir kurumlarda uzaktan egitim uzaktan egitim bélimii tarafindan sadlanir. Ogrenci calismalari igin
derecelendirme ya da sertifikalar Gniversite tarafindan verilir. Ancak, Universiteye bagh okullarda ya da
bolimlerde derece programlar icin uzaktan egitim kredilerinin kullanimi sinirflandiriimistir ve bir cok
durumda uzaktan egitim ile tam bir programin tamamlanmasina izin verilmez.

Cok Boliimlii Karnisik Yapih Kurumlar: Geleneksel bir lniversite ya da yliksekokuldaki uzaktan
egitim bolimindn farkh bir sekli olan bu tiir kurumsal yapi Avustralya'da gelistirilmistir. Birden cok
uzaktan egitim bdlimi bulunan bu tiir yapidaki kurumlarda geleneksel bir (iniversitenin boliimlerine
orgiin egitim 6drencilerinin yani sira disaridan 6drenim goérmek isteyen 06grenciler de kabul edilir.
Ogretim elemanlari, her kiime &grencinin de 6gretiminden sorumlu olurlar. 1955 yilindan beri
yerleskedeki ve uzaktaki 6grencilerine egitim veren Avustralya'daki New England Universitesi bu
yapidaki kurumlardan biridir. Bu (iniversitedeki ancak buradaki Disaridan Ogretim Béliimii, akademik
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degil, uzaktan egitim ile ilgili bir yénetim birimi olarak calismaktadir (Ozer, 1994). Benzer yapidaki
kurumlardan Zambia, Fiji, Papua Yeni Gine ve Jamaika'da da vardir.

Cok bollimlu karnsik yapili uzaktan egitim kurumlarinin 6gretim elemanlari, 6gretim/dgrenim yazili ders
siregleri, bagimsiz calisma arag-gerecleri kombinasyonuyla 6drencilere 6gretim ve yiiz ylize editim
uygular. Ayrica ddgrencilerin basarilarinin degerlendirilmesi ve 6grencilere akademik danismanlik
saglama sorumlulugu dgretim elemanlarina aittir.

Cok bolimli kanigik yapili uzaktan egitim kurumlarinin uzaktan egitim birimleri 6grencilerine geleneksel
Universite ya da yiliksekokul siirecini de iceren, etkilesim ve etkinlik sunarlar. Bdylece yerleskedeki
odrencilerin egitimi ile uzaktan egitim géren 6grencilerin egitimi bitinlestirilmis olur. Ayni 6gretim
elemanlari her iki kiimedeki 6grencisine ayni egitimi verir ve yardimcr olur. Ogrenciler ayni derslere
kayit olurlar, ayni sinavlara girerler, ayni derece ve diplomalar igin nitelik kazanirlar.

Ortaklasa Uzaktan Egitim Uygulayan Karisik Yapili Kurumlar: Bu yapidaki kurumlar bir
konsorsiyum tarafindan olusturulur. Konsorsiyum gercek bir {iye destegi ve bir yonetici ile yonetilen iki
ya da daha cok uyeli kurumlarin resmi organizasyonudur. Konsorsiyumlar, uzaktan egitim
organizasyonu olusturan egitim kurumlari ve diger kurumlardan olusabilmektedir. Ortaklasa uzaktan
egditim uygulayan konsorsiyumlarda Gniversiteler, kamu kurum ve kuruluslari, 6zel sektér, radyo,
televizyon ve medya Uretim kurumlan yer alabilir. Amerika’da 1981 yilinda yapilan bir arastirmada
uzaktan editim amach konsorsiyum olusturmus 71 televizyon kurulusunun oldugu saptanmistir.
Konsorsiyumlar Amerika'da ortadgretim sonrasi yaygin egitimin gelismesinde 6nemli rol oynamistir
(Verduin, Clark, (1994). Diinyada ortaklasa uzaktan egitim uygulayan bircok karisik yapili kurum
vardir.

Ornegin; Amerika'daki Mid America Universitesi, Fransa da I'Entente de I'Est, Aimanya'da Deutsches
Institut fir Fernstudienforschung uzaktan egitim uygulayan kurumlarda konsorsiyum ortadi olan
kurumlardan birkagidir.

Ortaklasa uzaktan egitim uygulayan karisik yapih kurumlar, hem kendisinin hem de oteki
Universitelerin 6grencilerine disaridan o6grenim gorme olanagi sadlar. Yeni Zellanda’nin Massey
Universitesi bu modeli uygulayan bir kurumdur. Ogrencilerin bu Universitede sinavlara katilarak
aldiklari notlar, kendi tiniversitelerinde de gecerli sayllimaktadir (Ozer, 1994).

ISLEYiS

Uzaktan editim alanyazinindaki baslica kurumsal vyapilarin betimlenip tartisiimasi sonucunda,

kurumlarin isleyisinde iki 6nemli alt sistemin oldugu ortaya gikmaktadir. Bu alt sistemler sunlardir:

1. Ogretim materyallerinin hazirlanmasi, tretimi ve dagitimi ile ilgili ders gelistirme alt sistemi,

2. Uzaktan egitim 6grencilerinin kaydi, yardim ve dederlendirme ile ilgili 6grenci destek alt sistemidir
(Kaye, Rumble, 1981).

Ders gelistirme alt sistemi; egitimin planlanmasi, tasarimi, belirginlestiriimesi ve mekanik ya da
elektronik bicimde kaydindan sonra ileri bir tarihte egitimin sunulmasi icin 6nerilen yontem ve yapilarla
birlikte olusmaktadir.
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Ogrenci destek alt sistemi; 6nceden kayith ders iceriginin dzel ve bireysellestiriimis bir sunusu ile sézlii,
grup calismasi tabanl editsel hazirlik igerisinde dersin sunumuna egslik eden, 6gretmenin gidiileyici ve
ogrenci arkadaslarinin aciklayici, inceleyici, gidileyici ve sozlii olmayan ortamla birlikte dgrencinin
yasadigi yere odakli kurum tarafindan tasarlanmis etkinliklerden olusmaktadir (Keegan, 1986).

DERS GELISTIRME SISTEMiI

Uzaktan egitim kurumlari kendi basina derslerini gelistirmede editsel yazarlik ve egitim caligmalari igin
bir isleyise sahip olmalidir. Ders materyallerinin gelistirilmesi, bir arastirma kurumu ile bir yayima
kurumun bileskesinden olusan ve ders gelistiricilerinin farkh medyalarla calismalari icin olanaklar
sadlayan tesislere gereksinim duyar. Uzaktan egitim kurumunun uzman ders yazarlari kurum icinden
ya da kurum disindan olabilmektedit. Ayrica, basii gereclerin, ses bantlarinin, televizyon
programlarinin, 6gretim yaziimlarinin ve iletisim ve rehberlik programlarinin Gretimi ve tim bunlarinin
yayimi ve dagitimi farklh kurumlar tarafindan gergeklestirilebilmektedir. Benzer sekilde, yiiz ylize egitim
uygulamasi da baska kurumlarca yapilabilmektedir.

Uzaktan egitim kurumlar derslerini kendileri gelistirse de baska kurumlara hazirlatsa da yine de
uzaktan egitim alaninda ders gelistirme konusunda uzmanlara gereksinim duyar. Ciinki{ uzaktan egitim
kurumu ders gelistirme icin disaridaki kurumlarla olan isbirligini yonetmek ve kontrol etmek ve egitsel,
konu tabanli ve teknik uzmanligi olan editorsel bir yapida olmak durumundadir.

Ders gelistirme igin farkli organizasyon tipleri ortaya gikmaktadir. Bunlardan biri, konu uzmani bir yazar
ve bir editérden olusmaktadir. Bir baskasi da daha biiyiik bir ekipten olusmaktadir. Daha buiytlik ekipte
genelde; her bir ders igin yazarlar, konu uzmanlari, basim, radyo ve televizyon programi ve 6gretim
yazilimi uzmanlari, sanatgilar, editorler vb. yer alir. Bu tir bir ekibin olusturulmasi Uretilecek ya da
alinabilecek olan arac-gerecin en iyisinin saglanmasi agisindan yararlidir.

Cesitli yazar-editor yaklasimlari genellikle kiigiik uzaktan egitim kurumlari tarafindan uygulanir. En
kolay ders gelistirme islemini, egitim ve teknik yontemlerin temel sorumlulugunu Ustelenen bir editdrle
isbirligi icerisinde olan belirli bir konu uzmani olan bir yazari kapsamaktadir. Yazar-editor yaklasiminin
en ug Ornedi, yerleskede 6grenim goren ogrencilerin derslerine tiimiyle paralel sekilde calismalarini
strdiren uzaktaki 6grenciler icin gelistirilmis derslerdir. Burada bireysel olarak bir 6gretim elemani,
ogrencilere uygun buldugu dersi gelistirir. Verilen gorevlerin dederlendiriimesi ve yorumlanmasi da
ayni editimci tarafindan yapilir. Zaman zaman, dgretim elemani bir editériin yardimindan yararlanir.

Genelde ders gelistirme agisindan ayni yaklasima ¢ogu biiyiik dlcekli uzaktan editim kurumlarinda da
uyulmaktadir. Burada ara sira olasi en iyi yazar ders taslaklarinin gelistirmesi ile gdrevlendirilir ve bir
uzaktan egitim uzmanindan editdr olarak dersi olusturmasi beklenir. Bu durumla kiigiik olgekli
yaklasimin arasindaki temel fark edit6riin roliiniin degismis olmasi gibi géziikmektedir. Tek bir dersin
binlerce 6grenciye verildigi ve cok sayida egitimcinin ddev ve sinav sonuglarini degerlendirdigi blyiik
olcekli yaklasimda, editor kiiclk 6lgekli yaklasimda oldugundan daha etkili durumdadir. Buna ek olarak,
editér gogu zaman dersin icerigi ve sekli hakkinda son s6z sahibidir.

Yazar ve editdrler arasi isbirligi, bireylere gére farkliliklar gdstermektedir. Isbirligini yararli olarak
betimleyebilmek igin yazar ve editoriin en basindan beri birlikte calistiklari deneyimlerle sabit nedenler
vardir. Bu tip 6rnek olaylarda dersi birlikte planlarlar, hedef taslaklarini, igerik basliklarini ve siralama
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planlarini birbirleriyle dedisirler. Buna karar verdiklerinde yazar, editoriin yorumlayacagi ve oneriler
getirecedi, ayni zamanda bir Unitenin bir ya da daha fazla kisminin 6n taslagini gelistirir. Bu durum,
Uretilecek ariiniin olusturulmasi igin herhangi bir girisimden 6nce ikili arasinda ayrintili gériismelerin
olusmasini saglar. Buradaki slogan, yazar ve editoriin belki de toplantilar arasinda her giin yapacaklari
telefon goriismeleri ve taslak ve diizeltme dedis tokusu yoluyla yapacaklar siirekli iletisimdir
(Holmberg, 1989).

Yazar/editér modelinin uygulandidi sistemde yazarlara genellikle bir tiir el kitabi ya da uzaktan egitim
yazim sanati Uzerine diger talimatlar saglanir. Bu ayni zamanda ders ekibi yaklasiminda da bir kural
olarak kullantlir.

Genel olarak iki farkl yaklasimdan, es deyisle yazar/editér modeli ve ders ekibi modelinden séz
edebiliriz.

Yazar/Editor Modeli: Bu model, bir kisinin 6grencilerine bir tiir arabulucu seklinde goriisme
diizenlemekle rehberlik yaptigi, problem ¢6ziimiiniin dogal olarak sunuya iliskilendigi kisisel tutum ve
Onerilerin yararlarina sahiptir. Bu modelin zayif yénil, en azindan kigiik bir organizasyonda yazar ve
editor tim ders gelistirme islemleri icin yeterli uzman destedine sahip olmayabilecedidir. Genellikle
disaridan danismanlara bagvurarak uzaktan egitim kurumu igerisinde eksik olan destegi
gidermektedirler.

Ders Ekibi Modeli: Bu modelin baslica yarari farkl iglerin aralarinda konu uzmanlari, egitim
teknologlari, teknik Giretim uzmanlan ve editorlerin bulundugu Ust diizeyde uzmanlasmis takim Gyeleri
arasinda paylasiimis olmasidir. Boylelikle standart cok yliksek olabilir. Sinirliidi ise kisisel yaklasimlara
engel olmasi ve bilginin gelisim altinda bir sorunlar karmasasi olmasindan cok son sekli verildigi
disiniilen en iyi Uriin olarak sunulmasi egilimidir.

Bununla birlikte, her iki modelin ne yararlari ne de sinirliliklari kaciniimaz dedildir. Modellerin
potansiyellerinin ve sinirliliklarinin farkinda olmak her ikisinin zayif taraflarinin (istesinden gelebildigi
gibi, farkindalidin olmadigi durumda her iki model de zayif konuma disebilir. Gercekte aralarinda baz
benzer noktalar vardir. Egitimde her zaman oldugu gibi hangisinin en iyi siire¢ oldugu sorusunun bir
yaniti yoktur (Holmberg, 1989).

Bir ders yazari, hedef kitle, amaclar ve igerik hakkinda kararlar alindiktan sonra ders tasarimindan
sonuna kadar sorumlu tutulmalidir. Yazar 6grencilere kendi yaklasim ve dederlerini kisisel bigimde
yansitacak sekilde sunar. Ders yazari basili ve kayitl radyo ve televizyon sunumlari igin editérlerce,
egitim teknologlari konu ve medya uzmanlan gibi danismanlarca, ressamlarca, baski ve diger lretim
uzmanlarinca vb. desteklenir. Tim bunlarin isbirliginden yararlanirken, yazar siirekli olarak dgrenciler
icin yazmaya ve konusmalar hazirlamaya kendi tarziyla devam eder.

Derslerin hazirlanmasinin  ardindan Gretim  gergeklestirilir. Uretilen Griiniin  dagitimi da oldukca
onemlidir. Ogrencilere dagitilacak ders Uniteleri ve diger editim arac-geregleri lic temel yolla dagitilir.

Cok az uzaktan egitim kurumu genelde tim dersleri iceren paketleri gonderir. Bunun, (izerinde
calisilacak buylik miktarda egitim arac-gereci ile tGrkmesi olasi ¢ok sayida 6grenci olacagindan tartisilan
bir islem olduguna inaniimaktadir. Bu ayni zamanda kétl bir ekonomi demektir. Clinkii eger dersler
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ilerledikce ders materyalleri 6grenciye dagitiliyorsa, makul diizeyde ders birakma oranlarinda bile
ilerleyen bolimlere iliskin materyaller daha az sayida ulastirilmaktadir.

Daha yaygin bir uygulama, calisma materyallerinin énceden belirlenmis tarihlerde dagitiimasidir. Ote
yandan, bireysel 6grenci gereksinimlerine dnem vermeksizin ders Unitelerinin gonderilmesi Uretkenlik
karsiti olma egilimindedir. Soyle ki, bu denli fazla ders Uniteleri yavas calisan bir 6grencinin masasi
tizerinde kisiyi bozguna ugratacak ve cesaretini kirabilecek bir etken olabilmektedir. Ogrenciler bu
durumda dersin Ustesinden gelmek adina umutsuz olduklarindan sikayet etmektedirler. Clinkl ders
materyali yigini 6grencilerin gozlerinin korkmasina neden olabilmektedir. Béyle 6nceden planlanmis
dagitim Gzerindeki kati yapi genellikle 6grencilerin bir zaman cizelgesine uymalarinin temini istedine
bagldir.

Bir Gclinci yol, ders materyallerinin dagitimini, giidiileme destedi bakis acisina ve kesintisiz olmayan
cift yonli iletisimin gereklerine uyarlamaktir. Uzaktan editim 6grencilerinin kosullarina gore uyarlama,
ders Unitelerinin bireysel 6grenci gelisim hiziyla baglantili sekilde dagitimi gergeklestirildiginde ortaya
gikar. Bunu yapmanin degeri kanitlanmis bir yolu, gériilmekte olan her bir ders igin baslangig olarak
az sayida Unite saglamak ve ardindan her birinde 6dev diizeltmeleri ve yorumlarini barindiran yeni bir
Uinite gdndermektir.

Ornegin; baslangicta 6grenciye dersin birinci, ikinci ve Ugclincli Unitesi olmak (izere toplam (g Unite
gonderilir. Odrenci eline gecen bu (nitelerden birincisini calisip, diizeltme ve yorumlar icin destek
organizasyona gonderdikten sonra ikinci Uniteyi calismaya baslayabilir. Ugiincii tinite, é§rencinin hizli
calistigi durumlarda ve ikinci Gnite gdnderilip diizeltme yorumlarinin beklendigi zamanlarda bir tampon
gorevi gérmektedir. Ilk {initenin ya da ilk Giniteyle ilgili ddevin ddnmesiyle dérdiincii tinite de gelir.

Bu sistem eger hizli calisan 6grencilerin istekleri lizerine daha fazla nite gonderilebilirse iyi galigir.
Odrencilere inisiyatifi ele alma firsatinin kapilarini acar (Holmberg, 1989).

Ogrenci Destek Alt Sistemi
Uzaktan egitim uygulamasinda hiz dgretmen-6grenci etkilesimi icin ilk dncelikli sorundur. Iletisim
surecinde herhangi bir gecikmeye neden olmayacak sekilde kayitlarin saklanmasini ayarlamak
onemlidir. Bu durum c¢odu uzaktan editim kurumunun goriinlise goére &grencilerin 6devlerinin
incelettirildigi disaridan egitimcilerin hizmetlerini kullanmalar ile ortaya gikmaktadir. Dersin diizenli
isleyisi Cizim 6'da betimlemistir.

Giinlimiizde her ne kadar dersin bu sekildeki isleyisini bilgisayarll yonetim oldukca degistirmisse de
arkasinda yatan ilke aynidir.

Dodal olarak, bir gok sayida 6grenciler ve destek organizasyonu arasindaki yonetsel siirecleri etkileyen
cift yonl iletisimin farkli yonleri bulunmaktadir. Boylelikle, potansiyel 6grencilerin etkili bilgi istekleri ile
on kayit damsmanhd ve denklik islemleri etkili organizasyon gerektirir. Ayrica, danismanlik ve
bagvuran oégrencilerin diger denklik iglemlerini de gerektirir. Ogrencilerin kagitlarinin diizeltimesi ve
yorumlanmasi organize edilmelidir. Boylelikle dogru égretmen gecikme olmaksizin dogru 6grencinin
kagitlarini ve 6grenme 6zgecmisiyle ilgili bilgileri alacaktir. Basvuru ve lyelik, kayit ve istatistikler igin
surecler gereklidir. Depolama ve gonderim ayarlamalari ders materyalleri igin olusturulmali ve
ogrencilerle tiim iletisim igin hizl geri donls saglanmalidir.
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Bilgisayar, gerek ders materyallerinin dagitimi gerek kayit tutma da dahil olmak iizere &grenci
Odevlerinin iletimi icin cok kullanisl ve ekonomik bir aygit oldugunu kanitlamistir. Ne var ki,
kullanimina iliskin bir tehlike s6z konusudur. Bazi yoneticiler, egitsel olarak arzu edilenleri
gerceklestirecek bilgisayar programlari gelistirmek yerine sistemi bilgisayara uyarlama egilimindedirler.
Uzaktan egitim yonetimi icin dederli bilgisayar sistemleri gelistirilmistir. TUm bunlarin yani sira
bilgisayarlar, cok hizli ve ¢ok diisiik maliyetle calisma arag-gereglerinin génderilmesini ve bircok farkli
amaglar icin hatalardan uzak sekilde milkemmel kayit tutmayi saglarlar.

UZAKTAN EGITiM YONETiCiLERI iICIN ONERILER

Uzaktan editimin yapi ve isleyis yonleri dodal olarak uzaktan egitimin yapilacadi kiiltiirel ve sosyal
icerige gore farkliliklar gostermektedir. Ne var ki her durumda, yoneticiler uzaktan egitim
uygulayicilar, 6grenciler ve daha iyi yonetim icin su olanaklari saglamalidir:

1. Ogrencilere yiiksek nitelikte egitim ve destek hizmetleri sunmak icin egitimciler olarak kabul edilen
planlayicilara, ders gelistiricilere, 6gretmenlere ve danismanlara olanaklar,

2. Araclarin ve medyanin kabul edilebilir sekilde temini,

3. Tum mektuplarin dodru, uzmanca ve dikkatlice islem gdrmeleri, egitim materyalinin dogru
gonderilmesi, bilgilendirici periyodikler, vb. ve 6grencilerin kisisel olarak ya da telefonda diizgiin
sekilde adirlanmalari,

4, Bilgi ve Oneri igin bagvuran, sorulari, istekleri, sikayetleri ya da onerileri vb. igeren mektuplarin ve
yazili, ses kasetleriyle ya da diger ortamlarda gonderilmis ddev ve sinavlarin kisa siirede geri
gonderilmesi,

5. Telefon ve bilgisayar kullanimi ile galisma ydntemlerine ve diger yardimlara uygulama olanadi

saglanmasi,

Verilerin kolay ve eksiksiz sekilde kaydi,

Gorevlerinin dikkatli kontrolii ve herhangi bir d6grencinin dersi birakma tehlikesinin oldugu ya da

ogrenci istemi dogrultusunda olmadigi durumlarinda hemen verilecek ek destek bilinciyle 6grenme

suregleri,

8. Destek hizmeti icin istekler dogrultusunda ve olabildigince etkilesimli tekrar dersleri grup
tartismalari, yliz ylize danisma, laboratuvar ya da atélye calismalari, yayinlar, vb.,

9. Tum bu yukaridaki etkinlikler icin makul maliyetli genel verimlilik (Holmberg, 1989).

SONUC

Yonetim; belirli bir takim amaclara ulasmak icin basta insanlar olmak (izere parasal kaynaklar,
donanimi, demirbaglari, ham maddeleri, yardimci araglari ve zamani birbirine uyumlu, verimli ve etkin
kullanabilecek kararlar alma ve uygulama siireglerinin toplami olarak tanimlanabilir.

Yonetim bilimi ve egitim bilimlerinde gozlenen gelismelere paralel olarak editim orgditlerinin amaglarini
daha etkili bir bicimde gergeklestirebilmeleri icin madde ve insan kaynaklarinin etkili bir bigimde
yonetilmesinin gerekli gorilmesiyle editim yonetimi alani ortaya gikmistir. Egitim y&netimi, egitim
orgitlerini saptanan amaglara ulastirmak tizere insan ve madde kaynaklarini sadlayarak ve etkili
bicimde kullanarak, belirlenen politikalari ve alinan kararlari uygulamaktir.
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Egitim yonetiminin sinirli bir alana uygulanmasi olarak tanimlanan okul yonetiminin, es deyisle de
uzaktan editim kurumu ydnetimin gorevi, kurumdaki tiim insan ve madde kaynaklarini etkili bir
bicimde kullanarak uzaktan egitim kurumunu amaclarina uygun olarak yasatmaktir.

Uzaktan egditim kurumlari uzaktaki 6grencilere egitim sunan kurumlardir. Bu kurumlar olagan okullarla,
yiiksekokullarla ve tniversitelerle parallellik kurarlar. Ogrencileri kaydederler, égretirler, yardim ederler
ve dgrencilerinin gelismelerini sadlarlar. Boylece 6grencilere toplam bir 6grenim deneyimi kazandirirlar.
Uzaktan egitim kurumlarinin diger okullarla, yiiksek okullarla ve liniversitelere paralel olmayan ikinci
bir islevleri de vardir.

Uzaktan egitim kurumlari islevlerini yerine getirebilmek igin birgok hizmete gereksinim duyarlar.
Uzaktan egitim kurumlarn genelde her biri ayri birimler olacak sekilde ders gelistirme, edgitim,
danismanlik ve finans yénetimi bakimindan yapilanmaktadirlar.

Uzaktan egitim yoOnetimine uyarlanabilir dedisik yapilar vardir. Bu yapilar farkh sekilde
kiimelendirilmektedir. Uzaktan egitim kurumlari yapisal olarak kiimelendirilse de uzaktan egitim bir
sistem olarak kabul edilmektedir. Bir sistem olarak uzaktan egitim kurumlari, bitiin sistemlerde oldugu
gibi varliklarini strdiirmek ve kendilerine yiliklenen gorevleri basariyla yerine getirebilmek igin
cevrelerinden bir takim girdileri alirlar. Onceden belirlenen yéntem ve ilkelere gére bunlar islerler ve
cevrelerine ciktilar verirler. Ciktilarin ise yarayip yaramadidini saptamak, varsa eksikliklerini belirlemek
amaciyla donit almaya gereksinim duyarlar.

Sistemin kullanimda bes temel 6ge vardir. Bunlar; girdiler, dénisim sirecleri, ciktilar, doéniit ve
icerisinde bulunulan cevredir. Bir sistem olarak goriilen uzaktan editim kurumlari genelde iki kiimeye
ayriimaktadir.  Bunlar; badimsiz ve karisik yapil uzaktan egitim kurumlandir. Uzaktan egitim
kurumlarini kiimelendirmede daha ¢ok alt sistemler etkili olmaktadir. Bagimsiz yapili ve karisik yapili
olarak kiimelendirme genelde Odrenme aracg-gerecleri ve 6grenme arasinda sadlanan baglanti
yapilariyla ilgilidir.

Bagimsiz yapili uzaktan editim kurumlari genelde iki alt kiimede yer alirlar. Bu kiimelerden biri
mektupla egitim yapan okullar ve yiiksekokullar, dideri de uzaktan egitim Gniversiteleridir. Bu iki kiime
arasindaki boliinme egditim uygulamasindaki yapinin karmagsikligina ve hazirlik diizeyine dayanir.

Mektupla egitim yapan okullar ve yiiksekokullar genellikle Gniversite diizeyinden disik yetiskin ve
cocuklar igin dersler vermektedirler. Uzaktan egitim Universiteleri de uzaktan egitim kurumlari olarak
adlandirilir. Bu béliinme kesin degildir. Cogu mektupla egitim yapan okullar ve ylksekokullar Gniversite
diizeyinde bazi dersler verirken ve hatta 6grencilerine uzaktan egitim Universitelerinden de dersler
onerirken, uzaktan egitim Universiteleri de Universite diizeyinin altinda dersler verebilmektedirler.

Uzaktan editim Gniversiteleri, mektupla editim yapan okul ve yiiksek okullardan hazirlik dizeyi,
medyanin kullanimi ve 6gretme- 6grenme ortamlarn arasindaki daha kapsamli baglanti yonlerinden
farkhdirlar.

Karisik yapili uzaktan egitim kurumlari, hem uzaktan editimin hem de 6rgiin egitimin birlikte yapildigi
kurumlardan olusmaktadir. Bu tir kurumlar kendi icinde (¢ ayri kiimede toplanabilmektedir. Bunlar;
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tek bolimll kanisik yapili kurumlar, gok bolimll karisik yapili kurumlar ve ortaklasa uzaktan egitim
uygulayan karisik yapili kurumlardir.

Tek boIimlli karnigik yapili kurumlar geleneksel bir Gniversite yapisi iginde ve ozel bir uzaktan egitim
boliminin bulundudu kurumlardir. Universite igindeki uzaktan egitim bélimii, hem uzaktan egitim
sistemini yonetir hem de derslerin 6gretimini saglar.

Cok bolimll kansik yapili kurumlar; geleneksel bir {iniversite ya da yiiksekokuldaki uzaktan egitim
boliminin farkl bir seklidir. Birden ¢ok uzaktan egitim bdlimi bulunan bu tiir yapidaki kurumlarda
geleneksel bir (niversitenin bolimlerine 6rgiin editim Ogrencilerinin yani sira disaridan 6grenim
gbrmek isteyen 6drenciler de kabul edilir.

Ortaklasa uzaktan egitim uygulayan karisik yapili kurumlar bir konsorsiyum tarafindan olusturulur.
Konsorsiyum; gercek bir liye destedi ve bir yonetici ile yonetilen iki ya da daha cok Uyeli kurumlarin
resmi organizasyonudur. Konsorsiyumlar, uzaktan egitim organizasyonu olusturan egitim kurumlari ve
diger kurumlardan olusabilmektedir. Ortaklasa uzaktan egitim uygulayan konsorsiyumlarda
Universiteler, kamu kurum ve kuruluslari, 6zel sektér, radyo, televizyon ve medya lretim kurumlar yer
alabilir.

Uzaktan egditim alan yazinindaki baslica kurumsal vyapilarin betimlenip tartisiimasi sonucunda,
kurumlarin isleyisinde iki 6nemli alt sistemin oldugu ortaya cikmaktadir. Bunlar; ders gelistirme ve
ogrenci destek sistemleridir.

Ders gelistirme alt sistemi; egitimin planlanmasi, tasarimi, belirginlestiriimesi ve mekanik ya da
elektronik bicimde kaydindan sonra ileri bir tarihte egitimin sunulmasi icin 6nerilen yontem ve yapilarla
birlikte olusmaktadir.

Odrenci destek alt sistemi; 6nceden kayith ders iceriginin 6zel ve bireysellestirilmis bir sunusu ile s6zli,
grup calismasi tabanl editsel hazirlik icerisinde dersin sunumuna egslik eden, 6gretmenin gidiileyici ve
ogrenci arkadaslarinin aciklayicl, inceleyici, gidileyici ve sozli olmayan ortamla birlikte dgrencinin
yasadigi yere odakli kurum tarafindan tasarlanmis etkinliklerden olusmaktadir.

Not: Bu galisma icin daha gok Uzaktan Egitim kitabindan yararlaniimistir. (Zeki Kaya, 2002. Pegem A
Yayincilik, Ankara).
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