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Ozet

Bu galismanin amaci resmi okullarda 6grenim géren 6grencilerinin g yilik bir zaman diliminde
psikolojik danisma ve rehberlik servisine basvurma nedenlerini ve verilen hizmetin etkililik dizeyini
odrenci goziiyle cinsiyet dediskeni acisindan belirlemektir. Arastirma nicel yontem ile yapilmistir.
Arastirmanin  6rneklemini Cankaya, Mamak, Sincan ilgesinde bulunan ortaokul, imam hatip lisesi,
akademik lise ve meslek lisesinde dgrenim goren, her sinif seviyesinden tesadiifi segilen 10 6grenci,
her okuldan 40 6drenci olmak lizere toplam 460 6drenci olusturmaktadir. Arastirmadaki veriler, 28-
05/14-06-2015 tarihleri arasinda Cankaya, Mamak ve Sincan ilcelerinde toplam 12 okulda egitim géren
ogrencilere uygulanan 3 boyutlu, 49 sorudan olusan ankete verilen yanitlardan elde edilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, ve ikili gruplarin goérigleri arasinda
anlamli farki belirlemek igin t testi gibi teknikleri iceren betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.

Arastirmada, 6nemli sonuclara ulasilimistir. Egditsel rehberlik boyutunda kiz 6grencilerin basvurma
sayllarina (N) ‘e gore en ¢ok “Sinavlarla ilgili bilgi almak icin”, “Ders ¢alisma plani-programi hazirlamak
igin” ve “Verimli ders calisma tekniklerini 6grenmek igin” sunulan hizmetlere basvurduklari, erkek
ogrencilerin ise “Sinavlarla ilgili bilgi almak icin”, “Ders calisma plani-programi hazirlamak icin” ve
“Gelecek ve Kariyer Planlama icin” vb. basvurduklari gérilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Milli Egitim Bakanlgi, Rehberlik, Psikolojik Danisma ve Rehberlik (PDR), Rehber
Ogretmen, Etkililik.

THE REASONS WHY STUDENTS CONSULT GUIDANCE SERVICE AND THE STUDY OF THE
EFFECTIVENESS LEVEL OF THE SERVICE IN TERMS OF GENDER VARIABLE

Abstract

The purpose of this study is to determine the reason why students —studying at government agencies-
consult psychological consultation and guidance service within three years and the effectiveness level
of the service in terms of gender variable based on students' point of views. This is a quantitative
research,as well. The research sample is composed of 460 students-each of whom has been selected
randomly as 10 students from every class and 40 students from every school- from Middle School,
Religious Vocational High-school, Academic High-school and Business High-school located in
Cankaya,Mamak and Sincan. Data in this research have been obtained as a result of the answers
given for three dimensional questionnaire which contains 49 questions and which has been
implemented between the dates of 28-05/14-06-2015 with the help of students studying at 12 schools
in total in Cankaya, Mamak and Sincan. Descriptive statistics containing techniques as "t test" have
been utilized in order to determine the meaningful difference among frequency, arithmetic mean,
standard deviation and the ideas of groups of two in data analysis.
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In this research, crucial points have been reasoned. In educational guidance size, it has been
observed that female students mostly -based on the consulting humber/N- consult the service for
"getting information related to exams, preparing a studying schedule and learning the techniques of
how to study efficiently" whereas male students consult the service for "getting information related to
exams, preparing a studying schedule and making plans on their future and career etc..."

Keywords: Ministry of National Education, Guidance, Psychological Counseling and Guidance (PCG),
Counsellor, Effectiveness.

GIRiS

Egitimin siirekli gelisen dedisen diinyada her yoniyle gelismis, saglikli, uyumlu bireyler yetistirme
sorumlulugu oldugunu g6z 6niine alirsak rehberlik hizmetlerinin caddas egitimin vazgecilmez bir
parcasi oldugunu kabul etmek hicte zor olmasa gerek. Bu baglamda bakacak olursak Egitimin
bedensel, psikolojik, toplumsal yonlerden gelisen ve topluma aktif uyum gosterebilecek mutlu ve
Uretken bireyler yetistirmek gibi temel bir islevi bulunmaktadir. Bu islevin gergeklesmesinde 6rgiin
egitimin yapildigi okullar biyiik 6nem tasimaktadir. Egitim yolu ile ulasmak istenen ana amag
cocuklarimizin  Kisiliklerini  gelistirmek, onlar toplumun bir Uyesi olarak hayata hazirlamaktir.
Ogrencilerin her yéniiyle saglikli bir sekilde gelisebilmeleri ve sosyal hayata hazirlanabilmeleri yalnizca
ogretim etkinlikleri ile gerceklestirilemez. Bu ancak, Ogretim ve rehberlik programlarinin birlikte
uygulandidi bir egitim programi ile basarilabilir (Kepceoglu, 1987).

Psikolojik danisma ve rehberlik (PDR) hizmetleri, gagdas egitimin dnemli birer pargasi haline gelmis ve
O6nemi her gecen gin artan ve uzman Kkisilerce sunulan faaliyetleri ifade etmektedir. Tirkiye" de planh
kalkinma dénemine gegildikten sonra, her alanda oldudu gibi, editim hizmetlerinde de yayginlasma
gorilmistiir. Ozellikle okullasma oraninin artmasi sonucu, editim hizmetlerinden yararlanan égrenci
sayisinda belirgin artislar olmustur. Bu artis bircok 6grenci sorununu da beraberinde getirmistir.
Toplumsal sorunlarin dgrencileri etkilemesi yaninda, okullarin da ¢o6ziilmesinde gugliik cekilen
yiginlarca sorunu ortaya c¢lkmaya baslamistir. Yaygin bicimde goriilen 6drenci basarisizliklar,
ogrencilerin okula uyum sorunlari, gelisim doneminin 6zellijinden kaynaklanan sorunlar, gelecede
doniik olarak iyimser olmayan duygular vs. sorunlara mevcut okul yapilanmasinin cevap veremez
duruma geldigi gorilmistir. Bunun sonucu olarak okullara, yénetim ve 6gretim kadrosu yaninda,
ogrenci kisilik hizmetleri bashidi altinda Gglincii bir unsur olarak rehberlik hizmetleri girmistir. Sorunlarin
daha cok ortadgretim kurumlarinda goriilmesi nedeniyle, profesyonel anlamda rehberlik hizmeti
sunacak elemanlar bu kurumlarda gérevlendirilmistir.

Ozellikle rehberlik sozii, daha 1938'lerde okul miifredat programlarimizda gecmis olmakla beraber,
daha cok 1950'lerden sonra sikca konusulup tartisiimaya baglanmistir. Ozellikle 1970’den bu yana da
psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin, "uzman" kisilerce yiritilen ayn bir "yardm" ve "ihtisas"
faaliyeti olarak okul egitim programlarimizda yer aldigi goriilmektedir (Tan, 2000). Ote yandan
Egitimin bedensel, psikolojik, toplumsal yonlerden gelisen ve topluma aktif uyum gdsterebilecek mutlu
ve Uretken bireyler yetistirmek gibi temel bir islevi bulunmaktadir. Psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetleri egitimin bu islevinin gerceklestiriimesinde énemli bir isleve sahiptir. Ulkemizde psikolojik
danisma ve rehberlik (PDR) hizmetleri ile ilgili ilk calismalar 1950“li yillarda Tirk-Amerikan isbirligi
kapsaminda baglatiimig, bu calismalarin bir uzantisi olarak da 1955“te Ankara Demirli bahge
Ilkokulu'nda ilk rehberlik merkezi acilmistir. Okullarda PDR hizmetleri énce ortadgretim kademesinde
sunulmaya baslamistir. Ortadgretim kurumlarinda rehberlik calismalar 1970-1971 egitim 6gretim
yilinda baslatiimis, rehberlik uygulamalar sinif 6gretmenlerinin sorumluluguna verilmis ve orta dereceli
okullarin bir kismina goérevli rehberlik uzmanlar atanmistir (Yesilyaprak, 2007). Psikolojik danisma ve
Rehberlik hizmetleri kavramlar birlikte kullanilir. Psikolojik danisma, rehberligin merkezini ve 6ziini
olusturur, rehberlikten ayrilmaz ve vazgecilemez bir hizmet alanidir. Rehberlik, psikolojik danismayi da
iceren genis bir kavram olmakla birlikte rehberlik ve psikolojik danisma ic ice bulunan ve birbirlerini
biitlinleyen kavramlardir (Altintas, 2009).
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Okullarda 6grenci kisilik hizmetleri icinde kendine 6zgii bir faaliyet grubu olan rehberlik hizmetleri,
dogrudan bireyi hedef alan ve bireye yardimi amag edinen etkinliklerdir. Psikolojik danisma faaliyetleri
de kisiye yardimi hedefleyen, rehberlik hizmetleri icinde yer alan, farkli yontem, teknik ve beceri
gerektiren psikolojik yardim hizmetlerini icermekte (Giindliz, 2008), Yesilyaprak’in, (2013), Gibson ve
Mitchell'dan (1990) aktardigina goére bireyin karar verme ve problem ¢ézme ihtiyaglarini karsilayarak
gelisim ve uyumunu siirdirmesine yardimci olmak amaci ile bireyle yiiz ylize kurulan psikolojik yardim
iliskisi olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmanin problemini Ankara ilinde bulunan Cankaya, Mamak, Sincan ilgelerindeki resmi devlet
okullarinda 6grenim goren 6grencilerin rehberlik servisine bagvurma nedenleri ve rehberlik servisince
verilen hizmetin etkililik diizeyinin 6grenci oriislerine gére belirlenmesi olusturmaktadir.

Arastirma probleminde yer alan soruyu yanitlamak icin asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. Resmi okullarda 6grenim géren 6grencilerin Rehberlik servisine bagvurma nedenleri nelerdir?

2. Odrencilerin basvurma nedenleri ile ilgili Rehberlik servisince verilen hizmetin etkililik diizeyi
nedir?

3. Ogrencilerin rehberlik servisine bagvurma nedenlerinin ve Rehberlik servisince verilen hizmetlerin
etkililigi Bagimsiz degiskenler acisindan farklilik géstermekte midir?

Problem Durumu

Egitim kurumlarinda, PDR hizmetleri calismalari, bireylerin taninmasi, rehberlik yapilmasi, sorunlarin
etkili sekilde ¢oziilmesinin saglanmasi bakimindan oldukca Onemlidir. Bununla birlikte, Tirkiye'de
egitim kurumlarinda gerceklestirilen PDR hizmetleri yeterince etkili sekilde gerceklestirilememektedir.
PDR hizmetlerinin sunumunda gesitli sorunlarin yasandigi da goériilmektedir. Yapilan bazi calisma
sonuglari da bu sorunlarn yansitmaktadir. Yesilyaprak (2002, s.24)’ a gore, okullarda gorevli
elemanlarin ortak bir rehberlik anlayisina sahip olmamasi, okullarda rehberlik hizmetlerini yiritmek
igin yeterli uzman ve fiziksel donanimin olmamasi, okul yéneticilerinin alana gereken ilgi ve 6zeni
gostermemesi, bu alandaki yasal dizenlemelerde aksakliklarin siirmesi, PDR hizmetleri alanindaki
sorunlar ortaya koymaktadir. Goégen (1997), “Okul rehberlik birolarinin rolii ve rehberlik programi
amaglarinin lise birinci siniflarinda gergeklesme diizeyini” arastirdigi calismasinda, 6grenci tanima
tekniklerinin sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler tarafindan yeterince uygulanmadidi, rehberligin
en o6nemli islevlerinden biri olan egitimsel ve mesleki yonlendirmenin yerine getiriimedidi, okul
yoneticisi-psikolojik danisman (rehber 6gretmen) ders 6gretmenleri arasindaki iliskilerin rehberlik
hizmetlerinin gerektirdigi isbirligi ve ortak gabayi yansitacak diizeyde olmadidi, 6grencinin psikolojik,
sosyal ve kiiltiirel problemlerine yonelik ¢dziimler Gretilmesi) yeterince saglanmadidi, sonuclari bu
alanda yasanan sorunlar ifade etmektedir. Yine bu alanda yasanan sorunlarla ilgili olarak, Giliven
(2010)'in “Milli Egitim Bakanlidi Miifettislerinin ortadgretim okullarindaki psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetleri ve bu hizmetlerin denetimiyle ilgili gorisleri” adli makale calismasinda, rehber 6gretmenlerin
okul yonetimi ve 6gretmenlerle iletisim eksikligi, 6grenci tanima tekniklerinin sonuglarinin yeterince
paylasiimamasi, cogu okulda rehber 6gretmen sayisinin azigi ve yoklugu, rehber 6gretmenlerin alan
bilgisi ve becerisinde eksiklik, rehber 6gretmenlere gorevlerinin disinda isler yliklenmesi, fiziki donanim
eksikligi, okul yonetiminin rehberligin 6nemini ve amacini yeterince kavrayamamasi, sonuclarina
ulastigi goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci resmi okullarda 6grenim goren o6grencilerinin {c¢ yillik bir zaman diliminde
psikolojik danisma ve rehberlik servisine basvurma nedenlerini ve verilen hizmetin etkililik dizeyini
ogrenci gozilyle cinsiyet dediskenleri agisindan arastirmaktir. Bu baglamda bu arastirma ile rehberlik
servislerini daha islevsel hale getirmek ve bu alanda hizmet veren psikolojik danismanlara
hizmetlerinin etkililigi konusunda i¢ gori kazandirmak, 6gretmen, ddrenci ve velilere dgrencilerin
yardima ihtiya¢ duyduklan alanlari fark ettirerek 6grencilere yardimda bulunmalarini kolaylastirmak,
Rehberlik servislerinin ¢alismalarini yiiriitiirken elde edilen bu sonuclardan yararlanmalarini saglamak
amaglanmaktadir. Bu arastirma, Okullarda rehberlik hizmetlerinin etkililigini artirmak ve alan yazinina
katki saglayarak ilgili kisi yada kurumlarin yararlanmasina sunmak amaciyla yapilmistir.
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Alt Amaglar

1.Resmi okullarda 6grenim goéren 6grencilerin Rehberlik servisine bagvurma nedenleri nelerdir?
2.0grencilerin basvurma nedenleri ile ilgili Rehberlik servisince verilen hizmetin etkililik diizeyi nedir?
3.08rencilerin rehberlik servisine bagvurma nedenlerinin ve Rehberlik servisince verilen hizmetlerin
etkililigi Cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Her 6drencinin yasadidi problemler ayni olmaya bilir. Kiz &grenciler ile erkek &grenciler farkh
problemler yasayabilir. Ogrenciler bu bagvurma nedenleri ile ilgili aldiklari yardim hizmetinin etkililigi
distincesi bakimindan farkli gérisler ortaya koyabilir. Bu calisma sonucunda elde edilen bulgular bu
alanda hizmet veren rehber 6gretmenlerin, bu hizmetten yararlanan 6grenci, 6gretmen, yonetici ve
ogrenci velilerinin yararlanmasina sunarak aydinlanmasini saglamak ve rehberlik hizmetlerinin
etkililigini artirmaktir.

Rehberlik ve Psikolojik Danisma (Pdr) Hizmetleri

Literatlir incelendiginde rehberligin oldukga gok fazla taniminin oldugu gériilmektedir, bu tanimlarin
hepsi farkli agidan yaklastidi icin hicbiri tek basina rehberligin tamamini kapsayan bir tanim olmadigi
disinilmektedir. Rehberligin alanlar arasi bir bilim olmasi tek bir taniminin yapiimasini
zorlastirmaktadir.

Rehberlik tanimlarindan bazilari su sekildedir:

Bakircioglu’'na, (1994: 21) gore, “Rehberlik, kisinin kendini, cevresindeki olanaklari tanimasi, gizil
guglerini gelistirmesi, sorunlarini ¢dzebilmesi ve kendini gergeklestirmesi icin kisiye bu isi kendine
meslek edinmis uzmanlarca yapilan dizenli bir yardim siirecidir” seklinde tanimlanirken, Kepceoglu'na,
(1997: 13) gore ise “Rehberlik, bireyin kendini anlamasi, problemlerini ¢dzmesi, gercekgi kararlar
almasi, kapasitelerini gelistirmesi, cevresine dengeli ve saglikli bir uyum gdstermesi ve bdylece kendini
gerceklestirmesi icin uzman kisilerce bireye yapilan psikolojik yardimlardir” seklinde tanimlanmistir.

Tan’a, (2000: 18) gore rehberlik, “Bireyin en verimli bir sekilde gelismesi ve doyum verici uyumlar
saglamasinda gerekli olan tercihleri, yorumlari, planlari yapmasina ve kararlari vermesine yarayacak
bilgi ve becerileri kazanmasi, bu tercih ve kararlan yiriitmesi icin bireye yapilan sistemli ve profesyonel
bir yardimdir” seklinde tanimlanirken, MEB, (2001) calismasinda “Psikolojik danisma ve rehberlik,
okulda basari ve akademik gelisme, bireysel ve toplumsal iliskiler, kisisel, editsel ve mesleki gelisim
alanlarinda gruba veya bireysel olarak 6grencilere ihtiyaclarini karsilamalari, sorunlarini gidermeleri
agisindan yapilan sistemli ve profesyonel bir yardim siirecidir” seklinde tanimlanmistir.

Yukaridaki tanimlardan hareketle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine genel olarak: “Bireyin
kendini gerceklestirmesi yolunda, kendine ve cevresine iliskin farkindaligini artirmaya, uyum saglama,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik verilen profesyonel bir yardim
stirecidir” denilebilir (Bozdogan 2003: 7).

Farkli rehberlik tanimlari dederlendirildidinde bazi kavramlarin ortak olarak kullanildigi dikkati
cekmektedir. Bunlar; problemlerin taninmasi ve ¢oziimiine yardim, kendini tanima ve anlama, kendini
gerceklestirme, sistemli ve profesyonel bir yardim, secim yapma, siire¢ ve uyum saglamadir.

Kepgeodlu'na, (1997: 8) gore rehberlik kavramini tanimlama zorluklarinin nedenleri arasinda, kavram
ve uygulamalari ile PDR hareketi yenidir. Rehberlik kavram ve uygulamalarinin dayandidi degisik
kuramlar vardir. Psikolojik danisma ve rehberlik alaninda gbrev yapan personel arasinda gordiikleri
editim ve kazandiklari uygulama tecriibeleri bakimindan genis ayriliklar vardir. Gerek davranis
bilimlerindeki hizl gelismeler, gerekse bilim dal olarak psikolojik danisma ve rehberlik alaninda yapilan
yeni arastirmalar uygulamalari sirekli olarak etkilemektedir.
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YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve ¢béziimlenmesinde
kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmistir.

Arastirmanin Yontemi
Bu bélimde arastirmanin amaci, modeli, evreni, érneklemi, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesinde
kullanilan istatistiksel teknikler agiklanmstir.

Arastirmanin Modeli

Temel amaci Resmi Devlet Okullarindaki Ogrencilerin ii¢ yillik bir zaman diliminde Rehberlik
Servislerine Bagvurma Nedenleri ve Verilen Hizmetin Etkililik Diizeyine iliskin Ogrenci Gorislerini
belirlemek olan bu Arastirma tarama modelinde nicel bir arastirmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya
da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya
cahgilir (Karasar, 2003).

Arastirma Evreni ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Milli E§itim Bakanhdi Ankara il milli egitim
miidirligine bagh resmi devlet okullarinda 6grenim goren 6drenciler olusturmaktadir. Arastirmada
basit tesadifii ornekleme ydntemi kullaniimistir. Arastirmanin érneklemi/arastirma gurubunu ise
Cankaya, Mamak, Sincan ilgesinde bulunan ortaokul, imam hatip lisesi, akademik lise, meslek lisesinde
ogrenim goéren her sinif seviyesinden goniilli segilen 10 6grenci her okulda 40 6drenci (sadece
Cankaya ilcesinde bulunan Imam Hatip Lisesinin son iki sinifinin olmamasindan dolayr 20 d§renciye
uygulanmistir) olmak (zere genelde 121 erkek, 339 kiz &drenci, toplamda 460 &drenci
olusturmaktadir. Arastirma nicel yéntem ile yapilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmanin verileri Kaya, S. tarafindan gelistirilen anket uygulamasi yoluyla elde edilmistir. Anket
maddeleri olusturulurken literatiir taramasi yapilmis, Cankaya, Mamak, Sincan ilgelerinde orta okul,
imam hatip lisesi, akademik lise ve meslek lisesi olmak Uzere cesitli okul tirlerinde goérev yapan rehber
ogretmenlerden gériis alinmis ayrica Ankara Universitesi PDR bélimii égretim yeleri Prof. Dr. Binnur
YESILYAPRAK ve Yrd. Dog. Dr. Gékhan ATIK'ten, Egitim Yénetimi ve Politikasi bolimii 6gretim Uyeleri
Yar. Doc. Dr. Nihan DEMIRKASIMOGLU ve Aras. Gor. Tugba GUNER'den, uzman goriisii alinarak son
sekli verilen anket, gerekli izinler alinarak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Arastirmanin drneklemine giren &grencilerin cinsiyet, ilge, okul tiiri, sinif diizeyi degiskenlerine iliskin
dagilimlan ve yiizdeleri asadida verilmistir.

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

.. .. _Ogrenci

Degisken Diizey n %
Cankaya 120 33,33

fice Mamak 120 33,33
Sincan 120 33,33
Toplam 460 99,99
Kiz 339 73,69

Cinsiyet Erkek 121 26,30
Toplam 460 99,99

Veri Toplama Araci
Ankette okulun bulundudu ilge, cinsiyet, okul tiirli, anne ve baba egitim durumu, aile gelir diizeyi ve
sinif diizeyi degiskenlerinin bulundugu kisisel bilgileri iceren birinci bolim, rehberlik servislerine
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basvurma nedenleri ve verilen hizmetin etkililik diizeyi ile ilgili editsel rehberlik 14, mesleki rehberlik
11, kisisel rehberlik 24 olmak lizere anket toplam 49 sorudan olugsmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Resmi Devlet Okullarindaki Ogrencilerin Rehberlik Servislerine Bagvurma Nedenleri ile Verilen Hizmetin
Etkililik Diizeyini Olgme Anketinin Cankaya, Mamak ve Sincan ilcelerinde egitim géren 6grencilere
uygulanabilmesi icin Ankara Il Milli Egitim Midirligi'nden izin alinmistir.

Arastirmadaki alt amaglara iligkin veriler, 28-05/14-06-2015 tarihlerinde Cankaya, Mamak ve Sincan
ilcelerinde bulunan 3 Akademik orta okul, 3 Imam Hatip lisesi, 3 Akademik lise, 3 Meslek lisesi olmak
izere toplam 12 okulda ve her sinif seviyesinden 6grencilere uygulanan 49 sorudan olusan anket
sorularina verilen yanitlardan elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Anket yoluyla toplanan veriler bilgisayar ortaminda EXCEL programiyla analiz edilmistir. Anketin iki
boyutunun olmasi nedeniyle (birinci boyutta 6drencilerden ilgili rehberlik hizmetlerinden hangilerini alip
almadiklari, ikinci boyutta ise hizmet aldiklari rehberlik hizmetinin etkililigine iligkin gorigleri) MS Excel
programinin kullanilmasi daha uygun bulunmustur. Verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma, ve ikili gruplarin goérisleri arasinda anlamli farki belirlemek igin t testi gibi
teknikleri igeren betimsel istatistiklerden yararlaniimistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirma bulgularina iliskin elde edilen veriler, alt problemlere gére tablolastiriimis ve

yorumlanmistir.

1. Resmi okullarda 6grenim géren 6grencilerin rehberlik servisine basvurma nedenleri nelerdir?

2. Ogrencilerin bagvurma nedenleri ile ilgili rehberlik servisince verilen hizmetin etkililik diizeyi nedir?

3. Odrencilerin rehberlik servisine bagvurma nedenlerinin ve Rehberlik servisince verilen hizmetlerin
etkililigi bagimsiz degiskenler acisindan farklilik gostermekte midir?

Resmi okullarda d6grenim goren dgrencilere uygulanan anketlerden elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi
sonucunda, alt boyutlarda yer alan her bir soruya iliskin elde edilen bulgular yorumlanmistir.

Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetlerine (PDR) bagvurma nedenleri ile sunulan hizmetin etkililik
diizeyine iliskin cinsiyete gore 6grenci gorusleri Tablo 1‘de verilmektedir.

Tablo 1. Cinsiyete Gore T Testi Sonuglari

Rehberlik Boyutlan Kiz Erkek
T

| Egitsel Rehberlik N Ort. |[SS |N |Ort. |SS testi
Ders calisma plani-programi hazirlamak igin 114 |3,37 [1,10 |56 [3,20 |1,04 0,327
Verimli ders galisma tekniklerini 6grenmek igin 103 |3,58 [1,19 |44 [3,45 |1,03 |0,516
Sinavlarla ilgili bilgi almak icin 118 |3,94 [1,02 |66 |4,06 |0,87 0,403
Ust 6grenim kurumlari hakkinda bilgi almak igin 75 3,64 |1,18 |42 /3,88 [0,93 0,232
Zararl Aligkanliklardan korunmak igin 47 3,96 11,29 (32 |3,84 [1,33 0,710
Sinav stratejileri hakkinda bilgi almak igin 82 3,77 |1,17 |49 |3,67 |0,98 0,622
Akademik basariyr artirici yéntemlerle ilgili bilgi

almak icin 49 3,55 (1,31 |34 [324 |1,14 |0,253
Gelecek ve Kariyer Planlama igin 88 3,65 1,23 |51 |3,71 |0,98 0,761
Okula ve okulun bulundugu cevreye uyum

saglamak icin 60 3,95 (1,15 |34 [3,68 |1,13 0,272
Disiplin kurallar hakkinda bilgi almak igin 57 3,70 | 1,28 |46 3,72 |1,17 0,949
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Etkili iletisim yollar ve iletisimi engelleri hakkinda

bilgi almak icin 50 402 11,09 |28 |3,36 |1,39 NA
Bos zaman etkinlikleri hakkinda bilgi almak igin 35 3,83 |1,16 |25 [3,24 |[1,24 NA
Ergenlik donemi 6zelliklerini dgrenmek icin 39 4,00 |1,18 |25 |3,68 |1,12 NA
Ozel egitim aldigim konuda ihtiyag duydugumda
destek almak igin 25 3,60 (147 |19 |3,37 |[1,27 NA
Toplam 942 |3,75|1,20|551 3,58 (1,12 (0,431
Mesleki Rehberlik T

N Ort. [SS |[N |Ort. |SS testi
Gidebilecegim dst 6grenim kurumunu segmek
icin 98 3,77 |1,02 |54 [3,56 [1,03 0,234
Alan segimi yapmak igin 100 [3,95 1,05 |59 [3,81 |1,02 |0,425
Yetenekli ve Ilgili oldugum alanlar fark etmek
icin 50 4,00 1,11 |35 |3,71 [1,11 0,253
Kisisel Ozelliklerime uygun Meslekler hakkinda
bilgi almak igin 63 3,90 (1,16 |46 [3,76 [1,03 0,500
Mesleklerin girig kosullari hakkinda bilgi almak
icin 65 3,78 [1,21 |38 [3,58 [1,02 0,364
Mesleklerin  ekonomik ve 6zlik sartlarini
6grenmek icin 43 3,70 1,25 123 348 [1,25 NA
Ihtiyac duyulan alanlardaki meslekleri 6grenmek
icin 61 3,61 (1,22 |30 [3,37 [1,28 0,403
Universiteler hakkinda bilgi almak icin 81 3,95 [1,11 |47 |3,62 |1,14 0,114
LYS (TEOG) Sinavi hakkinda bilgi almak igin 26 442 (0,63 |9 3,78 10,63 |NA
YGS Sinavi hakkinda bilgi almak icin 78 3,81 [1,18 |45 |3,64 |1,21 0,474
Konsantrasyon sorunumu asmak igin 60 3,80 [1,22 |33 [3,09 |1,36 [0,017
Toplam 725 /3,88(1,11/419 3,58 |1,10 (0,301
Kisisel/Sosyal Rehberlik T

N Ort. [SS |[N |Ort. |SS testi
Kendimi daha iyi taniyabilmek igin 46 420 (1,08 |21 [3,33 [1,49 NA
Kendimi  mutsuz  hissettiim  zamanlarda
rahatlamak igin 77 4,22 10,99 [28 3,39 [1,29 |NA
Gelecekle ilgili kaygilarimla bas etmek igin 67 3,82 11,13 |30 |3,53 |[1,18 0,272
Ergenlikte yasadigim duygusal gelisim
sorunlariyla bas etmek icin 47 4,15 (1,03 |20 (3,00 |1,45 NA
Ergenlikte yasadigim fiziksel gelisim sorunlariyla
bag etmek icin 22 391 (1,24 |14 [3,57 [1,35 NA
Ergenlikte yasadigim sosyal gelisim sorunlariyla
bag etmek icin 27 4,04 |1,04 [14 |3,00 [1,13 NA
Utangaclik ve ice kapaniklk halinden kurtulmak
icin 36 3,92 (1,06 |19 [3,32 [1,30 |NA
Zorlu yasam(Travmatik Yasam) olaylariyla bas
etmek icin 26 4,31 10,82 [20 |3,35 [1,24 |NA
Olumsuz benlik algisiyla (Kendini begenmeme)
bag etmek icin 22 3,95 (1,40 |18 [3,39 [1,16 |NA
Karsi cinsten arkadaslarla saghkl iligkiler kurmak
icin 39 4,05 1,06 {18 |3,12 [1,28 |NA
Kendimi garesiz hissettigimde yardim almak igin | g3 416 [1,07 |27 |3,74 |1,17 |NA
Problem ¢6zme becerilerimi gelistirmek igin 42 402 (1,01 |27 |3,22 [1,26 |NA
Stresle bas etme yollarini 8grenmek igin 51 3,84 1,00 |34 [3,24 |1,33 0,033
Akran zorbalidi ile bas etmek igin 39 3,82 11,20 |21 |3,29 [1,45 |NA
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Takintill diistincelerimden kurtulmak igin 36 3,81 |1,05 |22 |3,14 [1,55 |NA
Sinav kaygisiyla bag etmek igin 63 |3,73 1,13 |40 |3,40 |1,04 0,138
Ofkemi kontrol etmeyi 6grenmek icin 42 3,71 |1,05 |32 [3,53 [1,32 0,529
Gelecek ve kariyer planlari yapmakta zorlandigim

igin 62 3,60 1,16 |35 [3,31 [1,33 0,302

Ailemle ilgili yasadigim problemleri ¢c6zmek icin 44 3,82 [1,32 |24 |3,08 |1,32 NA
Arkadaslik iligkilerinde yasadigim sorunlarla bas

etmek igin 64 3,98 [1,21 |30 |3,23 [1,26 |0,009
Ogretmenlerimle yasadigim sorunlarla bas etmek

icin 38 3,84 (1,39 |26 (2,96 [1,34 |NA
Ozgliven(kendine giiven) problemleriyle bas

etmek icin 39 3,90 [1,24 |20 |3,25 [1,18 |NA
Saglik sorunlar yasadigimda bilgi almak igin 32 3,78 1,27 |22 12,95 |1,19 |NA
Psikolojik destek almak igin 39 405 (1,36 |22 |3,18 [1,30 |NA
Toplam 1063 |3,94 1,14 584 3,27 (1,29

Aciklama: Rehberligin her boyutuna basvuran toplam 6grenci sayisi toplam  6rneklem
buyikliklerinden (Editsel Reh. Kiz=942; erkek=551, Mesleki Reh. Kiz=725; erkek=419, Kisisel Sosyal
Reh. Kiz=1063; erkek=584) fazladir. Bunun nedeni bir dgrencinin ilgili boyut altinda birden fazla
maddeyi isaretleyebilmesidir.

Editsel rehberlik boyutunda maddeler arasinda kizlar ve erkekler agisindan fark olmadidi
gorilmektedir.

Mesleki rehberlik boyutunda yer alan “Konsantrasyon sorunumu asmak icin”  maddesinde,
Kisisel/Sosyal Rehberlik alaninda “Stresle bas etme yollarini 6grenmek icin” ve “Arkadaslik iliskilerinde
yasadigim sorunlarla bas etmek icin® maddeleri arasinda fark oldugu goérilmistir. Bu farklarin, Mesleki
rehberlik boyutunda yer alan “Konsantrasyon sorunumu asmak igin” maddesine iliskin goriigler
incelendiginde kiz 6dgrencilerin alt boyuta iliskin gorislerinin erkek Ogrencilere gére daha olumlu
oldugu goriilmektedir. “Konsantrasyon sorunumu asmak igin” kiz égrencilerin erkek 6gdrencilere gore
sunulan hizmete daha gok basvurduklar ve erkek 6grencilerden daha gok etkili buldugu goériilmektedir.
Kisisel/Sosyal Rehberlik alaninda “Stresle bas etme yollarini 6grenmek icin” ve “Arkadaslik iliskilerinde
yasadigim sorunlarla bas etmek icin * maddelerine iliskin gérisler incelendiginde kiz katiimcilarin alt
boyuta iliskin gorislerinin erkeklere gére daha olumlu oldugu goériilmektedir. Bu maddelerde sunulan
hizmete kiz 6grencilerin erkek 6drencilere gore sunulan hizmete daha gok basvurduklari ve sunulan
hizmeti erkek 6grencilerden daha cok etkili buldugu goriilmektedir.

Egitsel rehberlik boyutunda kiz &grencilerin basvurma sayilarina (N) ‘e gore en ¢ok “Sinavlarla ilgili
bilgi almak icin”, “Ders galisma plani-programi hazirlamak icin” ve “Verimli ders calisma tekniklerini
6grenmek icin” sunulan hizmetlere basvurduklar, erkek 6grencilerin ise “Sinavlarla ilgili bilgi almak
icin”, “Ders galisma plani-programi hazirlamak igin” ve “Gelecek ve Kariyer Planlama igin” sunulan
hizmete basvurduklar goriilmektedir. Editsel rehberlik boyutunda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler en
az “Ozel egitim aldigim konuda ihtiya¢ duydugumda destek almak igin” sunulan hizmetlere
basvurduklari, gérilmektedir.

Mesleki rehberlik boyutunda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gore en ¢ok
“Alan secimi yapmak icin” ve “Gidebilecegim st 6grenim kurumunu segmek igin” sunulan hizmetlere
bagvurduklari, gorilmektedir.

Mesleki rehberlik boyutunda kiz 6grenciler ile erkek dgrenciler basvurma sayilarina (N) ‘e goére en az
“LYS (TEOG) Sinavi hakkinda bilgi almak igin” sunulan hizmetlere basvurduklari, gériilmektedir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 8
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Kisisel/Sosyal Rehberlik boyutunda kiz 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gére en cok “Kendimi
mutsuz hissettigim zamanlarda rahatlamak igin”, “Gelecekle ilgili kaygilarmla bas etmek igin” ve
“Arkadaslik iliskilerinde yasadigim sorunlarla bas etmek igin” sunulan hizmetlere basvurduklari
gorilmektedir. En az ise “Ergenlikte yasadigim fiziksel gelisim sorunlariyla bas etmek icin” ve “Olumsuz
benlik algisiyla (Kendini begenmeme) bas etmek icin” sunulan hizmetlere basvurduklari gériilmektedir.
Kisisel/Sosyal Rehberlik boyutunda erkek ogrenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gére en cok “Sinav
kaygisiyla bas etmek icin” ve “Gelecek ve kariyer planlari yapmakta zorlandigim icin” sunulan
hizmetlere basvurduklari, goriilmektedir. En az ise “Ergenlikte yasadigim fiziksel gelisim sorunlariyla
bas etmek icin” ve “Ergenlikte yasadigim sosyal gelisim sorunlariyla bas etmek igin” sunulan hizmetlere
basvurduklari goérilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuclar dogrultusunda yapilan 6neriler yer
almaktadir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Elde Edilen Sonuclar
Editsel rehberlik boyutunda maddeler arasinda kizlar ve erkekler agisindan fark olmadidi
gorilmektedir.

Mesleki rehberlik boyutunda yer alan “Konsantrasyon sorunumu asmak icin”  maddesinde,
kisisel/sosyal rehberlik alaninda “Stresle bas etme yollarini 6grenmek icin” ve “Arkadagslik iligkilerinde
yasadigim sorunlarla bas etmek icin® maddeleri arasinda fark oldugu goérilmistir. Bu farklarin, Mesleki
rehberlik boyutunda yer alan “Konsantrasyon sorunumu asmak icin” maddesine iliskin gorisler
incelendiginde kiz 6drencilerin alt boyuta iliskin gorislerinin erkek Ogrencilere gére daha olumlu
oldugu goriilmektedir. “Konsantrasyon sorunumu asmak igin” kiz égrencilerin erkek 6gdrencilere gore
sunulan hizmete daha cok basvurduklari ve sunulan hizmeti erkek 6grencilerden daha cok etkili
buldugu goriilmektedir.

Kisisel/Sosyal Rehberlik alaninda “Stresle bas etme yollarini 6grenmek icin” ve “Arkadaslik iligkilerinde
yasadigim sorunlarla bas etmek icin * maddelerine iliskin gérisler incelendiginde kiz katiimcilarin alt
boyuta iliskin gorislerinin erkeklere gére daha olumlu oldugu goériilmektedir. Bu maddelerde sunulan
hizmete kiz 6drencilerin erkek 6grencilere goére sunulan hizmetlere daha gok basvurduklari ve erkek
ogrencilerden daha cok etkili buldugu goériilmektedir.

Egitsel rehberlik boyutunda kiz &grencilerin basvurma sayilarina (N) ‘e gore en ¢ok “Sinavlarla ilgili
bilgi almak icin”, “Ders galisma plani-programi hazirlamak igin” ve “Verimli ders galigma tekniklerini
o6grenmek icin” sunulan hizmetlere basvurduklar, erkek 6grencilerin ise “Sinavlarla ilgili bilgi almak
icin”, “Ders galisma plani-programi hazirlamak igin” ve “Gelecek ve Kariyer Planlama igin” sunulan
hizmete basvurduklar gériilmektedir. Egitsel rehberlik boyutunda kiz 6grenciler ile erkek édrenciler en
az “Ozel egitim aldigm konuda ihtiya¢ duydugumda destek almak igin” sunulan hizmetlere
basvurduklari, gérilmektedir.

Mesleki rehberlik boyutunda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gore en cok
“Alan secimi yapmak igin” ve “Gidebilecedim st 6grenim kurumunu segmek icin” sunulan hizmetlere
bagvurduklari, goriilmektedir. Mesleki rehberlik boyutunda kiz égrenciler ile erkek 6grenciler basvurma
sayllarina (N) ‘e gore en az “LYS (TEOG) Sinavi hakkinda bilgi almak igin” sunulan hizmetlere
basvurduklari, gérilmektedir.

Kisisel/Sosyal Rehberlik boyutunda kiz 6grenciler bagvurma sayilarina (N) ‘e gére en ok “Kendimi
mutsuz hissettijim zamanlarda rahatlamak icin”, “Gelecekle ilgili kaygilarimla bas etmek icin” ve
“Arkadaslik iliskilerinde yasadigim sorunlarla bas etmek icin” sunulan hizmetlere basvurduklar
goriilmektedir. En az ise “Ergenlikte yasadigim fiziksel gelisim sorunlariyla bas etmek igin” ve “Olumsuz
benlik algisiyla (Kendini begenmeme) bas etmek igin” sunulan hizmetlere bagvurduklari gériilmektedir.
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Kisisel/Sosyal Rehberlik boyutunda erkek ogrenciler bagsvurma sayilarina (N) ‘e gére en cok “Sinav
kaygisiyla bas etmek icin” ve “Gelecek ve kariyer planlari yapmakta zorlandiim icin” sunulan
hizmetlere basvurduklari, goriilmektedir. En az ise “Ergenlikte yasadigim fiziksel gelisim sorunlariyla
bas etmek icin” ve “Ergenlikte yasadigim sosyal gelisim sorunlariyla bas etmek icin” sunulan hizmetlere
basvurduklar gérilmektedir.

Oneriler
Bu bdlimde arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak yapilan dneriler yer almaktadir.

Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgulara Dayah Oneriler

Rehberlik servislerinin etkili hizmet sunabilmesi icin mevzuat, fiziki sartlar, donanim, bilgi aktarimi,
hizmet ici editim vb. yollar ile Bakanlikga desteklemeli, rehberlik servislerinin etkililigini ve islevini
dislriici caligsmalar yapilmamaldir. Rehberlik ve psikolojik danigmanlik alanina verilen &nemin
arttirimasi saglanmalidir.

Rehberlik hizmetlerinin etkililiinin arttirlmasi igin, rehberlik ve psikolojik danigmanlik bdlimlerinde
egitim goren 6grencilerin mesleki anlamda donanimi arttirilarak yetistirilmesi saglanmalidir.

Egitsel rehberlik boyutunda kiz &grencilerin basvurma sayilarina (N) ‘e gore en ¢ok “Sinavlarla ilgili
bilgi almak igin”, “Ders galisma plani-programi hazirlamak igin” ve “Verimli ders galigma tekniklerini
6grenmek icin” sunulan hizmetlere basvurduklarindan dolay! bu alanlarda galismalar arttinlmalidir. Bu
konularla ilgili galismalar periyodik araliklarla tekrarlanmalidir.

Editsel rehberlik boyutunda erkek égrencilerin “Sinavlarla ilgili bilgi almak igin”, “Ders calisma plani-
programi hazirlamak icin” ve “Gelecek ve Kariyer Planlama icin” sunulan hizmete basvurmalarindan
dolayi bu alanlarda galismalar arttiriimaldir.

Mesleki rehberlik boyutunda yer alan “Konsantrasyon sorunumu asmak icin” maddesine kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore sunulan hizmete daha ¢ok basvurduklarindan dolayi kiz 6grencilere
yonelik bu konuda daha fazla galigma yapilmalidir.

Kisisel/Sosyal Rehberlik alaninda “Stresle bas etme yollarini 6grenmek icin” ve “Arkadaslik iliskilerinde
yasadigim sorunlarla bas etmek icin * maddelerinde yer alan hizmetlere kiz dgrencilerin erkek
ogrencilere gore daha cok basvurmalarindan dolay!r kiz 6grencilere yonelik bu alanda daha fazla
calisma yapilmalidir.

Mesleki rehberlik boyutunda kiz égrenciler ile erkek 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gore en ¢ok
“Alan secimi yapmak igin” ve “Gidebilecedim (st 6grenim kurumunu segmek icin” sunulan hizmetlere
basvurmalarindan dolayr hem kiz hem erkek 6grencilere yonelik bu alanda daha fazla calismalar
yapiimahdir.

Kisisel/Sosyal Rehberlik boyutunda kiz 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gére en cok “Kendimi
mutsuz hissettigim zamanlarda rahatlamak igin”, “Gelecekle ilgili kaygilarmla bas etmek igin” ve
“Arkadaslk iliskilerinde yasadigim sorunlarla bas etmek igin” sunulan hizmetlere basvurduklari
gorilmektedir. Erkek 6grenciler basvurma sayilarina (N) ‘e gore en cok “Sinav kaygisiyla bas etmek
icin” ve “Gelecek ve kariyer planlari yapmakta zorlandiim icin” sunulan hizmetlere basvurduklarindan
dolayr hem kiz hem erkek 6drencilere yonelik bu alanda daha fazla galismalar yapiimalidir.

Kiz Ogrencilerin erkek Odrencilere gore rehberlik hizmetlerinden vyararlanmak icin daha cok
bagvurduklari goz oniine alinirsa; oéncelikle erkek 6grenciler olmak lizere tiim 6grencilere rehberlik
hizmetlerinin calismalari ve iglevleri okul rehber 6égretmenlerince daha etkili bir sekilde tanitiimaldir.

Rehberlik servisleri sunulan hizmetin etkililigini arttirmak amaciyla, 6grencilerin basvurdugu konularda
sunulan hizmetlerden olumlu sonug almasini saglamalidir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 10
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Rehberlik servisleri daha cok dgrenciye hizmet sunmak amaciyla, velilere yonelik calismalar yapmali,
rehberlik servisinin galismalari ve iglevleri velilere iyi sekilde anlatiimalidir. Rehberlik servislerine
basvurma konusunda erkek &gdrenciler bilinglendirilmelidir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci psikolojik dayanikliligin kavramsal bir semasini cikarmaktir. Psikolojik dayaniklilik;
“stresi azaltan ve stresli olaylarla basa gikma becerisini destekleyen bir kisilik 6zelligidir” seklinde
tanimlanmaktadir. Bu kapsamda psikolojik dayanikliigin kavramsal gelisimi, temel bilesenleri ve alt
boyutlar arastinlmistir. Alt boyutlarinin  birbirleri ile olan iligkileri Uzerine yapilan calismalar
incelenmistir. Psikolojik dayanikliigi etkileyen risk faktorleri ve koruyucu faktorler irdelenmistir.
Psikolojik dayaniklilikta kuramsal modellerin kavrama bakis acilari incelenmistir. Psikolojik dayanikliiga
sahip bireylerin 0ozellikleri literatiirde arastinlmistir. Psikolojik dayanikliik kavraminin  6lglilmesi
calismalari incelenmistir. Ulkemizde ve diinyada psikolojik dayaniklilik ile ilgili yapilan arastirmalar
incelenmis ve dederlendirmeler yapilip 6neriler sunulmustur. Biitlin bu calismalarin genel bir derlemesi
yapilip kavramsal bir temel olusturulmaya calisiimistir.

Anahtar sézciikler: Psikolojik Dayaniklilik, Psikolojik Dayanikliigin Alt Boyutlari, Psikolojik Dayaniklilik
Olcegi

A CONCEPTUAL GLANCE: PSYCHOLOGICAL HARDINESS

Abstract

The aim of this study is to draw a conceptual sheme of the psychological hardiness. Psychological
hardiness; "Is a personality trait that reduces stress and supports the ability to cope with stressful
events". In this context, conceptual development, basic components and sub-dimensions of
psychological hardiness are investigated. The studies on the relation of the sub-dimensions to each
other have been examined. Risk factors and protective factors affecting psychological hardiness were
examined. The perspectives of theoretical models in psychological hardiness are examined. The
characteristics of individuals with psychological hardiness have been researched in the literature. The
development of the psychological hardiness scale, validity and reliability studies were examined.
Researches about psychological hardiness in our country and in the world have been examined and
evaluations have been made and suggestions have been presented. A general compilation of all these
studies has been attempted to establish a conceptual basis.

Keywords: Psychological Hardiness, Subscales of Psychological Hardiness, Psychological Hardiness
Scale.
GIRIS
Seligman (2002)’ye gore Psikoloji bilimi, Ikinci Diinya Savasindan sonra psikopatoloji {izerinde yapilan

arastirmalarin insan dodasini anlamada yetersiz kaldigini fark ederek olumlu yénlere odaklanmaya
baslamistir. Psikoloji alanindaki geleneksel anlayisin insan dogasini anlamakta yetersiz kaldiginin fark
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edilmesinin ardindan, psikolojide olumlu odaklanmayi temel alan bu anlayis pozitif psikoloji olarak
adlandinimaktadir. Pozitif psikoloji bireylerin glglii ydnlerine odaklanmaktadir. Bu calismada ise pozitif
psikolojinin dnemli galigma alanlarindan biri olan psikolojik dayaniklilik Gizerinde durulmustur.

Tirkiye'de psikolojik dayanikliik kavrami bircok sekilde tanimlanmakta ve bu kavramla ilgili farkl
adlandirmalar goérilmektedir. Ayrica geviri calismalarinda ortak bir kavram Uzerinde uzlagilamamistir.
“Resilience” ve “hardiness” kelimelerinin karsiligi psikolojik dayaniklilik olarak cevrilmistir. “Resilience”
kelimesi, Tirkcede cabuk iyilesme giicli, zorluklar yenme glicli, toparlanma, direnglilik, esneklik ve
eski islevsellik diizeyine donebilme gibi anlamlarda kullaniimaktadir. “Resilient” sifati, zor yasam
kosullarina ragmen kolayca uyum saglayabilen kisiler igin kullanilir (Luthar ve Zigler, 1991). Tirkiye'de
literatiir incelendiginde “resilience” kelimesi “yilmazlik” (Ogiilmiis, 2001), “psikolojik saglamlik”
(Karairmak, 2007), “psikolojik dayanikliik” (Eminadaoglu, 2006) ve “kendini toparlama giicli” (Terzi,
2008a) olarak kullaniimistir. “Resilience” bireyin birtakim risk faktdrlerine maruz kaldiktan sonra,
koruyucu faktorler yoluyla riskli durumlarin olumsuz etkilerine iyi uyum sadlamasi olarak ifade
edilmistir (Ulker Tumli, 2012). “Resilience” insan saghdi iizerindeki negatif faktérlerin etkisini hafifletir
(Windle, Woods ve Markland, 2010). Bu o6zellik gevreden kaynaklanan zor sartlara karsi koyma
yetenegini tanimlar. Bu yiizden sorunlarin istesinden gelme siirecinde bir kisi daha énceden olumsuz
durumlan deneyimlemediyse de giclikle ortaya cikan bu yeni 6zellikleri kazanir (Nikolaeva ve
Elnikova, 2015).

“Hardiness” ise stresi azaltan ve stresli olaylarla basa ¢ikma becerisini destekleyen bir kisilik 6zelligidir
(Kobasa, 1979). Bu calismada Ingilizce “hardiness” kelimesinin karsiligi “psikolojik dayaniklilik” olarak
ifade edilmistir. Stresi azaltan ve “stresli olaylarla basa gikma becerisini destekleyen bir kisilik
ozelligidir“(Kobasa,1979), tanimi baglaminda psikolojik dayaniklilik ele alinmis ve kavramsal olarak
literatiire ve arastirmacilara katki sunulmaya calisiimistir.

Psikolojik Dayanikliigin Tanimlanmasi

Kobasa (1979), bazi kisilerin yasamdaki karsilastiklari stresli olaylar karsisinda diger insanlara gore
daha direncli ve saglikh kaldiklarini gérmiistiir. Ayrica bireylerin daha saglkli kalmalarini saglayan bu
oOzelliklere psikolojik dayaniklilik (psychological hardiness) adini vermistir. Ayni zamanda strese karsi
direncli olan bu bireylerin degisikliklere uyum saglayabildiklerini, yasamlarindaki olaylarda kontrolQ
ellerinde tutabildiklerini ve vyaptiklari iglere kendilerini verebildiklerini belirtmistir. Maddi, Harvey,
Khoshaba, Persico ve Brow (2006); psikolojik dayanikllik kavramini stresi azaltan ve olaylarla basa
glkma becerisini destekleyen bir kisilik 6zelligi olarak tanimlamaktadirlar.

Ogiilmiis (2001), psikolojik dayaniklilik ézelligi gbsteren bireylerin sorunlari gdzmede basarili ve kendini
gelistirmeye giidilenmis bireyler oldugunu belirtmektedir. Bu bireyler kendilerini genelde inangli ya da
dindar olarak tanimlamaktadirlar. Yasadiklar travma ya da stresi yorumlama ve bundan yararlanma
ozelligi gdsterirler. Insanlarla olumlu iligskiler kurma yetenedine sahiptirler. Bazi amaclara, egitimsel
beklentilere, parlak bir gelecede dair umuda sahiptirler. Kendi hayatlarini kontrol edebilecekleri
inancina sahiptirler.

Arastirmacilarin (Stewart, Reid ve Mangham, 1997), psikolojik dayanikliik kavrami icin yapmis

olduklari gesitli tanimlar goézden gegirilerek bu tanimlarda var olan ortak temalar s6yle belirlenmistir

(Eminadaodlu 2006):

1. Dayanikllik, bireylerin belirli 6zellikleriyle genis cevreleri arasinda karmasik bir karsilikli oyundur.

2. Dayaniklilik, kisinin basa cikma yetenedi ile stres arasindaki bir dengeden olusur.

3. Coklu stres veren yasam olaylarindan tiireyen risk faktorleri ve riskin olumsuz etkisini yatistiran ya
da azaltan koruyucu faktoérler, psikolojik dayanikliida katkida bulunur.

4. Dayaniklilik dinamiktir. Yagsam baglamina dayalidir.

5. Dayanikhlik gelisimseldir. Basarili olma, bireyin yeteneklerini gliglendirir.

6. Dayanikliik yasam gegislerinde en 6nemli faktordiir.
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Amag

Bu calismanin genel amaci, pozitif psikolojinin en dnemli calisma alanlarindan biri olan “psikolojik
dayanikliik” kavramini kuramsal gercevede ele alip aciklamaktir. Bu genel amaca ulasabilmek igin
asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Psikolojik dayanikliik ne demektir?

2. Psikolojik dayaniklihdin alt boyutlari nelerdir?

3. Psikolojik dayaniklidi etkileyen faktorler nelerdir?

4. Psikolojik olarak dayanikl bireylerin &ézellikleri nelerdir?

5. Psikolojik dayaniklliktaki kuramsal modellemeler nelerdir?

6. Psikolojik dayanikliidin 6lgtilmesinde kullanilan 6lcme araglari nelerdir?
YONTEM

Bu calismada psikolojik dayanikliik kapsaminda yazilan kaynaklarin taranip incelenmesiyle veriler
toplanacagindan “literatlir tarama yontemi” kullanilmistir. Bu yontem yazili kaynaklarin taranmasina
dayall bir ydntemdir.

Psikolojik Dayanikliligin Alt Boyutlar

Psikolojik dayaniklilik; baglanma, denetim ve meydan okuma olmak (izere birbiriyle iliskili i boyuttan
olusmaktadir (Holt, Fine ve Tollefson, 1987; Kobasa, 1979; Maddi vd., 2006). Bu boyutlarla ilgili
bilgiler agagida verilmistir.

Baglanma (Kendini Adama)

Terzi (2013) tarafindan yapilan ¢alismada kendini adama olarak ele alinan bu kavram; Kobasa (1979)
tarafindan, bireyin yasamin gesitli alanlari ile ilgilenme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Baglanma
bireyin aile, is, sosyal iliskileri gibi yasaminin tiim alanlarinda meydana gelen olaylarin disinda
kalmadan, aktif olarak dahil olma durumudur (Maddi ve Khoshaba, 1994; Kobasa, 1982).

Maddi (2004) badlanmayi; bireyin yasamina sahip ¢ikmasi, kendine inanmasi, énem vermesi,
gevresinde yasanan olaylara aktif olarak katilmasi, insanlarla ilgilenerek duygusal destek olmasi ya da
gerektiginde duygusal destek almasi olarak tanimlar. Baglanma boyutunda; bireyin yasamini ve
amaglarini anlamli bulmasi ve badliiinin sonucu olarak elinden gelenin en iyisini yapmasi
beklenmektedir (Durak, 2002). Gengbz ve Motan (2009) baglanma boyutunun sebatkédr olma,
Ozgiiven, kendi ilkelerine sahip olma ve inanma gibi kisilik dzellikleri ile iliskili oldugunu sdylemektedir.
Bu tanimlardan da anlasildigi lzere badlanma boyutunun gercekgilik yonii agir basmaktadir (Maddi,
2004; Kamya, 2000).

Kontrol (Denetim)

Kontrol, bireyin yasamindaki cesitli olaylari etkileyecek, degistirecek bicimde inanma ve bu sekilde
davranma egilimidir (Holt vd., 1987). Kontrol bireyin yasamda karsilastigi glicliiklerle miicadele etmesi,
sonuglarini caresizce kabul etmek yerine degistirebilecedine inanmasidir. Psikolojik dayanikliidin
kontrol alt boyutu yasamdaki olaylarda bireyin kontrolii elinde tutmasidir, gligsiizliigii kabul etmemesi,
micadele etmesidir. Kontrol; bireyin 6zgir olmasini, secim yapabilmesini, 6z disiplini, basariyi,
cesareti, motivasyonu icerir (Maddi, 2004). Gengdz ve Motan (2009) kontrol boyutunun &ézerklik, basari
motivasyonu, 6z-denetim, gibi kisilik 6zellikleri iliskili oldugunu sdylemektedir.

Meydan Okuma

Meydan okuma, degisimin giinlik yasamin dodal bir parcasi olarak tanimlanmaktadir. Giivenligi tehdit
eden bir unsur olmaktan ziyade gelisimi tesvik edici, olumlu bir inang olarak ele alinmistir (Maddi
2004). Yani, bireyin degisime uyum saglayabilmesi, dedisim siirecini kendini gelistirmek icin firsat
olarak gorebilmesidir (Kobasa, 1982). Yiksek diizeyde meydan okumaya sahip olan bireyler; cok
karisik durumlari bile gelisimin bir parcasi olarak gordikleri icin daha agik, esnek, aktiftirler, problem
¢bzme glgleri ylksektir (Holt, Fine ve Tollefson, 1987). Gengéz ve Motan (2009) meydan okuma
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boyutunu yeniliklere acik olma, iyimserlik, azim ve kararliik gibi kisilik 6zellikleri iliskili oldugunu
sOylemektedir.

Psikolojik Dayanikliligi Etkileyen Faktorler
Psikolojik dayanikliik tanimlarinda da gorildiigi gibi dayanikiik kavramini etkiledigi disindlen (g
temel faktor vardir. Bunlar: Risk faktorleri, koruyucu faktorler ve olumlu sonuglardir.

Risk Faktorleri

Risk, olasi olumsuz sonuglari tahmin eden bir dedisken olarak, olumsuz yasam sartlarini ifade etmek
icin kullanilmaktadir (TUmli ve Recepodlu, 2013). Bir baska deyisle bir sorunun meydana gelme,
devam etme veya oldugundan daha kéti olmaolasiidini artiran bir olay ya da durum anlamina
gelmektedir (Jenson ve Fraser, 2006). Yasanabilecek olumsuz deneyimler ve felaketler, kisinin
psikolojik olarak sadlikh bir yasam siirmesinde ve psikolojik dayaniklilik gdstermesinde risk faktorleri
olarak ele alinmaktadir (Karairmak, 2006).

Literatlrde, psikolojik dayanikliik kavrami gergevesinde, birgok farkli risk faktori tizerinde calisiimistir.
Bu calismalar sonucunda risk faktorleri ic baslk altinda toplanarak agiklanmistir. Bunlar; bireysel,
ailesel ve gevresel faktérlerdir.

Bireysel risk faktorleri, olumsuz yasantilara maruz kalan bireylerin etkili bir basa g¢ikma egilimi
sergilemelerini engelleyen ve uyum problemlerinin ortaya c¢ikma olasiigini arttiran kisilik ozellikleri
olarak ele alinmaktadir (Ergiin Basak, 2012). Bu baglamda bireysel risk faktorleri; Zayif dirti kontrold,
dikkat eksikligi, hiperaktivite (Jenson ve Fraser, 2006), diisik zeka diizeyi, gelisim geriligi, diisiik
dogum adirligi, fiziksel engellilik, madde bagimliligi, sadlik problemleri (Engle, Castle ve Menon, 1996),
bireyin kendine giliveninin az olmasi, etkili basa ¢cikma mekanizmalarini kullanamamasi (Joseph, Yule
ve Williams, 1993), kendini etkili bir bicimde ifade edememesi, agresif kisilik yapisina sahip olmasi,
sosyal dederlere yabanci olmasi (Terzi, 2005) olarak siralanabilir. Cocuklar ve ergenler icin dzellikle
yoksulluk ve mahrum birakma risk faktori olarak ele alinmaktadir (Windle, 2011).

Bireylerin olumsuz kosullar altinda uyumlarini siirdiirmeye yonelik cabalarina engel olusturan ya da
bireylerin olumsuz deneyimler yasamalarina ortam hazirlayan ailesel o6zellikler, aileye badl risk
faktorleri olarak tanimlanmaktadir (Ergiin Basak, 2012). Bu noktadan hareketle ailesel risk faktorleri;
Aile iginde yasanan catisma, ebeveyn-cocuk arasinda saglikl iliskilerin kurulamamasi, kotl aile
yonetimi uygulamalar, ailede alkol ve uyusturucu kullanimi (Jenson ve Fraser, 2006) ailevi hastaliklar,
ebeveynlerin bosanmasi, tek ebeveyne sahip olma (Masten ve Coatsworth, 1998), sert ya da tutarsiz
disiplin anlayisi, kardesler arasi olumsuz iliskiler, aile ici siddet, yoksulluk (Buckner, Mezzacappa ve
Beardslee, 2003; Timlii ve Recepodlu, 2012), ailede ihmal ve istismar (Flores, Rogosch ve Cicchetti,
2004) olarak belirtilmektedir.

Son olarak, bireylerin olumsuz yasantilari ile basa ¢ikmalarini zorlastiran ya da olumsuz deneyimler
yasamalarina ortam yaratan ailesel ve bireysel 6zelliklerin digindaki risk faktorleri, gevresel risk
faktorleri olarak tanimlanmaktadir (Ergiin Basak, 2012). Bu baglamda cevresel risk faktorleri; Yasalar,
yoksulluk ve ekonomik yoksunluk, diistik ekonomik firsat, cevre diizensizlikleri, zayif komsuluk iliskileri,
akranlar tarafindan dislanma (Jenson ve Fraser, 2006), yiksek suc¢ oraninin oldudu yerlerde yasama,
okula devamin yetersiz oldugu, politik siddetin bulundugu toplumlarin var olmasi (Engle ve ark.,
1996), savas, dodal afetler gibi toplumsal travmalar (Agaibi ve Wilson, 2005; Goodman, 2004),
toplumsal siddet (Criss, Pettit, Bates, Dodge, ve Lapp, 2002), evsizlik (Reed-Victor, 2000; akt: Gizir,
2007) olarak ele alinmaktadir.

Koruyucu Faktorler

Risk faktorleri agiklandiktan sonra, psikolojik dayanikhilikla ilgili dier mekanizma, yasanan olumsuz
deneyime karsi bireyin yapici tepki vermesini kolaylastiran koruyucu faktérler olarak kabul edilmektedir
(Karairmak, 2006). Arastirmacilarin yiiksek risk altindaki bazi genglerin sorun davranis
gostermediklerini fark etmesiyle birlikte koruyucu faktérlerin 6nemi anlasilmaya baslanmistir. Koruyucu
faktorler nitelik ve ozellik olarak istenmeyen sonuclarin olasiidini disirmektedir (Jenson ve Fraser,
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2006). Sosyal bilimcilerin risk faktérleri ve koruyucu faktérler ile ilgili iki soru Gzerinde tartistiklari
gorilmektedir (Jenson ve Fraser, 2006).

1. Risk faktoérleri ve koruyucu faktorler olcilebilir diizeyde bir dzellik olarak tek bir sirecin iki zit
kutbunu temsil edebilir mi?
2. Risk faktorleri ve koruyucu faktorler ayri ve bagimsiz yapilar midir?

Bu anlamda koruyucu faktorler, risk faktorleri ve psikolojik dayaniklik arasindaki araci siirecler olarak
degerlendirilebilmektedir (Armstrong, Birnie Lefcovitch ve Ungar, 2005).

Koruyucu faktorlerin varlidi, bir taraftan problemi ortaya ¢tkmadan dnce tespit edip 6nlemeyi sadlarken
diger bir taraftan var olan sorunun etkisini azaltarak bireyin duygusal ve fiziksel iyi olusunu arttiracak
davraniglari, tutumlari ve bilgileri glclendirmesine yardimc olarak problemler karsisinda ayakta
kalmasini saglamaktir (Romano ve Hage, 2002; akt: Terzi, 2005).

Garmezy (1987) koruyucu faktorlerle ilgili olarak (gl bir siniflandirma yapmistir.
a) bireyden kaynaklanan koruyucu faktorler,

b) aile yapisindan gelen koruyucu faktorler,

c) aile disinda bireyin sosyal gevresinden gelen koruyucu faktorler.

Benzer bir baska siniflandirma ise Werner (1989) tarafindan yapilmistir. Werner, koruyucu faktorleri Gg
ana baslikta toplamaktadir:

a) bireyin kendisiyle ilgili olumlu atiflar,

b) aile icindeki duygusal baglar

¢) okulda ya da toplumdaki sosyal destek aginin varligi (Akt: Karairmak, 2006).

Bireysel Koruyucu Faktérler: icsel faktorler olarak da ele alinmaktadir.

a) Kolay Mizag (Block ve Block, 1980; Gordon ve Song, 1994; Jenson ve Fraser, 2006)
b) Zeka (Jenson ve Fraser, 2006; Masten, Hubbard, Gest, Tellegen, Garmezy ve Ramirez, 1999)
c) icsel kontrol odagi (Luthar, 1991; Kohler, 1992)

d) Ozyeterlilik (Magno, Parinas ve Mamauag, 2008; Terzi, 2008)

e) Problem ¢cézme becerisi (Jenson ve Fraser, 2006; Luthar, 1991)

f) Iyimserlik ve gelece§e umut ile bakabilme (Magno, Parinas ve Mamauag, 2008)

g) Sosyal beceri (Jenson ve Fraser, 2006; Luthar, 1991; Terzi, 2008)

h) Etkili iletisim kurabilme (Agaibi ve Wilson, 2005; Magno, Parinas ve Mamauag, 2008)
1) Saglik (Gordon ve Song, 1994)

j) Yardim isteme becerisi (Anthony, 1974; akt: Earvolino Ramirez, 2007)

k) Uretkenlik (Magno, Parinas ve Mamauag, 2008)

I) Biligsel stil (Gordon ve Song, 1994) .

Ailesel Koruyucu Faktorler: Digsal faktorler icerisinde yer almaktadir.

a) Destekleyici anne-baba ya da bir aile liyesiyle olumlu iligkiler (Jenson ve Fraser, 2006; Mandleco ve
Peery, 2000; Masten ve Coatsworth, 1998; Terzi, 2008)

b) Ailenin gergekgi beklentiler icinde olmasi (Mandleco ve Peery, 2000; Masten ve Coatsworth,1998)

¢) Organize edilmis ev ortami (Jenson ve Fraser, 2006; Mandleco ve Peery, 2000)

d) Etkili anne baba izlemesi (Mandleco ve Peery, 2000; Masten ve Coatsworth, 1998).

Cevresel Koruyucu Faktorler: Dissal faktérler igerisinde yer almaktadir.

a) Sosyal gevredeki destekleyici bir yetiskinle olumlu iliskiler (Gordon ve Song, 1994; Jenson ve Fraser,
2006; Mandleco ve Peery, 2000; Masten ve Coasworth, 1998)

b) Akran destegi, arkadas iliskileri (Criss, Pettit, Bates, Dodge ve Lapp, 2002).

c) Etkili toplumsal kaynaklar (kaliteli okullar, genclik merkezleri, genclik organizasyonlari, mesleki
egitim olanaklari, spor, kiltiir, sanat ve eglence olanaklar) (Gordon ve Song, 1994; Jenson ve Fraser,
2006; Mandleco ve Peery, 2000; Wang, Haertel, ve Walberg, 1994)
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Yukarida belirtilen bireysel, ailesel ve gevresel faktérlerin birbirleri ile etkilesim icinde olduklan
belirtilmektedir. Icsel ve digsal faktorler olarak da adlandirilan bu &zelliklerin direkt ve tek baslarina
psikolojik dayanikliigi etkiledigini sdylemenin dogru bir yaklasim olmadidi ifade edilmektedir (Mandleco
ve Peery, 2000).

Dayaniklilik ile ilgili yapilan calismalarin son dénemlerde risk faktérlerinden cok koruyucu faktorlere
kaydi§i gorilmektedir. Koruyucu faktorlerin bireyin psikolojik dayanikli olmasinin nedeni olmak zorunda
olmadigi, dayaniklihdin sonucunda ortaya cikan olumlu dzellikler de olabilecedi belirtiimektedir (Jenson
ve Fraser, 2006; Masten ve Coasworth, 1998).

Psikolojik Olarak Dayanikl Bireylerin Ozellikleri

Psikolojik dayaniklilikla iliskilendirilen pek cok kisilik 6zelligi bulunmaktadir. Nowack (1986) psikolojik
olarak dayanikli bireyi; A tipi kisilik 6zelligine sahip (hirsli, caba gosteren, duygularini disa vurabilen,
caliskan), sosyal destek agi acisindan zengin, saglikli aliskanliklari olan, yasanan olaylara pozitif bir
sekilde bakabilen bireyler olarak tanimlamaktadir. Yine bu kisiler yagsamlarinda ne yapmak istediklerini
kolayca belirleyebilirler, problemlerin ortaya cikmasini engelleyebileceklerine inanirlar ve var olan
durumu diizeltmede gegmisine goére daha iyi olabilme giiciine sahiptirler (Florin, Mikulincer ve
Taubman, 1995; akt: Aydogdu, 2013).

Crowley (1997) psikolojik dayaniklilik diizeyi yliksek olan bireylerin olaylara olumlu bakis agisiyla
yaklastigini, mevcut destek hizmetlerinden yararlanabilen, stresi arttirmayan, daha az kaginmaci, 6z-
denetimi saglayabilen, yardim arayabilen, sorumluluklarini kabul eden, daha az kacinmaci stratejiler
kullanan, etkili problem ¢dzme becerisine sahip, pozitif biligsel yapiya sahip, hayatindan genel olarak
memnun olan ve doyum alabilen bireyler olarak belirtmistir.

Arastirma sonuglarina gére, baz kisilik ézellikleri psikolojik olarak dayanikl bireyleri daha savunmasiz
olan bireylerden ayirt edici 6zellie sahiptir. Sakin ruh hali, duyarliik, esneklik, uyum gosterme, ic
kontrol odagi, mizah anlayigi, alternatif bakis agilarina sahip olma, entellektiiel beceriye sahip olma ve
dini inang bunlardan bazilar olarak gérinmektedir (Masten, 1986; Werner ve Smith, 1982; akt:
Karairmak, 2006).

Psikolojik Dayanikliikta Kuramsal Modeller

Psikolojik dayanikliikta birkag farkli bakis agisinin oldugu goriilmektedir. Sistematik bakis acisi
dayaniklligi, bireyin yasaminda kurdugu olumlu ikili iligkilerle dayandirmaktadir. Kisinin psikolojik
dayanikllii ailesinden ve gevresinden aldiklar ile gelisir ve diger nesillere de aktarilabilir. Ekolojik
yaklasima dayali bakis acisi, dayaniklilik ve riskin etki alanlarini dikkate almaktadir. Aile, akran gruplar,
okul, calisma cgevresi, topluluk aglari, genis toplumsal sistemler olumlu gelisim igin ig ice gegmis
sistemler olarak gortlmektedir.

Psikolojik dayanikliigi anlayabilmek icin politik, ekonomik, sosyal ve etnik kosullari dikkate almak
gerekmektedir. Gelisimsel perspektif, kisideki dayanikliigin anlasiimasinda, ailesine ve kisinin yasamina
derinlemesine bakilmasi gerektigini, nasil bir gelisimden gegtigini ve dayanikliigin olusumunda hangi
etkenlerin var oldugunun anlasilmasi gerektigini belirtmektedir. Stresin birgok formu kisa siireli ve basit
uyaranlardan meydana gelmemistir. Gegmisi igine alan ve gelecek igin ydnlendirici olan karmasik
kosullari barindirmaktadir. Bu nedenle basit bir basa ¢ikma ydntemi kisiyi basariya goétiirmeyebilir.
Cesitli basa ¢lkma mekanizmalarina sahip olmak énemli gérilmektedir. Burada psikolojik dayaniklilikla
baglanti kurulan nokta iclerinden en cok ise yarayan basa cikma mekanizmasini secebilme yeteneginin
olmasidir (Walsh, 2015).

Psikolojik dayanikhlikla ilgili yapilan arastirmalarda iki temel yaklagimdan yararlaniimaktadir. Bu
yaklasimlardan biri birey odakl yaklagimlar digeri dedisken odakli yaklagimlardir (Masten, Cutuli,
Herbers ve Reed, 2009).

Birey Odakl Yaklasimlar
Birey odakl galismalarin psikolojik dayaniklilik aragtirma konusunda uzun bir gegmisi bulunmaktadir.
Ilk olarak zorlayici vaka portreleri ile baslamistir. Daha sonra iki durum lizerinden devam ettigi
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goriilmektedir: Risk altinda fakat dayanikli bireylerle yapilan calismalar ve karsilastirmali grup
calismalari (Masten ve Obradovic, 2006).

Bireysel odakli yaklasimlardan vaka calismalarinda amag, bireylerdeki dayanikliigi dogal algilanabilir,
denenebilir, somut olay ve durumlarla aciklamak ve sonucunda elde edilen veriler arasindaki iligkileri
belirlemeye yardimci olmaktir. Risk altinda ancak dayanikli gruplarla yapilan galismalarin amaci, risk
altinda ancak dayanikh kisileri, kiicik yastan itibaren risk durumlarini azaltacak olumlu bireysel ve
cevresel faktorlerle karsi karsiya getirmektir. Karsilastirmal grup (risk altinda ancak dayanikhi olan
gruplar, risk altinda ve dayanikli olmayan gruplar, risk altinda olmayan gruplar) galismalarinda ise risk
altinda ancak dayanikl olan gruplarla, riskli olmayan gruplarin bireysel 6zelliklerde (biligsel kapasite,
zekd vb.) ve cevresel Ozelliklerde ortak noktalarinin oldugu goriilmektedir. Ancak birgok 6zellik
bakimindan da 6nemli sekilde ayrildigi gorilmustir. Yapilan bu calismalarda psikolojik dayanikhligin
farkli bir veya birkac boyutta ele alindigi gérilmistir (Daniel, 2006; akt: Gokcen, 2015).

Degisken Odakli Yaklasimlar

Degisken odakli yaklasimlar, yiiksek risk ve zorlugun oldugu durumlarda olumlu sonuglarin nasil ortaya
ciktigini belirlemek amaciyla deneyimsel, cevresel ve bireysel 6zellikler arasindaki iligkileri inceler.
Psikolojik dayanikliigi ele alan dedisken odakl yaklasimlar literatiirde eklemeli, etkilesimli ve dolayl
yaklasimlar basliklar altinda belirtiimektedir. Eklemeli yaklasimda bireyin sahip oldugu kaynaklarin,
olumlu o&zelliklerin ve tasidigi risk faktorlerinin psikolojik dayanikliidini nasil etkiledigi (izerinde
odaklanilir. Eklemeli yaklasima gore eder birey kaynaklara sahipse psikolojik dayanikliligi bu durumdan
olumlu etkilenmektedir (Ornegin; miizik yeteneginin olmasi). Risk faktdrlerinin bulunmasi durumunda
ise bireyin psikolojik dayanikilidi olumsuz bir sekilde etkilenmektedir (Ornegin; ebeveyn kaybr).
Eklemeli yaklasima gore risk faktorlerinin ve kaynaklarin olmamasi psikolojik dayanikliigi
etkilememektedir. Eklemeli model, riskleri dengede tutabilmek icin kaynaklarin varligini arttirmaya
dayali miidahalelere dayanmaktadir. Dolayll model de risk, olumlu sonuglar lzerinde kuvvetli bir araci
faktor olarak ele alinmaktadir. Birgok uzak risk faktoriiniin dolayll olarak bireyin psikolojik
dayanikhligini etkileyecedi belirtiimektedir. Etkilesimli yaklasimda ise risk etkilerinin iiml degdiskenin
farkli seviyelerinde dedisime ugrayarak kendini gosterdidi belirtiimektedir (Masten ve ark., 2009).

Yukarida belirtilen degisken odakli yaklasimlar bazi noktalarda psikolojik dayaniklihdi agiklamada
yetersiz kalmaktadir. Bu yaklagimlar dinamik &zellikler gostermemektedirler. Sonuclarda tek bir boyuta
ve ybne odaklanarak psikolojik dayaniklihidi agiklamaya calismislardir (Masten ve ark., 2009).

Birey ve degisken odakli yaklasimlarin yani sira Masten (2007), bireyin yasamini devam ettirmesini
etkileyen sadlik ve stres, bilgi isleme ve sorun ¢dzme, baglanma ve iliskiler (aile, arkadas, vb.),
manevi-dini dederler gibi daha birgok soyut ve somut varlik ve durumlarin oldugunu aciklamistir.
Psikolojik dayanikliik kavraminin da bunlar gibi daha birgok sistem dahilinde aciklanmasinin daha
dogru olacadini ifade etmistir (Masten ve ark., 2009).

Psikolojik Dayanikhiligin Olgiilmesi

Karmasik bir yapiya sahip olan psikolojik dayanikliigin ortaya cikarilmasi ve olclilmesi amaciyla
literatlirde yapilan bazi arastirmalar Tablo 1‘de sunulmustur. Tablo 1’de bulunan tiim calismalar
konuyu farkli bakis agilariyla ele alarak, dolayll veya dogrudan psikolojik dayaniklilik yapisini dlcmeyi
amaglamaktadir. Tablo incelendiginde; Baruth Koruyucu Faktorler Envanteri (Baruth Protective Factors
Inventory) koruyucu faktérlere odaklanarak, uyumlu kisilik, destekleyici gevre, daha az stres kaynaklari
ve dengeleyici tecriibeleri iceren dort koruyucu faktoriin dederlendiriimesiyle psikolojik dayaniklilik
yapisini ortaya cikaran bir 6lgektir (Baruth ve Carroll 2002). Connor—Davidson Psikolojik Dayaniklilik
Olcedi (Connor—Davidson Resilience Scale) ise psikolojik dayaniklilik siirecini gdz ardi ederek stresle
basarill bicinde bas etme yetenedini ele almakta ve ozellikle stres, bas etme ve uyumluluga
odaklanmaktadir (Connor ve Davidson 2003). Psikolojik dayanikliidin desteklenmesinde koruyucu
kaynaklara odaklanan Yetiskinler icin Psikolojik Dayanikliik Olcedi (Resilience Scale for Adults) ise,
ozellikle ruhsal saghdin tekrar kazaniimasi ve siirdiriilmesinde temel koruyucu faktorlerin neler
oldugunu belirlemeyi amacglamaktadir (Friborg ve ark. 2003). Ergen Psikolojik dayaniklligini 6lgmek
icin hazirlanan Ergen Psikolojik Dayaniklilik Olcegi (Adolescent Resilience Scale) dayaniklilik gdsteren
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kisilerin psikolojik &zeliklerini ele almaktadir (Oshio ve ark. 2003). Bunlarin yani sira iyi bir sekilde
uyum gostererek stresle bas etmedeki egilimleri 6lgmek amaciyla hazirlanan Kisa Psikolojik Dayaniklilik
Bas Etme Olcegi (Brief-Resilient Coping Scale) ise, 6zellikle giiclii bas etme davraniglarinin neler
oldugunu ortaya cikarmaktadir (Sinclair ve Wallston 2004). Son olarak Psikolojik Dayanikliik Olcegi
(Hardiness Scale) ise psikolojik dayanikliidi kisisel uyumu destekleyen pozitif bir kisilik 6zelligi olarak
ele almaktadir (Terzi, 2013).

TARTISMA VE SONUC

Psikolojik dayaniklilik Pozitif Psikolojinin en énemli calisma alanlarindan birisidir. Psikolojik dayaniklilik
kiiresellesen bir diinyada yasayan ve bireysellesmeyi 6n planda tutan ginimiz insanlan igin son
zamanlarda oldukga dnemli hale gelmistir. Literatiirde psikolojik dayaniklilk ile ilgili oldukga faydal
calismalar bulunmaktadir. Tirkiye’de daha gok yeni olan bu kavramla ilgili yapilan calismalarin yeterli
olmadigi ve bireylerin psikolojik sagligini dogrudan etkileyen bu kavramin daha fazla calisiimasi
gerektigi disiinlilmektedir.

Psikolojik sadlik evrendeki tim insanlar icin oldukca dnemlidir. Bu dogrultuda bireylerin psikolojik
saghgini dogrudan etkileyen psikolojik dayaniklilik ile ilgili olarak yapilan calismalar genelde risk
faktorlerini iginde barindiran travmatik yasantilara sahip bireyler {izerindedir. Bu noktada bireyin stresli
yasam kosullarina uyumunu artiran ve stresi azaltan koruyucu faktorleri én plana c¢ikaran bilimsel
arastirmalara ihtiyac duyuldugu goriimektedir. Yapilacak olan calismalar giinimiiziin en buyik
psikolojik sorunlarindan birisi olan stres ve stres sonrasi tepkiler ile bas etme noktasinda bireylere
oldukga faydali olacaktir.

Sonug olarak giinimizde insanlarin saglk problemlerinin cogunun psikolojik sorunlardan olustugu
goriilmektedir. Insanlarin psikolojik saghigini etkileyen siirecler iyi yoénetildiginde bu sorunlarin
azalacadi asikardir. Bu dogrultuda bireylerde psikolojik dayanikhilik farkindaligi olusturarak bireylerin
psikolojik saghdi giiclendirilebilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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UNIVERSITE OGRENCILERININ KADIN KAVRAMINA iLiSKIN METAFORLARI: NECMETTIN
ERBAKAN UNIVERSITESI ORNEGI

Dog. Dr. Nurten Sargin
Necmettin Erbakan Universitesi
nurtensargin@hotmail.com

Ozet

Son vyillarda kadina yonelik siddet ve istismar olaylarinda ciddi artislar bulunmakta ve toplumsal
yasamda ciddi sorunlar olusturmaktadir. Bu sorunlar kadinlarla ilgili calismalarda artisa neden
olmaktadir. Arastirmaci tarafindan kadina yonelik siddet ve istismar olaylarinin ¢éziimiinde algilarin
belirlenmesinin sorunun ¢dziimiinde 6nemli oldugu disinlimektedir. Yapilan calismalar incelendiginde
tniversite 6grencilerinin kadina yonelik algilarinin belirlendidi metafor calismalarina rastlanmamistir.
Yapilan bu calisma ile liniversite dgrencilerinin kadina yonelik metaforlar yoluyla algilari belirlenmeye
caligiimistir. Arastirma Necmettin Erbakan Universitesinin farkli fakiiltelerinde dgrenim géren 62 kadin,
57 erkek, toplam 119 goniilli 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasinda nitel arastirma ydéntemi kullanilmistir. Universite 6grencilerine kadin kavramina
ybnelik ne tir algilamalara sahip olduklarini ortaya cikarmak icin “Kadin ... gibidir; ¢clinki ...” climlesini
tamamlamalari istenmistir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmistir ve veriler igerik analiz teknigiyle
¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler cinsiyetlere gére kategorize edilerek incelenmistir. Bu kategorilere
gore verilerin degerlendirilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sézciikler: Universite, dgrenci, kadin, metafor.

USING METAPHORS TO EXPLORE UNIVERSITY STUDENT PERCEPTIONS ABOUT WOMEN:
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSTY CASE

Abstract

In recent years there has been a serious escalation in the violence and abuse against women and
these are leading to serious problems in social life. These problems are causing an increase in studies
focusing on women. The researcher believes that identifying the perceptions is critical in preventing
the ongoing incidences of the violence and abuse against women. No metaphor studies have yet been
undertaken to explore the perceptions about women among university students. This study was
designed to determine the perceptions of university students about women by means of metaphors.
The study was carried out with a total of 119 volunteer students, 62 females and 57 males, from
different faculties of Necmettin Erbakan University. Qualitative research method was used to collect,
analyze and interpret the data. In order to find out what kind of perceptions the university students
have about the concept of women, they were asked to complete the sentence “Woman is like...;
because ... ". A phenomenological approach was followed and the data were analyzed using content
analysis technique. The data collected were categorized in relation to gender and evaluated based on
these categories. Recommendations were offered based on the study findings.

Keywords: University, student, woman, metaphor.
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GIRIS

Insanoglu Adem ile Havva’'dan beri, bir kadin bir erkek olarak yasamlarini siirdiirmektedirler. Diinya
niifusunun hemen hemen yarisini kadinlar, yarisi erkekler olusturmaktadir. Tirk toplumun da hemen
hemen yarisini kadinlar olusturmaktadir. Tirkiye'de kadin ile ilgili calismalarda artis oldugu, genellikle
kadina yénelik siddet calisildigi (ibiloglu, 2012; Tor, Sargin, Ozduran ve Ozkaya, 2015); Tor ve Sargin,
2015; Tor ve Sargin, 2016; Salacin, Ergénen ve Demiroglu Uyaniker, 2011) goriilmektedir. Tanim
olarak bakildiginda TDK ( 2018) kadini eriskin disi insan, hatun, hatun kisi, analik veya ev ydnetimi
bakimindan gereken erdemleri becerileri olan olarak tanimlanmaktadir. TDK (2018) taniminda kadinin
anallk ve ev yonetimi gorevlerinin 6n plana cikarldigi gorilmektedir. Ancak diinya da yasanan
demokratik gelismeler, hizli toplumsal degismeler, sanayilesmeye bagh olarak cesitlenen meslekler
kadini ev hayatindan is hayatina ¢ekmis ve ekonominin vazgecilmez parcasi konumuna getirmekle
birlikte; kadin, gegcmisten giiniimiize toplum icinde énemli oldugu kadar birgok sorunla da karsi karsiya
kalmistir (Caha ,2012; 146-160).

Kadinin  konusu ve konumunun tarihsel siire¢ icerisinde erkedinki gibi sabit seyretmedigi
gorilmektedir. Kadin ile ilgili tarihsel siirece bakildijinda Eski Hint, Cin, Mogol ve Arap toplumlarinda
kadin saygl gérmeyen, Hindistan'da 6len esinin ardindan yakilan, Arap toplumunda diri diri topraga
gémiilen (Kurnaz, 1992) eski Yunan'da dislanmis, degersiz ve erkek icin zevk, huzur ve teselli kaynadi
ve esya (Ersoy, 2009) olan bir canl olarak ele alindigi goriilmektedir. Tiirklerde ise Islamiyet 6ncesi
kadin erkek ile esit ve saygin (Giizel ve Selcik, 2015), Islamiyet sonrasi ise ataerkil yapi ile kadinin
statlistinde gerileme oldugu belirtiimektedir ( Glilmez, 2016). Genel olarak bakildijinda kadin ve kadin
kimligi, statiisti ile ilgili Islamiyet éncesi olumlu, Islamiyet sonrasi olumsuz gelismeler oldugu
goriilmektedir. Tirk kadini ile ilgili olumsuz gelismelerin kaynaginin islam ile ilgili olmadigi, erkek
egemen anlayisin olmasi, Arap toplumundaki kadin algisindan Tirk toplumunun etkilenmesi oldugu
belirtiimektedir (Glilmez, 2016). Kadina yonelik davranislarin altinda kadina yonelik algilar oldugu
soylenebilir. Algi, gerek ic, gerek dis diinyadan yonelen, duyular aracihidiyla uzayda yer alan varliklar
tim nitelik ve Ozelliklerini 6rglitleyip bitiinleyerek kavranmasini saglayan énemli bir psikolojik 6gedir
ve duyusal uyaranlarin anlamh deneyimlere ¢evrilme sireci olarak tanimlanmaktadir. Bireyin
algilamasinda, almis oldugu editim, icinde toplumsallastigi kiiltiirel ortam, sahip bulundugu inang, orf,
adet, gelenek, gorenekler yonlendirici etkiye sahip oldudu belirtiimektedir (Sari, 2017). Dékmen (
2014) kadin ve erkede dair tanimlama ve algilamalarin, biylk oranda bu toplumsal anlamla iligkili
oldugunu stylemektedir. Kadin konusu her zamanda ve her zeminde erkek olgusundan farkli olarak
algilandigi, bu alginin, daha gok erkek lehine bir ivme gdstermekte oldugu soylenebilir (Sézer ve
Ozkan, 2014). Kadin ile erkek arasindaki farkin, kisinin cinsiyetine bagli olarak ¢ok uzun bir tarihe
dayandidi; bu fark cesitli bicimlerde oldugu ve tiim toplumlarda mevcut oldugu belirtiimektedir (Schein
1973, 2007).

Yapilan calismalar incelendiginde Tirkiye'de kadina yonelik alg ile ilgili farkli 6rneklem gruplariyla bazi
calismalar (Sézer ve Ozkan, 2014; Basarir ve Sari, 2015; Topuz ve Erkanli, 2016) yapildigi
belirlenmistir. Konya ilinde Universite 6drencilerinin kadina yonelik algilarini belirleye yonelik bir
metafor calismasina rastlanmamistir. Yapilan bu calisma ile Necmettin Erbakan Universitesi
ogrencilerinin kadina yonelik metaforlar yoluyla algilar belirlenmeye calisiimistir. Calismanin amaci
bilincdisi bir algilama araci olan ve davranislari belirleyen metaforlar (Topuz ve Erkanh, 2016)
aracilifiyla Gniversite ddrencilerin kadina algilarini belirlemek ve incelemektir.

YONTEM

Arastirmada kullanilan nicel ve nitel arastirma desenleri birlikte kullanilmigtir. Nicel arastirmada
betimsel yontem kullanilmis, frekanslara yer verilmistir. Nitel arastirmada olgubilim deseni ise kadina
iliskin kullandiklari metaforlan analiz etmek igin kullaniimistir. Olgu bilim deseni, bilinen; ancak ayni
zamanda tam anlamiyla kavranamayan olgulan arastirmayi amaclayan calisma bigimidir. Algilar,
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yonelimler ve kavramlarin arastiriimasi bu calisma desenine uygundur (Yildinm ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2017-2018 &gretim yil Necmettin  Erbakan Universitesi  cesitli
fakiltelerinde 6grenimlerine devam eden dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya katilmada gonilliilik
esasl dikkate alinmigtir. Arastirmaya toplam 119 kisi (62 Kadin, 57 Erkek) gondlli katilmistir.
Dederlendirme stirecinde eksik doldurulan 3 form ( 1 Kadin, 2 erkek) dederlendirme disi birakilmistir.
Katilimailarin yaslar 18-26 arasinda degistirmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsamindaki katilimcilara “kadin ...... ye/ya benzer; c¢lnkd............. " bigiminde bosluk
doldurmali  bir climle verilerek gorislerini ve kisisel bilgiler olarak da yalnizca cinsiyetlerini ve
yaslarini yazmalari ayrica sadece tek bir metafor lizerinde yogunlasarak ve kullanarak distincelerini
belirtmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma sirecinde elde edilen veriler igerik analize uygun olarak ¢dziimlenmigtir. Katiimcilarin kadin
kavramina iliskin olarak gelistirdikleri metaforlar listelenmistir. Kadina iliskin metaforlar cinsiyetlere
gore ayrilarak incelenmistir.

BULGULAR

Galismanin bu boélimiinde ulagilan verilerin gdziimlenmesiyle elde edilen bulgu ve yorumlarina yer
verilmistir. Birden ¢ok kez tekrarlanan metaforlarin yanina frekanslari parantez iginde verilmistir.
Yaninda parantez olmayan metaforlar bir kez kullaniimistir.

Kadin katiimailarin “kadin” kavramina iligkin metaforlara iliskin bulgular:

Kadin katiimcilarin Grettikleri metaforlar sunlardir: Termos , TV/Teknoloji, Pecete, Mavi renk,
Karadeniz havasli, Matruska, Cennet kusu, Einstein, Sarap (3), Fidan, Sarki, Gokkusadi, Ankara, Mizik,
Hayat (3), Akvaryum, Sarmasik, Doda, Inci, Cinar adaci (2), Papatya, Gida katki maddesi, Makine,
Gelecek, Yagmur sonrasi sokaklar, Asker, Kendisine benzer, Benzersiz bir varlik, Diinya, Ayna (2),
Evren, Pirlanta (2), Tohum (2), Fener, Superman, Evin temeli, Kahve gekirdegi.

Kadin katiimcilarin kullandiklari metaforlara érnekler:

Kadin miizige benzer, ¢linkii herkes ayri seyi dinlese de hissettirdikleri farkhidir (K, 21).

Kadin bir o kadar giicli bir o kadar duygusal, mantigi ve duygulari arasinda hayat miicadelesinde bir
cinar agacina benzer, ¢linkii bir o kadar dik durmak zorundadir bazen ¢ok da kirilsa (K, 20).

Kadin Albert Einsteina benzer, ¢tinkti zeki varlikiardir (K, 19).

Kadin Matruska'ya benzer, ¢tinkii ona ilgi gosterdikce ortaya daha gtizel seyler cikar. Kendini daha iyi
anlatir (K, 21).

Kadin mavi renge benzer, ciinkii mavi hem sakinligi hem de giiveni temsil eder. Bana gére en huzurlu
ve glizel renk mavidir. Bu ylzden bir kadin, hemcinsimi en gtizel bunun temsil edecedini
ddstindyorum. Ayrica, bende 6zgiirlligii cagristirdigi icin bir kadin her zaman her yerde kendi ve ozglir
olmaldir (K, 21).

Kadin televizyondur, teknolojidir, ¢ciinkii sadi solu belli olmaz. Iyi bakarsan iyi olur, kétii bakarsan koti
olur (K, 21).

Kadin kahve cekirdedine benzer, ciinkii kendisi ne kadar sikinti ¢ekse de tadi, kokusu farkihidir.
Cevresine tat verir (K, 22).

Kadin Superman‘e benzer, ¢linkd yaptikiari olagan olamaz (K, 21).

Kadin bir fenere benzer, ¢tinkii gelecek nesiller onunia yolunu bulur (K, 21).

Kadin pirlantaya benzer, ¢linkii onun kadar ulasiimasi zor ve degerlidir (K, 21).

Kadin dinyaya benzer, clnkii kasirgalar da kopsa, firtinalar da olsa iginde yasanabilecek hayati
yasatabilecek varliktir (K, 21).

Kadin askere benzer, ¢iinkd insana, insanliga, hayata kars: direnir (K, 21).
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Kadin yagmur sonrasi sokaklara benzer, ¢tinkd pisligi temizler (K, 21).

Kadin makineye benzer, ¢lnki kadin ne kadar ¢alisirsa ¢alissin yoruldugunu anlamaz ve bilmez (K,
21).

Kadin gida katki maddesine benzer, ¢tinkd dozunu ayarlamazsaniz olumsuz duygu hissettirir (K, 24).
Kadin ¢inar adacina benzer, ¢iinkd gliclidin, miicadelecidir (K, 22).

Kadin inciye benzer, ¢linkii hassastir, nadir, dokunulmaz, narin, elde edildiginde en kiymetli olandir
(elde edilmesi zor) (K, 26).

Kadin dodaya benzer, clinkii tipki doda gibi insanlara karsiik beklemeden, coémertce, sevgi dolu
davranir, insanlardan da tipki doda gibi zarar gordir, degeri yeterince anlasilamaz (K, 22).

Kadin akvaryuma benzer, ¢linkd figinde canl besler ve bliyiitir (K, 22).

Kadin hayata benzer, ctinkii hayattan kadini alin geri neyi kalir ki (K, 22).

Kadin Ankara’ya benzer, ¢linkd ayazi senj, gdlist beni yakar (K, 21).

Kadin eski, unutulmaz bir sarkiya benzer, ¢linkii soyledikce gtizellesir, dinledikce her seferinde daha
anlamii hale gelir (K, 22).

Kadin receteye benzer, ¢linkti karmasiktir, herkes okuyamaz (K, 21).

Kadin Karadeniz havasina benzer, ¢linkii gtinesli iken bile yagmur yagabilir Karadeniz'de. Bir bakmissin
gliler aglayabilirken de (K, 21).

Kadin termosa benzer, ¢linkd her tartismayi itk ginkd gibi sicak tutar (K, 21).

Erkek katiimcilarin “kadin” kavramina iliskin metaforlara iliskin bulgular:

Kadin katilimcilarin Grettikleri metaforlar sunlardir: Seytan (2), Kadin, Her sey, Mikser, Emanet,
Yaratik, Canavar, Narin (ve zor) (2), Sir, Melek (2), Adag, Cami, Labirent (3), Gokyiizii, Mevsim,
Hamburger, Playstation kolu, Konya spor, Fayda, Erkegin (st versiyonu, Saatli bomba, Volkan ve
yagmur, Sefkat kahramani, Dedikodu makinesi, Hediye kutusu, Genis iklime sahip bolge, Matematik,
Klimatolojideki sinoptik gézlem, Okyanus, Gl kokusu, Mimari yapi, Raki, Hamur, Kar tanesi

Erkek katiimailarin kullandiklari metaforlara érnekler:

Kadin seytana benzer, ¢inkdi ¢ok sinsi ve yalancilardir (E, 21).

Kadin miksere benzer, ¢iinkii cok giizel ortaligi kanistirirlar (E, 21).

Kadin bir yaratiga benzer, ¢tinkd ne yapacadi belli olmaz (E, 24).

Kadin bir canavara benzer, ¢clinkd iclerinde bir yaratik beslerler (E, 22).

Kadin bir sira benzer, ¢linkii ¢ozilemez (E, 22).

Kadin camiye benzer, ¢tinkii abdestsiz giriimez (E, 22).

Kadin ¢éziimdi zor bir labirente benzer, ¢iinkt hicbir zaman ¢ézemezsiniz (E, 21).

Kadin gokydiziine benzer, ¢linkii gerektiginde kapali olur gerektiginde giinesli, kadinin kapali mi giinesli
mi olacadini erkek belirler (E, 18).

Kadin mevsimler gibidir, ¢tinkdi bahari bahar, ayazi ayaz... her mevsimi ayri giizel (E, 21).

Kadin hamburgere benzer, ctinkii hamburger gibi icleri hep doludur (E, 22).

Kadin playstation koluna benzer, ¢linkii ¢evresindeki her seyi joystick gibi kullanmayi, oynamayi,
Istedigi hareketi yapmayi ¢ok iyi bilirler (E, 22).

Kadin Konyaspora benzer, ciinkid beklenmedik anda hep geri ceker kendini, hep savunmada kalir, bos
bir anini bulunca hi¢ beklenmedik anda goli atar (E, 21).

Kadin fayda’ya benzer, ¢linkii fayda arttikca degeri artar (E, 22).

Kadin erkedin bir lst versiyonuna benzer, ¢linki erkeklerden her zaman bir adim éndedir, 100%
beyinleriyle karar verirler (E, 22).

Kadin patlamaya hazir saatli bir bombaya benzer, ¢linki ne zaman, nerede, ne yapacadi belli olmaz.
Bir bakarsin ¢ok iyi, bir bakarsin kotd olabilir. Ama her zaman ruhlarinin derinliklerinde iyi insan profili
vardir. Bunu hissedebilmek dnemiidir (E, 24).

Kadin dedikodu makinesine benzer, ¢tinkd stirekli bir action, stirekli bir macera hoslarina gider (E, 23).
Kadin bir labirente benzer, ¢linkii her yolun ve her ¢ikisin baska yollari ve kapilari vardir (E, 21).

Kadin hediye kutusuna benzer, ¢linkdi icinden ne cikacadini bifemezsin (E, 21).

Kadin matematige benzer, ¢clinkdi ¢coziilmesi zordur (E, 22).

Kadin okyanusa benzer, ¢tinkii medcezirleri cok olur (E, 22).

Kadin giil kokuluya benzer, ¢tinki annem giil kokuludur (E, 23).
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Kadin rakiya (aslan siitiine) benzer, clinkii; meze ister, udgras ister, emek ister. Sen nasil davranirsan o
da oyle aavranir (E, 22).

Kadin sirr1 ¢oziilemeyen mimari yapiara benzer, ¢tinkdi her seferinde sirri ¢oziildd denir ama icinde her
zaman yeni gizemler barindirir (E, 21).

Kadin hamura benzer, ¢linki istedigin gibi sekillendirmelisin (E, 21).

Kadin seytana benzer, ¢linkii kadinin aklina gelen bazen seytanin aklina gelmez (E, 23).

Kadin bulmacaya, labirente benzer, ¢inkd anlamasi, ¢ozmesi zordur (E, 21).

Kadin kadina benzer, ¢tinkd baska bir agiklamaya ihtiyaci yoktur (E, 21).

Kadin ve erkek katimcilarin “kadin” kavramina iliskin metaforlara iligkin bulgular:

Kadin ve erkek katiimcilar Grettikleri metaforlar sunlardir: Futbol topu (1 Kadin, 1 Erkek), Su (2 Kadin,
1 Erkek), Cennet (1 Kadin, 1 Erkek), Cicek (2 Kadin, 5 Erkek), Kitap (2 Kadin, 1 Erkek), Insan (1
Kadin, 1 Erkek), Toprak (1 Kadin, 1 Erkek), Glines (2 Kadin, 1 Erkek), Gil (1 Kadin, 2 Erkek), Araba (1
Kadin, 1 Erkek), Deniz (1 Kadin, 1 Erkek)

Kadin ve erkek katilimcilarin kullandiklar metaforlara drnekler:

Kadin bir giile benzer, ¢inkii isterse kendisini actiginda seversin, kapandiginda ise kendini korumaya
anr (€, 22).

Kadin cennete benzer, ¢tinkd blitdin glizellikler ondadir (E, 21).

Kadin futbol topuna benzer, ¢iinki pesinden 22 erkek kosturabilir (K, 21).

Kadin futbol topuna benzer, ¢iinkii 22 kisi pesinden kosar, goli sadece bir kisi atar (E, 21).

Kadin aynaya benzer, ¢linkii kadindan gdrecediniz her davranis aslinda sizin davranisinizi yansitir (K,
21).

Kadin denize ve aynaya benzer, ¢linki deniz kadar Gzgtir olmayr ayna gibi kendini yansitmayi temsil
eder (K, 21).

Kadin bir kitaba benzer, ¢linkii okudukga ¢ikarilan anlam herkese gore dedisir (K, 24).

Kadin kitaba benzer, ¢iinki sadece anlayanlar onu sever, hoslanir (K, 22).

Kadin kitaba benzer, c¢linkii kitabi anlayabilmeniz icin kitabin vermek istedigi duyguyu, kadin
anlayabilmeniz igin onun duygularini aniayabilmeniz gerekir (K, 22).

Kadin sonu belli olmayan bir kitaba benzer, ¢iinkd anlasiimasi gdictir (E, 21).

Kadin suya benzer, ¢tinki onsuz yasayamazsin (E, 18).

Kadin suya benzer, ¢linkd yasamin kaynadini olusturur (K, 22).

Kadin denize benzer, ¢linkii baktikca doyamazsin (E, 21).

Kadin giinese benzer, ctinkid onu mutlu edebilir, gdzlerinin icini giildirebilirsen aydiniigin, umudun,
yasama sebebin olur; mutiu edemez, lizersen karanlgin, sessizligin, yalniziigin olur (E, 23).

Kadin gtinese benzer, ¢linkii isiglyla hem aydiniatir hem isitir (K, 21).

Kadin giinese benzer, ¢iinkdi onu tizersen sirtini dondjp diinyam karartir, onu mutiu edersen dtnyani
aydinlatir (K, 21).

Kadin arabaya benzer, ¢linkii yagini bakimini ihmal etmezsen yasi ne olursa olsun seni asla yar yolda
birakmaz (E, 20).

Kadin arabaya benzer, ¢linkdi arabalar gibi varligi anca yoklugunda anlasilir (K, 21).

Kadin ¢ok kullanislh ama calisirken ¢cok az yakit harcayan bir arabaya benzer, ¢linki yapmasi gereken,
yaptigi bircok is vardir. Ev isi, ¢ocuk bakimi. Calisan bir bayansa eger is hayati gibi. Ama bunlari
yaparken ¢ok da fedakardir, Karsiliginda aslinda bliyiik seyler beklemeden yapar. Bekledigi sey birazcik
kiymetinin bilinmesi, birazcik sevgidir (K, 21).

Kadin topraga benzer, ¢linkl topradga ne ekersen onu bigersin, kadina da ne kadar dedger verirsen o
kadar deger alirsin (K, 22).

Kadin toprada benzer, ¢linkii topraga ne ekersen onu bicersin. Ne kadar deger verirsen o kadar deger
anrsin (€, 22).
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TARTISMA VE YORUM

Yapilan bu galisma ile Universite dgrencilerinin kadina yonelik metaforlar incelenmeye calisiimistir.
Kadin katihmcilarin 37, erkek katiimcilarin 34 metafor (rettigi, her iki cinsiyette de toplam 11 metafor
Uretildigi gorllmustir. Kadin katiimcilar kendilerine iliskin olumlu metaforlar Uretirken (6rnedin;
cennet kusu, inci, benzersiz varlik gibi..), erkek katiimcilarin daha ¢ok olumsuz anlam igeren metafor
(Ornegin; seytan, saatli bomba, canavar, volkan ve yagmur gibi.) Urettikleri gériilmistiir. Buna gore
erkek katilimcilarin kadinlara gére olumsuz algilarinin oldugu sdylenebilir. Erkeklerin Urettikleri
metaforlarin olumsuz olmasi kokeni binlerce yil Oncesine dayanan ve halen Tirkiye'de varligini
stirdiiren ataerkil yapinin sonucu oldugu soylenebilir. Burada ilging olan erkek katimcilarin Grettikleri
metaforlardan seytanin Roma Kkiiltiiriinde, volkan ve yagmur gibi kavramlarin eski Hint'te kadini
tanimlamak igin yer aldiginin goriilmesidir. Ortak Uretilen metaforlarin da olumlu oldudu goriilmektedir
(6rnedin; su, cennet, giines, giil, deniz gibi.) Erkek katiimcilarin az farkla da olsa daha az metafor
Urettikleri, kiz ogrencilere gore daha cok tekrarlayan metafor kullandiklari goriimistir. Kadin
katihmcilarda en cok frekansi alan metaforlar, sarap ve ¢inar adacidir. Erkek katiimcilari ise en ¢ok
frekans ile labirent, daha sonra seytan, melek ve zor metaforlarini kullandiklari gérilmistiir. Kadin
katiimailarinin kadina iliskin kullandigi gokkusadi ve Sipermen metaforlarinin Basarir ve Sari'nin
(2015) yaptidi calismada da kullanildigi gériilmistiir. Erkek katiimcllarinin kadina iliskin kullandigi
kadin metaforunun diger arastirmalarda da (Basarir ve Sari, 2015; Sozer ve Ozkan, 2014), agac
metaforunun (Basarir ve Sari, 2015) bir ¢calismada da kullanildigi belirlenmistir. Her iki cinsiyetin ortak
Urettikleri glines ve araba metaforlarinin da Basarir ve Sari'nin (2015) yaptidi calismada (retildigi
goriilmistir. Topuz ve Erkanli, (2016) 6grenilmis olan toplumsal cinsiyetgi bakis agisinin ve basmakalip
dislincelerin cinsiyete iligkin metaforlar etkiledigini belitmekte, kadin ve erkege iliskin var olan
basmakalip disiincenin varligini devam ettirmesine yol actigini ifade etmektedir. Bu galismadan elde
edilen sonuglarin Topuz ve Erkanli'nin (2016) gorisleri ile paralel oldugu séylenebilir.

ONERILER
Kadin algisi ile ilgili farkh 6rneklem gruplari ile nitel ve nicel calismalar yapilmasi,

Erkek Universite 6grencilerinin kadina yonelik olumsuz algilarinin nedenlerinin arastirilarak giderilmeye
calisiimasi dnerilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, ingiltere’de yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin cocuk kitaplariyla okuma sevgisi ve ilgisi
kazanmasinda yaratici drama yonteminin kullaniimasina iliskin goriislerini belirlemektir. Arastirma karma
ydntem arastirmasi olup yakinsak paralel desendedir. Arastirmanin hedef grubunu Ingiltere Portsmouth'ta
yasayan, 3-5. sinif, iki dilli (Tirkge-Ingilizce) 7 &grenci olusturmaktadir. Haftada 2 saatlik oturumlardan
olusan drama dersleri araciidiyla uygulamalar yiritilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin Tiirkce kitap
okumaya ilgilerini belirlemek amaciyla dgrenciler tarafindan doldurulan “Tiirkge kitap okuma ilgi ve sevgisi
belirleme anketi”, “Ingilizce kitap okuma ilgi ve sevgisi belirleme anketi”, “Ogrenci drama ginligi” ve
arastirmaci tarafindan ders sonunda doldurulan “Lider ginligi” aracilidiyla elde edilen veriler arastirmada
kullaniimistir. Ayrica oturumlarda elde edilen 6drenci Uriinleri de veri toplama araglarindandir. Arastirmacilar
tarafindan cocuklarin seviyesine uygun 5 Tirkce cocuk kitabi belirlenmis ve kitap dogrultusunda ders
planlari hazirlanmis, her oturumun kazanimlari ve yapilacak etkinlikler belirlenmistir. Iki dilli égrencilerin
drama atélyelerine etkin katildiklari ve eglendikleri gézlemlenmistir.

Anahtar So6zciikler: Tirkce dgretimi, yaratici drama, okuma sevgisi ve ilgisi, gocuk kitaplari, iki dillilik.

THE EFFECT OF CREATIVE DRAMA ON BILINGUAL STUDENTS’ INTEREST AND LIKE OF
TURKISH BOOKS

Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of bilingual Turkish students on interest and like of
children books through drama. It is @ mixed method research with convergent parallel design. The target
group was English-Turkish speaking bilingual seven students who attended year 3-5 and lived in
Portsmouth. The implementations were held in 2 sessions in drama lessons in a week. The data obtained
through the "Turkish Book Reading Interest/like Survey", English Book Reading Interest/like Survey, the
“Student Drama Diary” and the "Leader Diary" written by researcher at the end of the workshop. Also the
students’ products were used as data in this research. The researchers chose five Turkish books relevant to
students” level and prepared lesson plans including the student acquisitions and the activities based on this
books. The results show that bilingual students took part actively in drama sessions and had fun.

Keywords: Turkish teaching, creative drama, reading children books, bilingualism.

GIRIS

Alman Filozof Heideger “Dil insanin evidir.” demektedir. Dil ile kiiltlr birbirinin igine girmis iki bilesendir. Dil
bireylere kiiltiirin bir parcasi olarak aktarilirken, kiltiir de dil yoluyla aktarilir. Dil, kimligin ayrilmaz ve de
kisiligin vazgecilmez bir parcasidir (Yildiz, 2012). Dilin en 6nemli gorevlerinden birisi hayat boyu okuma
motivasyonunu gelistirmek olmaldir (Gelbrecht, 2009).

Okuma bir birey icin temel ihtiyaclar arasinda goérilmesi gereken bir dneme sahiptir. Okuma bireyin
entelektiel gelisimini saglarken, anlama gliclinii gelistirmekte; baskalariyla iletisimini kolaylastirmakta ve
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elestirel diisiinmenin gelismesini saglamaktadir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Giiclii, saglikh ve zengin bir
kisilige sahip bireyler yetistirmek icin kitap okuma aliskanhdi kazandiriimasi &nemlidir. Cocuk okudukga
kelime hazinesi artmakta, hayal diinyasi zenginlesmekte ve bu durum cocugun konusmasi ve yazmasina
yansimaktadir.

Drama, dort temel dil becerisinin, yaratici ve biitlinsel bir sekilde birbirini etkilemesi igin bir araya gelmesini
saglayan bir ara¢ olarak goriilebilir. Dramada okunacak kitabin cocugun hayalinde gorsellestirilimesini
saglamak bir 6n okuma gibidir. Dis kuran, imgelerle disiinen yani beyin goziiyle hikayeyi géren ¢ocugun
hikayenin igerisine girmesi kolaylasir (Annarella, 2000). Hikayeler, siir ve masallar drama araciligiyla
cocugun goéziinde canlanir (Bidwell, 1992).

Brinda (2008)'ya gore, Dramayi edebiyat programina dahil etmek 6grencilerin okuma siirecine aktif ve
anlamli katihmini desteklemenin bir yoludur ve 6grencilerin okuma becerilerinin gelisimini destekler. Drama
temelli egitim dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmektedir (Dowgiewicz, 2016).

Canlandirma asamasinda bireyin imgelem diinyasi harekete gegerek, bireyin gergekle kurgu arasinda
baglanti kurmasina, sorun ¢ézme becerisinin gelismesine ve daha yaratici bir birey olmasina katki sadlar
(Karaosmanoglu ve Adigiizel, 2017).

Gelismis bircok Ulkede okul kiitliphaneleri, yerel kitiphaneler gocuklarin okuma becerilerini gelistirmek ve
cocuklara kitap okuma aliskanhidi edindirmek icin okuma kuliipleri olusturmaktadir. iki dilli Tirk cocuklarin
Tirkgelerini gelistirmek amaciyla gérev yaptigimiz Portsmouth’ ta 2016-2017 egitim yilinda olusturulan kitap
okuma kuliibline karsi, 6grencilerin gok ilgili olmadigi gbzlenmis ve gocuklara kitap okuma ilgi ve sevgisi
kazandirmak amaciyla yontemler arastiriimistir. Buradan hareketle bu calismada, cocuklar igin edlenceli bir
yontem olan dramanin iki dilli 6grencilerin Tiirkce kitap okuma sevgi ve ilgisine etkisinin arastiriimasi
amagclanmigtir. Bu amaca yonelik arastirmanin problem ciimlesi ve alt problemleri séyledir:

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Iki dilli 3-5. Sinif dgrencilerinin Tirkce cocuk kitaplarlyla okuma sevgisi ve ilgisi kazanmasinda yaratici
drama y6nteminin etkisi nedir?” arastirma sorusuna iliskin olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Yaratict dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin okumayi sevme
durumlari nasildir?

2. Yaratic dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin kitap okumaktan
sikilma durumlari nasildir?

3. Yaraticl dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin bos zamanlarinda
kitap okuma ya da bilgisayar oyunu oynama tercihleri nasildir?

4. Yaraticl dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin kitap okuma sikliklar
nedir?

5. Yaratic dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli &grencilerin kitap okumaya
yonelik algilan nasildir?

6. Ogrencilerin yaratici dramayla gerceklestirilen kitap okuma atdlyelerinde atdlye kazanimlarina ulasma
durumlari nedir?

7. Ingilizce kitap okuma ile Tiirkce kitap okuma algilari farkli midir?

YONTEM

Arastirma karma yontem arastirmasi olup yakinsak paralel desendedir. Bu desende arastirmaci nitel ve nicel
verileri ayni anda toplar, iki veri setini ayri ayri analiz eder ve daha sonra yorumlarken (bazen veri analizi
esnasinda) iki kaynaktan gelen verinin sonuglarini birlestirir (Cresswell & Vicki, 2011).

Haftada 2 saatlik oturumlardan olusan drama dersleri aracilidiyla uygulamalar yiritilmistir. Toplamda 5
oturumda 10 saat'lik uygulama gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6drencilerin Tirkge kitap okumaya
karsi ilgilerini belirlemek amaciyla &grenciler tarafindan doldurulan “Tiirkce kitap okuma ilgi ve sevgisi
belirleme anketi”, “Ingilizce kitap okuma ilgi ve sevgisi belirleme anketi”, “6grenci drama giinliigi” ve
arastirmaci tarafindan ders sonunda doldurulan “Arastirmaci gunligid” araciliiyla elde edilen veriler
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arastirmada kullanilmistir. Ayrica oturumlarda elde edilen 6grenci Uriinleri de veri toplama araclarindandir.
Cocuklarin yaptigi etkinlikler fotograf ve video ile kayit altina alinmigtir. Arastirmacilar tarafindan gocuklarin
seviyesine uygun 5 Tirkce cocuk kitabi belirlenmis ve kitap dogrultusunda ders planlar hazirlanmis, her
oturumun kazanimlari ve yapilacak etkinlikler belirlenmistir.

Her oturum bir kitap baz alinarak planlanmistir. Calismada kullanilan kitaplarin adlari ve yazarlari:

1. Hig Hata Yapmayan Cocuk-Mark Pett, Gary Rubinstein

2. Tuhaf Bir Glin-Rebecca Cobb

3. Sakar Cadi Vinni'nin Yaramaz Robotu-Valerie Thomas ve Korky Paul

4. Besimiz- Quentin Blake

5. Acayip Bir Hediye "Odamda neler mi var?”- Dogan Giindiiz

Evren ve Orneklem _ _

Arastirmanin hedef grubunu Ingiltere Portsmouthta yasayan, 3-5. sinif, iki dilli (Tlrkge-Ingilizce) 7 6grenci
olusturmaktadir. Calismada okuma yazmasi iyi olan 6grenciler yer almistir.

BULGULAR VE YORUM

1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 1'de Yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinlikleri dncesi ve ardindan iki dilli 6grencilerin

okumayi sevme durumlarina iliskin gérislerine yer verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Kitap Okumay1 Sevme Durumlari

Tiirkce kitap okumayi seviyor musun neden?
| Ogr. | Drama Oncesi Drama Sonrasi
01 Evet, masal severim. Bazen, masal belirliyor gilizel mi degil mi.
02 Hayir, c¢lnkii okudugum | Bazen seviyorum, ¢lnki bir seyler 6greniyorum.
zaman zorlaniyorum.
03 Evet, ciinkii cok eglenceli. Seviyorum cilinkii bana Tirkce 6gretiyor.
04 Biraz. Biraz. Bazi kitaplar cok giizel ama bazilari sikic.
05 Hayir, ¢linkii kitap okumayi | Azicck sevdim, ¢lnkii ©6nceden sevmiyordum, Tirkce'de
sevmiyorum. zorlandigim igin bdyle kitap okumak yardim etti. Oyunlar
sevdim.
06 Hayir. Evet, clinkii bir seyler 6grenebiliyorum. Sanatyapiyorum,
oyunlar oynuyorum.
07 Hayir. Seviyorum ciinkii eglenceli.

Tablo 1 incelendiginde calisma 6ncesinde Tiirkce kitap okumayi sevdigini belirten2 égrenci(O1, O4)vardir.
Bu 6grencilerden biri masal sevdigini, digeri cok eglenceli buldugunu belirtmistir.
Calisma Oncesi Tirkge kitap okumayi biraz sevdigini belirtenbir 6grenci vardir(04).

Calisma o©ncesi Tirkce kitap okumayl sevmedigini belirten 4 6§renci vardir(02, 05, 06, 07). Bu
Ogrencilerdenbiri, okudugu zaman zorlandi§i icin okumayr sevmedigini, digerleri sevmediklerini
belirtmiglerdir.

Calisma sonrasi Tirkge kitap okumayi sevdidinibelirten (ig 6grenci vardir. Goriglerini soyle belirtmiglerdir:
06, “Evet, glinki bir seyler 6grenebiliyorum. Sanat yapiyorum, oyunlar oynuyorum.”; O7, “Seviyorum gunki
eglenceli.”; O3, “Seviyorum ciinkii bana Tirkge dgretiyor.”

Calisma sonrasi Tiirkce kitap okumayi biraz sevdigini belirten 4 6grenci vardir: O1, “Bazen, masal belirliyor,
giizel mi degil mi.”; 02, “Bazen seviyorum, ciinkii bir seyler 6greniyorum.”; 04 “Biraz. Baz kitaplar cok
giizel ama bazlan sikic.”; 05, “Azick sevdim, clinkii énceden sevmiyordum, Tiirkce'de zorlandi§im icin
béyle kitap okumak yardim etti. Oyunlari sevdim.”

Calisma oOncesi Tirkce kitap okumayl sevmedidini belirtip calisma sonrasi bu diistincesi olumlu yénde
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degisen 4 dgrenci (02,05,06,07) vardir. Bu 6grencilerin goriisleri sdyledir: 02, “Bazen seviyorum, ¢iinkii bir
seyler 6greniyorum.”; 05, “Azicik sevdim, ¢iinkii 6nceden sevmiyordum, Tiirkce'de zorlandi§im igin boyle
kitap okumak yardim etti. Oyunlari sevdim.”; 06, “Evet, ¢iinkii bir seyler égrenebiliyorum. Sanat yapiyorum,
oyunlar oynuyorum.” O7, “Seviyorum clinkii eglenceli.”

2. Alt Probleme Iliskin Bulgular
Tablo 2’ de yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinlikleri 6ncesi veardindan iki dilli 6grencilerin kitap
okumaktan sikilma durumlarina iliskin gérislerine yer verilmistir.

Tablo 2: Kitap Okurken Sikilma Durumlari
Kitap okurken sikihyor musun, neden?

| Ogr. | Calisma Oncesi Calisma Sonrasi
01 Biraz, bazi kitaplari sevmiyorum. Kitap gilizelse seviyorum.
02 Evet, c¢lnki  okudugum zaman | Hayir glinkii kelimeler 6greniyorum.
zorlaniyorum.
03 Hayir. Ciinki kitap 6gretiyor. Hayir, sikilmiyorum.Her zaman kitap okuyorsam yeni bir
sey 0greniyorum.
04 Anlamayinca sikiliyorum. Hepsini anlamazsam sikiliyorum, eglenceliyse
sikilmiyorum.
05 Evet, clinki bazen anliyamiyorum. Bazen, zorlandigim zaman sikiliyorum. Anlarsam iyi.
06 Evet sikiliyorum. Sikilmiyorum giinkd hoglaniyorum.
07 Evet, clinkii yazilar kigcikse, resimler | Hayir,anlatimi, heyecanli, ne olacagini merak ediyorum.
azsa

Tablo 2 incelendiginde calisma oncesi 3 ogrenci (02, 06, 07) Tirkce kitap okurken sikildiklarini
belirtmislerdir. Bu 6grencilerden biri okurken zorlandigi igin sikildigini, biri yazilar kiiglik ve resimler azsa
sikildigini belirtmistir.

3 égrenci bazen sikildigini(01, 04, O5) belirtmistir. Bazen sikildigini belirten égrencilerden ikisi anlamayinca
sikildiklarini ve biri bazi kitaplar sevmedigini belirtmistir.

Calisma sonras, 3 6grenci(01, 02, 04) bazen sikildidini ifade etmektedir. Bazen sikildidini belirten
6grencilerden ikisi, anlamayinca sikildiklarini ve 1 6grenci bazi kitaplari sevmedigini belirtmistir.

Calisma sonrasi, dértogrencinin (02, 03, 06, 07) sikilmadigini ifade ettigi gorilmektedir: Bu égrencilerin
gerekeelerinde,2 6grenci 6grendiklerini vurgularken, 1 6grenci hoslandidi icin, 1 6grenci heyecanli buldugu
igin ve ne olacagini merak ettigi icin sikiimadigini belirtmistir.

Calisma oncesi sikildigini belirten ¢ 6grencinin galisma sonrasi sikilmadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir.
Buna iliskin gorisler sdyledir: O2 calisma éncesinde okudugu zaman zorlandidi icin sikildigini belirtirken
calisma sonrasi sikilmadigini, yeni kelimeler égrendigini belirtmistir. 06 ve 07 sikildiklarini belirtirken calisma
sonrasinda 06 sikilmadigini hoslandigini belirtmistir. 07 calisma dncesi sikilma gerekgesi olarak kiiiik yazilar
ve resimlerin az olmasini belirtmis ¢alisma sonrasi ise sikilmadigini, anlatimini, heyecanl oldugunu ve ne
olacagini merak ettigi icin sikiimadigini belirtmistir.

Bir 6grenci (O3) calisma 6ncesi ve sonrasi da kitap okumaktan sikiimadigini ¢iinkii bir seyler 6grendigini
belirtmistir.

Iki 6grenci sikilma nedenlerini anlamamalarina baglamaktadir: 04, calisma oncesi sikildidini ¢iinkii bazen
anlayamadigini ¢alisma sonrasi ise yine bazen zorlandigi zaman sikildidini, edlenceliyse sikilmadigini
belirtmistir. Benzer sekilde 05, calisma éncesinde sikiima nedenini bazen anlayamamasi olarak belirtmis
calisma sonrasinda; bazen, zorlandi§i zaman sikildidini anlarsa sikilmadigini séylemistir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 3'te yaratici dramayla gergeklestirilen okuma etkinlikleri 6ncesi ve ardindan iki dilli 6grencilerin bog
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zamanlarinda kitap okuma ya da bilgisayar oyunu oynama tercihlerine iliskin gérislerine yer verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Kitap Okuma Ya Da Bilgisayar Oyunu Oynama Tercihleri
Bos zamanlarinda bilgisayar oyunu oynamayi mi Tiirkce kitap okumayi mi tercih edersin?

| Ogr. | Galisma Oncesi Calisma Sonrasi
01 Bilgisayar Bilgisayar oyunu. Annem biraz kitap oku derse 5 dakka

daha telefon sonra kitap okuyorum.

02 Bilgisayar ¢linkii okuyamiyorum | Kitap ¢linki testlerde daha iyi olurum.
biraz, cok sikici
03 Kitap c¢linki benim godzlerim | Tirkce kitap ciinki kitap okursam bana anlatiyor, oyun

hasta olmaz Ogretmiyor, sadece oyun.
04 Bilgisayar Bilgisayar ama bilgisayar yoksa kitap.
05 Bilgisayar oyunu ¢linkii sikinim | Bilgisayar clnki hi¢ sikilmiyorum kitap okurken bazen
geciyor sikiliyorum.
06 Bilgisayar Bilgisayar oynuyorum ama kitap daha iyi ¢linkid Tirkge
kitaplar giizel.
07 Bilgisayar Bilgisayar ve kitap

Calisma 6ncesi 6 6grenci bilgisayar oyunu oynamay tercih ederken sadece bir 6grenci (03) kitap okumayi
tercih etmektedir. Clinkl bilgisayarin goézlerini hasta edecedini dislinmektedir. Bilgisayar diyen
dgrencilerden O2 iyi okumadi§i ve sikicl oldugu icin bilgisayari sectigini sdylemektedir. Benzer sekilde O5
Bilgisayar oyunu oynayinca sikintisinin gectigini ifade etmistir.

Calisma sonrasi (i¢ 6grencinin ifadesinde degisim oldugu gériilmektedir: O2 calisma éncesi bilgisayar derken
calisma sonrasi “kitap ciinkii testlerde daha iyi olurum.” ifadesiyle kitap okumanin dnemi konusunda
farkindalik gelistirdigi gorilmektedir. O6 Bilgisayar oyunu oynadigini belirtirken kitabin daha iyi ve giizel
oldugunu vurgulamaktadir. O7 ise calisma sonrasi bilgisayar ve kitap, ikisini de tercih ettigini belirtmistir.
Calisma 6ncesi bilgisayar diyen 04 yine bilgisayari tercih ederken bilgisayar yoksa kitap diye kitaba da vurgu
yapmistir.

05 calisma oncesi ve sonrasinda da bilgisayar oyununu tercih etmekte oyundan sikilmadigini ama kitap
okurken bazen sikildigini belirtmektedir.

03 calisma 6ncesinde de calisma sonrasinda da kitap okumayi tercih etmektedir. Calisma 6ncesi goz
sagligina vurgu yaparken galisma sonrasinda oyunlarin bir sey 6gretmedigine ama kitaptan 6grendigine
vurgu yapiyor.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4'te yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinlikleri éncesi ve ardindan iki dilli 6grencilerin kitap
okuma sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 4: ki dilli Ogrencilerin Kitap Okuma Sikliklari

. Hangi siklikla Tiirkce kitap okuyorsun?

95"- Calisma Oncesi Calisma Sonrasi

01 Okumuyorum Her hafta drama dersinde, bazen evde.

02 2-3 senede Her hafta 1 kitap.

03 10 senede Her hafta 1, cok kitabim olursa 5 tane okurum.
04 Bilmiyorum Okula geldikge, drama devam etsin okurum.
05 2 tane belki senede, gok okumuyorum Drama derslerinde ve evde de okuyorum artik
06 1 tane senede Cok dedil, ilk kez bu kadar cok okudum

07 Cok okumuyorum Haftada bir dramada

Tablo 4 incelendiginde 01, O5 ve 07'nin okumuyorum, gok okumuyorum ifadelerini kullandiklari; 02 senede
2-3 kitap okudugunu; O3 senede 10 tane okudugunu; O4 bilmedigini; O6 senede 1 tane okudugunu
belirtmistir. O3 disinda 6grencilerin kitap okuma sayisinin az oldugu anlasiimaktadir. Ayni zamanda diizenli
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ve sik kitap okumadiklari goriilmektedir. Calisma sonrasinda alti 6grenci haftada bir drama derslerinde kitap
okudugunu belirtmistir. O1 her hafta drama dersinde ve bazen evde, seklinde goriis belirtmis; O3 her hafta
1, cok kitabim olursa 5 tane okurum, seklinde goriis belirtmistir. O4, okula geldikce, demis, drama devam
etsin okurum diyerek, bu derslerde kitap okuyacagina vurgu yapmistir. O5 drama oncesi senede belki 2
kitap okudugunu belirtirken, drama sonrasi, drama derslerinde ve evde de okuyorum artik demistir. 06
calisma oncesi kitap okuma sikligini senede 1 kitap olarak ifade ederken, drama sonrasinda; ¢ok degil, ilk
kez bu kadar ¢cok okudum diye gorlis bildirmistir.

5. Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 5te yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinlikleri dncesi ve sonrasi iki dilli 6grencilerin kitap
okumaya yénelik algilarina iliskin gériglerine yer verilmistir. Ogrencilerin kitap okumaya iliskin algilarini
belirlemek amaciyla onlara “Tiirkge kitap okumak neden énemlidir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 5: Ogdrencilerin Kitap Okumaya iliskin Algilari
Tiirkce kitap okumak 6nemli midir, neden?

| Ogr. | Calisma Oncesi Calisma Sonrasi
01 Tirkgenin gelismesi igin. Tirkgem geligsin diye, okuyunca kelimenin yazmasini da
ogrenirsin.
02 Clnk Ki, Turkiye ye gidince testlerimi gegeyim.

03 Onemli ¢linkii sana her sey 6dretir. | Tirkiye'ye gidersen daha iyi anlar insanlar. Basarili yapar,
biyiyiince Tirkce 6gretmeni olabilirsin.

04 Egitim igin. Glizel mesledimiz olur. Tirkce Ogretmeni olursan o
zaman okuman gerekiyor ve énemli.

05 Clnki Tirkgen daha iyi oluyor. Clinki Tirkcemizi daha iyi yapiyor.

06 Evet, Tirkce 6grenmek cok iyi. Cok sey 6drenirsin onu artik bilirsin.

07 Egitim. Tirkce okumam gelisti, hayal kuruyorum.

Tablo 5 incelendiginde calisma éncesi 6§rencilerin Tiirkce’nin gelismesi ve Tiirkce 6grenmek (01, 05, 06),
Egitim icin(04, 07), sana her sey 6gretir(03) seklinde gériis bildirdikleri gériilmektedir. Calisma sonrasinda
dgrencilerin daha detayl cevaplar verdikleri gériilmektedir. O1 “Tiirkcem gelissin diye, okuyunca kelimenin
yazmasini da ogrenirsin.” Diyerek galisma dncesi verdigi cevabi dataylandirmigtir.; 02 “Ki, Tiirkiye ye gidince
testlerimi geceyim.” Diyerek Tirkiye'de ders gecmeyle iligkilendirmistir. O3 ve O4 meslede vurgu
yapmislardir Tiirkce d§retmeni olmak icin Tiirkge kitap okumanin énemli oldugunu disiinmektedirler. O3
Tirkiye'ye gidince iyi iletisim kurulabilecegini, O5 Tiirkgeyi gelistirecegini, 06 cok sey dgretecedini ve onu
artik bilecegini diisiiniiyor, 07 ise Tiirkce okumasinin gelistigini ve hayal kurdugunu belirtmistir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin yaratici dramayla gerceklestirilen kitap okuma atdlyelerinde atdlye kazanimlarina ulasma
durumlar okuma giinliiklerinden ve lider giinliginden elde edilen veriler ile at6lye siirecinde degerlendirme
etkinliklerinin analizi ile elde edilmistir. Okuma giinliklerinde “Bugiin ne yaptim?”; “Bugiin ne dgrendim?”;
“Bugiin ne hissettim?” “Bu kitabi okumak hosuma gitti; ¢linki...”; Bu kitabi okumak hosuma gitmedi,
cinkd...” sorulari yer almis ve 6grencilerin kazanimlara ulasma durumlari degerlendirilmistir. Ayrica siirecte
elde edilen 6grenci Urinleri de dederlendirmelerde veri cesitliligini artirmak icin destek materyali olarak
kullanilimistir.

1. Atélye Kazanimlari

Birinci atolye kazanimlari sunlardir: Kitap okumaya karsi ilgi duyar. Hatalardan 6grenmeyi fark eder. Atolye
sonunda vyazilan 0Odgrenci ginliklerine bakildiginda 06grencilerin ne 6grendiklerine iliskin verdikleri
cevaplardan 4 tanesi oyun oynamayi 6grendiklerini belirtmistir. 01, “Oyun oynamayi &grendim.”; 04,
“Balona pirinci koyduk sonra havada déndiirdiik bunu dgrendim.” Ogrencilerden iki tanesi hata yapmakla
ilgili 6grendiklerini soyle belirtmislerdir: “Hata yapabilirsin, bunu dgrendim.”; 07 ise “Herkes hata yapabilir.”
Hig hata yapmayan kiz adli kitabin kahramani Betiil ile babasinin arasinda gegen konusmadan yola gikarak
yapllan canlandirma etkinligi ardindan “hi¢ hata yapmayan insan olur mu?” sorusu sorulmustur. Bu soruya
iliskin 6grencilerin verdigi cevaplardan hata yapmanin iyi oldugunu disiindikleri gériilmektedir. Buna iligkin
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bazi gorlgler sunlardir: 06 “Yok, hata yapinca tekrar yapip diizeltirsin.”, O7 “Hayir, insanlar hatalarindan
6grenir.” O4, "Betiil bile hata yapar.”

Okuma ginliginde 6grencilerden 4 tanesi kitabi okumanin hosuna gittigini belirtmistir. Buna iliskin bazi
gorisler sunlardir: 01, “Herkes mitkemmel olamaz.”; 03, “Bana 6gretiyor, ben hata yapabilirim.”; O5, “Hata
yapmasl hosuma gitti.” O4 biraz hosuna gittigini ve gerekgesini sdyle ifade etmigtir: “Hata yapacak mi diye
merak ettim.”

02, kitabi okumanin hem hosuna gittigini hem de hosuna gitmedigini séyle belirtmistir: “Kizin hi¢ hata
yapmamas! hosuma gitti ama sikiciydi”; Iki &grenci bu kitabi okumanin hosuna gitmedigini soyle
belirtmislerdir: 06, “Hosuma gitmedi ¢iinkii hig giizel degildi.”; 07, “Hayir ¢linkii dnceden okudum.

Okuma giinligiinde yer alan bugiin ne hissettin sorusuna verilen cevaplar séyledir: 01, “Gildim.”; 02,
"Bilmem.”; O3, “Ben eglendim.”; 04, “Hi¢ birsey.”; O5, “Mutlu.”; 06, “Iyi hissettim.”; 07, “Mutlu.” ki
ogrenci disinda olumlu ifadelerin yer aldigi gorilmektedir.

Lider ginluginde gorislerini sdyle belirtmistir: “ilk etkinligimizdi. Cocuklar i1sinma ve canlandirma
etkinliklerine severek katildilar. ‘Hic Hata Yapmayan Kiz' adl kitabin kahramanlarindan Betiil hi¢ hata
yapmayan bir kizdir ve (g topu bir anda havada doéndirerek giizel goésteriler yapmaktadir. Buradan yola
cikarak 1sinma etkinliginde balon ve piringle kendi toplarini hazirladilar ve havada déndiirmeye calistilar. Bu
etkinlik ¢ok hoslarina gitti. Canlandirma etkinliginden birinde; A:...Betiil hata yapmaktan korkmaktadir. B:
Sen Betil'in babasisin ve Betiil'e “Merak etme, sen hata yapmazsin nasil olsa!” diyorsun. Bu etkinlik sonrasi
Ogrencilere sizce Betiil hata yapti mi? Okuyup 6grenmek ister misiniz diye sordum ve gercekten hata yapip
yapmadigini merak ediyorlardi. Ama bir ka¢c 6grenci merak ettigi halde okumaya cok istekli degildi. Iyi
okuyan 6grencilerle okumasi yavas olan 6grencileri birlestirerek ikili gruplar yaptim. Bir 6grenci kendi basina
okudu.”

2. Atélye Kazanimlari

Ikinci atélye kazanimlari sunlardir: Kitap okumaya karsi ilgi duyar. Tuhaf bir giiniin nasil olacagi hakkinda
fikir edinir. Atolye sonunda yazilan 6grenci giinliiklerine bakildidinda égrencilerin ne égrendiklerine iliskin
verdikleri cevaplardan 6grencilerin neler 6grendikleriyle ilgili disiinceleri sunlardir: 01, “Baya giizel
okudum.”; 02, “Tuhaf kelimesini 6grendik.”; 03,"S6z dinlemeyi 6grendim.”; 04, “Bugiin daha giizel
okuyorum.”; 06, “Tuhaf 6grendik.”; 07, “Tuhafi 6grendik.”

Ogrencilerin bugiin ne hissettiniz sorusuna verdikleri cevaplar soyledir: 01, “Edlendim.”; 02, “Heyecanl.”;
03, “lyi hissettim, eglendim.”; 04, “Eglendim.”; O5, “Mutluydum.”; 06, “lyi hissettim.”; 07, “Mutlu.”
Ogrencilerin 5 tanesi kitabi okumanin hosuna gittigini belirtmistir. Bazi gérisler sdyledir: O1, "Giizel bir
kitapt.”; 04, “Eglenceli bir kitapti.”, O5, “Hala anneyi dinlemedi, kitabi sevdim.” 06 ve 07, “Hosuma gitti
¢lnkd komikti.” Seklinde ifade etmislerdir.

Ot_‘jrencilerden_ iki tanesi kitabin hem hoguna gittigini hem de hosuna gitmedigini belirtirken goyle ifade
etmislerdir: 07, “Hosuma gitti komikti, hosuma gitmedi kisaydi.”; 02, “Hosuma gqitti kelimeler kolay,
hosuma gitmedi, sikic1.”

Lider giinligiinde su gériislere yer verilmistir: Canlandirma siirecinde 4. Etkinlikte “Ikiserli gruplara “Bir
arkadasinizin cocuguna bakacaksiniz, size yapmaniz gerekenlerin listesi verilmis ama siz tam tersini
yapiyorsunuz.” denir. Bu durumlari ifade eden fotograflar ve kitaptan clmleler karisik olarak verilir.
Cimlelerle resimleri eslestirmeleri istenir.

“Arkadasinizin cocuguna baksaniz size sdylenenin tam tersini yapar misiniz?” sorusuyla resimdeki
davraniglarla ilgili diisiinceleri alinmistir. Verdikleri cevaplardan bazilarn soyledir: 01, “Hayir, ciinkii biz
biyiigiiz laf dinliyoruz.”; O3, “Hayir ¢iinkii tehlikeli olabilir.”; O4, “Hayir, hassasiz, sdz verince yapmaliyiz.”
05, “Evet, ciinkii cocugu mutlu etmek icin.”; 07, “Hayir, clinkii problem olusabilir, problemi sevmiyorum,
¢ozmek sikici.”

Lider glinligiinde su ifadelere yer verilmistir: “Dederlendirme bolimiinde resimlerde gordigiiniiz en tuhaf
sey nedir diye sorunca ‘timsah gocuk bakicisi’ oldugunu séyledi bir cogu. Bunun ardindan kitapta baska
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tuhaf seyler de var gérmek ister misiniz diye sorunca hepsi evet dedi. Hepsinin okumak istemesi beni de
heyecanlandirdi. Bu atlye faaliyetlerinin kazanimlara ulasmada daha bagarili oldugunu sdyleyebilirim. Kitabi
okuduktan sonra Iki &grenci kitabi canlandirmayi cok istediklerini sdylediler. 5 dakika siire vermemi istediler.
Bes dakika sonunda kitabi basindan sonuna o©zetleyen bir sekilde, kendilerine 6zgl degisikliklerle
canlandirarak bir gosteri yaptilar. Kayit altina alip, velilere de yolladim. Kitapta yer alan bir gok climlenin
benzerini kendi climleleriyle konusarak performanslarini gosterdiler. Dider cocuklar da gok bedendi. Kitabi
okuyup, anlayip kendi ciimleleriyle dedisiklikler yaparak gosteri yapmalari ¢ok basariliydi. Cocuklarin ikinci
oturumda ilk oturuma gore daha ilgili olduklarini ve daha cok eglendiklerini ve bu kitabi daha keyifle
okuduklarini gérdiim.

3. Atdlye Kazanimlari

Uclincii atélye kazanimlari sunlardir: Kitap okumaya karsi ilgi duyar. Kendi tasarimi bir robot maketi yapar
ve robotunun ozelliklerini anlatan siir yazar. Atdlye sonunda yazlan &grenci giinliklerine bakildiginda
Ogrencilerin ne 6grendiklerine iliskin verdikleri cevaplardan bazi 6grenciler neler 6grendikleriyle ilgili sunlar
belirtmislerdir: 02, “Robot yapmayi ve siir yazmayi.”; 03, “Robot yapabilirim, siir yazmayi.”; 06, Robot
yapmayi 6grendik.”; O7, “Design yapmay!.”

Qg_jrencilerin drama giinligiinde neler hissettikleriyle ilgili ifadeleri soyledir: gok__eélendim((")l),go!g keyifliydi
(02), eglendim(O4), iyi hissettim, mutlu oldum, robot yaptim(3), mutluydum (O5), gok giizeldi(06), mutlu
oldum(Q7), eglendim.

Ogrencilerin hepsi kitabi bedendigini belirtmistir. Kitaptan hoglanma durumlari ile ilgili goriigleri sdyledir:01,
“Bedendim ciinkii heyecanl.”; 02, “Hosuma gitti, eglenceliydi, Vini robot olunca ¢ok iyi oldu.”; 03, “Cadi
robot oldu, komikti.”; 04, “Evet ilging bir kitap.”; O5, “Clinkii giizel seyler oluyor. Ev robota déniistii.”; O6,
“Hosuma gitti, ¢linkii komikti, cadi robot oldu.”; ©7, “Her sey robot oldu, komikti.”

Lider glnliginde yer alan gorisler soyledir:"Isinma oyunlarinda, robot yaparken oldukca keyifliydiler.
Dogaglamalari gruplar halinde ayni anda yaptiktan sonra ayri ayri gosteri olarak performanslarini sunmak
istediler. Ogrencilerimin hepsini birden performans sunmak igin bu kadar istekli gdrmemistim.

“Sevimli Cadi Vini'nin yaramaz bir robotu var, neden mi yaramaz? Okuyup 6grenelim “ deyince merakli
gozlerle baktiklarini gérdiim. iki 6grenci (01 ve 06) tiim siirecte aktif ve eglenmelerine karsin pek okumaya
istekli dedildiler. Okumalarinin yavas olmasiyla ilgili oldugunu distiniiyorum. Daha iyi okuyan cocuklarla
gruplar halinde kosttimleri icinde, bahgede kitaplarini okudular.”

Robotun &zelliklerini anlatan siir yazar kazanimina yonelik gocuklar degerlendirme bolimiinde siirlerini
yazmiglardir. Yazilan siirler kayit altina alinmistir. O7'nin robotuyla ilgili yazdigi siir soyledir:

Benim adim Mimitos!
Ben 3 yasindayim.

Ben meow diyebiliyorum!
Ben robotum,

Kitap okuyabiliyorum,
Sit seviyorum.

4. Atolye Kazanimlari

Dordiincii atlye kazanimlari sunlardir: Kitap okumaya karsi ilgi duyar. Yapabildigi seylerin ve giigli
yanlarinin farkina varir. Atolye sonunda vyazilan 6drenci giinliikklerine bakildiginda &grencilerin ne
ogrendiklerine iliskin verdikleri cevaplardan 6grencilerin neler 6grendikleriyle ilgili diisiinceleri sunlardir:

01, “Herkesin bir giicii var, mesela ben iyi duyarim ve saka yaparim. Bu giin de saka yaptim gretmenime,
arkadaslarima.” 02, “Herkes bir seyde iyi, ben jimnastikte iyiyim.”; O3, “Neler yapabiliriz bunu konustuk.”;
04, “Her cocuk giizel bir sey yapiyor.” O5, “Herkesin dzel yetenedi var.”; 06, “5 cocuk vardi, onlar sahane
bir sey yapiyorlar.”; O7 “Herkes bir seyde iyi, bunu 6grendim.”

Drama gunliginde bugiin ne hissettikleriyle ilgili ifadeleri soyledir:01, “Eglendim, heykel oyunu ve kelime
cekmede.”; 02, “Kitap okurken, gdsteri yaparken, oyun oynarken mutlu hissettim.”, O3, “iyi hissettim ¢linki
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cok calistim.”; 04,“Giildim.”; 05, “Mutlu.”; O6“iyi hissettim”; Iyi hissettim tablo olunca.”; 07, “*Mutlu.”

Drama giinliginde bitiin 6grenciler bu kitabi okumaktan hoslandiklarini ifade etmislerdir. Buna iliskin
gorisler sdyledir: O1, “ilk bélimde hicbir sey yoktu, arka sayfalarda heyecanl oldu. Orasi bayilinca ve
helikopter gelince merakli oldu.”; “Kitaptaki herkesin bir &zelligi var.”; 03, “lyi arkadaslar, helikopterle
kurtardilar, benim hosuma gitti.”; 04, “Hosuma gitti ciinkii Eric'in ne yapacagini merak ettim.”; 05, “Herkes
bir sey yapiyor, herkesin bir dzelligi var.”; 06, “Onlar Tedi kurtardilar.”; 07, “Eglenceliydi clinkii Quentin
Blake'in resimlerini seviyorum.”

Degerlendirme asamasinda 6grencilerden yapabildikleri bir sey ile ilgili diisinmeleri istenir. 03, “Tirkgeyi
giizel konusabiliyorum, Tiirkiye'ye gidersem Tiirkce konusabilirim.”; “04, Kendim olabiliyorum, ciinki
kendimi seviyorum.”; O5 “Tuhaf olabiliyorum, normal olmak sikici.”; 06, “Drama yapabiliyorum, giivenim
gelisiyor.”; 07, “Giilen ve aglayan kedi sesi cikarabiliyorum, keman calabiliyorum.”

Kitapla ilgili dlslncelerini dort 6grenci soyle belirtmistir: Ericin sahane olmasiyla ilgili distindiklerini
belirttiler: O5 “Eric himm himm demisti, bayilacagini anlamis olabilir.” 06, Eric’in biiyiik sesi var, herkes onu
duydu ve helikopter geldi. O7; Quentin Blake Roald Dahl'la resimlerini siyah beyaz yapiyordu, bu sefer renkli
yapmis dedi. Bunu fark etmesi Roald Dahl'in kitaplarini okudugunu gdsteriyor. Ve resimleri tanidigini soyledi.
06, kitabi cok sevdigini belirtti.

5. Atdlye Kazanimlari

Beginci atdlye kazanimlari sunlardir: Kitap okumaya karsi ilgi duyar. Kitaptaki anahtar kelimelerden yola
cikarak hikaye olusturur. Atolye sonunda vyazilan &grenci ginliiklerine bakildidinda 6grencilerin ne
ogrendiklerine iliskin verdikleri cevaplardan 6grencilerin neler 6grendikleriyle ilgili diisiinceleri sunlardir:

“01, “"Masal yaparken hayal ediyorum, giizel bir fikir olur mu diye disiindim ve giizeldi.”; 02, “Kitabin
yazarini 6grendim, hikaye yapmay..”; O3, "izinsiz bir sey alamam, hikaye yapmak.”; O4, “Hikaye, yer,
karakterler bulduk.”; 05, “Hikaye olusturduk, Antalya’da kuzenlerimle oyun oynamak hosuma gitti.”; 06,
hikaye yapmak, karakter, yer, problem yaptik. Ucak diisecekti diismedi, kaptan ucadi durdurdu.”

Qérencilerin bugiin ne hissettigi ile ilgili gorusleri “Eglendim, gosteri igin vakit kalmadi biraz Gzuldim.”;
02,"Resim gizerken mutlu oldum, edlenceliydi.”; 04, “Cok mutlu oldum.”; O5, “Mutluluk.”; “Hikaye kurarken
zorlandim ama sevdim.”; 06 “Heyecanlandim.”

Kitabi okumanin hoguna gittigini belirten 3 6grenci vardir, gorigleri: 02, “0Odasinda her sey var, otobus(
képedi yapmis hosuma gitti.”; 06, “Evet glinkii gercek odam dyle degil ama Oyle olmasini istiyorum.”; O7,
“Sevdim clinkii odasi temiz ve temiz degil diye.”

Bir 6grencinin kafasinin karismis oldugu gériilmektedir: “iki tane yatak odasi var, biri temiz biri kirli. Hayir iki
defada olunca kafam karigti.”

Kitaptan hoglanmadigini belirten 3 &grenci vardir, 6grenci gorigleri: 01, “Heyecanl degildi.” 05, “Biraz
sikildim, ¢linkli odanin icindeki her seyi styledi. Tuhaf bir hikaye.”; 04, “Bu hikayeyi sevmedim, ¢inki bir
tek odasinda ne yapmis onu soyliyor.”

7. Alt Probleme iliskin Bulgular

7. Alt problemde “Ingilizce kitap okuma ile Tiirkce kitap okuma algilari farkli midir?” sorusuna cevap
aranmigtir. Bunun icin égrencilere “Ingilizce kitap okumayi seviyor musunuz, neden?” sorusu sorulmus ve
alinan cevaplar Drama o©ncesinde c¢ocuklara sorulan "“Tirkce Kitap okumayl seviyor musunuz,
neden?”sorusuna verilen cevaplarla karsilastinimistir. Olusturulan tablo asagidadir:
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Ta_blo 7: Ingilizce Ve Tiirkce Kitap Okuma Sevgisi
Ingilizce ve Tiirkce kitap okuma sevgisi

| Ogr. | Ingilizce kitap okuma sevgisi Tiirkce kitap okuma sevgisi
01 Hayir, biraz. Evet, masal severim.
02 Evet, cok kolay okumak. Hayir, ¢linkli okudugum zaman zorlaniyorum.
03 Evet ciinkii Ingilizce dgretiyor. Evet, ciinkii cok eglenceli.
04 Seviyorum, ¢linkl giizel merakl seyler oluyor. | Biraz.
QS Bazen, glinkd kitap okumayi sevmiyorum. Hayir, ciinki kitap okumayi sevmiyorum.
06 Ingilizce kitap okumayi seviyorum, g¢lnki | Hayir.
._ anliyorum.
07 Evet, ciinkii edlenceli. Hayir.

Tablo 7 incelendiginde ogrencilerden besinin Ingilizce kitap okumayi, kolay oldugu icin(02), Ingilizce
Ogrettigi icin (03), merakli seyler oldugu icin(O4), anladidi icin (06), edlenceli buldudu icin (O7) sevdigi
gorilmektedir.

Ingilizce kitap okumayl seven 4 6grenciden, 3 tanesi (02, 06,07) Tiirkge kitap okumayi sevmedigini
belirtirken bir 6grenci (O4) Tirkge kitap okumayi biraz sevdigini belirtmistir.

Ogrencilerden 2 tanesinin Ingilizce kitap okumayi sevmedigi anlasiimaktadir(O1,05). Bu 6grencilerden bir
tanesi O5 Tirkce kitap okumayi da sevmedigini, 6grenci 1 ise farkl olarak Tiirkce masallari sevdigini
belirtmistir.

Ogrencilerden 1 tanesi (03) hem ingilizce hem Tiirkge kitap okumayi sevdigini belirtmistir.
TARTISMA VE SONUC

Cocuklar igin eglenceli bir yéntem olan dramanin iki dilli 6grencilerin Tirkce kitap okuma sevgi ve ilgisine
etkisinin arastiriimasinin amaglandigi arastirmada su sonuglara ulasiimistir:

Yaratict dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin okumayi sevme
durumlarina iliskin elde edilen bulgulara gore; arastirmaya katilan yedi 6grenciden dordinin Tiirkce kitap
okumay! sevme durumlarina iliskin diisiincelerinde olumlu yénde degisim olmustur. Ogrenci gériislerinden
atblye galismalarinin 6grencinin Tiirkge anlamasina yeni kelimeler 6grenmesine yardim ettigi ve oyunlar
araciigi ile de biraz da olsa okumayi sevdirdigi anlasiimaktadir. Bu da atdlye calismalarindaki eglenceli
etkinliklerle iliskilendirilebilir. Bir 6grenci calisma éncesinde de Tiirkge kitap okumayi sevdigini belirtmis ama
calisma oncesinde gerekgesi edlenceli oldugu icin iken sonrasindaki gerekcesinde &Jrenmeye vurgu
yapmaktadir. Cocuklarin drama calismasi sonucu kurduklari ciimlelerden kelime hazinelerinin gelistigi de
gorilmektedir. Yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin Tirkce
kitap okurken sikilma durumlarina iliskin elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan yedi 6grenciden
Gclnln, calisma oncesi sikildigini belirtirken calisma sonrasi sikilmadiklarini belirttikleri gorilmektedir.
Odrenci goriislerine dayanarak atdlye calismalarinin égrencilerin yeni kelimeler 6grenmesine, okudugunu
anlamasina yardima oldugu ve heyecan ve merak uyandirdidi icin 6grencilerin sikilmadigi anlagiimaktadir.
Sikilan 6grencilerin anlamadiklari zaman veya hikayeyi sevmedikleri zaman sikildiklari gérilmistir.

Yaratic dramayla gergeklestirilen okuma etkinliklerinin ardindan iki dilli 6grencilerin bos zamanlarinda
bilgisayar oyunu ya da Tirkge kitap okuma tercihlerine iliskin elde edilen bulgulara gore galisma sonrasi (g
dgrencinin ifadesinde degisim oldugu goriilmektedir. Odrencilerden ikisinin calisma éncesi bilgisayar derken
calisma sonrasi kitap okumanin dnemi konusunda farkindalik gelistirdigi gorilmektedir. Bir 6grenci bilgisayar
oyunu oynadigini belirtirken ayni zamanda kitabin daha iyi ve gilizel oldugunu vurgulamigtir. Bir 6grenci ise
galisma sonrasi bilgisayar ve kitap ikisini de tercih ettigini belirtmistir. Gorildigu gibi tg 6grenci calisma
sonrasi bilgisayar yanina kitabi da eklemiglerdir.

Yaratici dramayla gergeklestirilen okuma etkinlikleri ardindan iki dilli 6§rencilerin kitap okuma sikliklarina
iliskin elde edilen bulgulara gére 6grencilerin ¢alisma dncesi diizenli bir Tiirkce kitap okuma aliskanliginin
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olmadigi ve ¢ok Tirkge kitap okumadiklari anlasiimaktadir. Calisma sonrasi ise 6grencilerin hepsinin drama
dersinde haftada bir diizenli kitap okudugunu belirttigi ve iki 6drencinin evde de okumaya basladig
gorilmektedir. Ogrenciler drama dersleriyle ilk kez bu kadar sik ve diizenli kitap okumaya baslamislardir;
ama dizenli bir okuma aliskanligi kazandirabilmek icin 5 oturumun yeterli olmadigi ancak uzun siirede
yaratici dramanin &grencilerin okuma aliskanligi kazanmalarinda énemli etkisinin olacagi disiinilmektedir.
Arastirma bu noktada Adigiizel ve Sisli (2017)'niin arastirmasini destekler niteliktedir: Yaratici drama
yontemiyle gerceklestirilen kitap okuma calismasi, 6grencilerin kitap okuma eylemini daha diizenli bir sekilde
gerceklestirmelerini desteklemektedir.

Ingilizce kitap okumay! seven dort 6grenciden (gl calisma Oncesinde Tirkge kitap okumayi sevmedigini
belirtirken (02, 06, 07) bu 6drenciler calisma sonunda Tirkce kitap okumayi sevdiklerini belirtmislerdir.
Arastirmada ulagilan énemli bir sonuctur.

Ogrencilerden Ikisinin Ingilizce kitap okumayi sevmedigi anlagiimaktadir (01,05). Bu 6grencilerden bir
tanesi O5 Tiirkge kitap okumayi da sevmedigini, O1 ise farkli olarak Tirkge masallari sevdigini belirtmistir.

Yaratici dramayla gerceklestirilen okuma etkinlikleri ardindan iki dilli 6grencilerin kitap okumaya yonelik
algilarinda kavramsal olarak degdil ama igerik olarak degisim oldugu gérilmektedir. Daha dnce Ogrenciler,
Tirkce 6grenme, egitim, Turkgenin gelismesi gibi kavramlara vurgu yaparken drama sonrasi 6grencilerin bu
kavramlara yonelik daha detayl agiklamalar yaptigi anlasiimaktadir. Buradan calismanin dgrencilerin daha
detayl disinmelerini sagladigi goérilmektedir. Okunan kitaplarda yer alan kelime ve climlelerden
faydalanarak hazirlanan oyunlar; durum, olay ve fotograflardan yola cikarak hazirlanan dogaglamalarla
égrencilerin kitabl daha okumadan, egdlenceli bir sekilde kitabin icerisine girmesi saglanmkatadir. Ogrenciler
kitaptaki olaylari canlandirdidi zaman, direkt okudugundan farkli olarak hikayedeki olaylara eglenceli bir
sekilde dahil olmaktadir. Bu durum hem kitabi okuma istedi ve meraki olusturmasina hem de kitabi eline alip
okumaya basladiginda kitaptaki kelime, ciimle, kahraman ya da olaylar tanidik geldidi icin anlamakta
zorlanmadan kitabi okumasina yardimc olmaktadir. Ayni zamanda Atdlyelerde dgrencilerin kitapla ilgili
disincelerinin  alinmasi, ara dederlendirme ve dederlendirme kisminda sorular araciidiyla yapilan
konusmalar 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmistir ve Tiirkgeyi daha iyi anlamalarina yardimci olmustur.
Atdlye kazanimlarina iliskin elde edilen bulgulara goére égrencilerin cogunun hedeflenen kazanimlara ulastigi
ve istekli bir sekilde kitap okudugu gorilmistiir. Her oturumda cogunun eglendigi ve okudugu kitaplari
bedendigi anlasiimaktadir. Yiimaz (2009)In vyaraticc drama tekniklerinin kullanildigi yaratici okuma
uygulamalan sonuglariyla arastirma sonuglari benzerlik géstermektedir, ilgili galismada gocuklar kitaplardan
ve okuma-anlama etkinliklerinden daha fazla hoslanma egilimi gostermislerdir.

Ogrencilerin atdlye calismalarina aktif katildiklar, heyecanlandiklari, mutlu olduklari kendilerini iyi
hissettikleri gerek &drenci drama glnligi gerek lider drama giinligiinde belirtilmistir. Dogaglama ve
oyunlara katilmaktan biyiik keyif aldiklari, cogunun performanslarini diger arkadaslarina gostermek istedigi
gorilmastir.

Son oturumda 6grencilere drama dersleriyle ilgili diistinceleri soruldu. Hepsi drama derslerine devam etmek
istediklerini ve 6 6drenci bu sekilde kitap okumak istedigini belirtmistir. Sadece 1 6grenci derslere devam
etmek istedigini fakat kitap okumak istemedigini (O1) belirtmistir. Bu konuda O6, “Drama dersleri devam
etsin, ¢iinkii cok seviyorum drama ve birlikte kitap okumak. 07, “Evet devam etsin, ¢iinkii cok eglenceli,
daha iyi okuyabiliyorum.”; 02, “Istiyorum ciinkii, cok kelimeler égrendim.” O5, “Evet, bdyle kitap okumak
Tirkce anlamama yardim etti.” Arastirma sonuglari, (Metinnam ve Erdodan, 2016)In yaratici dramanin
yontem olarak kullanildigi arastirma sonuglarini desteklemektedir. Calismada 6grenciler oturumlarin sonunda
yaratic drama sirecine iliskin goériglerini yazmiglar ve yaraticc dramanin bitmemesine iliskin gorislerde
bulunmuslardir. Ogrencilerin siirecten zevk alarak derse istekli katiimlarinin saglandigini belirtmiglerdir.

ONERILER

Ogrencilere kitap ilgi ve sevgisi kazandirmak icin yaratici drama yénteminin kullanilmasi, tiim 6gretmen ve
editimcilere 6nerilmektedir. Ogrencilere okuma aliskanidi kazandirmak icin oturum sayisinin fazla olmasi
onemlidir. Kullanilacak kitaplarin cocuklarin yasina ve seviyesine uygun olmasi, 6grenciler icin ilgi cekici
hikayeler olmasi 6nemlidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, yaratici drama yonteminin 6. sinif dgrencilerinin oran konusundaki akademik
basarilarina etkisini belirlemektir. Calismanin gerceklesmesinde deneysel kontrol gruplu 6én test-son
test modelinden yararlanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Bursa’daki bir ilkdgretim okulunun 6.
Sinifinda 6grenim gormekte olan 60 &grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda
ogrencilerin oran konusundaki akademik basarilarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
gelistirilen basar testi kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde bagimli ve badimsiz 6rneklemler t-
testinden yararlanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore yaratici drama yonteminin &gdrencilerin oran
konusundaki akademik basarilarina anlaml etkisinin oldugu gorilmiistir. Elde edilen bulgular isi§inda
matematik 6gretiminde yaratici dramanin kullanimina yonelik dneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yaratici drama, oran, 6.sinif, akademik basari.

THE EFFECTS OF CREATIVE DRAMA METHOD ON SIXTH GRADE STUDENTS’ ACADEMIC
SUCCESS ABOUT RATIO CONCEPT

Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of creative drama on 6th grade students’
academic success about ratio concept. Experimental pretest and posttest with control group research
design was used in the study. Work group of the study consist 60 6th grade students from an
elementary school in Bursa. Data were collected by the achievement test which was developed by the
researchers. The paired and independent samples t-test were used to analyze data. According to the
results of the study, it was found that there were significant effects of creative drama on 6th grade
students’ academic success about ratio concept. Finally, some suggestions for using creative drama in
teaching mathematics were offered.

Keywords: Creative drama, ratio, grade 6, academic success.

GIRiS

Matematik 6gretiminin 6nemli amaglarindan birisi bireyin hayatta karsilasabilecedi sorun ve problemleri
en kisa yoldan ¢oziime kavusturmaktir (Baykul, 1997). Egitimin amaci da bireyi yasama hazirlamak
olduguna gore giinliik yasama uygun érnekler ile daha kalici bir 6§renme saglanabilir. Egitimde de giin
gectikce farkli 6gretim yontemleri kullaniimaya calisiimaktadir. Diiz anlatim ydnteminden mimkiin
oldugunca uzaklasip konuya uygun bir ya da birden fazla 6gretim yontemleri kullanilarak 6greten
merkezli 6gretimden 6grenen merkezli 6gretime dogru gidilmektedir (Akyol, 2003).
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Matematik 6gretiminde en cok kullanilan yéntem ve teknikler; diiz anlatim yontemi, soru cevap
yontemi, problem ¢6zme yontemi, drama (rol yapma), bulus yoluyla 6§renme ve yapilandirmaci
yaklagim ile 6grenme olarak siralanabilir. Giinllik yasamda matematigi kullanabilme ve anlayabilme
gereksinimi 6nem kazanmakta ve sirekli artmaktadir. Coklu zekdya dayanan 6gretim yontemlerinden
biri olan drama da matematik dgretiminde oldukgca etkili olan bir yontemdir.

Glnlik yasantida distinceleri agik ve kesin olarak ifade edebilmede, problem ¢dzme becerilerini
gelistirmede ve bu becerileri gercek yasam problemlerini de iceren matematiksel problemleri cdzmede
kullanabilme, editim hayatinda verileri sistematik sekilde diizenleyip yorumlayabilme ve matematiksel
disiinceye ulasma, matematik egitiminin genel amaglari arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte
matematik dersi 6gretim programlarinda da 6grencilere kazandiriimak istenen temel beceriler vardir.
Bunlar;

*Problem ¢g6zme

« Matematiksel siire¢ becerileri: = iletisim = Akil yiiriitme - Iliskilendirme

¢ Duyussal beceriler

* Psikomotor beceriler

* Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) olarak siralanabilir.

Matematiksel slireg becerilerinden biri olan akil yiriitme, bir konuyu iyice diisiinme ve karar verme
yetisidir (Baykul, 2009). Ortaokul matematik programinda akil yiriitme (muhakeme), var olan
bilgilerden hareketle matematigin kendine 6zgii arac (semboller, tanimlar, iliskiler, vb.) ve diisiinme
tekniklerini (timevarim, timdengelim, karsilastirma, genelleme, vb.) kullanarak yeni bilgiler elde etme
sireci olarak tanimlanmistir (MEB, 2013).

Matematikte gerceklere deneyle, gozlemle dedil, yalnizca akil yiriitmeyle ulasilir. Matematikteki tiim
kurallarin ve islemlerin temelinde akil yiritme vardir. Akil yiriitme; bitiin etmenleri dikkate alarak
distiniip akilcl bir sonuca ulasma siirecidir (Aladag, 2009).

Matematiksel muhakeme, matematiksel tahminleri olusturma, matematiksel tartismalari gelistirme ve
degerlendirme, matematiksel bilgileri gesitli sekilde sunma becerilerini icermektedir (Pilten, 2008).
Matematiksel akil yiriitme asadidaki gibi siniflandiriimktadir:

1.Konuya gére: Cebirsel, Orantisal, Istatistiksel, Geometrik

2.Dustinme Tarzina Gore: Pratik, Soyut

3.Bakis Agisina Gore: Analitik, Biitiinsel (Umay, 2003).

“Oran ve oranti kavramlarini anlayarak 6grenebilmek igin matematiksel akil yiriitme tirlerinden biri
olan orantisal akil ylriitme becerisine sahip olmak gerekmektedir (Lesh, Behr & Post, 1988). Orantisal
akil ylriitme, orantisal olan veya orantisal olmayan durumlardaki islemsel iliskileri fark edebilme, oranti
yoluyla matematiksel olarak sekillendirilen bir durumu taniyabilme, bu durumu sembolik olarak ifade
edebilme ve oranti problemlerini ¢ézebilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Cramer, Post & Currier,
1993). Orantisal diisiinebilme becerisinin  temelinde gokluklar  kargilagtirabilme  yetenedi
bulunmaktadir. Dolayisiyla karsilastirmanin yapisini belirleyen; cokluklarin bagil dedisimlerini g6z
onlinde bulundurabilme, karsilastirmanin dodasi hakkinda yorum yapabilme ve karar verebilme
becerilerinin gelismesi orantisal akil yliriitme becerisinin kazandiriimasinda ve oran-oranti kavramlarina
ait yanilgilarin énlenmesinde 6nemlidir (Akar, 2009). Ilkégretimin ikinci kademesinde temel akil
yuritme becerilerinden biri olarak goriilen orantisal akil ylriitme becerisi, ileri diizey matematik bilgisi
ve cebirsel akil yiritme igin alt yapi olusturmaktadir (Langrall & Swafford, 2000; Lesh, Post & Behr,
1989)".

Ortaokul 6.sinif matematik dersi 6gretim programinda orantisal akil ylriitmeyi gelistirmek icin Oran alt
6grenme alaninda su kazanimlara yer verilmistir.

1. Cokluklar karsilastirmada oran kullanir ve orani farkli bicimlerde gdsterir.

2. Bir biitinin iki parcaya ayrildigi durumlarda iki parcanin birbirine veya her bir parcanin biitiine
oranini belirler; problem durumlarinda oranlardan biri verildiginde digerini bulur.

3.Ayni veya farkl birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini belirler. (MEB, 2017).
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Oran konusu glinliik yasamda sikca karsilasilabilecek bir konudur ve bu konuyu ginlik yasam ile
iliskilendirebilmek ve kalicig artirmak igin 6.siniflarda matematik dersinde, matematik 6gretimi
yoéntemlerinden biri olan drama uygun bir yéntem olabilir.

Drama, editim ve 6gretim siirecinde yeni bir olusumdur. Tilrkge, tarih, cografya gibi temel derslerden
ekonomi, endistri ve insan iliskileri gibi derslere kadar pek c¢ok alanda calismalarin gerekli bir
parcasidir (MEB, 1999). Yaratici drama da yaparak ve yasayarak 6grenmeyi temel aldidi icin matematik
derslerinde kullaniimasi durumunda, dégrenciler tiim duyu organlarini kullanarak soyut kavramlari kendi
yasantilariyla iliskilendirecekleri icin daha verimli ve kalici bir 6grenme gergeklestirebilirler. Boylece
konular daha yasantisal hale déniisiir. Bunun yaninda yaratici dramanin, 6grencilerin matematik kaygi
ve korkusunu da ortadan kaldirmada etkili oldugu diisiinilmektedir. Ogrencinin merkeze alindigi
galismalar kahcligi da artirdidi icin 6gretimde kullanilan dramatik &gelerle ve oyun yardimiyla
ogrencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, matematiksel kavramlari sevmeleri
ve 6grenirken heyecan ve ilgi duymalari saglanir (Erdogan, 2008).

Yaratici dramanin matematik 6gretimine katkilari su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenci soyut olaylari somut halde yasar.

2. Ogrenci merkezlidir. Kalici §renmeler saglar.

3. Ogrenciler analiz ve sentez basamaklarinda 6grenmeler gerceklestirir.

4, Ogrenciler problemlere ¢dziim bulmayi ve bir sorunun birden fazla ¢dziimii olabilecegini gériir.
5. Matematige karsi olumlu tutum gelistirir.

6. En 6nemlisi 6grenim siirecini eglenceli hale getirir (Ozsoy, 2008).

Matematik egitiminde vyaraticc dramanin  kullanmina iliskin alanyazinda cesitli calismalara
rastlanmaktadir. Ozsoy (2003) tarafindan yapilan “ilkégretim matematik derslerinde yaratici drama
kullanilmasi” isimli galismada sekizinci sinif dik prizmalarin hacimleri konusunun &gretiminde yaratici
drama yonteminin uygulanmasi ve Odrenci basarisina etkisi Uzerinde durulmustur. Arastirma
sonucunda, o6grenciler hem eglendiklerini hem o6drendiklerini ifade etmis, olumlu dondtlerle
karsilasildigi gorilmistdir.

Duatepe ve Akkus (2006), “yaratici dramanin matematik egitiminde kullanilmasi, kiimeler alt 6grenme
alaninda bir uygulama” isimli galismalarinda bir matematik plani hazirlayarak kiimeler konusunun
yaraticc drama yontemi ile anlatimasina yonelik hazirladiklari bir plan gergevesinde dramanin
matematiksel kavramlari 6gretmede nasil kullanildigini gdstermislerdir.

Yenilmez ve Uygan (2010) tarafindan yaratict drama yodnteminin ilkdgretim 7. sinif &drencilerinin
geometriye yonelik 6z-yeterlik inang dizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapilan calismanin
sonuglari, yaratici drama ile islenen geometri derslerinin galisma grubunun geometri 6z-yeterlilik inang
diizeylerinde anlamli bir artis sagladigini géstermektedir. Bu sonuglar 6gretim ydnteminin, 6grencilerin
Ozglvenlerini ve cesaretlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Ceylan (2014) tarafindan 6.sinif matematik dersi esitlik ve denklem konusunun yaratici drama ile
anlatiimasinin 6grenci tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan calismada, dersin yaratici drama
yontemi kullanilarak anlatiimasinin diiz anlatim yontemine gore, ilgi ve sevgiyi artirdigi gorilmistar.
Ogrencilerin bu derse olan korkularinin azaldi§i ve drama yéntemi ile yapilan matematik dersine karsi
olumlu tutumlar gelistirdikleri sonucuna varilmigtir.

Sadirl (2016), “matematik 6gretiminde drama” adh calismasinda matematik derslerini daha somut bir
hale getirmeye fayda saglayan dramayi tanitarak, konu hakkinda bilgi vermistir. Drama yonteminin
derste pasif olan 6drencileri dahi harekete gegirdigi, sorumluluk ve iletisim duygularini gelistirdigi,
eglendirirken 6greten bir yapisi oldugu sonuglarina ulasmistir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 43
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

YONTEM

Bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma, Bursa ili
Yenisehir ilcesinde bulunan bir ortaokuldaki iki farkli 6.sinif subesinde 6grenim gdrmekte olan 60
odrenci (lizerinde gergeklestirilmistir. Bu 6grencilere, “birimli ve birimsiz oran” konusu haftada 1 ders
saati olacak sekilde, 4 hafta siireyle yaratici drama teknidi ile anlatilmistir. Siireg icinde uygulanan
drama etkinlikleri, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve (nitelerin kazanimlarina uygunlugu alana
iliskin bir uzman tarafindan kontrol edilmistir. Yapilan etkinlikler; i1sinma, oyun ve canlandirma
bolimlerini icermektedir.

Oran konusuna iliskin hazirlanan etkinligin 1sinma bélimiinde 6grencilerden miizik esliginde dolasarak
oran ve olgmenin olmadi§i zamanlarn diisinmeleri istenmis miizik durdugunda birkag kisiye ne
disiindigi  sorulmustur. Oyun(olusum) boéliminde ise sinifa farkli renklerde biyikli kiclkla
cemberler cizilmistir. Odrenciler miizik calmaya basladidinda sinif icinde hareket ederek dolasmiglar
mizik kesildiginde hangi gember (zerinde duruyorlarsa olduklari yerde kalmiglardir. Sonrasinda
¢emberlerde kalan 6grenci sayilarini birbirine oranlamada oran konusunu kullanmiglardir. Canlandirma
bolimiinde ise birimli ve birimsiz orani iceren 3 farkli hikdye olusturulmus ve dramatizasyonu
yapilmistir. Burada km/sa birimli orani bir yol hikdyesinde, m/cm birimsiz orani terzide kiyafet dikimi
hikayesinde ve g/L de yemek yapimi ile ilgili bir konuda kullanilarak canlandirma yapilmistir.

Hazirlanan ders planlarinin uygulanmasinin éncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
“birimli ve birimsiz oran” konusunda 5 sorudan olusan arastirmacilar tarafindan gelistirilen matematik
basari testi uygulanmigtir. Matematik basari testinde yer alan sorulara iliskin iki matematik egitimi
uzmanindan goriis alinmis ve alinan donitler dogrultusunda basar testi (izerinde gerekli diizenlemeler
yapllmistir. Basari testlerinden elde edilen verilerin analizinde; yaratici drama ydnteminin 6grencilerin
oran konusundaki akademik basarilarina etkisi olup olmadi§ini belirlemek igin deney ve kontrol
gruplarinin her birinin 6n test ve son test verilerini karsilastirmak amaciyla bagimli 6rneklemler t-testi,
iki grubun 6n test sonuclarinin ve son test sonuglarinin karsilastirlmasi amaciyla ise bagimsiz
orneklemler t-testi kullaniimistir.

BULGULAR

Bu calismanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin matematik dersi “oran” konusunda ayni veya farkli
birimlerdeki iki coklugun birbirine oranini belirleme kazanimi ile ilgili akademik basarisi Gzerine diiz
anlatim 6gretim yontemine kiyasla yaratici drama yonteminin etkisini belirlemektir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n test ve son test puanlarini karsilastirmak igin
yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuclar Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Faktor Ogrenci n X Ss t p
gruplari

Deney 6n test 6-A 32 1,4063 1,10306 -6.637 ,000

Deney son 6-A 32 3,5000 1,58623

Kontrol 6n test  6-D 28 1,1111  1,08756 -5,015 000

Kontrol son test 6-D 28 2,8889 1,32795 !

Odrencilerin 6n test ve son test puanlarini karsilastirmak icin yapilan bagimli érneklemler t-testi
sonucuna goére deney grubu 6n test ve deney grubu son test arasinda anlamli bir farklihk vardir. Ayni
sekilde kontrol grubu dntest ve kontrol grubu son test arasinda da anlamli bir farklilik gérilmektedir.

Gruplar arasi on test puanlarinin farklilk gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile
incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2: On Test Puanlarinin Gruplar Arasi Karsilastinimasi

Ogrenci gruplari n X Ss t p
6-D (Deney) 32 1,4063 1,10306 ,987 ,328
6-A (Kontrol) 28 1,1168 1,08756

Tablo 2, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin farklilasmadigini gostermektedir.
Ogdrenci gruplar arasinda anlamli farkllik bulunmamaktadir (t=,987 p>.05). Buna gére, uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin benzer basari diizeyine sahip olduklari séylenebilir.

Gruplar arasi son test puanlarinin farkliik gosterip géstermedigi bagimsiz drneklemler t-testi ile
incelenmis ve analiz sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Son Test Puanlarinin Gruplar Arasi Karsilastiriimasi

Ogrenci gruplari n X Ss t p
6-D (Deney) 32 3,5000 1,58623 1,531 ,131
6-A (Kontrol) 28 2,9007 1,32795

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarini karsilastirmak icin yapilan badimsiz
orneklemler t-testi sonucuna gore iki grup arasinda anlamh farkhlik bulunmamaktadir (t= 1.531,
p>0.05 ). Buna gore yaratici drama ile oran 6gretiminin gruplar arasinda basari durumu agisindan
anlaml farklik yaratmadidi séylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Matematik, dgrencilerin anlama ve 6grenmede sikinti cektigi derslerin basinda gelmektedir (Dede ve
Argiin, 2004) Yaratici dramanin 6grencilerin matematik basarilarina olumlu yénde katki yapacadi
tahmin edilmektedir. Dersi eglenceli hale getirmek kaliciigi artiracaktir. Ogrenciyi 6§renme siirecinde
aktif kilan, disilincelerini ortaya koymasini sadlayan sorunlari kendi baslarina ya da grupla ¢ozmeye
tesvik eden, tek basina 0grenen Ogrenciler yetismesini saglayan yaratici drama; yeni yaklasimlar
arasinda yer alan bir dgretim ydntemi olarak farkli yontemler ile birlikte matematik 6gretiminde
kullanilabilir (Ozsoy, 2003). Bir 6grencinin belli bir konuyu iyi ddrenebilmesi icin, bu ddrencinin
ogrenilecek olan yeni Uniteye acik olmasi, o Uniteyi 6grenmeye istek duymasi gerekmektedir (Bloom,
1998). Ogrencide bu olumlu tutumlar olmadi§i siirece matematikte basarili olmasi oldukca zordur (Akt.
Tezer ve Ekizoglu, 2007).

Arastirma sonucunda yaratici drama ile oran konusunun islendidi deney grubunun akademik basarisi
ile geleneksel sekilde oran konusunun islendigi kontrol grubunun akademik basarisi arasinda uygulama
sonucunda anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir. Alanyazindaki deneysel calismalarin
¢odunda yaratici drmanin akademik basariyr anlamli sekilde artirdidi sonucuna ulasiimis olsa da bu
etkinin konuya gore ve uygulaminin siiresine gore dedisebilecedi anlasiimaktadir. Bu calismada drama
yontemi kullanilarak islenen matematik dersleri sonrasi, gorusleri alinan 6grencilerin biiyiik bir bélimi
yapilan etkinliklerden biiylik keyif aldiklarini, matematigin eglenceli oldugunda ve hayal giiclerini de
kullanarak konulari daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Nitekim Yenilmez ve Uygan (2010), Ozsoy
(2003), Sadirh (2016), Duatepe ve Akkus (2006)'un calismalarinda ortaya cikan sonuclar da arastirma
bulgularini destekler niteliktedir.

Drama yoOnteminin, 6. sinif matematik dersindeki, oran kazanimlarindan birimli ve birimsiz oran
kazaniminin anlatiminda kullanilabilir bir yontem oldugu gorilmistir. Bu konu ile ilgili arastirma
yapacaklara, 6gretmen ve 6grencilere su 6nerilerde bulunulabilir:
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1) Ortaokulda gorev yapan dgretmenlere, yaratici drama yonteminin nasil uygulanacagina yonelik milli
egitim bakanhdi destekli yaratici drama kurslari verilebilir.

2) Siniflanin fiziki sartlarinin uygun olamadigi durumlar icin okullarda drama dersligi ya da drama
salonu acilabilir.

3) Drama ile planlanabilecek dersler icin ders plani hazirlamay kolaylastiracak kitap ve yaynlar
codaltilabilir.

4) Universitelerin egitim fakiiltesi matematik 6gretmeni yetistirme programlarina, matematik 6gretim
ybntemi gesidi olarak drama, segmeli ders olarak programa eklenebilir veya ders saati artirilabilir.

5) Drama dersleri se¢meli ders olarak ortaokullarda da okutulabilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismada; biligsel liderlik teorisi kapsaminda okul yoneticilerinin bilissel farkindalidi ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iliskinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada, analiz teknigi olarak hem nicel
hem nitel boyutlari iceren karma yontemler kullanilmistir. Arastirmanin nitel analiz kisminda; yoneticilerin
gorislerini belirlemek amaciyla fenemenoloji deseni kullanilmistir. Arastirmanin érneklemini; Istanbul ilinin
farkl ilgelerinden maksimum gesitlilik desenine gore segilmis milli egitim bakanligina bagh okullarda
yoneticilik yapan 20 yonetici olusturmustur. Arastirmanin nitel analiz kisminda veri toplama araci olarak;
arastirmaci tarafindan hazirlanan, 10 acik uglu sorudan olusan yar yapilandirlmis goérisme formu
kullaniimistir. Nicel analiz kisminda ise; yoneticilerin bilissel becerilerini belirleyebilmek icin “Biligsotesi
farkindalik envanteri (BFE) kullaniimistir”. BFE Schraw ve Dennison (1994) tarafindan bilisotesi farkindalk
degerlendirmek icin gelistirilen 52 maddelik bir envanterdir. Nicel verilerin analizi igin 142 kisiye ulasilmistir.

Anahtar Soézciikler: Biligsel liderlik teorisi, biligsel farkindalik, yénetici, karma yontem.

EVALUATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN COGNITIVE DIFFERENTIALITY AND PROBLEM
SOLVING SKILLS OF SCHOOL ADMINISTRATORS

Abstract

In this study; it is aimed to evaluate the relationship between cognitive awareness and problem solving
skills of school administrators within/by the cognitive leadership theory. In the study, mixed methods
including both quantitative and qualitative dimensions were used as the analysis technique. In the
qualitative analysis part of the study; a phenomenological pattern has been used to determine the opinion
of the managers. The samples of the research; from the different counties of the province of Istanbul,
according to the maximum diversity pattern, there are 20 administrators who manage the schools attached
to the Ministry of National Education. As a data collection tool in the qualitative analysis part of the
research; semi-structured interview form consisting of 10 open-ended questions prepared by the researcher
was used. In the quantitative analysis part; "Metacognitive Awareness Inventory (MAI)" was used to
determine the cognitive skills of managers. MAI is a 52-item inventory developed to assess intelligence
used by Schraw and Dennison (1994). For analysis of quantitative data, it reached 142 people.

Keywords: Cognitive Leadership Theory, Cognitive Awareness, Manager, Composite Method.

GIRIS

Ust bilis, bireyin kendi bilissel siireglerini fark etmesi, izlemesi, denetlemesi icin yapti§i islemleri ifade etmek
Uzere kullanilan bir terimdir. Yani 6grenme, problem ¢d6zme, kavrama, akil yiiriitme, bellek gibi bilissel
surecleri izlemek ve diizenlemek icin kullanilir. Ayni zamanda, Ust bilis ile zeka ve problem ¢ézme ya da
diger zihinsel yetenekler arasinda teorik olarak baglantilar kuran ve zihinsel yeteneklerle ilgili teorilerinde st
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bilise asli bir gorev yikleyen kuramcilar da bulunmaktadir (Karakelle,2012). Bilisétesi farkindalik ise;
bireylerin 6grenme siireglerini etkileyen, kendi kendilerine degderlendirmelerini saglayan 6énemli bir unsurdur
ve bu becerilerin kazanilmasi kisiye 6zellikle akademik basarisinin artmasina konusunda katki saglamaktadir.
Bilisotesi farkindalik 6grenmenin her asamasinda yer alir. Bireyin planlama, organizasyon, denetleme ve
degerlendirme konularinda becerilere sahip olmasina yardim ederken 6grenmelerinin daha anlaml olmasina
da yardimci olmaktadir. Yani biligsel ve biligsel farkindalik stratejilerinin kullaniimasi Gst diizey kazanimlarin
olusmasinda islevsel fonksiyonlara sahiptir (Demir ve Dodanay, 2008).Bu fonksiyonlardan biri de problem
¢dzme becerisidir.Problem ¢dzme; problemin hissedildigi andan itibaren kisiyi ¢dziime goétiirecek bilgilerin
toplanmasi ve bu bilgilerin kullanilacak sekilde birlestirerek bir sorunun g¢dziimiine uygulanabilme gekli
olarak tanimlanir (Akt;Yerli,2009).Ayni zamanda; bir giigligiin Ustesinden gelme ya da olaylara cok yonlii
bakmay! basarabilme, analiz-sentez yapma, sorulara cevap verme, belirsizlikleri silme, agiklanamayan seyleri
aciklama olarak ta tanimlanir (Ulger, 2003). Kisinin diisiinmeyi saglayabilmesi icin dnce kisinin durumu
problem olarak algilamasi gerekmektedir. Bireyin degistirmek istedigi bir durum ya da ulasmaya calistigi bir
hedefi olmalidir. Giidiilenme, disiinmeyi bu hedef dodrultusunda yonlendirir, boylece sadece problemin
hedefe yonelik ¢oziimleri lizerinde durulur. Problem ¢gézmenin baslangig ve son asamalari igin bu énemlidir.
Birinci agama olan hazirlik agsamasinda, problemi ortaya koymak ve ¢6ziim igin gerekli bilgileri toplamak igin
gidilenmis olmak sarttir. Son asamasinda ise; ¢dziimiin dederlendiriimesi ve gerekiyorsa dizeltiimesi icin
giclii bir analiz yetenedi ve yaraticilik becerisi gerekir(Mumford, Todd, Higgs & Mclntosh,2017). Egitim
yOneticisi acisindan problem ¢6zme ise, 6rgiitiin bulundudu cevresini, iyi taniyarak, ortaya cikan problemler
icin ¢dziimler retmektir. Bir 6rgiit ve dolayisiyla 6rglit yoneticisi ve galisanlari amaglarina basariyla ulasmak
icin kendilerini stirekli yenilemeli ve problem ¢ézme tekniklerini iyi kullanmalidirlar(Semerci ve Celik, 2002).
;clinkd bir okul yoneticisi; sadece bilgi toplayan ya da bilgiyi aktaran kisi dedildir kaynaklara giden yollari
gosterici ve kolaylastiricl kisilerdir. Bu kolaylastirici vizyona sahip olabilmesi igin problem ¢dzme becerilerini
etkin bir sekilde kullanabilmesi gerekir. Yoneticinin herhangi bir problemi ¢ézmeden 6nce problemi fark
etmesi ve dogru bir sekilde tanimlamasi ¢dziim icin atacagi en 6nemli adimdir. Problemin tanimlanip
sonrasinda ¢dziimlenmesi icin aktif bir sekilde bilgi toplanmasi énemlidir (Mumford,2017). Iyi tanimlanmisg
problemler, bilinen bir hedefe, bilinen bir metodolojiye veya bir cevaba ulasmak icin bir yol ve bir dogru
cevaptir. Belirsiz bir soruna yonelindiginde, bireyler sorunu yapilandirarak ve problemi ¢dzmek icin gerekli
olan hedefleri, prosediirleri, kisitlamalari ve bilgileri belirleyerek ise baslamalidirlar (Palmon&illies,2004).
Bundan sonraki agsama ise hedef analizidir. Zihinsel modellerde problemin ortaya cikis nedenleri, amaglar ve
neden-amac¢ analizi birbiriyle baglantiidir. Ayrica sebeplerin, amacglarin ve neden-amag¢ baglantilarinin
analizini bilissel liderlik becerisini temsil ettigi soylenebilir(Mumford & Strange 2005). Problemin ¢6zimii
sirasinda ortaya cikan engellerin analizi ¢6ziime kolaylikla ulasabilmek icin d&nemli bir basamaktir. Bu
engelleri ortadan kaldirmak ve problemin ¢dziimiine daha rahat ulasmak liderlerin biligsel becerileri ile
entegredir. Lider olan kisi bu engelleri ortadan kaldirmak icin engelin kaynadina inerek sebeplerini bulmaya
calismali ve gerekirse problem tanimlamasini tekrar yapmalidir (Mumford,2017). Ayni zamanda problemin
¢ozimi igin yapilacak eylemlerin zihinsel planlamasi, lider performansini sekillendiren kritik bir beceridir
(Mumford, Antes, Caughron Connelly,, & Beeler, 2010). Bununla birlikte, liderler cok sayida fikir Gzerinden
hareket edemezler. Bunun yerine, muhtemelen etkin plan uygulamasina katkida bulunacak fikir veya alt
grup fikrini segmek igin Uretilen fikirleri degerlendirmelidirler. Yani; fikirlerin degerlendirmesi, liderlerin sahip
olmasi gereken bir bagka yetenektir (Marshall,Mies ,2000); c¢linkli problem ¢ézme siirecinde farkindalik roli
icin daha fazla fikre ihtiyac vardir. Problemi birden fazla sekilde nasil ¢oziilecedini veya bu siireci nasil
basglatacagini bilen bir lider ¢6ziime daha hizli ulasma konusunda iyi bir rehber olacaktir
(Palmon&dllies,2004). Alternatif fikirlerin siire¢ icinde uygulanabilirliginin degerlendiriimesi de, bilgeligin
onemli bir beceri olabilecedini diistindiirmektedir. Liderlerin ihtiyac duydugu bilgelik 6zelliginin, 6rgiitlere
uygun, daha pratik ve uygulanabilir ¢dziimler (iretmek konusunda destek oldudu bilinmektedir (Zacher,
Rosing ve Frese (2011). Baska bir deyisle bilgelik altinda toplanan temel becerilerin uygulanmasi lider
performansina ve lider problem ¢ézme becerisine katkida bulunacaklardir. Ozetle bir liderin problem ¢ézme
becerilerini etkin bir sekilde kullanabilmesi icin bilissel becerilere sahip olmasi dahasi sahip oldugu bu bilissel
becerilerin farkinda olmasi gerekmektedir. Bu bilgiler isijinda arastirmanin problemi; biligsel liderlik teorisi
kapsaminda okul yoneticilerinin biligsel farkindalidi ile problem ¢6zme becerisi arasinda bir iliski var midir?
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YONTEM

Bu arastirmada, elde edilen bulgulari karsilastiriip yorumlayabilmek icin nitel ve nicel yaklasimlarin es
zamanl olarak kullanildigi yakinsayan paralel karma yontem tercih edilmistir.

Arastirma nicel boyutunda tarama modelinde genellikle kullanilan tekniklerden biri olan survey (anket)
teknigi kullanilmigtir.

Orneklem _
Arastirma 2017-2018 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinin farkli ilgelerinde yer alan milli egitim bakanlidina
bagl devlet ve 6zel okullarda gorev yapan 142 yonetici ile yiritilmastir.

Veri toplama araci

Arastirmanini nicel kismi igin; biligétesi farkindalik envanteri kullanilacaktir. Biligbtesi farkindalik envanteri
(BFE). BFE Schraw ve Dennison (1994) tarafindan bilisotesi farkindalik dederlendirmek icin gelistirilen 52
maddelik bir envanterdir. Bu envanter (1) Hig bir zaman (2) Nadiren (3) S>k sik (4) Genellikle ve (5) Her
zaman seklinde 5'li likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir. BFE'nin orijinal formu iki temel boyut altinda yer
alan sekiz alt faktérden olusmaktadir.

Gegerlik Giivenirlik

Schraw ve Dennison (1994) envanteri gelistirme calismalarinda dncelikle 120 maddelik bir madde havuzu
olusturulmus ve pilot calisma sonucunda madde sayisi 52'ye indirilmistir. Yapilan acimlayici faktdr analizi
sonucunda Orneklem varyansinin yaklasik % 65'inin bu iki temel boyut altinda yer alan sekiz faktér
tarafindan agiklandigi goriilmiistiir. Envanterde yer alan 52 maddenin faktor yiikleri .31 ile .70 arasinda
siralanmaktadir. i¢ tutarlilik giivenirlik kat sayilari envanterin tiimi icin .95 olarak bulunmus, alt boyutlar igin
ise .88'den .93’e dodru siralandigi gériilmistir (Akin, Abaci ve Cetin,2007).

Verilerin ¢oziimlenmesi

Bu karma ydntem calismasinin nicel agsamasindaki veriler, Spss paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmadaki katiimcilarin dlcek maddelerine verdikleri yanitlar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini
test etmek igin 6ncelikle dagiimin homojen olup olmadigini test eden Levene'nin Varyanslarin Homojenligi
Testi (Levene's Test for Equality of Variances) sonuclarina bakilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
aritmetik ortalama, standart sapma, ylizde, t-testi ve tek yonli varyans analizi testleri ile analiz edilmistir.

Nitel asamada; yoneticilerin biligsel beceriler kapsaminda problem ¢dzme becerilerine iliskin deneyimlerini
degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu nedenle arastirmanin nitel kisminin fenomenolojik bir yaklagimla ele
alinmistir. Arastirmada farkli 6zelliklere sahip katilimcilarin arastirmaya katilmasi ve farkh algi ve
deneyimlerin ortaya koyabilmek igin amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik drneklemesi
kullaniimis olup ic gecerliligi saglamak adina uzman incelemesine basvurulmustur. Gorlisme ©ncesi
katiimcilardan izin alinarak yazili ve ses kaydi ile goriismenin kayit altina alinmasi saglanmistir. Goriisme
sonrasinda katiimcilara kendi cevaplari kendilerine okutulmus bdylece algilanan verilerin dogru yansiyip
yansimadidi sorularak katimci teyidi alinmistir.

Arastirmanin bu asamasinda ulasiimak istenen amaglar su sekildedir.

Bir yonetici problem ¢bzerken ne tiir stratejiler kullanir?

Bir yonetici karar alirken nelere dikkat eder?

Bir yonetici amaglarina ulasmak icin neler yapar?

Bir yonetici karsilastigi bir problem durumunda neler yapar?

Bir yonetici problem ¢bzerken bilissel becerilerden ne kadar faydalanir?

Bir yoneticinin problem ¢6zerken hangi yontemleri kullanir?

Bir yonetici amaclarinda basarili olamadigi durumlarda neler yapar?

Orneklem

Arastirmanin nitel kismindaki katiimcilari belirlerken amacl érnekleme ydntemlerinden maksimum gesitlilik
deseninden faydalanilmistir. 2017-2018 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinin farkl ilcelerinde yer alan milli
egitim bakanhgina bagl okullarda gérev yapan 20 yonetici ile yurittimistir.
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Veri toplama araci

Arastirmada; arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandinlmis goériisme formu kullanilarak goriisme
teknigi ile veri toplanmistir. Calismaya baslamadan Once yoneticilerin gorislerini almak amaciyla ilgili
literatlirden destek alinarak bir soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra alanda uzman 10 kisinin goérisleri
gercevesinde calisilarak sorularin ifade edilis sekilleri Gizerinde diizeltmeler yapilmistir. Bu sorular galisma
grubunun haricinde 10 kisilik bir grup yoneticiye uygulanarak pilot calisma yapilmistir. Pilot galisma sonrasi
yoneticilerden gelen donitler ve alanda uzman kisilerin goérisleri dogrultusunda, sorularda diizeltmeler
yapilarak soru formundaki soru sayisi 10 olarak belirlenmistir.

Verilerin analizi

Tidm yoneticilerle gériisme yapildiktan sonra sorulara verilen cevaplar arastirmacidan farkh bir kisi ile ayri
ayr icerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Sorulara verilen cevaplarin benzerlik ve farkliliklari dogrultusunda
kategorilere ayrilmis, alinan cevaplar tek tek incelenerek belirlenen kategoriler altinda toplandiktan sonra iki
kisinin olusturdugu kategoriler karsilastiriimis ve ortak kategoriler belirlenmistir. Daha sonra frekans ve
ylizdeleri hesaplanarak elde edilen frekans ve yiizdeler belirlenen alt basliklara gére yorumlanmistir.

BULGULAR

Nicel Verilere iliskin Bulgular
Tablo 1: Bilisbtesi Farkindallk Envanterinin Dadiiminin Normalligini Denetlemek Amaci Ile Yapilan
Kolmogorov-Smirnov-Shapiro-Wilk Testi Sonuclari

Tests Of Normality

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig Statistic Df Sig
,063 142 ,200° ,987 142 ,209

Tablodan anlasilacadi tizere dadilimlarin normallik gosterdigi anlasiimaktadir. Bu sonuca goére verilerin analizi
parametrik testlerden olan Bagimsiz Grup t Testi ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile yapilmistir.

Tablo 2: Biligbtesi Farkindalk Envanteri Toplam  Puanlarinin Cinsiyet Dedigkenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglari

T Testi

Puan Gruplar N X 5 t sd p
Bilisotesi Kadin 72 208,75 12,76 ,538 115,548 ,592
Farkindalik  Erkek 70 207,21 20,32

Tabloda goriildigu lzere, 6rneklem grubunu olusturan yoneticilerin bilissel farkindalik 6lcedi puanlarinin
cinsiyete gére anlamli bir farkliik gosterip géstermedigini belilemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farkllik bulunmamistir.

Tablo 3: Biligbtesi Farkindalik Envanteri Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuclari

Cinsiyet N Mean gted\;iation T Df Sig
é?L';'ETqi Eff;ﬂ ;(2) 31(1331451 :ggg% 1,648 117,379  ,102
I, SO6 M4 oo 10919 060
3‘&212";2' Efféﬂ ;S jjégg :ggfg? ,105 115,945 916
f)'ftr;ﬁ“nli Ef,fe'ﬁ ;(2) ::8(5);? :g;g?g -,789 132,840 431
g:f:?aema Eff;ﬂ ;(2) ;}:ggg; gg;? 1,180 113,304  ,240
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Dederlendirme  Kadin 72 3,8912 ,39772

Ortalama Erkek 70 3,7690 47759 1,658 140 ,100
Hata Ayklama Kadin 72 4,0556 ,41686

Ortalama Erkek 70 40514 49424 ,054 134,790 ,957
Bilgi Yonetme  Kadin 72 3,8719 ,36336 i

Tabloda gorildiigi tizere, 6rneklem grubunu olusturan yoneticilerin bilissel farkindalik 6lcedi puanlarinin alt
boyutlarina gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t

testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda anlaml bir farkllik bulunmamustir.

Tablo 4: Biligétesi Farkindalik Envanteri Puanlarinin Hizmet Yili Degiskenine Gore Farklilagip Farklilagmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Y6nll Varyans Analizi (Anova) Sonuglari

ANOVA
Toplamlar  sd Ortalamalar f p
karesi karesi

Aciklama Between groups ,338 4 ,0,85 ,794 ,531
Ortalama

Within groups 14,606 137 ,107

Total 14,944 141
Prosediir Between groups ,396 4 ,099 ,272 ,896
Ortalama

Within groups 49,761 137 ,363

Total 50,155 141
Durumsal Between groups ,583 4 ,146 ,687 ,602
Ortalama

Within groups 29,063 137 ,212

Total 29,646 141
Planlama Between groups 2,017 4 ,504 4,399 ,002
Ortalama

Within groups 15,702 137 ,115

Total 17,719 141
Izleme Between groups ,351 4 ,088 ,480 ,750
Ortalama

Within groups 24,991 137 ,182

Total 25,342 141
Degerlendirme Between groups 1,921 4 ,480 2,572 ,141
Ortalama

Within groups 25,578 137 ,187

Total 27,499 141
Hata Ayiklama Between groups 2,416 4 ,604 3,090 ,018
Ortalama

Within groups 26,777 137 ,195

Total 29,193 141
Bilgi Yonetme  Between groups 2,647 4 ,662 3,644 ,007
Ortalama

Within groups 24,882 137 ,182

Total 27,529 141
Total Between groups 1898,770 4 474,683 1,700 ,153

Within groups 38250,223 137 279,199

Total 40148,993 141

Tabloda goriildigi lzere 6rneklem grubunu olusturan yoneticilerin bilisétesi farkindalik dlgedinden aldiklari
puanlarin hizmet yili degiskenine gére anlamli bir farklik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplanin aritmetik ortalamalari arasindaki farklilik
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anlaml bulunmustur. Bu farkliigin 6lcedin alt boyutlarindan planlama, hata ayiklama ve bilgi yonetme alt
boyutlari lehine oldugu gérilmdistir.

Tablo 5: Alt Boyutlar icin Yapilan Scheffe Testi Sonuclari

Bagimli Degisken Ortalamalar Sh P
Farki

Planlama 1-5 -,15207 ,15100 ,907

Ortalama 6-11 -,06640 ,14393 ,995
12-15 ,23129 ,15672 ,703
16-21 ,01099 ,16709 1,000
21 Ve Uzeri
6-11 ,15207 ,15100 ,907
1-5 ,08568 ,07288 ,847
12-15 ,38337 ,9568 ,004
16-21 ,16306 -11186 ,713
21 Ve Uzeri
12-15 ,06640 ,14393 ,995
1-5 -,08568 ,07288 ,847
6-11 ,29769 ,08410 ,017
16-21 ,07739 ,10213 ,966
21 Ve Uzeri
16-21 -,23129 ,15672 ,703
1-5 -,38337 ,09568 ,004
6-11 -,29769 ,08410 ,017
12-15 -,22030 ,11948 ,496
21 ve Uzeri
21 Ve Uzeri -,01099 ,16709 1,000
1-5 -,16306 ,11186 ,713
6-11 -,07739 ,10213 ,966
12-15 ,22030 ,11948 ,496
16-21

Olcegin planlama alt boyutunda; 6-11 yil ile 16-21 yili arasinda anlamli bir farklilik oldugu bu farkliigin 6-11
yil siire ile calisan yoneticilerin lehine oldugu gorilmistiir. 12-15 ve 16-21 arasinda anlamh bir farkllik
bulunmus bu farklihgin 12-15 yillan arasinda calisan yoneticiler lehine oldugu gérilmistiir.

Tablo 6: Alt Boyutlar Icin Yapilan Scheffe Testi Sonuclari

Bagimli Degisken Ortalamalar  Sh P
Farki

Hata 1-5 -,17204 ,19718 ,943

Ortalama 6- 11 -,29671 ,18796 ,647
12-15 ,05714 ,20465 ,999
16-21 -,10256 ,21820 ,994
21 ve Uzeri
6-11 , 17204 ,19718 ,943
1-5 -,12467 ,09517 ,788
12-15 ,22919 ,12495 ,501
16-21 ,06948 ,14608 ,994
21 ve Uzeri
12-15 ,29671 ,18796 ,647
1-5 ,12467 ,09517 ,788
6-11 ,35386" ,10982 ,039
16-21 ,19415 ,13337 ,714
21 Ve Uzeri
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16-21 -,05714 ,20465 ,999
1-5 -,22919 ,12495 ,501
6-11 -,35386" ,10982 ,039
12-15 -,15971 ,15602 ,902
21 Ve Uzeri

21 Ve Uzeri ,10256 ,21820 ,994
1-5 -,06948 ,14608 ,994
6-11 -,19415 ,13337 ,714
12-15 ,15971 ,15602 ,902
16-21

Olcegin alt boyutlarindan hata ayiklamada ise; 12-15 ve 16-21 arasinda anlamli bir farkliik bulunmus bu
farkihdin 12-15 yillar arasinda calisan yoneticiler lehine oldugu gérilmistr.

Tablo 7: Alt Boyutlar Icin Yapilan Scheffe Testi Sonuclari

Bagimli Degisken Ortalamalar  Sh P
Farki

Yoénetme 1-5 -,09976 ,19007 ,991

Ortalama 6-11 ,10616 ,18118 ,987
12-15 ,34127 ,19728 ,561
16-21 ,19801 ,21033 ,926
21 Ve Uzeri
6-11 ,09976 ,19007 ,991
1-5 ,20592 ,09174 ,289
12-15 ,44103" ,12045 ,012
16-21 ,29777 ,14082 ,351
21 Ve Uzeri
12-15 -,10616 ,18118 ,987
1-5 -,20592 ,09174 ,289
6-11 ,23511 ,10586 ,300
16-21 ,09185 ,12856 ,972
21 Ve Uzeri
16-21 -,34127 ,19728 ,561
1-5 -,44103" ,12045 ,012
6-11 -,23511 ,10586 ,300
12-15 -,14326 ,15040 ,923
21 Ve Uzeri
21 ve lzeri -,19801 ,21033 ,926
1-5 -,29777 ,14082 ,351
6-11 -,09185 ,12856 ,972
12-15 ,14326 ,15040 ,923
16-21

Bilgi yonetme alt boyutunda; 6-11 ve 16-21 yili arasinda anlamh bir farklik bulunmus bu farkliigin yine 6-
11 yil siire ile galisan yoneticiler lehine oldugu gorilmastir.

Tablo 8: Biligtesi Farkindalik Envanteri Puanlarinin Okul Turl Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuclari
T Testi
Puan Gruplar N X ss t sd p
Biligbtesi Devlet 49 210,38 16,35 1,230 140 ,221
Farkindalik ~ Ozel 93 206,73 17,39
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Tabloda goriildigu lzere, 6rneklem grubunu olusturan yoneticilerin bilissel farkindalik 6lcedi puanlarinin
okul tiiri degiskenine gore farklik gosterip géstermedidini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalan arasindaki farklilik anlamh bulunmamistir.

Tablo 9: Biligétesi Farkindalik Envanteri Alt Boyut Puanlarinin Okul Tiri Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuclari

Okul Tdrii N Mean Sd. g Df Sig
Deviation
Devlet 49 4,2015 126739
ég'tk'fma - 2,277 140 0,24
rtalama Ozel 93 4,0726 ,34545
P . Devlet 49 3,8980 /51010
O“zsfd“r - 0.26 140 ,979
rtalama Ozel 93 3,8952 163985
Devlet 49 4,1673 140486
g“trulmsa' - 1,085 140 1280
rtalama Ozel 93 4,0796 148377
Plan Devlet 49 4,0437 139792
Oanlama -~ 1305 140 761
rtalama Ozel 93 4,0246 133145
. Devlet 49 4,1122 ,38801
Izleme Ortalama — 2,250 140 0,26
Ozel 93 3,9462 143278
Dederlendi Devlet 49 29,0000 ,00000°
Oetg‘fr endirme = - ,054 140 ,358
rtalama Ozel 93 29,0000  ,00000
Devlet 49 4,1020 ,45483
(H)atal Ayiklama _* 1,275 140 1205
rtalama Ozel 93 4,0280 145549
Bilgi Yonetme Devlet 49 3,8730 ,42431 ,922 140 374
Ortalama Ozel 93 3,9427 ,45122

Tabloda gorildiigi tizere, bilissel farkindalik 6lcedi alt boyut puanlarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli
bir farklilk gosterip géstermedidini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik bulunmamistir.

Tablo 10: Yoneticilerin Bilisotesi Farkindalik Envanterinden Aldigi Minimum Ve Maksimum Degerler Tablosu

N Minimum Maximum Mean
Std
Ortalama 142 3,13 4,79 3,9999 ,32451
Total 142 163,00 249,00 207,9930 ,16,87438
Valid 142

Yoneticilerin bilisbtesi farkindalik envanterinden alinmasi gereken en disik puan 52, en yiiksek puan 260,
esit noktasi ise 104 olarak belirlenmistir. Tabloda gorildigi izere, 6rneklem grubunu olusturan yoneticilerin
Olcekten aldigi minimum puan 163, maximum puan 249 olarak bulunmustur. Bu durumda yapilan analizler
sonucunda 6rneklemi olusturan yoneticilerin biligdtesi farkindaliklarinin oldukga yiiksek oldugu bulunmustur.
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e

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Tablo 1: Problemin Ortaya Cikisl

Alt Tema Frekans Yiizde
Problemin Tanimlanmasi 20 100
Problemin Kaynagina inmek 20 100
Amag Belirlemek 16 80
Tecribeler 15 75
Gozlem 12 60

Tablo 1'de gorildiglu gibi; problemin ortaya cikisinda; yoneticilerin tamami problemin tanimlanmasi ve
problemin kaynadina inilmesi gerektigini diisiinmektedir. 16 kisi amaglari belirlemek gerektigini sdylerken,
15 kisi tecriibelerinden faydalandigini, 12 kisi ise gdzlem yaptigini ifade etmistir. Bu bulgulara gore;
yoneticilerin problemin ortaya ¢ikisinda bilissel beceriler kapsaminda degerlendirme yaptiklari séylenebilir.

Tablo 2: Problemin Tanimlanmasi

Alt Tema Frekans Yiizde
Kaynak 20 100
Etkileyenler 16 80
Etkilenenler 14 70

Etki Derecesi 8 40
Zaman 7 35

Tablo 2'de gorildigi gibi; problemin tanimlamasi yapilirken; yoneticilerin tamami problemin kaynadindan
baslanmasi gerektigini diisinmektedir. Daha sonra problemin ortaya cikisina sebep olanlar (etkileyenler)ve
problemden etkilenenler olmustur. Son olarak 8 kisi problemin etki derecesini, 7 kisi ise problemin gikis
zamanini tanimlayarak basladiklarini ifade etmislerdir. Bir problemi c¢ézmek igin ©6ncelikle problemi iyi
anlamamiz, analiz etmemiz, tanimlamamiz gerekir. Nasil ¢ozecegimize karar verir, varsayimlarda bulunur,
¢oziime iliskin yollar bulur, bilgi toplar ve bu bilgilere dayanarak ¢6éziim (retiriz. Bu noktada yoneticilerin
problemi biligsel beceriler kapsaminda tanimlayabildikleri sdylenebilir.

Tablo 3: Problemin Céziim Yollari

Alt Tema Frekans Yiizde
Planlama 18 90
Analiz 16 80
Arastirma 15 75
Isbirligi 12 60
Beyin Firtinasi 10 50
Benzesim Kurma 5 25
Sezgisel Deneme Yaniima 4 20

Tablo 3’ te gorildigi gibi; yoneticilerin ¢ogu kisi problemi coziimlerken planlama, analiz, arastirma
basamaklariyla baslanmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Hemen arkasindan yoéneticilerin bir kismi da isbirligi
ve beyin firtinasi yaparak paydas ve diger calisanlarla ortak hareket ettiklerini ifade etmislerdir. 5 kisi diger
problem durumlariyla benzesim kurdugunu ifade ederken, 4 kisi ise de sezgisel olarak deneme yaniima
yolunu tercih ettiklerini sdylemislerdir. Bu sonuglara gore; yoneticilerin problem ¢6ziimi konusunda bilissel
becerilerini kullandiklari séylenebilir.

Tablo 4: Problemle ilgili Yeni Bilgi

Alt Tema Frekans Yiizde
Yeniden Tanimlama 17 85
Analiz Ve Degerlendirme 15 75
Neden Sonug Iliskisi Kurma 12 60
Karsilastirma 9 45
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Tablo 4'te goriildigu gibi; problemle ilgili yeni bir bilgi ortaya ciktiinda yoneticilerden 17 kisi problemin
yeniden tanimlanmasi gerektigini sdylerken 15 kisi yeniden analiz ve dederlendiriimeye gidilmesi gerektigini,
12 kisi neden- sonug iliskisi kurma yoluna gittiklerini, 9 kisi ise; ortaya c¢ikan yeni bilginin var olan bilgilerle
karsilastiriimasi gerektigini soylemislerdir. Bu sonuclara gore; yoneticilerin problemle ilgili yeni bir bilgi
ortaya cikmasi durumunda biligsel becerilerini kullandiklarini séyleyebiliriz.

Tablo 5: Problemle Ilgili Veri Toplama

Alt Tema Frekans Yiizde
Kaynak Arastirma 20 100
Gozlem 18 90
Goris Birligi 12 60
Segenek Belirleme 5 25

Tablo 5te goriildigu gibi; problemle ilgili veri toplama asamasinda yoneticilerin hepsi kaynak arastirma

yoluna gidilmesi gerektigini soylerken 18 goézlem vyaptigini, 12 kisi calisma arkadaslarinin fikirlerine
basvurduklarini,5 kisi ise; bir kac farkll secenek belirlemek gerektigini sdylemislerdir. Bu sonuglara gore;
yobneticilerin problemle ilgili yeni bir bilgi ortaya ¢ikmasi durumunda kisith da olsa bilissel becerilerini

kullandiklari sdylenebilir.

Tablo 6: Strateji Gelistirme

Alt Tema Frekans Yiizde
Planlama 20 100
Karsilastirma 18 90
VeriToplama-Analiz-Dederlendirme 16 80
Takim Calismasi 12 60
Yeni Bilgilere Agik Olma 11 55
Onem Derecesi 6 30

Tablo 6'da gorildigu gibi; problemle ilgili strateji gelistirme asamasinda yoneticilerin hepsi planlama yoluna
gidilmesi gerektigini soylerken, 18 kisi karsilastirmalardan yola ciktiklarini, 16 kisi bilgi toplama-analiz-
degerlendirme yaptigini, 12 kisi calisma arkadaslariyla takim galismasi yaptigini, 11 kisi; yeni bilgilere acik
olma yolunu tercih ettiklerini, 6 kisi de problemin &nem derecesine goére strateji gelistirdiklerini
soylemislerdir. Bu sonuclara gore; yoneticilerin problemle ilgili strateji gelistirirken c¢ogunlukla biligsel
becerilerini kullandiklari sdylenebilir.

Tablo 7: Ortaya Cikan Engeller

Alt Tema Frekans Yiizde
Sebepleri Bulmak 15 75
Destek Almak 12 60
Grup Bilinci 8 40
Kontrol Parametresi 4 20

Tablo 7'de gorildigii gibi; problemle ilgili ortaya gikan engeller ile ilgili yoneticilerden 15'i dncelikle ortaya
cikan engelin sebeplerini bulmak {izerine yogunlastiklarini, sonrasinda sirasiyla; paydaslarindan destek
almak, grup bilinci ile hareket etmek ve kontrol parametreleri gelistirmek yolunu sectiklerini ifade
etmislerdir. Bu bulgulara gore; yoneticilerin ortaya ¢ikan engeller ile ilgili bilissel becerilerini kullanma
konusunda kisith kaldiklari sdylenebilir.

Tablo 8: Alternatif Fikirler

Alt Tema Frekans Yiizde
Fikir Aliverisi 12 60
Tecriibe-Ornek Olay 8 40
Durumu Tanimlamak 7 35
Yaratici Duslince 4 20
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Tablo 8'de gorildigi gibi; problemle ilgili ortaya atilan alternatif fikirler gelistirirken yoneticilerden 12 kisi
beyin firtinasi yaparak fikir aligverisinde bulunduklarini, 8 kisi tecriibelerinden yararlandiklarini, 7 Kisi
problemin tanimlamasini tekrar yaparak bu tanimdan yeni fikirler liretmeyi tercih ettiklerini, 4 kisi ise yaratici
distinme becerilerinden vyararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglara goére; yoneticilerin problemin
¢ozimi konusunda alternatif fikirler Uretirken biligsel becerilerinden ok fazla yararlanmadiklarini bunun
yerine daha gok daha énce denenmis olan fikirlerden yararlandiklarini dolayisiyla bilissel becerilerin énemli
bir parcasi olan yaratici diisinme becerilerine ¢ok fazla bagvurmadiklarini gérmekteyiz.

Tablo 9: Fikirlerin Degerlendiriimesi Ve Karar

Alt Tema Frekans Yiizde
Arti Ve Eksiler (Mantikh Karar) 15 75
Kalici Cozim(Mantikh Karar) 12 60
Tarafsiz Coziim( Bagimsiz Karar) 6 30
Fikir Alma (Bagimli Karar) 5 25
Tecriibeler(Sezgisel Karar) 5 25
En Kisa Yol (Aceleci Karar) 2 10

Tablo 9'da goriildiigu gibi; problemle ilgili ortaya atilan alternatif fikirleri dederlendirip dogru olana karar
verme asamasinda; yoneticilerden 15 kisi fikirlerin arti ve eksilerini dederlendirip karar verdiklerini

soylerken 12'si kalici ¢ozimu isaret eden fikre yoneldiklerini ifade etmistir. Ondan sonra sirasiyla tarafsiz
¢ozlim, fikir alma, tecriibelere dayanarak karar verme ve son olarak 2 kisi de en kisa yolu tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. tecriibelerinden yararlandiklarini, 7 kisi problemin tanimlamasini tekrar yaparak bu
tanimdan yeni fikirler tGretmeyi tercih ettiklerini, 4 kisi ise yaratici diisiinme becerilerinden yararlandiklarini
ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore; yoneticilerin fikirleri degerlendirirken gogunlukla mantiksal olarak karar
vermeyi sectiklerini dolayisiyla biligsel becerilerinden faydalandiklarini sdyleyebiliriz.

Tablo 10: Kararin Hatali Olma Durumu

Alt Tema Frekans Yiizde
Sureci Tekrar Gozden Gegirmek 17 85
Dedisiklikleri Yapmak 14 70
Tedbir Almak 10 50
B Plani Uygulamak 7 35
Destek Almak 5 25

Tablo 10'da goriildiigl gibi verilen kararin hatali olmasi durumunda yoneticilerin counun siireci tekrar
gbzden gecirdiklerini sonra sirasiyla, gerekli degisiklikleri yaptiklarini, alinmasi gereken tedbirleri alma yoluna
gittiklerini, hazirda olan dider plani uygulamaya koyduklarini son olarak ta paydaslarindan veya bir st
yonetimden destek aldiklanini ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore; yoneticilerin bu siiregte biligsel
becerilerinden kismen de olsa faydalandiklarini séyleyebiliriz.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bulgularina goére; okul yoneticilerinin bilisotesi farkindaliginin oldukca yiiksek oldugu fakat bu
farkindaldin kadin ve erkek yoneticilere gore farkliik gostermedigi gorilmustir. Bilisétesi farkindaligin alt
boyutlari agisindan ise; cinsiyete, okul tiirine gore degismedigi; fakat hizmet yilina goére dedistigi
goriilmistiir. Olcegin planlama alt boyutunda; 6-11 yil ile 16-21 yili arasinda anlamli bir farklilik oldugu bu
farklihgin 6-11 yil siire ile calisan yoneticilerin lehine oldugu gériilmistiir. Olcedin alt boyutlarindan hata
aylklamada ise; 12-15 ve 16-21 arasinda anlamli bir farklilik bulunmus bu farkliigin 12-15 yillari arasinda
galisan yoneticiler lehine oldugu goriilmistir. Bilgi ydnetme alt boyutunda ise; 6-11 ve 16-21 yili arasinda
anlamh bir farklilk bulunmus bu farkliligin yine 6-11 yil sire ile calisan yoneticiler lehine oldugu
goritlmustir. Bu sonuglara gore; gorevde daha az zaman kalmis yoneticilerin hata yapma oranlarini
azaltmak icin daha dikkatli planlama yaptiklar, hata ayiklama yoluna gittikleri ve dolayisiyla bilgilerini daha
iyi yonettiklerini sOyleyebiliriz. Baska bir deyisle gorev siiresi uzun olan yoneticilerin tecriibelerine giivenerek
daha rahat davrandiklari soylenebilir. Bilissel becerilerin 6nemli bir basamagi olan problem ¢6zme
becerilerindeki farkindaliklarina bakildiinda ise; codunlukla bu siirecin farkinda olduklari ve problem
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¢ozmeye iliskin olarak bilissel becerilerinden yiksek oranda faydalandiklari sonucu ortaya cikmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; yiiksek biligsel farkindalida sahip yoneticilerin problem g¢6zme konusunda
bilissel beceriler dogrultusunda hareket ettiklerini sdyleyebiliriz. 2009 yilinda Yerli 'nin yaptidi bir arastirmaya
gore arastirmanin bulgulariyla benzer nitelikte; 1-5 yil kidemli yoneticilerin diger kidem yillari ile
karsilastirildiginda; problem ¢ézme becerilerinin birinci sirada yer aldigi sonucu bulunmustur. Arastirmadan
farkl olarak ise; Uckun, Demir, Yiksel 'in 2013 yilinda yaptiklar bir arastirmada; kadinlarin Gst bilissel
farkindaliklarinin daha vyiliksek oldugu goriimistir. 2012 yilinda Karakelle'nin bir calismasinda yine
arastirmanin bulgularini destekler nitelikte sonuglar yer almaktadir. Bu sonuclara gére; kisisel problemleri
¢dzme algisi ve (st biligsel farkindalik diizeyi birbiriyle badlantili yapilar olarak karsimiza gikmaktadir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Okul 6ncesi dénemde 6gretim etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik gesitli arag, gereg ve materyaller
cocuklarin 6grenmesinde dnemli bir yer tutmaktadir. Ders kitaplari 6gretme-6grenme ortamlarinin
onemli bir 6gesi ve tamamlayicisidir. Ulkemizde ders arac ve gereglerinin sinirli ve okul dncesi
dénemde yabanci dil 6grenme kazanimlarini gerceklestirmede kitaplarin yetersiz olmasi konunun
Oonemini gostermektedir. Bu calismada okul oncesi editim diizeyinde yabanci dil d6gretimi amach
hazirlanmis 50-74 ay arasi kitaplarin ne tir bir icerige sahip oldugu ve hangi kelimelere ne derece yer
verildigi tespit edilmistir. Bu kapsamda kelime dadilimi acisindan kullanilan kitaplar taranmis ve uzman
goriislerine dayali her biri en az on kitaptan olusan 2 set Ingilizce kitap belirlenmistir. Bu setlerde icerik
taramasi icin uzman gorislerine dayali olarak olgitler olusturulmustur. Bu Olgiitler yabanci ve ana
dildeki kelime kategorilerine gore olusturulmustur. Bu sekilde kitaplarda belirlenen kategoriler
agisindan ne tir kelimelere yer verildigi ve bunlarin ne siklikta kullanildigi tespit edilmeye galisilimigtir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi dénem, Ingilizce, ders kitabi.

CONTENT ANALYSIS OF ENGLISH COURSE BOOKS FOR PRESCHOOL CHILDREN

Abstract

Textbooks are essential in teaching-learning environment. However, the books are inadequate in
Turkey and the national materials are limited in terms of foreign language learning achievements in
pre-school period. In the present study, the type of content that books should have and the number
of the words that should be included in them are tried to be determined. In this context, based on
expert opinion, 2 sets of English books, each consisting of at least ten books, were identified and
examined in terms of word distribution. In these sets, depending on expert opinions, criteria were
formed for book content. These criteria are formed according to word categories both in native and
foreign languge. In this way, the word category and their frequency are tried to be determined.

Keywords: Preschool period, English, coursebooks.

GIRiS

Okul 6ncesi donem insan yasaminin en hizli gelistigi, beynin 6grenmeye en hazir oldugu dénemdir.
Dolayisiyla 6zellikle 5-6 yas gocuklarinin kendi dillerinin yapilarini kavradiklan, dili bir yetiskin gibi
kullanmaya basladiklar ve heniiz dil 6§renmedeki firsat kapilarinin agik oldugu bu kritik donemdir.
Cocuklarin erken yasta dille karsilasmalarina bagh olarak dili daha iyi 6§rendikleri ve dilde ustalastiklari
oldukca yaygin bir inanistir. Halbuki bu tiim arastirmacilar tarafindan kabul edilmemektedir. Elbette
cocuklar bunda ok basarililar, fakat daha iyi olduklarina dair fikir ayriliklari s6z konusudur. Ogrenme
hizina bakildidinda arastirmalarda buna iliskin gocuklarin lehine bir bulgu yoktur hatta tam tersine
yetiskinlerin ve genclerin daha hizli 6grendiklerinden s6z edilmektedir (Gass ve Selinker, 1994).
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Dil 6gretimi dilin yapisini anlama, dildeki kurallari bilme ve tim bunlar dogru kullanabilmedir. Bu
nedenle dil ddretimi zengin materyallerle donatiimis ve iyi planlanmis bir 6gretim programiyla ve
bunlari kullanmayi ve yiritmeyi en iyi sekilde yapabilecek 6gretmenlerle mimkindir. Anadildeki
saglam temel, zengin kelime hazinesi ve vyapilar diger bir dilin ya da dillerin 6grenilmesini
desteklemektedir. Anadilde karsiigi bilinmeyen bir seyin bir baska dilde &grenilmesi glic hatta
imkansizdir (Gass ve Selinker, 1994).

Lambert'e goére, anadillerini 6grenmeye baslayan 6grencilerin anadillerinin yaninda 3-4 yaslarina
bastiklarinda veya en ge¢ 10 yasina kadar bir yabanc dili 6drenmeye baglarlarsa, ciftdillilik
(bilingualism) icin bliylik avantaj saglanir; ciftdilli 6grenciler kavram olusturmada daha beceriklidirler
ve bliyiik 6lglide disiinsel esneklik kazanirlar. Yine, cocukluk déneminin ilk yillarinda edinilen ikidilliligin
dikkate deder bilissel (cognitive) yararlari oldugu saptanmistir (Reynolds 1975; Akt. Demirezen, 2003).
Okul éncesi yillarda kelime bilgilerinin hizli bir sekilde gelistigi bir donemdir. Cocuklarin yeni kelimeleri
anlamalari ve kullanmalari bu anlamli kullanimlarla mimkindir (Kail, 2002 ss.256-257). Bu yoniiyle dil
o6grenmede kelimelerin niteligi ve niceligi blylik énem tasimaktadir. Tirkce Sozlliik'te kelime, “anlami
olan ses veya ses birligi, soz, sozcik (Tlrkce So6zliik:1264).” olarak tanimlanir. Korkmaz, kelime
kavramini hem sekil hem de anlam ydniinden ele alarak ona daha detayl bir tanim yapar. Ona gére
kelime, “bir veya birden cok heceli ses dbeklerinden olusan, ayni dili konusanlar arasinda zihinde tek
bagina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya disiinceyi
yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi”dir (Korkmaz, 1992:
100).

Ginimiize kadar yapilan arastirmalarda bir yaban dil kitabinin igeriginin &lglilmesinde genel olarak
hece sayisi (ortalamalar), sozcik sayisi cimle sayilari (ortalamalar) olmak tzere g farkh degisken
kullanilmistir. Bu dediskenler arasinda arastirmacilar tarafindan pek cok farkli orantisal degerler
belirlenmistir. Goldbort (2001:41) bir metindeki climle, s6zciik, hece sayisi dediskenlerini, kullanmistir.
Kesin olmasa da metnin kim tarafindan okunmasi gerektigi konusunda fikir verdiginden bu degiskenleri
kullanan Flesh, Dale-Cale, Spache, Fry gibi arastirmacilarin galismalarini Snemli gérmektedir.

Okul dncesi donemde 6gretim etkinliklerini gerceklestirmeye yonelik cesitli arag, gere¢c ve materyaller
cocuklarin 6grenmesinde 6nemli bir yer tutmakla birlikte, ders kitaplari 6gretme-6grenme ortamlarinin
onemli bir dgesi ve tamamlayicisidir. Ozellikle ilkemizde ders ara¢ ve gereclerinin sinirli olmasi ve okul
oncesi donemde yabancl dil 6grenme kazanimlarini gergeklestirmede ders kitaplarinin yetersiz olmasi
konunun 6nemini gdstermektedir. Son vyillarda yapilan arastirmalarda gerek anadilde gerekse de
yabanci dilde 6dretmenlerinin derslerinde kullandiklari 6gretim materyalleri arasinda, ders kitaplari ilk
sirayl almaktadir (Ozbay, 2003; ). Bu durum, dgretim araglarindaki gelisme ve cesitienmelere ragmen
ders kitaplarinin, 6gretmenlerin en sik kullandi§i temel kaynak araclar oldugunu gdstermektedir.

Okul dncesi donemde yabanci dil editimin amaclarindan biri de tiirli etkinlikler yoluyla 6grencilerin
kelime dadarcigini gelistirmektir. Bu yonliyle bu dénemdeki cocuklara “Hangi stzciiklerin 6gretilmesi
gerekmektedir? Bir kitapta kac stzciik olmali ve bunlarin cocuklarin yaslarina gore dadilimi nasil
olmali? Bilinmeyen ve ogretilecek sozciiklerin orani ne kadar olacak? Bunlar ne kadar siklikla
tekrarlanacak ya da ne kadar siklikla tekrarlanirsa 6grenci bunlari 6grenebilecek? Ders kitabinin
tamaminda oncelikli olarak hangi sozciikler 6gretilecek? Gibi sorularin okul 6ncesi donem ve yabanci
dil uzmanlarinca cevaplanmasi gereken sorulardir. Dil 6gretimi amaclayan kitaplarinda icerige yonelik
iki 6nemli ilke 6n plana gikmaktadir:

a. Dilbilgisi yontinden ilkeler: Cocuk kitaplarinda kullanilan kelimelerin segimi, tiirli, harf- hece sayisi,
kullanilan ciimlelerin uzunlugu gibi ilkeleri kapsamaktadir.

b. Egitim yoniinden ilkeler: Icerigin secimi, ilgi cekici olmasi, editsel mesajlarin verilmesi, 6grencinin
diizeyine uygunlugu vb. ilkeler.

Turkiye'de okul dncesi donemde yabanci dil 6gretiminde yas ve diizeye gore hangi kelimelere ne
siklikla yer verilecegi, kitaplarda kelimelere nasil yer verilecedi konusundan arastirmalarin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Ayrica, kitaplarda kelime dadarcigini gelistirmeyle ilgili bir kere yer verilen
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kelimelerin tekrar ve pekistirme alistirmalarinin ne kadar siklikta hangi asamada gerceklestirilecegi
konu uzmanlarinin gesitli calismalariyla belirlenmelidir. Cocugun yas, diizey ve ihtiyaglarina gére hangi
kelimelerin ele alinip ne kadar égretilecedi yaninda, ingilizce ders kitaplarindaki sdzciik calismalarinda
cesitli alistirma, oyun ve bulmaca gibi calismalara ne kadar ve nasil yer verilecegi Uzerine de,
calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada alandaki yetersizlikler goz
éniine alinarak okul éncesi dénemde daha cok Ingilizce dil bilgisine yonelik bir kapsamda kullanilan
kelimelerin tiir ve sayida oldugu cocuklarin yas gruplarina gore ele alinmistir. Bu kapsamda asagidaki
sorulara cevaplar aranmistir:

50-74 ay cocuklara yénelik Ingilizce kitaplardaki kelimelerin dagilimi nedir?

Ingilizce kitaplarin Icerigindeki Isimlerin yas gruplarina gére dagiimi nedir?

Ingilizce kitaplarin icerigindeki fiillerin yas gruplarina gore dagiimi nedir?

Ingilizce kitaplarin icerigindeki sifatlarin yas gruplarina gére dagiimi nedir?

Ingilizce kitaplarin Icerigindeki zarflarin yas gruplarina gore dagiimi nedir?

hwnhe

YONTEM

Bu calismada Tirkiye'de okul éncesi editim diizeyinde yabanal dil 6gretimi amach hazirlanmig 50-74 ay
aras! kitaplarin ne tiir bir icerige sahip oldugu ve hangi kelimelere ne derece yer verildigi tespit
edilmistir. Bu nedenle bu calismada nitel arastirma yaklasimiyla dokiiman incelenmesi yodntemi
kullanilmistir. Bu amagla Okuléncesi doneme yonelik yabanci dil kitaplari tiim lilke genelinde taranmig
ve betimlenmeye calisiimistir. Nitel arastirma gézlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve bitiincil bir
bicimde ortaya konmasina ydnelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir (Yildirm ve
Simsek, 2011). Dokiiman incelemesi, arastirimasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren
yazill materyallerin analizini kapsar (Yildirrm ve Simsek, 2011). “Dokiman incelemesi belli bash bes
asamada yapilabilir: 1. Dokiimanlara ulasma, 2. Orijinalligini kontrol etme, 3. Dokiimanlari anlama, 4.
Veriyi analiz etme ve 5. Veriyi kullanma” (Foster, 1995, akt. Yildirim ve Simsek, 2011: 193).

Bu kapsamda kelime dadilimi acisindan kullanilan kitaplar taranmis ve uzman gérislerine dayali olarak
4 yas grubu igin 6 kitap ve 5 yas grubu igin 6 kitap belirlenmistir. Bu setlerde igerik taramasi igin
uzman gorislerine dayal olarak 6lgltler olusturulmustur. Bu dlcitler yabanci dildeki dil bilgisi kelime
kategorilerine gore olusturulmustur. Bunlar; isimler, fiiller, zamirler, zarflar, sifatlar, baglaclar, edatlar,
Obeksi eylemler/deyimsel fiiller, soru kelimeleri, sayillar, niceleyici/miktar belirleyiciler,
Unlemler/nidalar/laflar arasinda sdylenen sozler, renkler, ikilemeler ve konusma tiimcecikleridir. Bu
sekilde okul dncesi donem yabanci dil kitaplarinda belirlenen kategoriler agisindan ne tir kelimelere
yer verildigi ve bunlarin ne siklikta kullanildigi tespit edilmeye calisiimistir. Belirlenen kitaplardaki
kelimeler ait olduklari kategoriye gore kelime sayim programina yiiklenmis ilgili yas grubunda en gok
tekrarlanan ve kullanilan kelimeler belirlenmistir.

Ulagilan dokimanlar tek basina arastirmanin veri setini olusturdugu icin arastirmanin amacina gore
sistemli bir icerik analizine tabi tutulmustur. Dokiimanlar Yildirm ve Simsek’in (2011: 197) belirttigi
asagidaki dort asamada analiz edilmistir: 1) Analize konu olan veriden orneklem secme, 2)
kategorilerin gelistirilmesi, 3) analiz biriminin saptanmasi ve 4) sayisallastiriimasi.

Kelime sayma programiyla gergeklestirilen 50-74 ay yabanc dil kavram tablosu ve betimsel analiz
sonuglar okul éncesi ve cocuk gelisimi alanindan 3 akademisyen ve bu yas grubunda gorev yapan 3
ogretmen tarafindan incelenmistir. Uzman goruslerinin dederlendirilmesinde, her bir kitaba ait kapsam
gecerligi orani hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan kapsam gecerligi oranlarinin ortalamasi alinarak
kapsam gecerligi indeksi belirlenmistir (Basol et. al. 2008; Cepni et. al., 2009; Yurdugil, 2005).
Betimsel analizlerde elde edilen sonuglarin kapsam gegerligi 0,82 olarak bulunmustur.
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BULGULAR
Tablo 1: 4-5 Yas Cocuklara Yonelik Yabanci Dil Kitaplarindaki Kelimelerin Dagilimi
5 YAS 4 YAS

Kitap Kitap

Basina Basina

Ortalama Ortalama

Kelime Kitap | Kelime Kelime Kitap Kelime
Kelime Tiirleri Cesidi -f- % Sayisi | Sayisi Cesidi -f- % Sayisi Sayisi
Noun 503 4626 | 30,63 6 771,00 446 3946 28,65 |6 657,67
Verbs 246 3828 (2534 | 6 638,00 212 3902 2833 | 6 650,33
Adjectives 79 774 512 6 129,00 56 575 4,18 6 95,83
Adverbs 55 484 3,20 6 80,67 21 290 2,11 6 48,33
Pronouns 28 1155 | 7,65 6 192,50 19 1150 8,35 6 191,67
Phrasal Verb 74 379 2,51 6 63,17 49 352 2,56 6 58,67
Interjection 46 663 4,39 6 110,50 49 650 4,72 6 108,33
Spoken phrases 46 185 1,22 6 30,83 41 180 1,31 6 30,00
Prepositions 20 630 4,17 6 105,00 19 473 343 6 78,83
Question words 15 422 2,79 6 70,33 13 410 2,98 6 68,33
Colours 10 184 1,22 6 30,67 9 296 2,15 6 49,33
Possesive Pronoun |7 395 2,62 6 65,83 7 341 2,48 6 56,83
Articles 7 857 5,67 6 142,83 3 810 5,88 6 135,00
Conjunction 8 389 2,58 6 64,83 6 311 2,26 6 51,83
Numbers 8 93 0,62 6 15,50 6 64 0,46 6 10,67
Determiner 8 40 0,26 6 6,67 3 22 0,16 6 3,67
Personal Pronoun 1 1 0,01 6 0 0 0,00 6 0
1160 15104 959 13772

Tablo 1'de arastirma kapsaminda incelenen okul &ncesi dénem Ingilizce kitaplardaki kelimelerin yas
gruplarina gore dagimi incelenmistir. Buna gore incelenen 6'sar kitaptan 5 yas grubunda 1160 cesit
15104 kelime bulunmaktadir. Buna karsin 4 yas grubundaki gocuklarin kitaplarinda ise 956 gesit
toplam 13772 toplam kitap bulunmaktadir. Bu donemde 6drencilerin yaslar ile birlikte kitaplardaki
kelime cesit ve sayisinin arttigi goriilmektedir. Bu artis %20'ye yakindir. Her iki yas grubunda da
kitaplarda bulunan en fazla kelime tiirii sirasiyla noun, verbs, pronouns, Adjectives ve adverb'tir. Bu
kelime tirleri 4 ve 5 yas grubundaki yabanci dil kitaplarindan %70'in lzerinde bulunmaktadir. Kelime
tdrlerinin yas gruplarina gore dagihmi birkag istisna disinda denk bir dagiim gosterdigi gorGlmistr.
Yagsla birlikte kelime tiirli ve sayisi artarken sadece “colours” kelimesi gerek tir gerekse de sayica 4
yas kitaplarda daha fazladir. Tablo'da dikkat ¢eken dider bir husus ise 5 yas grubunda “noun” gesidi ve
sayisl 4 yas grubundan oldukga fazladir. Bununla birlikte 4 yas grubu kitaplarda “noun” ve “verbs”
kelimelerinin cesidi ve sayisi birbirine denktir.

Tablo 2a. Yabanai Dil Kitaplarinin icerigindeki “noun” larin Yas Gruplarina Goére Dagilimi

Kitap Basina
Kelime Kitap Ortalama
YAS GRUBU Cesidi -f- % Sayisi Kelime Sayisi
4 Yas 446 3946 28,65 6 657,67
5 Yas 503 4626 30,63 6 771,00

Tablo 2a'da arastirma kapsaminda incelenen okul &ncesi dénem Ingilizce kitaplarda bulunan
“noun”larin yas gruplarina gére dagiimi incelenmistir. Buna gore 4 yas grubunda kitap basina 657,67
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fiil kelimesi ve 5 yas grubunda ise 771,00 “noun” kelimesi bulunmaktadir. Noun’lar agisindan yas grubu
arttikca kelime gesit ve sayisinin arttigi goriilmektedir.

Tablo 2b: Yas Gruplarina Gére Yabanci Dil Kitaplarinda En cok Tekrar Eden “Noun”lar

4 Yas Kelime Sayisi 5 Yas Kelime Sayisi
1. minigon 119 Basket 145
2. hippo 109 Kenny 89
3. monkey 88 Song 76
4. hands 75 Mummy 71
5. song 64 Hands 69
6. cat 64 Apples 66
7. dog 59 Molly 57
8. teddy 57 Numbers 55
9. balloon 50 Circle 54
10. star 49 Eyes 52

Tablo 2b’de incelenen kitaplarda bulunan ve en fazla tekrar eden 10 isim yas gruplarina gore
betimlenmistir. Dokiiman analizlerine gore 4 yas grubunda en ¢ok tekrar eden isim “Minigon”, 5 yasta
ise “basket”tir. Her iki yas grubunda nicelik ve nitelik agisindan isimlerin farklilk gosterdigi
goriilmektedir. Bununla birlikte “hands” ve “song” isimleri her iki yas grubunda da kitaplarda ilk onda
bulunmaktadir.

Tablo 3a: Yabanai Dil Kitaplarinin icerigindeki “adjectives” lerin Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Kitap Basina
Kelime Kitap Ortalama
Yas Gruplari Cesidi -f- % Sayisl Kelime Sayisi
4 Yas 56 575 4,18 6 95,83
5 Yas 79 774 512 6 129,00

Tablo 3a'da incelenen kitaplarda bulunan sifatlarin yas gruplarina gore dagiimi incelenmistir. Buna
gore 4 yas grubundaki kitaplarda ortalama kitap basina 95,83 sifat kelimesi ve 5 yas grubunda ise
ortalama olarak 129,00 sifat kelimesi bulunmaktadir. 4 yas grubu ile 5 yas grubu karsilastirildidinda (st
yas grubu kitaplarda bulunan kelime sayisi oldukga fazladir.

Tablo 3b: Yas Gruplarina Gére Yabanci Dil Kitaplarinda En cok Tekrar Eden “Adjectives”ler

4 Yas Kelime Sayisi 5 Yas Kelime Sayisi
1. happy 59 little 103
2. little 56 big 96
3. big 52 cold 44
4. good 36 happy 43
5. hot 35 happy birthday 40
6. cold 31 Yummy 40
7. yummy 29 Sunny 39
8. sunny 23 Windy 30
9. ready 22 Small 26
10. funny 20 Hungry 25

Tablo 3b’de incelenen kitaplarda bulunan ve en fazla tekrar eden 10 sifat yas gruplarina gore analiz
edilmistir. Analizlere gére 4 yas grubunda en cok tekrar eden sifat “happy”, 5 yasta ise “little” sifatidir.
Her iki yas grubunda da benzer sifatlarin yogun bir sekilde bulundugu gorilmistdir.
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Tablo 4a: Yabanai Dil Kitaplarinin Icerigindeki “Verbs” lerin Yas Gruplarina Gére Dagilimi

5 YAS
Kitap Basina
Kelime Kitap Ortalama
Yas Gruplari Cesidi -f- % Sayisl Kelime Sayisi
4 Yas 212 3902 28,33 6 650,33
5 Yas 246 3828 25,34 6 638,00

Tablo 4a'da arastirma kapsaminda incelenen okul éncesi dénem Ingilizce kitaplarda bulunan fiillerin
yas gruplarina gore dagihmi incelenmistir. Buna gore 4 yas grubunda kitap basina 650,33 fiil kelimesi
ve 5 yas grubunda ise 638,00 fiil kelimesi bulunmaktadir. Tablo’da dikkat ¢eken énemli durum séz
konusudur. Fiil sayisi 4 yas grubunda 5 yas grubuna kiyasla daha yiiksektir.

Tablo 4b: Yas Gruplarina Gére Yabanci Dil Kitaplarinda En ¢ok Tekrar Eden “Verbs”ler

4 Yas Kelime Sayisi 5 Yas Kelime Sayisi
1.is 473 is 458
2. says 237 Play 176
3.can 225 Am 125
4, let's 130 Can 118
5. are 119 See 110
6. got 109 Says 103
7. look 107 Like 95
8. am 100 let's 94
9. see 98 Come 82
10. play 95 listen to 77

Tablo 4b'de incelenen Ingilizce kitaplarda bulunan ve en fazla tekrar eden 10 fiil yas gruplarina gére
analiz edilmigtir. Analizlere gore her iki yag grubunda da en fazla tekrar eden fiil “is"dir. Yerleri farkl
siralarda olmakla birlikte her iki yas grubunda kitaplarda yer alan fiillerin siralamasi benzerlik
gostermektedir.

Tablo 5a: Yabanai Dil Kitaplarinin Icerigindeki “Adverbs” lerin Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Kitap Basina
Kelime Kitap Ortalama
Yas Gruplari Cesidi -f- % Sayisi Kelime Sayisi
4 Yas 21 290 2,11 6 48,33
5 Yas 55 484 3,20 6 80,67

Tablo 5a’da incelenen kitaplarda bulunan zarflarin yas gruplarina gore dagiimi incelenmistir. Buna
gore 4 yas grubundaki kitaplarda ortalama 48,33 zarf kelimesi ve 5 yas grubunda ise 80,67 zarf
kelimesi bulunmaktadir. 4 yas grubu ile 5 yas grubu karsilastiridiginda yas artisi ile birlikte Ingilizce
kitaplarda bulunan zarf sayisinin arttigi goriilmektedir.

Tablo 5b: Yas Gruplarina Gore Yabanci Dil Kitaplarinda En cok Tekrar Eden “Adverbs”ler

4 Yas Kelime Sayisi 5 Yas Kelime Sayisi
1. today 38 today 64
2. yes 32 Now 58
3. no 31 Yes 43
4. too 24 Like 40
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5. then 24 No 30
6. all 19 Then 26
7. here 18 too 25
8. again 18 there 18
9. now 16 when 17
10. so 10 here 17

Tablo 5b’de incelenen Ingilizce kitaplarda bulunan ve en fazla tekrar eden 10 zarf kelimesi yas
gruplarina gére analiz edilmistir. Analizlere gbére 4 ve 5 yas grubunda en cok tekrar eden zarf
“today”“dir. Yine benzer sekilde “yes” ve “no” zarflar her iki yas grubunda da ilk begte kitaplarda yer
bulmaktadir. Genel olarak her iki yas grubunda bulunan zarflarin nitelik ve niceligi yliksek oranda
benzerlik gdstermektedir.

SONUG VE ONERILER

Bu calismada Tirkiye'de okul Oncesi egitim diizeyinde anadil 6gretimi amach hazirlanmis 4 ve 5
yasindaki cocuklara yonelik kitaplarin ne tiir bir icerige sahip oldugu ve hangi kelimelere ne derece yer
verildigi tespit edilmistir. Kelime sayma programiyla gerceklestirilen analizlere gore anadil kitaplarinda
en fazla “noun”, sonra “verb”, “pronoun”, “adjectives” ve “adverbs”lere yer verildigi gorilmustir.
Okuloncesi kitaplarda en az yer verilen kelimeler ise “Numbers”, “Determiner” ve “Personal
Pronoun”lardir. Kelimelerin tekrar edilmesi kelime égretiminde ve sz varliginin gelistiriimesinde énemli
bir faktordir. Anilan ve Geng (2011), arastirmalarinda kelime 6gretiminde sik tekrarlarin olmasi
gerektigini ancak kitaplarda bu durumun séz konusu olmadigini belirtmektedir. Bu agidan bakildi§inda
okul dncesi donemdeki her iki yas grubunda da benzer isim, fiil, sifat ve zarflarin yogun bir sekilde
kullanildigi gorilmistir.

Yabanci dilde Kelime hazinesinin zenginlestiriimesi anlama ve anlatma temel dil becerilerinin
gelistirilmesi ile yakindan iligkilidir. Temel kelime servetinin gelistiriimesi egitim ve ©6gretimde
kullanilacak arag-gerecin iyi tasarlanarak hazirlanmasi ile mimkindir. Yabanci dilde ders kitabi,
etkinlik kitaplari, sayet cocuklarin gelisimsel dzellikleri, kiiltiirel uygunluk ve Ingilizcedeki temel kelime
serveti dikkate alinarak hazirlanirsa bunlardan faydalanacak &grencilerin kelime 6grenmeleri kolay
olacak, buna bagdli olarak yabanci dil kelime dadarcidi fazla olacaktir.

Bunlarin gerceklesmesi icin de; okul 6éncesi donemde Ingilizce ders kitabi hazirlanirken énceden
belirlenen hedef ve stratejiler dikkate alinarak kitapta, egitim-6gretim yili boyunca, ka¢ kelimenin
Ogdretilecegi ile ilgili calismalar yapilmalidir. Dili 6gretiminin ilk asamasi olan okul dncesi donemde,
kazandirimasi gereken kelimelerin somut ve gocugun yakin gevresiyle ilgili olmasina dikkat edilmeli,
kitaplarindaki kelime 6gretme faaliyetlerini destekler mahiyette, gerekirse kazandirilacak kavram ve
kelimelerin resimleri, kavram kartlari da hazirlanmaldir. Bunun disinda okul 6ncesi ddnemde yabanci
dil 6gretiminde dnceden belirlenecek kelimelerinin 6grencilere kazandiriimasi genel bir ilke olarak kabul
edilmelidir ve ders kitaplari ve 6gretim programlari buna goére hazirlanabilir. Yas gruplarina gére veya
siniflara gore Ogretilmesi gereken bir yabanci dil sozciik hazinesi listesi belirlenebilir. Okuldncesi
dénemdeki yabanci dil ders kitaplari bu listedeki sézciiklerden olusabilir. Ileriki arastirmalarda 6zellikle
okul 6ncesi dénemdeki kitaplarinda bulunan yabanci dil kelimelerinin, kiltiirel uygunlugu ve gocuklarin
hazirbulunusluklarina uygunlugu incelenebilir.

Not 1: Bu makale, "Anadili Turkge Olan 50-74 Aylik Cocuklar Icin Yasanti Odakli Yabanci Dil Edinimi
Programinin Ingilizce Ogrenimine Etkisinin Incelenmesi" baslikli ilk yazarin doktora tezinden elde
edilmistir.

Not 2: Bu calisma Selcuk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatorliigii (BAP) tarafindan
16102002 numaral proje ile finanse edilmistir.
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Not 3: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
KAYNAKCA

Anilan, H. ve Geng, B. (2011). Tirkge dersinde &grenilen yeni sézciiklerin yazili anlatimlarda kullanim
durumu. AhAi Evran Universitesi Egitim Fakdltesi Dergisi, 12(1), 111-132.

Demirezen, M. (2003). Yabanci dil ve anadil 6greniminde kritik dénemler. Dil Dergisi, 118, 5.

Fry, Edward B.(1988) Writeability : The Prenciples of Writing for Increased Comprehension, Editors:
B.Zakaluk, S Jay Samuels. International Reading Assocation Inc.

Gass, S. M., Selinker, L. (1994). Second language acquisition.: An introductory course. Lawrence
Erlbaum Associates, Inc. USA.

Goldbord, R. (2001). Readable Writing By Scientists and Researchers. Journal of Environmental
Healty, Vol.63, Issue 8, P.40-42.

Kail, R. V. (2002). Children. Prentice Hall: USA.
Korkmaz, Z (1992). Gramer Terimleri SozIigl, Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Ozbay, M. (2003). Ogretmen Goriislerine Gére Ankara Merkez Ilkdgretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi.
Ankara: Goélge Ofset Matbaacilik.

TDK. (2013). Tirkge s6zliik. Ankara: TDK yayinevi.

Yildinm, A. Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Ankara: Seckin. ISBN:
978-975-02-2603-8.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 67
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

MEB 5. SINIF MATEMATIK DERS KiTABININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Prof. Dr. Mehmet Tagdemir
Ahi Evran Universitesi
mttasdemir1963@gmail.com

Ogr. Gor. Figen Tasdemir
Ahi Evran Universitesi
ftasdemir@ahievran.edu.tr

BIm. Uzm. Aybike Dagistan
MEB
aybike_y@msn.com

Blm. Uzm. Suna Dagdelen
MEB
sndagdelen@gmail.com

Blm. Uzm. Cem Sahin
MEB
cemsahin40@yahoo.com

Blm. Uzm. Elif Kilig
MEB
elifkilic40@gmail.com

Ozet

Bu calisma, yenilenen 6gretim programina uygun olarak MEB tarafindan hazirlanan 5. sinif matematik
dersi kitabinin 6gretmen gorislerine gore dederlendiriimesini amaclayan tarama modeline gore
diizenlenmis nitel bir galismadir. Calisma grubu, tabakali segkisiz érnekleme ydntemi ile segilen farkl
demografik o&zelliklerdeki 2017-2018 egitim-0gretim yii 5. sinif matematik dersine giren 25
o6gretmenden olusturulmustur. Acik uglu sorularin yer aldigi yar yapilandirimis goriisme formu
araciigiyla veriler toplamis, igerik analizi yontemlerinden kategorisel analiz yoluyla derinlemesine
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler 5. sinif matematik ders kitabini, 6zellikle
yenilenen 6gretim programini yansitan bir arac olarak gérmekte, bicimsel olarak baskinin net oldudu,
icerik ve o6lcme acisindan vyeterli etkilesimi desteklemedigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin
mesleki deneyimlerine gore ders kitabini kullanim sikliklari ve amaglar farklilasma gosterirken, cogu
yardimcr kaynak kitap ihtiyaci duyduklarini ifade etmislerdir. Ders kitaplarinin farkli uyaranlarla
donanmig etkilesimi bol bdlimlerin artmasini ve sinav sistemine uygun soru ve anlatimlarin yer almasi,
ders kitaplarinin kullanimi ve niteligini artirma konusunda etkili olacagini diisiinmektedirler.

Anahtar Sozciikler: Odretim programi, matematik, ders kitabi, 6gretmen gériisleri.

EVALUATION OF 5™ GRADE MATHEMATICS TEXTBOOK Of MoNE ACCORDING TO
TEACHERS' OPINIONS

Abstract

This study is a qualitative one carried out in screening model aiming to evaluate 5" grade
mathematics text book prepared by MoNE according to renewed curriculum. The study group was
consisted of 25 mathematics teachers randomly selected and having different demographical features
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and teaching 5th graders. Through the semi-structured interview form where open-ended questions
are included, data was collected and examined through categorical analysis method. According to
acquired data, teachers think 5 grade mathematics textbook as a tool reflecting revised curriculum.
They stated that book has a clear printing quality but not enough in content and evaluation. Rate and
purpose of book usage change according to teachers’ experience. Most of teachers stated need for
another source. Teachers want textbooks have plenty of interactive sections equipped with different
stimuli. They also think inclusion of questions and expressions appropriate to examination system
would be effective in increasing quality and usage of textbooks.

Keywords: Curriculum, mathematics, text book, teacher opinion.

GIRIS

Egitimde uzun sire ¢ok ortaml 6gretimin temelini olusturan 6gretmen-ders kitabi ikilisi, glinimizde
hizla ilerleyen teknolojinin egitime uyarlanmasina ve kullaniminin giderek artiyor olmasina ragmen
guncelligini korumaktadir (Demirel, 2015). Ders kitaplari, 6gretmene zamanini ve giicinii daha iyi
kullanmasina ve 6grencilerini dgretim programlarinda yer alan kazanimlara planli ve diizenli bicimde
yonlendirmesine imkan verirken; 6grenciye ise 6gretmeninin aktardiklarini her yerde, istedigi tempoda
tekrar etmesine olanak saglamaktadir (Kiiglikahmet, 2009).

Ders kitaplari gidilemeyi sadlama, kazanimlara uygun olma, programa gore sira takip etme,
uygulanabilir olma, kapsayici olma, vyeterli sayida alistirmalarla destekleme, tamamlama etkinlikleri
icerme, geri bildirim verme, 6grenene rehberlik ve yénlendirme de bulunma, bilgi transferini saglama
ve hafizayl destekleme gibi nitelikleri icinde barindirmalidir (Dick, Carey & Carey, 2001). Ayrica ders
kitaplarinin bireyler, aileler, toplum ve ulus Uzerinde biraktidi etki nedeniyle ¢ok dikkatli bir sekilde belli
standartlar g6z oniine alinarak hazirlanmalar gerekmektedir (Nakiboglu, 2009).

Ulkemizde egitim kurumlarinda okutulacak ders kitaplarinin niteliklerinin belirlenmesi, hazirlanmas,
incelenmesi, yayimlanmasi ve dagitiimasi ile ilgili hiikiimler, Milli Egitim Bakanli§i Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan diizenlenen ders kitaplari yonetmeliginde yer almaktadir. 2017 yilinda 6gretim
programlarinin yenilenmesiyle bu yénetmeliklere uygun olarak hazirlanmis yeni ders kitaplarina ihtiyag
duyulmustur. Basta kademeli gegis yapilma distincesi ile sadece 1, 5 ve 9. siniflarina ait hazirlanan
ders kitaplari 2017-2018 ders yili basinda siniflarda yerini almistir. Yenilenen 6gretim programlari bireyi
bilgiyi Ureten ve hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem g¢dzebilen, elestirel diisiinen, girisimci,
kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiltiire katki sadlayan niteliklerdeki
kisi olarak; programi ise saglam ve énceki 6égrenmelerle iliskilendiriimis, dider disiplinlerle ve giinlik
hayatla dederler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitiinlesmis Ust bilissel becerilerin kullanimina
yonlendiren, anlamli ve kalici 6grenmeyi sadlayan bir biitiin olarak tanimlamistir (MEB, 2018).

Bu bakis acisiyla yazilan 1, 5 ve 9. sinif ders kitaplari yeni programi yansitmak ve programin
yuritilmesine yardimci olmak gibi yalnizca bir kitap olma disinda énemli gdérevler Ustlenmektedir.
Clnkli Biylikalan (2003)'e gore ders kitaplari programin biitiin 6gelerini iceriyor olmasi, yenilenen
ogretim programlarinin uygulanmasinda en ¢ok basvurulan aragtir. Bunun yani sira yenilenen 6gretim
program hakkinda bir karara ulasabilmek ve bu karar uyarinca program gelistirmek ancak
dederlendirme sayesinde olanaklidir (Bilen, 1999). Dolaysi ile 6gretim programlarinin &zellikle
uygulayicilar olan 6gretmenlerin, yenilenen programlarin uygulama asamalarinda 6zellikle tespit
ettikleri aksaklik veya eksiklikler hakkindaki goriislerine basvurulmalidir. Clink{i 6gretmenler, programin
teori ve uygulamasi arasindaki problemlerin giderilmesini sadlayan, bu konudaki boslugu en dogru
sekilde doldurabilenlerdir (Elbaz, 1991; aktaran Karatepe ve digerleri, 2004).

Bu baglamda halen tartisma konusu olmayi siirdiiren ders kitaplar Uzerine yapilan calismalar yurt
icinde 6zellikle yenilenen programlarin yansitilmasi sirecinde hiz kazanmakta ve inceleme bigimsel ve
icerik odakll olmakla birlikte kullanilabilirliginin Gzerine yapilan calismalar da dikkat gekmekte ve
gelisme gostermektedir (Esirgemez, 1995; Dayak, 1998; Simsek, 2001; Arseven, 2003; Dane, Dogar
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ve Balki, 2004; Semerci ve Semerci 2004; Cakir, 2006; Isik 2008; Arslan ve Ozpinar, 2009; Giin, 2009;
Aydin 2010; Kerpig, 2011; Baser 2012;Erbas, Alacali Ve Bulut, 2012; Tutak ve Glider 2012; Sevimli ve
Kul, 2015; Katipoglu ve Katipoglu, 2016 ).

Bu nedenle, Matematik ders kitaplarinin hem nitelijine ve hem de kullanim siklidina etki eden
nedenlerin derinlemesine ortaya cikariimasi oldukca &nemlidir. Bu arastirmada, yenilenen 0gretim
programina gore MEB tarafindan hazirlanan 5. sinif matematik dersi kitabinin 6gretmen gorislerine
gore dederlendirilmesi amaclanmistir. Bu amacla arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

e Meb 5. sinif matematik ders kitabini bigimsel goériinimu agisindan nasil buluyorsunuz?

Meb 5. sinif matematik ders kitabini bilimsel icerik acisindan nasil buluyorsunuz?

Meb 5. sinif matematik ders kitabini 6lgme - dederlendirme agisindan nasil buluyorsunuz?

Meb 5. sinif matematik ders kitabi disinda hangi kaynaklar kullaniyorsunuz?

MEB 5. sinif ders kitabinin niteligini artirma konusunda neler yapilabilir? (Siz bir kitap yazsaydiniz?)

YONTEM

Calisma Modeli

Calisma, MEB tarafindan hazirlanan 5. sinif matematik dersi kitabinin 6gretmen gorislerine gore
degerlendiriimesini amaglayan tarama modeline gére diizenlenmis nitel bir arastirmadir. Tarama
modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldudu sekliyle tespit etmeyi amaclayan
arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu
gibi tanimlanmaya calisilir ve herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilmek
istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde gézleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Calisma grubu tabakali segkisiz 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
5. sinif derslerine giren ve mesleki deneyim olarak farkli demografik 6zellikler tagiyan, 0-5 yil mesleki
deneyim sahip 8; 6-13 yiIl mesleki deneyime sahip 8; 14-listi yil mesleki deneyime sahip 9 olan
toplamda 25 6gretmenden olusturmaktadir. A grubunun mesleki deneyiminin 14-isti alinmasindaki
temel esas kokli degisikliklerin yapildigi 2005 6gretim programlarn uygulanmadan 6énce de gorev
yapiyor olmalari dikkate alinmasidir.

Veri Toplama ve Analiz

Veri toplama araci olarak amac¢ dogrultunda olusturulan acikk uclu sorularin yer aldigi vyari
yapilandiriimis gértisme formu kullaniimistir. Gériisme formunda Mesleki deneyim: () MEB 5. sinif
matematik ders kitabini bigimsel gérinimd agisindan nasil buluyorsunuz? MEB 5. sinif matematik ders
kitabini bilimsel igerik acisindan nasil buluyorsunuz? MEB 5. sinif matematik ders kitabini olgme -
dederfendirme acisindan nasi buluyorsunuz? MEB 5. simif matematik ders kitabr disinda hangi
kaynakiarr kullaniyorsunuz? MEB 5. sinif ders kitabinin niteligini artirma konusunda neler yapilabilir?
(Siz bir kitap yazsaydiniz?) maddeleri yer almistir.

Bu form aracihdi ile veriler toplanmis ve kaydedilmistir. Elde edilen nitel veriler igerik analizi
yontemlerinden kategorisel analiz yoluyla analiz edilmistir. Verilerin analiz siirecinde, tespit edilen
gorisler katilimcilarin yikledikleri anlamlar dikkate alinarak belirli tema/kategoriler halinde analiz
edilip, aciklanacaktir. Katiimci gériis formu; ilgili 6gretmenin mesleki deneyim: 0-5 yil (C), 6-13 yil (B),
14-(stii (A) ve form numarasi (1, 2, 3), seklinde kodlanmistir. Ornegin, mesleki deneyimi 15 yil ve
form numarasi 3 olan bir katihma "3A” seklinde kodlanmistir.

Gegerlik, Giivenirlik

Nitel arastirmalarda Gegerlik / Inanirlik, Giivenirlik / Tutarlilik ve Genellenebilirlik / Nakledilebilirlik
saglamak icin verileri siniflandirmada uzman gorislerine basvurulmus, veriler arastirmaci tarafindan
gerekli gliven ortami saglanarak, katiimar goéndilliligine dayali olarak gizlilik icerisinde elde edilmistir.
Arastirmada yar yapilandirilimis gériisme formunun gelistirilmesinde alan yazin taramasinin ardindan
gelistirilen taslak gorisme formu 3 uzman gorisiine sunularak, “uygun”, “uygun degil” ve
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“diizeltilmesine donik gorisleriniz” seklinde goriis ve dederlendirmeleri istenmistir. Daha sonra uzman
goriis ve onerileri dogrultusunda yonerge ve maddelerin acik ve anlagiliridi saglanmistir. Bu siirecte
sorularin giivenirligi Miles & Huberman’in (1994) formiilii [Glivenirlik = Goéris birligi / (Goris birligi +
Goris ayriidn)] kullanilarak, hesaplanan uyum katsayisi 0,70 ve lzeri maddeler forma alinmistir
(Aktaran Tasdemir ve Tasdemir, 2016). Formun tiim maddelerine dayali olarak hesaplanan uyum
katsayisi 1.00 olarak hesaplanmigtir.

Katilimcilarla yapilan gériisme 2017 2018 ders yili igerisinde gergeklestirilmistir. Arastirmada, isimsiz
formla yazil ve sozIi olarak elde edilen katiimci gérisleri aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir. Yari-
yapilandiriimis ve agik uglu maddelere katilimcilarin gériisme sorularina belirttikleri gérisler betimsel
analiz teknidi ile analiz edilmis, her bir belirtilen gériislerin madde koékiine gére gruplandirilarak ayrintil
dokidmi yapilmistir (Gay, Mills ve Airasian, 2006, Sénmez ve Alacapinar, 2011).

BULGULAR

MEB 5. sinif ders kitabinin degerlendirilmesine iligkin alt problemlerin katiimci 6gretmen gorislerine
gore analizi yapilarak, tematik igerikli tespitleri igeren tablolar olusturulmustur. Bununla birlikte
bulgular orijinal katimcr 6gretmen gorisleri ile desteklenerek bu gorislerin hangi alt grupta yer aldidi
gosterilmistir.Alt problemlerden, MEB 5. sinif matematik ders kitabini bigcimsel gériinim agisindan nasil
bulunduguna iliskin ait bulgular tablo 1'de verilmistir.

Tablo1: MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabini Bicimsel Gériiniim acisindan Ogretmen Goriisleri

TEMA Ogretmen ifadeleri Ogretmen No
Kapak gorselinin seviye alti olmasi
Kapak Kapak gdrselinin yeterli olmasi A2, A3, A8, B2, B3, B5, C6,
Kapak gorsellinin cok énemli olmamasi A5, A6, A7, C2, C4
A4, A9, B4
Icdiizen  Daginik olmasi A1, A5, B5, C3,C5,
Yogun olmasi A6, A9, B5, B8, C4
Sayfalarin kuse kagit olmasi A5, A7, A8, B1, C1, C5
Gorsellerin dikkat cekici olmasi A7, B2, B4, B6, C1, C8
Renkler canh ve giizel A6, A7, B1, B2, B6, C1, C2, C7
Logolar giizel degil A3
Ebat Ebatlarinin normal olmasi A3, A4,B7,C1,C4
Forma sayisinin sinif diizeyine uygun olmasi A2, A3, A8, B2, B7, C1
Yaz tipi Puntonun buyik olmasi A5, C5
Puntonun normal olmasi A6, A8, A9, B7,C1, C2, C6
Yazi karakterinin dik yazi olmasi A4

Tablo 1 bulgularina gore bigimsel goériinlis agisindan kapak, i¢ diizen, ebat ve yaztipi olmak lzere 4
tema tespit edilmistir. Bu temalari olusturan her alt grupta yer alan bir katiimcinin 6zglin ifadesine
asadida yer verilmistir.

Kapak
B2: 5. sinif 6drencileri icin uygun dedil, secilen gdrseller olarak seviye alti. Ozellikle geometrik sekillerin
cogunlugu sanki sadece geometri kitabr havasr vermis.

C4: Kapak gorinimdl sade ve geometrik kavramlarin yansitmas) dodal goriiniiyor, cocukiarin yer
almasi da iyi.

A8: Kapak gdrselini dederlendirmeye gerek duymuyorum ¢okta énemli dedil, ne kitaplar var kapadi tek
renk igi [se ayri glizel.
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Ic diizen

C3: Kitabr parcal buluyorum. Soru k6kii bir sayfada ¢ézim diger sayfaya kaymis. Bu durum batinligi
bozuyor ve sayfa diizenini daginik hale geliyor.

A6. Cok fazla ¢ozimli soru yer aldigi icin égrencileri sikacak dizeyde yodun.

Bl1: Kuse kddida basilmis olmasi kitabi daha canli kiliyor. Hazirlik siniflarinda okududgumuz Ingilizce
kitaplarini hatirlattr bana.

C1: Gorseller yas seviyesine uygun ve metinlerle uyumlu islenmis, gorsellerde oldukga canll.

A7: Renklerin canliigi ilgi cekici ve dnite lnite dedisiyor, ayrica basimi bu kadar kaliteli olmasina
ragmen bedava veriliyor olmasi onu kiymetsizlestiriyor ne yazik Ki.

A3: Kitap genelinde kullarilan logolar giizel dedil, daha dikkat cekici ve hatirlatici, aciklayici olabilirdi,

Ebat
B7: Kitabin ebati ve forma hacmi 6grencinin tasiyabilecedi boyutta oldudgu icin uygun.

Yazi tipi

A5: 5. Sinif seviyesinde bir 6grenci icin puntonun biyiik oldugunu disdindyorum, kaldi ki égrenciler 1.
siniftan itibaren 10 puntoluk hikdyeler okuyabiliyor.

C6: Odrencilerin hazirbulunusluklar: farkll farkl oldudu diisiinildidiinde, punto biiyiikiigi normal.

A4. Edik yazidan dik yaziya gecilmis olmasindan dolayr 6grencinin sikintr yasadigini gordyorum.

MEB 5. sinif matematik ders kitabinin bigimsel goériinimi acisindan, Tablo 1 ve katilimci ifadeleri
incelendiginde kapak gorselinin yetersizligi, basimin kaliteli, gorsellerin dikkat cekici, renklerin canli,
ebat ve yaz tipinin normal oldugu seklinde dederlendirilme yapilmistir. Bunu yani sira i¢ diizen olarak
kitabin yogun ve parcali islenisi hakkinda olumsuz fikir belirtmislerdir.

Alt problemlerden, MEB 5. sinif matematik ders kitabini bilimsel igerik agisindan nasil bulunduguna
iligkin ait bulgular tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabini Bilimsel icerik Acisindan Ogretmen Gériigleri

TEMA Ogretmen ifadeleri Ogretmen No
Programla tutarli olmasi
Kazanim Kazanim birlestirmenin ¢ok olmasi Al, A2, A3, A6, A7, A5, B2, C1, C2, C8
Islenisin ilgi cekici olmasi A3, A7, B4, B5, B7, C2, C4
B6, C2, C5, C6, C7, C8
Etkinlik Iigi gekici olmasi A9, A7, A3, B2, B7,
Seviyeye uygun olmasi A8, A6, A3, A2, A1, B1, B6, C1, C4
Zaman alici olmasi A4, B3, B5
Yeterli sayida olmamasi A8, A5, B5, C1
Yazim Anlasilir olmasi A6, A5, A3, B3, B6, C1, C2, C8, B8
dili Metinlerde  anlamini  bilmedikleri A4, B3
kelimelerin gok olmasi
Diger Tirkce kitabina benziyor olmasi A4, B4, BS,
Arastirmaya az yoneltiyor olmasi B5, C3, C8
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Bilimsel icerik acisindan tablo 2 bulgularina gore kazanim, etkinlik, yazim dili ve diger olmak izere 4
tema tespit edilmistir. Bu temalari olusturan her alt grupta yer alan bir katiimcinin 6zglin ifadesine
asadida yer verilmistir.

Kazamm
C2: Odretim programinda yer alan kazanimiar birebir islenmis olup, ....

A3: Islenmeyen kazamim yok fakat kazanimlar birlestirerek islenis yapilmis bircok yerde. Ornedin
problem ¢ézme kazanimlari ayri bir baslk altinda verilmemis, konu icerisine yayilarak anlatiimis, ayrica
veriimeliydy.

C6: Ik senem oldudu icin 6dretmenlikte benim en yakin rehberim oldu, dzellikle motive ederek
girmesi, hazir miyiz bolimleri giizel islenmis.

Etkinlik:
B2: Etkinlikler ilgi cekici ve kitabin etkinliklerle desteklenmesi en biiyiik artisi.
B6: .... ilgi gekici, farkli etkinlikler barindiriyor, seviyeye uygun....

A4: Odrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve editsel getirilerinden dolayr etkinligin islenmesi zaman
aliyor. Cogunlukia ddrenciler onceki égrenmelerinde bilgiyi direk almaya alistikiari icin yonlendirici
sorulara karsi dahi kayitsiz kaliyor.

B5: ¢ozimli drnek cok fazla; bir égrencinin okul ortami disinda kendi kendine dOgrenmesi veya
calismasi igin bu durum destekilenebilir yainiz, benim fikrim ortam ne olursa olsun ¢ok daha anlasilir ve
aciklayicr yonergelerle etkinlik sayisinin artirilmasi.

Yazim difi
B3: .... okuma metinlerinde farkli aniatim tarzilari da olsa da dili anlasilir.

A4. Bazen giris kisimlarinda yer alan okuma metinlerinde derste bu ne demek ddgretmenim su ne
demek dgretmenim gibi sorularla karsilasiyorum...

Diger
B8: Odretim programinin yeterlilikler ve dederler bakimindan kitaba yansitimasi hedeflenmis yalniz bu
COk fazla okuma metni olmasina sebep olmus, Tiirkge kitabr gibi gordindiyor.

C8: Arastiriniz ddstiniindiz bolimd giizel, daha ¢ok yer verilmelj, neyin nereden geldigini arastirarak
tartisarak ogrenmesi daha kalici olacaktrr.

Ogretmenler, MEB 5. sinif matematik ders kitabinin bilimsel icerik agisindan tablo 2 ve katilimci
ifadeleri incelendiginde 6gretim programinda yer alan kazanimlarla tutarll oldugu, birden fazla
kazanimin birlestirilerek islenildigi, etkinliklerin ilgi cekici ve seviyeye uygun oldudu, yazim dilinin
anlasilir lakin gok fazla metinle karsilasildigi seklinde degerlendiriime yapmislardir.

Alt problemlerden, MEB 5. sinif matematik ders kitabini 6lcme-dederlendirme agisindan nasil
bulunduguna iliskin ait bulgular tablo 3'de verilmistir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 73
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Tablo 3: MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabini 0Ig__me - Degerlendirme Acisindan Ogretmen Gériigleri
TEMA Odretmen ifadeleri Ogretmen No

Pekistirici 6zellikte olmasi
Sira sizde Sinif igi etkilesimi yeterince A4, A9,

desteklememesi Al, A4, A5, A6, A8, B2, B4, B5, B6, B7, B8, C8, C7,
C5,(C4,C3,C1
Unite Soru sayisi yeterli degil Al, A5, A6, A7, A8, A9, B3, B5
degerlendirm  Cikmis sorulara yer B7, A3, A6, A7, C6, (4,
e vermesi
Olcme Farkli soru tipleri icermesi A3, A7, B3, B2, B1, B5, C1, C2, C4, C5, C8
araclar
Diger Sinav sistemine gdre revize B5, C8, C7,
edilmeli

Bilimsel igerik agisindan tablo 3 bulgularina goére kitapta yer aldi§i isimle sira sizde, Unite
dederlendirme, 6lcme araclar ve diger olmak lizere 4 tema tespit edilmistir. Bu temalari olusturan her
alt grupta yer alan bir katilimcinin 6zgiin ifadesine asadida yer verilmistir.

Sira sizde

A9: Sira sizde baslidgi altinda alistirmalar islenilen kazarmmlaria tutarl;, pekistirici ozelligi tasiyor, genelde
ogrencileri evde yapmalar (izere géreviendiriyorum.

B4: ¢ozimld Ornekler sayisi oldukca fazla, c¢ozimli Ornek azaltiip, bunu yerine bir ki ¢6zimli
odrnekten sonra égrencinin kitap lizerine kendisinin islem yapmasina imkan verecek sira sizdeler olmali,
sira sizdeler kazamm degerlendirmesi gibi, konu dederlendirmesi gibi olmus, bu nedenle kitap
etkilesimde yetersiz...

Unite Dederlendirme

A1: Unite dederlendirme sorular aslinda cok énemli, yigiimali kazanim iceren deneme bir nevi, yalniz
soru sayisi ¢ok az kazarmmiarin toplamini karsilamayacak kadar az, ayrica ¢ikmis sorulardan olusmus
olmasi sanki gegistirerek yazilmis duygusu verdi,

B7: Cikmis sorulara yer verilmesi, Ozellikle bursluluk sinavina girecek ¢ocukiarin bu sorularia karsi
karsiya gelmesi anlami...

Olgme Araglari:

C5: Kazanimlarin pekistirilmesinde, oyun zamani, bunu deneyelim, yer yer soru Isareti ve arastiriniz
ddstiniiniiz bolimlerinde farkli soru tiplerine yer verilmis, bunun her boliim hatta her kazanim
[slenisinde olmasi ¢cok daha iyi olabilirdi.

Diger:
C7: Yeni sinav sistemine gore revize edilip kazanimlara ilgili sorularin yerlestiriimesi yerinde olur.

MEB 5. sinif matematik ders kitabinin 6lcme-dederlendirme acisindan Tablo 3 ve katilimar ifadeleri
incelendiginde, dgretmenler sira sizdeler bolimiinde yer alan sorularin pekistirici yalniz sadece konu
sonlarinda yer aldidindan sinif ici etkilesimi desteklemedigini belirtmiglerdir. Ayrica (inite dederlendirme
sorularinin kapsayiciiginin olmadigini, kitabin farkli dlcme araglarini iceren bélimlerin oldugu yalniz
bunlarin her kazanim icin yer almadidi yoniinde degerlendirmede bulunmuslardir.

Alt problemlerden, MEB 5. sinif matematik ders kitabini disinda hangi kaynaklari kullandiklarina iligkin
bulgular tablo 4'de verilmistir.
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Tablo 4: MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabini Diginda Kullanilan Kaynaklar Agisindan Ogretmen
Gorugleri

TEMA Ogretmen ifadeleri Ogretmen No
Ders Ders iglenis sirasi C1, C2, 4, C5, C8,
kitabinin
kullanim Ders disi pekistirme A3, A4, A7, A8, A9, B1, B2, B5, B6,
amaci C3, C6, C7,
Ders  kitabi Soru bankalari A1, A5, A9, A6, A7, A8, B1, B2, B3, B5, B6, B7, C1,
disinda C2, C3, (4, C5, Ce, C7, C8
kullanilan
kaynaklar Konu anlatiml kaynaklar A1, A2,A5,

Kendi notlarim A3, A4

Fasikdl B5, B4, B6

Akill defter A6, A8, B1, C2

Eba C2, B8

Z kitap Ce, C7, C3

Tlbitak yayinlari B5, C1

Ders kitabi disinda kullanilan kaynaklar acisindan tablo 4 bulgularina gére ders kitabinin kullanim
amaci ve ders kitabi disinda kullanilan kaynaklar olarak 2 tema tespit edilmistir. Bu temalari olusturan
her alt grupta yer alan bir katilimcinin 6zglin ifadesine asadida yer verilmistir.

Ders Kitabinin Kullanim Amaci

C2: Dersi kitabinin pdfsini tahtaya yansitiyorum, dersi kitaptan isliyorum...

A9:Kazamimlarin birlestirilmis olmasi, ¢ézimli érneklerin ¢cok olmasi ve dersi islerken ddrencilerle
etkilesime izin vermemesi nedeniyle kitabi kullanamiyorum ama sinifta islenen konuyu evde
pekistirmeleri igin ders kitabindan tekrar etmelerini Sneriyorum.

Ders Kitabr Disinda Kullanilan Kaynakiar
B6: Soru bankalarini dgrencilerin farkl soru tipleriyle karsilasmalarini ve tekrar etmeleri iin dneriyor ve
takip ediyorum.

A5 Mutlaka her dgrencinin gigli bir tarzla anlatilmis konu anlatimili farkli kitaplara sahip olmasi
gerekiyor, farkli anlatimiar her zaman iyidir.

A3: Talim terbiye kurulunun onaylamadigi hicbir kitabr kullanmiyorum ciinkd égrenciler uygun olmayan
kazarim dis1 sorularla karsilasabilivor, en blyik kaynagim soru agisindan ¢ikmis sorular ve kendi
notilarim.

B5: Yeterli etkinlik deneyimi ve derse giris saglayacak motivasyon bilginiz varsa fasikiil veya foyler
gercekten bir harika, 6zellikle kazanim kazanim ayrilaniar.

A6 Kitaplar cok yodun, dgrencilere yazdirmakta sorun, akilli defterler daha nitelikli olsa ashinda iyi bir
¢ozim.

B8: Eba etkin kullanildiginda dgrencilerin ilgisini ve dikkatini cekiyor, daha da gelistirilirse akilli tahta
uygulamalari ve yazilimlarda tek adres olabilir.
C3: Akilli tahta uyumlu siniflarda islenis ve soru gesidi bakimindan tercih edilebilir.
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B5: Tiibitak yayiniar: dergiler, kitaplar, etkinlik kartlari, zeka oyunlari ogrencilerin dikkati olagandistii
canli tutuyor, hem isleniste hem de pekistirmede en biiyiik yardimcilarim benim.

MEB 5. sinif matematik ders kitabi disinda kullanilan kaynaklar acisindan tablo 4 ve katiimci ifadeleri
incelendiginde ders kitabini kullanim amaci olarak mesleki deneyimi C grubu olan 6gretmenler daha
cok ders islenisi sirasinda 0Ozellikle giris motivasyonu hazir miyiz, etkinlik ve sira sizde bdélimlerini; B
grubu ve A grubu olan 6gretmenlerin ise pekistirme ve tekrar amacli kullandiklarini belirtmislerdir. Ders
disi kullanilan kaynaklarda soru bankalari cogunlugun tercihi olurken, fasikiil, akilli defter, z kitap,
Tubitak yayinlar ders disi kaynak olarak kullandiklarini ifade etmiglerdir.

Alt problemlerden, MEB 5. sinif matematik ders kitabinin niteligini artirma konusunda neler yapildigina
iliskin bulgular tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: MEB 5. Sinif Matematik Ders Kitabinin Niteligini Artirma Konusunda Ogretmen Goriisleri

TEMA  Ogretmen ifadeleri Ogretmen No

Kolaydan zora seviye testleri A4, A5,

Soru sayisi artiriimali Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, B1, B2, B3,

B4, B5, B6, B7, B8, C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7,

Niteligi C8
artirma  Coziimli 6érnekler azaltiimali

Okuma metinleri kisaltiimali A3, A7, B4

Fasikil seklinde olmal A5, C6, C4

Etkilesime izin vermeli A3, A6, B4, B5, B6

Al, A4, A5, A6, A8, B2, B4, B5, B6, B7, B8, C8,
C7,C5,C4,C3,C1

Icerik kontrolii daha etkin yapilmali

Sinav sistemine uygun sorular olmall  C2,

Yaraticlhdi  destekleyen  bolimler A3,A4, A5, A8, B2, B3, B5, B6, C1, C2, C3,(4,

artmali C6,

Akill tahtaya uyarlanabilmeli A2, B1, B5, C1, C7
A6, A8, A9, B1, B4, B5, B6, B8,C1, C2, C3, C6,
C7

Ders kitabinin niteligini artirma konusunda tablo 5 bulgularina gore 1 tema tespit edilmistir. Bu temayi
olusturan her alt grupta yer alan bir katihmcinin 6zgiin ifadesine asadida yer verilmistir.

Niteligi artirma

A5: Kitap genelinde sadece linite dederlendirme kisminda ¢oktan segmeli toplamda 57 soru var. Bu
durum ders kitabinin tek kitap olmayr hedeflemedigi gosteriyor. Nitelikli okullar yada bursluluk sinaviars
hep coktan secmeli sinaviar. Daha c¢ok test olmali kaldi ki Ogrenci diizeyleri farkl, seviye testleri
yapilabilir kolay orta zor sekiinde.

A7: Zaten dgrenciler matematik kitabindan okuyarak ogrenmiyor. her zaman bir égreticive ihtiyaclar
var bunun igin konu anlatimlar ve ¢ézimli érnekler daha az yer tutmal ve etkinlikler ne nasil nerden
gibi boliimlerde daha ¢ok diisiinmeye sevk edecek bdliimler olusturulmall.

C4: Odrenciler icin kitapta alaniar acilarak okuma kitabindan cok matematik kitabina dondistiirdlmelidir.
B4: Kazarnimiar fasikdl fasikdl islense, eksiklikler daha rahat gordlebilir.

B8: Odrencileri hareketlendirecek, ise kosacak, (zerinde islem yapabilecekleri disiincelerini
belirtebilecekleri alaniar olmall.

C2: Ders kitaplarimin niteliginin artirlmasi igin icerik kontrolii konusunda daha ozenli davranilmasi
gerektigini disdindyorum. CUnkd kitaplarda yanlis ya da eksik bilgi iceren durumlarda égrencinin kafasi
daha da cok karisabiliyor.
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B2: Yeni sinav sistemine uygun nitelikte (Pisa tarzi) acik uglu ya da ¢oktan se¢cmeli sorular sira
sizdeler de, etkinlik altinda ya da test kisminda yer verilebilir.

A2: Konuyu kavratirken farkli agilardan disiinmeyi égreten daha ¢ok neyin nereden olustuguna dair
ispatsal etkinliklerin yer aldigi bir kitap hazirlardim, bu kitapta yer alan arastiriniz disdndindiz boldmdne
cok daha fazla yer verirdim. Ayrica yaraticiik ve hayal giglerini destekleyen oyun- projelere yer
verifrdim.

Cl1: Akilll tahta ile paralel ders islemeye firsat veren bir kitabin kesinlikle kullanilabilirliginin artacagi
ddistincesindeyim.

MEB 5. sinif matematik ders kitabinin niteligini artirma konusunda tablo 5 ve katilimc ifadeleri
incelendiginde, Ogretmenlerin tamaminin soru sayisinin artmasi yoniinde fikir birliginde olduklar
gorilmistir. Bununla birlikte farkli agilardan disiinmeye, arastirmaya, tartismaya sevk eden etkilesimi
bol bodlimlerin ve sinav sistemine uygun nitelikte soru ve anlatimlarin yer almasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ayrica kullanilabilirlidinin artmasi igin akilli tahta uyumu ve fasikiil seklinde olmasini
onermiglerdir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, MEB tarafindan hazirlanan ve 2017-2018 ders yil icerisinde siniflarda yerini alan 5. sinif
matematik ders kitabini degerlendiriimesi amaciyla 6gretmen goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgularin
Isiinda, 6gretmenlerin 5. sinif matematik ders kitabini bigimsel goriinimi hakkindaki gorisleri, kitap
baskisinin net, gorsellerin dikkat cekici, ebat ve yaz tipinin normal, kullanilan renklerin canli oldugu;
bilimsel icerik olarak 6gretim programinda yer alan kazanimlarla tutarli ve etkinliklerin seviyeye uygun
oldugu yoniindedir. Arslan ve Ozpinarin (2009) 6. sinif matematik ders kitabinin égretmen goriisleri
dogrultusunda yaptiklar galismasinda ders kitaplari bilimsel igerik agisindan ele alindiginda igerigin ilgi
cekici oldudu; bilgiyi destekleyen yeterli sayida etkinlige yer verildigi; konusunda benzer sonuclar elde
etmigtir.

Ogretmenlerin elestiri yaptigi énemli noktalar ise i¢ diizenin bir sayfadan diger sayfaya gececek kadar
parcall ve icerik olarak birden fazla kazanimin birlestirilerek yogun bir sekilde islenildigi, bilimsel icerik
ve Olcme - dederlendirme agisindan ise kitabin yeterli ders igi etkilesimi desteklemedidi yoniindedir.
Sevimli ve Kul (2015) yaptidi calismada ortaokul diizeyinde okutulan matematik ders kitaplarinda
teknoloji kullanimina imkan saglayan 6gretim igeriklerinin oldukga sinirli oldugunu sonucuna ulasmistir.
Arslan ve Ozpinar (2009) calismasinda sorularin kapsam gegerligini sagladigini, ancak sorularin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklariyla sinirli olduklarini tespit etmislerdir. Genel olarak igerigin 6grenci
sevisiyle uyumlu olmadidi, zaman zaman 6grenci seviyesinin c¢ok Ustline cikildidi yer yer de seviyenin
altina inildigi sonucuna ulasmiglardir. Cakir (2006) ilkégretim dordiincii sinif matematik ders kitaplar
ile ilgili yapti§i calismada kitapta verilen oOrneklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi sonucuna
ulasirken ogrencilerin (ist diizey disiinme becerilerini gelistirici yeterli sayida soru bulunmadigi
sonucuna ulasmistir. Tutak ve Glider (2012) calismasinda 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan
6lcme-dederlendirme etkinlikleri hakkinda 6gretmen gorislerine bakildiginda, 6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin acik, anlasilir ve {nitenin amaciyla 6rtiistligi, ancak Unitenin sonunda yer alan dlgme-
dederlendirme etkinliklerinin yeterli olmadi§i saptanmistir.

Kitap igerisinde motivasyonu saglamak amaciyla biitiin giris béliimlerinde uzun metinlerle karsilasiimasi
yoniiyle ozellikle de dederler ve yeterlilikler acisindan yenilenen matematik dersi 6gretim programini
yansitan bir arag olarak goriilmektedir. Yazim dilinin anlasilir olmasi anacak bazi 6grencilerin gelisim
ozelliklerine gore kelimelerin secilmedigi belirtiimistir. Bu yéniiyle calismayi, Arslan ve Ozpinar'in
(2009) yaptigi calisma desteklemektedir.

Calisma sonunda ulasilan 6nemli sonuglardan biride, matematik &dretmenleri tarafindan derslerde
etkin olarak ve dersin her asamasinda ¢ok fazla kullanmadi§i sonucunun ortaya ¢ikmasidir. Ders
kitabinin kullanilma durumlari incelendiginde 6zellikle 0-5 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
ders islenis sirasinda; giris motivasyonu sadlama da, gecmis bilgileri yoklayan hazir miyiz, kazanimi
pekistirmek amacli sira sizde béliimlerini kullandiklari; sinif ici etkilesime yer vermedidi nedeniyle 6-13
ve 14- Ustli mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin ders disinda pekistirme ve tekrar amaglh kullanimi
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dikkat cekmektedir. Bu duruma benzer sonuca ulasan Baser(2012), Isik (2008), Altun vd. (2004) ve
Arseven (2003) yaptigi calismalarda, 0gretmenlerin ders kitaplarinin genellikle 6dev verme amagli
kullandiklarini tespit etmiglerdir. Ders kitaplarinin édev verme amagh kullanimi ile ilgili benzer bir
sonuca, Yan ve Lianghuo (2002)n Singapurlu matematik 6gretmenleri ile yapilan calismada da
ulagilmistir.

Ders kitabinin icerik ve dlcme olarak ders ici etkilesime yer vermemesi nedeniyle, cogunlukla yardimci
kaynada ihtiyac duyduklarini belirten 6gretmenler, ders kitabi disinda kullanilan kaynaklarda soru
bankasini, fasikiil halinde anlatimlar, Tibitak yayinlari, akilli defter ve z kitap uygulamalarini tercih
etmektedirler. Bu yonlyle calisma, Katipoglu ve Katipoglu (2016), Aydin (2010), Giin (2009),
Esirgemez (1995) ve Dayak (1998) tarafindan yapilan calismalarla elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir.

Son olarak katiimci 6gretmenler 5. sinif matematik ders kitabinin niteligini artirma konusunda, alisa
gelmisin disinda farkl uyaranlarla donanmis diisiinmeye, arastirmaya, tartismaya yoneltecek etkilesimi
bol béliimlerin artmasi ve yeni sinav sistemine uygun soru ve anlatimlarin yer almasi yoniinde oneride
bulunmaktadirlar. Bununla birlikte kullanilabilirlidinin artmasi igin akilla tahta uyumlu, fasikil halinde
anlatimin ve 6grencinin etkilesimi destekleyen alanlarin, icerdigi soru sayisinin fazla ve kapsayici
olmasini dnermektedirler.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin asal sayl kavramini olusturma siregclerini
incelemektir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden durum calismasi kullaniimigtir. Ogrencilerin
asal sayr kavramini olusturma sireglerinin incelenmesi amaciyla ¢ farkh etkinlik hazirlanmistir.
Arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin daha 6nce 6grenmedikleri asal sayi bilgisini siireg iginde
olusturmalari, RBC+C soyutlama modeli yani gozlenebilir dort farkh bilissel eylem Uzerinden incelenmis
ve 6grenme siirecinin nasll ilerledigi arastinlmistir. Calisma 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
Ayas ilcesine badli bir devlet okulunda egitim 6gretim goren besinci sinif A ve B subelerinden (g farkli
matematik basari diizeyindeki ikiser kisilik 6grenci gruplan ile gergeklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama aracl olarak katilimcilarin etkinlikte kullandiklar yazili dokiimanlar, arastirmaci notlari ve ses
kayitlarindan yararlanilmistir. Bu kaynaklardan elde edilen veriler yardimiyla 6grencilerin bilgi
olusturma sireglerinin betimsel analizi yapilmistir. Calismada, matematik basarisi yliksek olan
ogrencilerin siireci digerlerine gore daha iyi bir sekilde gergeklestirdikleri, daha hizli ve pratik sekilde
asal sayi kavramini olusturabildikleri gérilmustir.

Anahtar Sozciikler: Soyutlama, asal sayi, RBC+C.

INVESTIGATING FIFTH GRADE STUDENTS’ PROCEDURE FOR CREATING THE CONCEPT OF
PRIME NUMBER BY RBC+C

Abstract

The aim of this research was to examine the process of forming the prime number concept of the fifth
grade students. In the study, case study was used from qualitative research models. Three different
activities were organized to examine the process of creating students' concept of prime numbers. In
the research, fifth grade students formulated the prime number information they had never learned
before, and examined the RBC + C abstraction model, ie, observable four different cognitive actions,
and investigated how the learning process progressed. The study was carried out with two groups of
students with three different mathematical achievement levels from the fifth grade A and B branches
attending public schools in the province of Ayas in Ankara in the academic year of 2017-2018. As a
means of collecting data in the survey, participants used written documents, researcher notes and
voice recordings that they used effectively. A descriptive analysis of the students' knowledge creation
processes was made with the help of the data obtained from these sources. In the study, students
with high mathematical achievement were found to be able to construct the prime number concept
faster and more practically than the others.

Keywords: Abstraction, prime number, RBC+C.
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GIRIS

Son zamanlarda egitim sistemlerindeki icerik degdisiklikleri ile meydana gelen ve cok tartisilan
kavramlardan birisi de soyutlama kavramidir. Matematigin bir soyutlama bilimi olmasi ve matematiksel
kavramlarin soyutlama sonucu elde edilmeleri, matematik egitiminde soyutlamayi yani bilgi
olusturmayi ayrica 6nemli kilmaktadir. Bu nedenle, bu kavram son yillarda matematik editimi alaninda
da arastirilan ve tartisilan bir kavram olmustur (Memnun ve Altun, 2012).

Soyutlama siireci dogrudan gozlenebilen bir durum olmadigindan (Dreyfus, 2007), soyutlama siireci
hakkinda bilgi verebilecek gdzlenebilir eylemlerin tanimlanmasina ihtiyag duyulmustur. Herskhowitz ve
digerleri (2001)'nin, yaptiklari soyutlama siirecinin icerdigi baslica epistemik eylemleri tanima
(recognizing), kullanma (building with) ve olusturma (constructing) olarak tanimlanmis ve soyutlama
surecini agiklamak igin gelistirdikleri bu modele sézciklerin ilk harflerini kullanarak RBC modeli adini
vermiglerdir. Bunlarin her biri gdzlenebilir niteliktedir ve bunlarin gézlenmesi ile soyutlama siirecinin
daha derin taninmasi s6z konusu olabilir (Altun ve Yilmaz, 2010).

Dreyfus (2007), soyutlama ile olusturulan yeni yapilarin kirilgan oldugunu ve bu durumun yeni yapiyi
korumayi zorlastirdi§ini belirtmistir. Olusturulan bilginin kirilgan oldugu (Hershkowitz ve digerleri,
2001), pekistirilmesi halinde ancak birey icin yeni bir yapi olarak nitelenebilecedi (Monaghan ve
Ozmantar, 2006) disiincesi soyutlama siirecini tanitmayr amaclayan RBC modeline pekistirme
(consolidation) eyleminin eklenmesi ihtiyacini dogurmus ve (Altun-Yilmaz,2010) 2007 yilinda Dreyfus
tarafindan bu soyutlama sirecine pekistirme (consolidation) eyleminin eklenmesiyle RBC+C
soyutlama modeli olmustur.

Bu soyutlama modelinde, 6drencilerin distinceleri eylemlere dayanilarak tanimlanmaktadir. Biligsel
eylemlerin gozlenebilecegi diisiincesi ile 6drencilerin sozlii ifadeleri ve eylemleri gbzlemlenebilen
biligsel eylemler (zerinden calisiimaktadir. Bdylelikle, bu soyutlama modeli yapilarin gdzlenmesini
kolaylastirmaktadir (Dreyfus, 2007; Tsamir & Dreyfus, 2002).

Bu model, ortaya atilan dort farkli gdzlenebilir bilissel eylem [tanima - recognizing, kullanma - building
with, olusturma - constructing ve pekistirme -consolidation] (izerinden soyutlama sirecinin
incelenmesine firsat vermektedir (Memnun ve Altun, 2012).

Tanima eylemi, calisilan daha &énceki uygulamalardan asina olunan ve karsilagilan yapilarin yeni
calisma esnasinda taninmasini yani gerekli durumlarda kullanilabilmesini ifade etmektedir (Dreyfus,
2007; Hassan & Mitchelmore, 2006; Hershkowitz, Schwarz & Dreyfus, 2001).

Bireyin tanimis bulundugu matematiksel varliklari yeni bilgi liretmeye giden yolda iliskilendirme ve
bunlardan vyararlanma anlamina gelen kullanma eylemine iliskin siiregte, birey problemde
uygulanabilir bir ¢éziimi olusturmak igin mevcut yapisal bilgisini kullanmakta ve daha ©nceden
olusturmus oldudu bilgileri kullanarak amaca ulasmaktadir (Dreyfus, Hershkowitz & Schwarz, 2001;
Tsamir & Dreyfus, 2002).

Soyutlamanin ana basamadi olan, yeniden diizenleme ve yeniden yapilanma siirecleri olarak taninan
olusturma eylemi, taninan yapilarin kismi degisiklige ugratilarak yeniden yapilandiriimasi siireci ve
bunun sonucunda yeni anlamlar insa etme yani yeni bilginin yapilanmasi olusturma olarak ifade
edilebilir (Ahsbahs, 2004).

Olusturma (constructing) soyutlama siirecinin ana basamadidir ve olusturma taninan yapilarin kismi
degisiklige udratilarak yeniden yapilandiriimasi ve diizenlenmesi siireci ve bunun sonucunda yeni
anlamlar insa etmedir (Ahsbahs, 2004).

Bireylerin iyi bildigi matematik konularini caligirken ve yeni soyutladiklari bir durumu daha ileri bir
soyutlama icin kullanirken ortaya c¢ikabilen pekistirme eylemi, yapilarin birbirleri ile iligkilendirilmesi,
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yeni bir yapi olustururken bu yapilarin kullaniimasi ve izerlerinde yodun bir bicimde diisiiniilmesi ile
gergeklesebilir (Dreyfus, 2007; Dreyfus & Tsamir, 2004).

Bu teori soyutlama stirecini gdzlemlenebilir eylemlerin gerceklesmesi ile agiklamasi nedeniyle tercih
edilmistir ve 6grencilerin asal sayilari olusturma siirecinde kullanilabilir.

Bu teoriye gore soyutlama siireci, daha énce olusturulmus matematiksel bilgilerin dikey olarak yeniden
dizenlenerek yeni bir matematiksel yapi olusturulmasi aktivitesi olarak tanimlanmaktadir (Tarnlkli ve
Ozcan, 2014). Ogrenmede yasanan sikintilarin giderilmesinde bu siirecin belli bir 8grenme teorisi
cergevesinde derinlemesine incelenmesi, matematik egitiminde yapilan calismalara katki saglayabilir.
(Yesildere ve Turnidkli, 2008).

8 yillik egitim hayatlarinda 6drencilerin, ilk kez 6. sinifta karsilastiklari konulardan biri asal sayilardir.
Ogretim programina gdre daha 6nce sadece dogal sayilar kiimesini 6§renen égrenciler, farkli bir sayi
grubu olan asal sayilar ile ilk kez 6. sinifta karsilasmaktadirlar. 6. sinif Oretim Programi'nda yer alan
"Asal sayilar ozellikleriyle belirler.” kazanimi kapsaminda &drencilere Eratosten kalburu yardimiyla
100’e kadar olan asal sayilarin dgretilebilecegi belirtiimektedir.

Bu arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin daha 6nce 6grenmedikleri asal sayi bilgisini siire¢ icinde
olusturmalari, RBC+C soyutlama modeli yani gozlenebilir dort farkh bilissel eylem Uzerinden incelenmis
ve 6grenme siirecinin nasil ilerledigi arastiriimistir.

Hershkowitz, Schwarz ve Dreyfus tarafindan 2001 yilinda ortaya atilan RBC+C olarak adlandirilan
soyutlama modelinin bircok arastirmaci tarafindan soyutlama siirecini acgiklamada kullanildig
gorilmistir. Ornegin; (Dreyfus, Hershkowitz & Schwarz, 2001a ve 2001b; Hershkowitz, Schwarz &
Dreyfus, 2001; Bikner-Ahsbahs, 2004; Hershkowitz, 2004; Ozmantar, 2004; Ozmantar ve Roper,
2004; Schwarz, Dreyfus, Hadas & Hershkowitz, 2004; Dreyfus & Tsamir, 2004; Ozmantar, 2005a ve
2005b; Schwarz, Hershkowitz & Azmon, 2006; Yesildere, 2006; Ozmantar ve Monoghan, 2007;
Hershkowitz, Hadas, Dreyfus & Schwarz, 2007; Yesildere ve Tirnikli, 2008a, 2008b ve 2008c vb.).
Ustelik bu konuda yapilan arastirmalar, bu modelin uygun modifikasyonlar yapilarak bircok farkli
konuya uygulanabilecegini de gostermistir (Bills, Dreyfus, Mason, Tsamir, Watson & Zaslavsky, 2006).

Bu konuyla ilgili daha 6nceden yapilan diger calismalar; Altun ve Memnun (2012) galismasinda Rbc+c
modeli ile dogru denklemi kavramini, Altun ve Yiimaz (2008) calismasinda tam deder fonksiyonu
bilgisini olusturma siirecini, Altun ve Yilmaz (2010) galismalarinda pargal fonksiyon bilgisini olusturma
ve pekistirme siirecini, Yenilmez ve Ulas (2015) calismalarinda 6zdeglik kavramini olusturma stirecini,
Yesildere ve Tilrnikll (2008c) calismalarinda 7. sinif 6grencilerinin matematiksel soyutlama sireclerini
incelemistir.

Bununla birlikte 6grencilerin bilgiyi olusturma siirecleri ile asal sayilar birlikte ele alan bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu konuda, bu calisma diger calismalardan farklilk gostermektedir ve bu yoniyle
literatiire katki getirebilecedi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel bir arastirmadir. Arastirmada besinci sinif 6grencilerinin asal sayr kavramini olusturma
sureglerinin incelenmesi icin durum galismasi kullanilmigtir. Durum calismasi, “nasil” veya ‘“neden”
sorularina cevap arandidinda tercih edilen bir yéntemdir (Yin, 2003).

Calisma Grubu

Arastirmada 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Ayas ilcesine bagli bir devlet okulunda egitim
6gretim goren besinci sinif A ve B subelerinden toplam 3 kiz, 3 erkek 6grenci ile calisilmistir. Calismaya
katilacak olanlarin belirlenmesinde, herhangi bir matematiksel basari testi uygulanmamis, 6grencilerin
derslerine girmekte olan matematik 0gretmenlerinin goriisleri alinarak ve doérdiincii sinif yilsonu
matematik dersi notlar g6z 6nine alinarak derslerinde basarili olarak bilinen (100 (izerinden 75-80
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alabilen) 6grenciler secilmistir. Bu kriterlere gére matematik ders basarisi yoniinden 2 zayif, 2 orta ve
2 iyi 6grenci secilmistir. Gruplar basari durumlarina gore zayf, orta ve iyi olmak lizere 3 gruptan
olusturulmustur.

Veri Toplama Araci

Bu calismanin veri toplama araclan; katiimcilarin etkinliklerde verdikleri yazili dokiimanlar,
arastirmacinin aldigi notlar ve ses kayitlaridir. Calismanin veri toplama teknikleri;  goériismeler,
dogrudan gozlem ve fiziksel katiimdir. Daha sonra ise ses kayitlari ile 6grencilerin problemleri ¢6zdigi
galisma kaditlari analiz edilmistir.

1. Etkinlik
1'den 100’e kadar olan posta kutulari onar onar dizilmistir. Postalar dyle kutulara atmaliyiz ki, o
kutu numarasi 1 ve kendisi disinda higbir saylya boéliinmesin. O halde hangi kutulara postayi
atacagimizi nasil belirlemeliyiz?

2. Etkinlik
Amiral Batti oyunu oynayan bir kisi, rakip filosunun yerlerini bulmak igin bir strateji gelistirmistir.
Filolarin yerlerini tahmin ettigi bolgelerdeki sayilarin, bir sayi haric digerlerinin tek sayi oldugunu ve
bu sayilarin 1 ve kendisi disindaki hicbir sayinin kati olmadi§ini fark etmistir. Oyunu oynayan Kkisi,
rakip filolarinin yerlerini nasil bulabilir?

3. Etkinlik
Yiizliik bir sayi tablosu (izerinde bulunan kelime avi oyununda, sayilardan 2,3,5 ve 7'nin katlarinin
Uzerinin gizilmesi isteniyor. Geriye kalan sayilar hakkinda nasil yorumlar yapabiliriz?

Uygulama Siireci

Etkinlikler 2 iyi, 2 orta ve 2 zayif 6grenci ile gerceklestirilmistir. Ilk iki etkinlikte 6grenciler coziimleri
bos birer kagida yapmislar, sonuncu etkinlikte ise 6grencilere yiizlik sayr tablosu verilmistir. Etkinlik
katihmcilar tarafindan ortalama yirmi dakikada tamamlanmistir. Etkinliklerin uygulamalari 6gle arasinda
kiitiphanede sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Galisma grubu ile gergeklestirilen etkinliklerin ses kayitlari yazil metne gevrilmistir. Bu kaynaklardan
elde edilen verilerden faydalanilarak 6grencilerin bilgi olusturma siireglerinin analizi yapilmigtir. Bu
analiz siirecinde Ogrencilerin bilgi olusturma siireglerini incelemede, RBC+C modeli ara¢ olarak
kullanilmigtir. Calismada basari seviyelerine gore olusturulan Ug kisilik gruplarca, galismada bulunan
odrencilerin  verileri tanima, kullanma, olusturma ve pekistirme siregleri Ozelliklerine gore
incelenmistir.

BULGULAR

Galisma grubu besinci sinif yilsonu matematik ders notlari ve 6gretmen gorislerine gére Ug grup
olacak sekilde segilmistir. Arastirma uygulamasinda 6 katiimai ile galigilmistir. Calisma grubuyla 3 farkl
etkinlik yapiimistir.

Calisma Grubuyla Gergeklestirilen Etkinlikler ve Sonuclarn
Bu bdliimde calisma grubu ile gergeklestirilen etkinliklerden elde edilen bulgular ve bu bulgularin
dederlendiriimesine yer verilecektir.

1. Etkinlik ve Sonuclan
01 ve 02 adli égrenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclar

01 ve 02 adh 8grenciler ile gerceklestirilen 1. Etkinlik sirasinda séz konusu dgrenciler ile arastirmaci
arasinda gegen diyaloglar asagidaki gibidir:
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Arastirmaci: Soru hakkinda ne disiiniiyorsunuz?

02 ve 01: (Soruyu okuyup diisiiniiyorlar)

02: 1'den 100’e kadar postalar varmis. 1 ve kendisi disinda hicbir sayinin béleni degilmis.
O1: Onar onar dizilmigler.

Arastirmaci: O halde hangi kutulara postayr atacagim?
02:2

Arastirmaci: 2 olur mu?

O1: (kafasini olumsuz anlamda salladr)

02: olur

Arastirmaci: O zaman yazalim oraya. Peki 3 olur mu ?
O1:olur

O2:olur

02: 4?

Arastirmaci: 4 olur mu?

02: o da olur

O1: (dusiintyor)

Arastirmaci: 4 olur mu olmaz mi?

O1: olmaz

Arastirmaci: Neden olmaz? Bagka bdleni var mi?
O1:yok

02: var, 2 var.

Arastirmaci: O zaman 4 olmadi. Siradaki?

01:5

02: 5'in bdleni yok.

O1: o zaman olur

Arastirmaci: 6?

02: 6 ‘nin bdleni 3

O1: 2 de var. O yiizden olmaz.

Arastirmaci: Bagka ?

02: 7 var. 7'nin bdleni yok. Olur yani.

Arastirmaci: Ne yaptigimizi kavradiniz dedil mi? (ikisi de olumlu anlamda kafalarini salladilar) Peki
bdyle tek tek bulmam mi gerekir? Sizce daha kisa yolu olabilir mi?
02: olabilir (diistiniyor)

O1: Galiba olamaz.

Arastirmaci: Tek tek mi deneyecegiz? (disiinliyorlar) Biraz daha devam edelim sayilara o zaman.
02: 14Un var. 15'in yok.

Arastirmaci: 15'in bdleni yok mu?

O1: var

02: 5 var

O1: 17nin yok

02: 16 nin var

02: 18in var

O1: 19'un yok.

02: 20'nin var.

Arastirmaci: Peki

Bir sayinin bdlenlerini bulmak konusundaki eksikler kendini gostermistir. Katiimcilarin, bazi sayilarin
katlarini ve bdlenlerini bilmedikleri icin zorlandiklar gériilmistir. Ayrica asal sayilari bulma konusunda
strateji gelistirerek kisa bir ¢6ziim yolu bulamadiklar goérilmistir. Arastirmaci direktifleri ile siireg
hatirlatimaya caligilmistir. Ogrencilerin birinci etkinlik icin kullanma, olusturma ve pekigtirme
asamalarina ulasamadiklari sdylenebilmektedir.
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9"3 ve 04 adli ogrenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuglari
03 ve 04 adli 6grenciler ile gergeklestirilen 1. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gecen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Soru hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

03 ve 04: (soruyu okuyorlar, diisiintiyorlar)

03: hangi islemi yapacagiz ki?

Arastirmaci: Soruyu okuyarak herhangi bir say1 diistinin.
03: (dusiiniyor)

O4: 100e kadar olacak

Arastirmaci: Herhangi bir sayr mesela 6 olur mu?

03: olmaz

Arastirmaci: neden olmaz?

03: ¢linkii 6 bslundr

Arastirmaci: Evet bolenleri vardir degil mi

O4: Mesela 5 béliinmez

Arastirmaci: Evet o zaman yazmaya bagslayalim.

03: 3 olur

04: 3 olur

04: 7

Arastirmaci: Evet, peki bdyle teker teker saymamiz mi gerekir? Baska bir yolu var midir, kisa yoldan
bulabilecegimiz.

03: aklima gelmiyor

Arastirmaci: Sadece diisiinmenizi istiyorum. Acaba bazi sayilar aradan eleyebilir miyiz?
03: 2ser 2ser sayariz. 2nin kati olanlarini atariz.
Arastirmaci: Neden atariz?

03: ¢linkii onlar bélinir

Arastirmaci: peki, ayni seyi digerleri icin de yapabilir miyiz?
03 ve 04: ( disiniyorlar)

Arastirmaci: mesela 3 igin?

03: evet olabilir

04: evet, 5 icin de olur.

Arastirmaci: O zaman toparlayalim. 2, 3 ve 5'in katlarini bulup onlari eledigimde geriye sayilar kalacak
degil mi?

03: evet tabi

Arastirmaci: Peki bu (¢ sayidan baska diger sayilar igin olur mu?
04: 6 ya da 9 olur mu? Ya da olmaz olmaz

03: 7 icin olur

Arastirmaci: peki her sayinin bdyle katlarini elesem olur mu?
03: evet

04: evet

Arastirmaci: Elediklerimden geriye ne kalir?

04: (dusiiniyor)

03: sorudaki

Arastirmaci: Peki

Bir sayinin katlarini ve bélenlerini bulma konusu heniiz yerlesmemistir. Bu sebeple, bir sayinin béleni
olup olmadigini diisinmek sikinti olusturmustur, fakat genel itibariyle bu konunun, etkinlik genelindeki
performansa bakilarak daha iyi oldugu gorilmektedir. Clinkii asal sayilari kisa yoldan bulma
stratejisinin az da olsa bir kismini gerceklestirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin birinci etkinlik icin
olusturma ve pekistirme asamalarina ulasamadiklar sdylenebilmektedir.
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O5 ve 06 adli 6grenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuglari
O5 ve 06 adli 6grenciler ile gergeklestirilen 1. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gecen diyaloglar asagidaki gibidir:

05 ve 06: ( soruyu okudular)

Arastirmaci: Oyle sayilar olmali ki, o sayiy1 bélen 1 disinda bagka hicbir say1 olmasin?

Hadi baglayalim 1'den.

05: (olumsuz anlamda kafasini sallad)

Arastirmaci: 2 olur mu peki?

0O5: olur

06: olur

Arastirmaci: O zaman yazalim.

05: 2, 4

06: 4 olmaz (sessizce)

Arastirmaci: 4’ bélen bagka sayi var mi?

05: yok (emin degil)

06: 2 var

Arastirmaci: (O5’e bakarak) benim yazacagim sayilar sadece 1 ve kendisine béliinecek. Tamam mi?
O5: tamam

05: 5

06: evet

Arastirmaci: 2'den sonraki sayyi diisinmedik. 3 olur mu peki?

06: baska sayiya béliinmez, olur

05: 0 zaman 2, 3 ama 4 boliinmez

Arastirmaci: neden?

0O5: ¢linkii 2ye boélinr.

Arastirmaci: Peki devam edelim

05: 5% de yazalim

Arastirmaci: 6?

06: béliinir

05: 2 ve 3'e bélundr

06: 7'yi de bdlemeyiz

0O5: 8'i boleriz

06: 8'i 2ye boleriz

Arastirmaci: Peki gocuklar sizce bdyle teker teker yazmak yerine daha kisa bir yolu var midir?

06: vardir bence

Arastirmaci: biraz diisinelim mi?

05: vardir kesin bir yolu ama bulamadik

Arastirmaci: peki

Katilimcilarin, bir sayinin bélenlerini bulmak konusunda sikintilarinin olmadi§i goriilmistir. Ayrica bolen
ve katlari iyi bilmelerine ragmen, asal sayilari bulma konusunda strateji gelistirerek kisa bir ¢6ziim yolu
bulamadiklari gériilmistiir. Ogrencilerin birinci etkinlik icin kullanma, olusturma ve pekistirme
asamalarina ulasamadiklar gérilmustar.

2. Etkinlik ve Sonuclari

01 ve 02 adli égrenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclarr
O1 ve 02 adli 6grenciler ile gerceklestirilen 2. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gegen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: (6grenciler amiral batti oyunu ile ilgili bilgilendirildi) Size stratejiyi de vermis. Biraz
dastinin bakalim.

02: Yerlerini bulmamiz lazim.

Arastirmaci: Soruya dikkat edin, hangi sayilarin 1ve kendisi disinda higbir kati yoktur.
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Arastirmaci: Bu arada bir strateji gelistirebildiniz mi, filolar nerededir?
(dustindyorlar)

02: sayilar akimizda tutabiliriz

O1: yok bu sayilarda bir sayi eksilmis

02: evet dogru

O1: burada bdliinmeyen sayilar var onlari buluruz

02: evet

Arastirmaci: Peki

O1: 2,3,5

Bir sayinin bdlenlerini bulmak konusundaki eksikler ortaya cikmistir. Katiimcilarin, bazi sayilarin
katlarini ve bolenlerini bilmedikleri icin zorlandiklar gorilmistir. 2. etkinligi 1. etkinlije benzettikleri
de gorilmustir. Ayrica filolarin yerlerini bulma konusunda strateji gelistiremedikleri ve tek tek sayilari
bularak ¢6ziim yoluna gitme egilimi gosterdikleri gériilmustiir. Ogrencilerin ikinci etkinlik icin kullanma,
olusturma ve pekistirme asamalarina ulasamadiklar séylenebilmektedir.

03 ve 04 adli 6grenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclars
03 ve 04 adli 6grenciler ile gerceklestirilen 2. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gegen diyaloglar asadidaki gibidir:

Arastirmaci: Soruyu disinelim.

03: Yine bir kare olsun, 1den baglayalim. (yiizliik kare tablo ciziyor, filolar géstermek icin)
Arastirmaci: Dikkat edin, 1 ve kendisi diginda higbir sayinin kati olmadigini fark etmistir.

04: tek sayilar mi olacak

03: 1 tek sayi

Arastirmaci: 2 olur mu?

03: olmaz

Arastirmaci: 2 nasll bir sayi?

04: 2 cift sayi

Arastirmaci: Dikkat ettiniz mi, bir say harig digerleri tekmis.

03: evet

Arastirmaci: Ilk soruyla bir benzerligi var mi sizce?

03: var

Arastirmaci: Nasll bir kisa yol bulabilirsiniz?

04: 1den 100e kadar olan sayilardan 2yi degil de mesela 4ii, 6y silerek

Arastirmaci: Boylece 2nin nelerini buluyorsun?

03: katlarini

Arastirmaci: Siz su an hangi stratejiyi uyguluyorsunuz, sayilar neye gore yaziyorsunuz?

03: tek sayilar yazarak

(bir siire sayilari siralamaya devam ediyorlar, arastirmaci dinliyor )

Arastirmaci: peki

Katilimailarin, bir sayinin bolenlerini bulmak konusunda herhangi sikintilarinin olmadidini séyleyebiliriz.
Ayrica bdlen ve katlar iyi bildikleri ve asal sayilari bulma konusunda kiglik de olsa bir strateji
gelistirdikleri goriilmistiir. Odrencilerin ikinci etkinlik igin olusturma ve pekistirme asamalarina
ulasamadiklari gérilmdstdir.

05 ve 06 adli 6grenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclari
O5 ve 06 adli 6grenciler ile gergeklestirilen 2. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gecen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Evet filolan yerlestirecegdiniz yerlerin bir ve kendisi disinda baska hicbir béleni olmayacak.
05: o0 zaman 2

06: 3 de olur

06: 5,7

Arastirmaci: Bizim sayilarimizdan biri cift mi olmalyd..
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0O5: evet

Arastirmaci: Peki yazdiklariniz arasinda cift sayr var mi?

06: var

05: 2

Arastirmaci: Evet. Peki bundan sonraki sayilar ne olacak?

0O5: tek

Arastirmaci: O zaman bir strateji dlisinmeye baglayin. Bundan sonraki sayilar ne olacak?
0O5: tek olacak

06: mesela 17

Katilimailarin, bir sayinin bélenlerini bulmak konusunda sikintilarinin olmadigi goriimistiir. Bolen ve
katlar iyi bildikleri ve islemlerde zorlanmadiklar goériimistiir. Asal sayilari bulma konusunda ufak bir
strateji gelistirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin ikinci etkinlik icin olusturma ve pekistirme asamalarina
ulasamadiklari gérilmdstdir.

3. Etkinlik ve Sonuglan

01 ve 02 adli égrenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclarr
01 ve 02 adli 6grenciler ile gergeklestirilen 3. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gegen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Soruyu anladiniz mi?

( kafalarini olumlu anlamda salliyorlar)

Arastirmaci: Size dadittigim yizlik kaditlarda 2,3,5 ve 7'nin katlarinin (kendisi disinda) ustiini
Giziyorsunuz.

02: Naslil yani?

O1: Mesela 2'nin degil 12'nin {izerini mi cizecediz?
Arastirmaci: evet

Arastirmaci: 2'nin katlarinin Gzerini gizerek baglayin.
Arastirmaci: 5 ve 7'nin de katlarini da gizin.

O1: Kendisi disinda {zerini ciziyoruz degil mi?

Arastirmaci: Evet

02: 4 in katlarini da mi giziyorduk?

Arastirmaci: Hayir, 5 ve 7'nin katlarini da buluyorsun.

O1: Benim sadece 7ler kald.

02: Ben 5’ teyim.

Arastirmaci: Peki, biz sayilari gizerek neyi bulmaya galisiyoruz?
O1: Katlarini giziyoruz iste

02: 2,5 ve 7'nin katlarini ¢iziyoruz

Arastirmaci: Amacimiz ne olabilir?

(Sessiz kaldilar)

O1: Benim bitti hepsi

02: Benim de

Arastirmaci: Simdi geriye kalan sayilar yuvarlak igine alalim.
O1: Tamam

Bir sayinin bdlenlerini bulmak konusundaki eksikler yine ortaya gikmigtir. Katilimailarin, bazi sayilarin
katlarini  bilmedikleri icin zorlandiklari goérilmistiir. Ogrencilerin  Ugilincli  etkinlik icin  kullanma,
olusturma ve pekistirme asamalarina ulagamadiklan séylenebilmektedir.

03 ve 04 adli 6grenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclari
03 ve 04 adli 6grenciler ile gerceklestirilen 3. Etkinlik sirasinda sdz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gecen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Yizlik kagitlardaki 2, 3, 5 ve 7nin katlarinin tizerini siliyorsunuz.
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O3:tamam (yapmaya basliyorlar)

O4: 8, 2nin kati, 0 zaman cizelim

03: 9 da 3'Uin kati, cizelim.

Arastirmaci: Giizel, bdyle devam edelim
04: 12, 2 ve 3'Un ikisinin de kati
Arastirmaci: Isterseniz ilk énce 2'nin katlarini sonra 3'iin ve 5'in katlarini silerek devam edebilirsiniz.
03: Bu yol daha iyi evet

O4: 0 zaman 4 olur 6 olur, 8, 10, 12, ...
03: 34, 36, 38, ...

Arastirmaci: Evet bdyle devam edelim.
03: Benim 2'nin katlari bitti.
Arastirmaci: 2yi bitiren 3e gecebilir.

03: 6 zaten cizilmis.

04: 0 zaman tekrar gizmeye gerek yok.
Arastirmaci: Aynen dyle

(ikisi de katlar bulmaya devam ediyor)

Katilimailarin, bir sayinin bolenlerini bulmak konusunda herhangi sikintilarinin olmadigi gorilmistiir.
Ayrica katlan iyi bildikleri ve katlari belirleme konusunda bir sikinti yagamadiklari gorlimistr.
Ogrencilerin Gglincl etkinlik icin olusturma ve pekistirme asamalarina ulagsamadiklari goriilmiistir.

05 ve 06 adli 6grenciler ile gerceklestirilen etkinligin sonuclarr
O5 ve 06 adli 6grenciler ile gergeklestirilen 3. Etkinlik sirasinda séz konusu 6grenciler ile arastirmaci
arasinda gegen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Goreviniz yizliik kadittaki 2,3,5 ve 7'nin katlarinin (kendisi disinda) (izerini gizmek.
O5: tamam kolaymig bu

Arastirmaci: Peki, biz sayilarin lizerini gizerek ne bulmaya calisiyoruz?

O5: Geriye kalan sayilar bulacagiz.

Arastirmaci: Geriye kalan sayilar ne olacak

05: Tek sayllar olacak

Arastirmaci: Giizel, 6nceki sorulara benziyor mu sizce?

O5: Biraz benziyor.

06: Amiral batti oyununa benziyor.

O5: Aynen

Katiimcilarin, yizlik kadittaki bir sayinin  katlarint bulmak konusunda sikintilarinin - olmadigi
gorilmistir. Bir sayinin katlanni iyi bildikleri ve iglemlerde zorlanmadiklari goérilmistir. Ayrica
bulunmasi hedeflenen sayilarin tek oldugu yorumunu da rahatlikla yapabilmislerdir. Ogrencilerin
tglinci etkinlik igin olusturma ve pekistirme asamalarina ulagamadiklari belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismanin amaci; asa/ sayr kavrami ile ilgili higbir 6n bilgiye sahip olmayan 5. sinif 6grencilerinin
matematik dersi basari dizeylerine gore bilgi olusturma sireglerinin incelenmesidir. Arastirma
suresince kullanilan etkinlikler, gérsel boyutta ele alinmistir. Matematik dersi basari diizeyi disiik olan
gruptaki katihmcilarin, carpma islemi ve cgarpan, bdélen konusundaki eksiklikleri bu konunun
pekismedidini gostermektedir. Arastirmaci direktifleriyle siire¢c hatirlatiimaya calisiimistir. Matematik
basarisi disiik olan 6grencilerin birinci etkinlik icin kullanma, olusturma ve pekistirme asamalarina
ulasamadiklar soylenebilmektedir. Benzer sekilde Yesildere ve Tirndkli (2008) tarafindan yapilan
calismada bilgi olusturma siirecleri incelenen dgrencilerden matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin
hicbiri kullanma ve olusturma eylemlerini gergeklestirememistir.

Matematik basari dizeyi disik olan katiimacilarin bir sayinin katlari ve bdlenleri konusundaki ciddi
eksiklikleri goze carpmaktadir. Matematik basarisi yiiksek olan katilimcilarin Ykat ve bélen” konusunu
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pekistirdigi birinci etkinlikteki sirecten gorilmektedir. Matematik dersi basari diizeyi orta olan
katihmcilarin alan bilgilerinin yeterli oldugu sdylenebilmektedir. Yani bu &drenciler alan konusunda
RBC+C modeline goére kullanma basamadinda bulunmaktadirlar. Fakat garpan ve kat konusunda bilgi
eksiklikleri oldugu goérilmektedir. Matematik dersi basari diizeyi yiiksek olan katiimcilarin alan bilgileri
gibi carpan ve kat bilgilerinin de pekistigi soylenebilmektedir.

Birinci etkinlikteki, bir sayinin katini bulma islemi matematik basarisi yiiksek olan katilimcilara yol
gostermistir.  Birinci  etkinlikten hareketle ikinci etkinlikteki uygulama katiimcilar tarafindan
olusturulmustur. ikinci etkinlikte O1 ve 02 haric diger katilimailarin filolarin yerini bulmak icin ufak da
olsa bir strateji gelistirdikleri fakat O1 ve O2'nin hicbir strateji gelistiremedikleri goriilmistiir. Ayrica ilk
iki etkinlikteki kat bulma islemi katilimcilara yol gostermistir. Boylece katiimcilar {glinci etkinligi
kolaylkla yapmislardir.

Matematik basari diizeyi birbirinden farkli olan 6grenci gruplan ile yapilan bu calismada dgrencilerin
soyutlama basamaklarina ulasma hizlari ve yollari farklidir. Ayrica iletisimin engellenmedidi ve 6grenci
grubuyla calisilan ortamda her 6grencinin performansini artirdidi anlasilmistir. Matematik basarisi
yliksek olan 6grencilerin siireci digerlerine gore daha iyi bir sekilde gergeklestirdikleri, daha hizli ve
pratik sekilde asal sayi kavramini olusturabildikleri gérilmistdir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci besinci sinif égrencilerinin kalanh boéime islemi gerektiren durumlarda kalani nasil
yorumladiklarini ele alarak yapilan hatalari ortaya cikarmak ve bu soruna yodnelik ¢6ziim o&nerileri
sunmaktir. Bu calismada hem nitel hem nicel arastirma ydntemler kullanildigi igin karma desenden
yararlanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile nitel arastirma yontemlerinden
durum calismasi kullaniimistir. Ornekleme yéntemi olarak kolay ulasilabilir érnekleme kullaniimistir.
Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi ile toplanmistir. Verilerin analizi igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtari kullanilirken 6grencilerin cevaplarini
derinlemesine incelemek igin klinik miilakat yapilmigtir. Hem nitel hem de nicel analizler sonucu genel
olarak 6grencilerin kalani yorumlamada zorlandiklari, cevaplarini yorumlamada yetersiz kaldiklar ve
bdlme isleminde kalani dikkate almayarak bdliimi cevap olarak kabul ettikleri géralmustir.

Anahtar Sozciikler: Kalanl bélme islemi, kalani yorumlama, besinci sinif 6grencileri.

EXAMINATION OF THE FIFTH GRADE STUDENTS’ INTERPRETATION REMAINDER IN THE
DIVISION OPERATION

Abstract

The aim of this study is to reveal the mistakes made by the fifth graders on how to interpret the
remainder in the situations where the division is necessary and to propose a solution for this problem.
Mixed model was used in this study. The quantitative research methods used the survey model and
the qualitative research methods used case studies. Convenience sampling was used as sampling
method. The data were collected by the achievement test developed by the researchers. Clinical
interviews were conducted to thoroughly examine students' answers while using a rubric developed by
researchers for analysis of data. In general, it has been seen that the students are slogged on
interpretation of remainder. It was determined that they did not consider the remainder in the division
operation and accepted the quotient as the answer.

Key Words: Remainder division operation, remainder interpretation, fifth grade students.

GIRiS

Matematik konular birbirini takip eden bir diizen seklindedir (Lerner, 1991). Matematikteki konularin
kavranmasi temel matematiksel becerilerin kazanimiyla gergeklesir (Kammeenui ve Simons, 1999). Bu
nedenle matematigin temel becerileri icerisinde yer alan dort islem ©Gnemlidir. Dort isleme sahip
olundugunda ilerleyen konularin 6grenimi daha rahat gerceklesir. Dort islem toplama, ¢cikarma, garpma
ve bdlme islemlerinden olugsmaktadir (Haskell, 2000). Bu islemler kendi arasinda bir diizeni takip eder.
Bu diizene gore ilk sirada toplama, daha sonra ¢ikarma, devaminda carpma, en son da bdélme yer
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almaktadir. bélmenin en sonda yer almasinin sebebi bélmenin kompleks yapisindan kaynaklanmaktadir
(Baykul, 2007).

Altun (1997)’a gére bélme cikarmanin kisa seklidir. Iki sayidan kiiciik olani digerinden devamli
cikararak bulmadir. Hotfiedd, Tanner ve Bitter (1997)'e gore bdlme bir grubu esit parcalara ayirmaktir.
Cawley (2002), bolmeyi bliylk sayilari kiiglik sayilara esit olarak paylastirmak olarak ifade etmistir.

Bolme isleminde kalani yorumlamaya yonelik 6grencilerle ve 6gretmen adaylariyla gesitli calismalar
yapilmistir(Silver, Mukhopodhyoy ve Gabriele, 1992; Cai ve Silver, 1995; Silver, Shapiro ve Deutsch,
1993; Simon, 1993; DeFranco ve Curcio, 1997). Bu calismalar sonucunda genellikle kalani
yorumlamada zorluklar yasandigi gérilmistdr.

NAEP (1983)'te 13 yasindaki 6grencilere yonelik sorulan kalanlh bélme islemi iceren soruyu dgrencilerin
%24’ dogru cevaplayabilmistir. Soru su sekildedir: “Bir ordu otobiisii 36 asker aliyor. E§er 1128 asker
egitim alanina gidecek olursa kag tane otobiise ihtiyag duyulur?” Ogrencilerin %70’i cevabi bulmak icin
1128'i 36'ya dogru bir sekilde bélmistir. Ogrencilerin %19'u cevap olarak 31'i verirken %29’unun
cevabin 31 ve kalanin 12 oldugunu belirttigi gérdlmustir. Bu durum 6grencilerin ¢dzim igin uygun
hesaplamalari yerine getirmenin yaninda bélme isleminde kalani yorumlamanin da 6nemli oldugunu
gostermektedir.

Silver, Shapiro ve Deutsch (1993)'lin yaptidi calismada ortaokul dgrencilerine NAEP (1983)'te sorulan
otobiis sorusunun benzeri soruldugunda 6grencilerin %90'ni soruyu islem olarak dogru ¢ozdiigi fakat
%45'inin dogru yorumladigi gorilmektedir. Bu calismada &drencilerin sadece islem yaparak dogru
cevaba ulasacaklarina dair olan inanglarindan dolayr &drencilerin ¢dziimlerini aciklamada vyetersiz
oldugu goérilmistir.

Caive Silver (1995)'in yapti§i calismada Ogrencilere verilen sorularda bliyliik ¢ogunlugunun bdlme
islemini yaptigi fakat kalani yanlis yorumladidi icin dgrencilerin %20'sinin yeterli aciklama yapabildigi
gorilmistiir. DeFranco ve Curcio (1997)'nin calismasinda 6grencilerin okul ortaminda c¢ozdiikleri
kalanli bdélmeyi gogu 6grencinin yanls yorumladigi gériliirken gercek yasamla ilgili sunulan kalanh
bolme islemini cogu 6grencinin dogru yorumladigr gérilmastir.

Jonelo (1997), besinci sinif 6grencileri ile yapmis oldugu bir calismada 6grencilerden 28 tane sekeri 4
grup arasinda paylastirmalarini istediginde 6grencilerin basarili oldugunu fakat ayni miktar sekeri 3
grup arasinda paylastirmalarini istediginde ise basarisiz olduklarini gérmistiir.

Lamberg, Sudi Balimuttajji ve Assuah (2009), 3., 4. ve 5. sinif 6drencileri ile yaptiklar galismada
ogrencilere 27:4 sorusunu yonelterek kalana yoénelik ne tiir hatalar yaptiklarini ve kalani nasil
yorumladiklarini incelemistir. Calismanin sonucunda bes c¢esit hata (hesaplama hatasi, kalan
belirtmeme, yanls bdlme, bdlme sembollini yanlis okuma, yanit sirasini tersine gevirme) yaptiklarini
ve cevabi ifade ederken ondalik gosterim, kesir, tamsayl seklinde ifade ettiklerini belirtmislerdir.
Cevabini tamsayi ile ifade eden 6grencilerin bazilarinin kalani dikkate almadidi ya da bolimi bir
arttirarak soruyu cevaplandirdiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bélme kavramini tam olarak
anlayamamalari ya da sonuglarini yanlis yorumlamalari nedeniyle kalanl bélme islemlerinde
zorlandiklarini belirtmiglerdir.

Birgok editimci Golden ve Shteingold (2001)'un “Matematikteki kurallar mekanik olarak 6grenilebilir,

takip edilebilir ve tanimlar ¢ok fazla kavramsal gelisme kaydedilmeden hafizaya alinabilir” gériisiinde

anlagirlar fakat ogrenciler bélme prosediirlerini 6grenirken siklikla kafalari karisir ¢inki kalanlar

oldugunda takip edilmesi gereken kurallar yoktur. Kalanli bolme isleminde kalan 3 farkl sekilde ele

alinir (Burton, 1992):

1. Kalanin 0 oldudu ve bélimiin istenen cevabi verdigi durumlar. Ornegin; bir seferde 5 elma tasiyan
bir cocuk 15 elmay! kag seferde tasir?

2. Kalanin 0'dan farkli oldugu fakat cevabin yine bélim oldugu durumlar. Ornegin; 17 es cubukla kag
tane kare olusturulabilir?

www.jret.org @ Her hakki sakhidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 93
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

3. Kalanin 0’dan farkli oldugu fakat bélimiin 1 arttinldigi durum. Ornegin; bir seferde 5 yolcu tasyan
araba 17 yolcuyu kag seferde tasir?

Problem igin literatiirde cesitli tanimlar bulunmaktadir. Schoenfeld (1992)'e gdre problem, zor, sasirtici
ve Uretken disiinme gerektiren durumlardir. Orton ve Wain'e (1994) gbére problem bireyleri zor
durumda birakan, bu zorlugu ¢ézmek icin bireyleri arastirmaya yénelten durumdur. Problemler rutin ve
rutin olmayan problemler olarak iki kategoriye ayriimistir. Verschaffell, Greer ve De Corte (2000)ye
gore rutin problemler doért islem becerileri ile ¢ozilebilen problemlerdir. Basit adimlarla ¢ézimi elde
etmenin yetersiz oldugu ayni zamanda 6grencinin yorumunu katmasi gerektidi problemler de rutin
olmayan problemler olarak isimlendirilirler. Ornegin kalanli bélme islemi gerektiren problemler rutin
olmayan problemlere drnektir.

Ogrencilerin kalanli bélme islemi iceren rutin olmayan problemlerde sorun yasamalarinin nedeni
ogrenciler sayisal cevabi dikkate aldiklari icin yanlis cevap verme egiliminde olmalaridir. Bu durum
ogrencilerin aritmetik acidan dodru fakat anlamsiz cevap sunduklari anlamina gelir (Rodriguez, Lago,
Hernandez, Jimenez, Guerroro ve Caballero, 2009). Bu algilama 6grencilerin ya yorumlamadan kagmis
olmalarindan ya da yetersiz yorum yapmalarindan kaynaklanmaktadir (Cai ve Silver, 1995; English,
1998; Gravemeijer, 1997; Greer, 1993; Greer, Verschaffel ve DeCorte, 2002; Li ve Silver, 2000; Silver
vd., 1993).

Kalanli bélme islemi problemlerinde otoblis sorusu gibi problemler yaygin olsa da bu problemler
lizerine yapilan arastirmalarin zayif oldugu goérilmektedir. Bu nedenle bu calismanin amacibesinci sinif
ogrencilerinin kalanli b6élme islemi gerektiren durumlarda kalani nasil yorumladiklarini ele alarak
yapilan hatalar ortaya gikarma ve bu soruna yonelik ¢ozim Onerileri sunmaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada veri toplamak icin hem nicel hem de nitel yéntemler bir arada kullanildigindan karma
arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma arastirma yontemi, bir calisma igerisinde nitel ve nicel
yontem, yaklasim ve kavramlarn birlestirme olarak tanimlanir (Creswell, 2003). Calismada nicel
arastirma yontemlerinden tarama calismasi, nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasi
yapilmistir. Tarama calismalar, bir durum ya da olayla ilgili katilimcilarin ilgi, goris, tutum ve
becerilerinin belirlendigi bliylik 6rneklemler (zerinde yapilan arastirmalardir (Blylikoztiirk, Kilic
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Durum calismasi, durumun sinirlanmasi, arastirma
konusunun belirlenmesi, verilerin arastiriimasi, bulgularin olusturulmasi,yorumlanmasi ve sonuglarin
yazilmasi asamalarini igerir (Bassey, 1999).

Calisma Grubu

Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde egitim-6gretim géren 100 tane
besinci sinif 6grencisi ile yapiimistir. Orneklemin belirlenmesinde ulagilabilir érnekleme (convenience
sampling) yoénteminden yararlaniimistir. Ulasilabilir érnekleme zaman, para ve isgicil agisindan var
olan sinirliiklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir
(Blyukdztirk vd., 2014). Bu o6rnekleme yontemini segmekteki amag 6gretmenin etkilesim iginde
oldugu okullardaki dgrenciler ile daha verimli sonuglar alabilecek olmasi ve 6grencilerin arastirma ile
gudilenmelerinin saglanabilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Araci

Calismanin ilk asamasinda arastirmanin problemi ve amaci belirlenirken dncelikle konuyla ilgili literatir
taramasi yapilmistir. Literatlir taramasiyla 5. sinif &grencilerinin  bélme isleminde kalani
yorumlamalarini incelemek igin ortaokul matematik &gretim programinda yer alan kazanimlar g6z
onine alinarak bir basar testi hazilanmistir. Basari testinin hazirlanmasinda ders kitaplari, akademik
calismalar, PISA ve TIMSS sorularn incelenerek bir soru havuzu olusturulmustur. 2 tane uzman ve 3
tane 6gretmen goriisli dogrultusunda 5 maddelik basar testinin gegerlik ve giivenirligi saglanarak
basar testine son sekli verilmistir.
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Basar testinde yer alan sorular hazirlanirken kriter olarak sunlar dikkate alinmstir:
Bblme isleminde kalanin sifir olma durumu

Kalandan dolayi béliimiin bir arttirlmasi durumu

Kalanin dikkate alinmayarak bélimin cevap olmasi durumu

Kalanin da paylastiriimasi durumu

Kalanin yorumlanmasi ile basglangigtaki miktarinin bulunmasi durumu

Ayrica veri toplama siirecinde 6grencilerle klinik miilakat yapilmistir. Klinik milakat, 6grencilerin
distincelerindeki derinligi ortaya cikarmak, bilissel becerilerini dederlendirmek ve distincelerindeki
onemli ipuglarini yakalamak igin ilk defa Piaget tarafindan psikolojik arastirmalar igin kullanilan bir
esnek soru sorma metodudur (Karatas ve Giiven, 2003).

Son yillarda matematik egitiminde anlama ve problem ¢ozme ile ilgili arastirmalarin artmasi sebebiyle
ogrencilerin olusturmaci felsefesine dayali 6drenmelerini incelemede bu metot sik kullaniimaya
baslanmistir (Karatas ve Giiven, 2003). Matematik egitiminde kullanilan klinik milakat ile 6zellikle
ogrencilerin problem ¢6zme sireclerinin daha detayl incelenmesi sadlandigi gibi hatalarin ve
yanilgilarin bu siirecte nerelerde oldugunu tespit etmede yardimci olmaktadir (Karatas ve Giiven,
2004).

Verilerin Analizi

Besincisinif dgrencilerinin kalani yorumlamasi icin hazirlanan problemler agik uclu oldudu icin verilerin
analizinde arastirmacilar tarafindan belirlenenbir siniflandirma kullanilmistir. Bu siniflandirmaya gére
ogrencilerin cevaplari ¢ kategoride dederlendirilmistir. Buna gore 6drencilerin cevaplari “yiksek”,
orta” ve “zayif” seklinde siniflandirilarak diizeylere ayrilmistir. Verilerin analiz edilmesi icin belirlene
puan kriterleri ve siniflama ise su sekildedir:

Tablo 1: Bélme Isleminde Kalani Yorumlama Durumunun Gostergeleri ve Puanlamasi

Diizeyler Gostergeler Puanlama

Yiiksek Dodru cevabl yazmasl ve tam 2
aciklama yapilmasi

Orta Dogru cevabl yazmasl ve 1
aciklama yapmamasi

Zayif Yanls cevap yazmasi veya bos 0
birakmasi

Calismada veriler ayni zamanda 6grencilerle klinik milakatlar yapilmistir. Klinik miilakatlar betimsel
olarak analiz edilmigtir. Betimsel analizde, gorisulen bireylerin gorislerini carpici bir sekilde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmig bir bigimde
okuyucuya sunulur. Bu nedenle veriler agik ve sistematik bir bigimde betimlenerek agiklanir,
yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bu sayede sonuglara ulasilir (Yildinm ve Simsek, 2016).

BULGULAR

Bu bdlimde basari testinde yer alan her bir maddenin betimsel analiz sonucu ve klinik miilakatlardan
elde edilen bulgular yer almaktadir. Her bir soru ayri ayn incelenerek, elde edilen sonuclar klinik
mulakatlarla desteklenmistir. Bunun icin dncelikle her bir soru igin frekans ve ortalama puanlarindaki
degisim belirlenmistir. Daha sonra bu puanlardaki degisimi derinlemesine yansitmak amaciyla yapilan
klinik miilakatlar betimsel olarak sunulmustur.Ogrencilerin birinci soruya yénelik vermis olduklari
yanitlara iliskin betimsel analiz sonuglari Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Birinci Soruya iliskin Betimsel Analiz Sonuclari

Soru Diizeyler f X
1116 kitap 12 kirtasiyeye esit olarak Yiiksek 32 0.85
dagitildiginda her bir kirtasiyeye kag kitap
verilir? Orta 21
Zayif 47

Tablo 2'ye goére besinci sinif dgrencilerinin birinci soru igin vermis olduklari cevaplarin %47'sinin
“zayif”, %21'inin “orta” ve %32'sinin “yiiksek” diizeyde oldugu gorilmistiir. Bu sorunun ortalamasinin
0.85 oldugu belirlenmistir.

1) 1116 kitap 12 kirtasiyeye esit olarak dagitildiginda her bir kirtasiyeye kag kitap verilir?

Céziim: 16 {2
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_ 12
Sonug: O\{ ~ 00
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Buldugunuz sonucu yorumlayimz: “ff f{; Ls a'/!:lfﬁ | 4

)Oﬁ"}. ‘lc\\.é1 a -:.'.\'3*- Q)f b - Qgtﬁ.’# € werrshr.
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Sekil 1: Birinci soruya yonelik birinci 6grencinin cevabi

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grenci ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gegmistir:
(Ogrenci soruyu sesli bir sekilde okuduktan sonra)

Arastirmaci:Bu soruyu nasil yaptin?

O,:Bélme yaparak

Arastirmaci:Peki yaptigin bélmenin adimlarini bana anlatir misin?Bélmeye nasil basladin?
O,:111n icinde 12%i aradim. 9 dedim. 9 kere 2, 18. 87 yazdim. 1 elde var. 9 kere 1, 9. Bir de elde var
10. Sonra ¢ikardim.

Arastirmaci:111den 1087 mi ¢ikaracagiz?

O ;:Evet

Arastirmaci:Peki ¢ikarmayi anlatir misin?

O,: 1den 8 ¢ctkmaz. Komsuya gidip 1 onluk aldim. 11 oldu. 11den sekiz ¢iktiginda 2 kald...
Arastirmaci: 11den 8 giktiginda kag kaldi?

O;: 3 olacakmus. Yanhs yapmisim.

Arastirmaci: Devam et

O,:Digerlerini cikarinca 0 oluyor. Kalan 3 oldu. Simdi 6’ asadi indirecedim.

Arastirmaci: Ama sen 6°yi asagi indirmemissin.

O,:Unutmusum.

Arastirmaci:Indirseydin nasil devam edecekti?

0,:36 olacakti. 36n icinde 12, 3 tane var. 12 kere 3, 36 yapar. Kalan 0 olur.
Arastirmaci: O zaman cevap nedir?

é 01 2

Arastirmaci: Tesekkdrler.

Bu soruda dgrenci 111'in icinde 12'yi aramasi gerektigini biliyor fakat cikarma islemini yanlis yaptigi
goriliyor. Cikarma isleminde hata yapmasinin nedeni islemi dogru yapmaya odaklanmak yerine kalani
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12 birakmaya calismasidir. Bir dier durum ise 1116 sayisindaki 6'y1 asadi indirerek bélmeye devam
etmemesi. Boliinendeki tiim sayilarin igerisinde sirayla boleni aramak yerine ilk sayilarda islem yapip
arkadaki saylyr dikkate almadigi belirlenmistir. Bu durum 6grencinin bdlme islemini tam olarak
bilmedigini gostermektedir.

Tablo 3: ikinci Soruya iliskin Betimsel Analiz Sonuclari
Soru Diizeyler f X

328 kalem, kalem kutularina Yiiksek 10 0.22
yerlestirilecektir. Bir kalem kutusu 14 kalem

alabildigine gore en az kag¢ tane kutuya Orta 2

ihtiyac vardir? Zay/f 88

Tablo 3’e gore besinci sinif 6grencilerinin ikinci soru icin vermis olduklari cevaplarin %88'inin “zayif”,
%2'sinin “orta” ve %10’unun “yiiksek” diizeyde oldugu gorilmistiir. Bu sorunun ortalamasinin 0.22
oldugu belirlenmistir.

2) 328 kalem, kalem kutularina yerlestirilecektir. Bir kalem kutusu 14 kalem alabildigine
gire en az kag tane kutuya ihtivac vardir?

Céziim: %&(5) y
~2%

- D (=

Sonug:fzo;:ﬁ?r

T W i ; [ | \_\/
Buldugunuz sonucu yorumlayimiz: o B U Ealfvi raala G fealon O/
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Sekil 2:1kinci soruya yénelik ikinci 8grencinin cevabi

Bu soruya yonelik yapilan milakatta 6grenci ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gegmistir:
(Ogrenci soruyu sesli bir sekilde okuduktan sonra)
Arastirmaci:Nasil ¢ozddn bu soruyu?

0,:3287 14'e boldim.

Arastirmaci:Ne buldun cevabi?

0:23

Arastirmaci:23 tane kalem kutusu mu lazimmis?
O,:Evet

Arastirmaci:Peki hi¢ artan kalemin oldu mu?
020/0’1,/

Arastirmaci:Kag tane artmis?

0,6 tane

Aragtirmaci: 6 kalemi ne yaptin?

027

Arastirmaci:Onlarr kutuya koymayacak misin?
O;:Koyacadiz.

Aragtirmaci:O zaman kag kutuya ihtiyacin var?
02.'2 4
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Arastirmaci. Tesekkiirler.

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grencinin kalani dikkate almayarak bollim{i cevap olarak kabul
ettigi gortlmastdr. Artan kalemleri de kutuya koymasi gerektigini milakat esnasinda fark etmigtir.
Ogdrencinin dogrudan bolimi cevap olarak kabul ettigi gordlmastr.

Tablo 4: Uciincii Soruya Iliskin Betimsel Analiz Sonuclari
Soru Diizeyler f X

Bir terzi bir elbise dikmek igin 3 metre Yiiksek 42 1.21
kumas kullanmaktadir. Buna gére 20 metre
kumastan kag tane elbise dikebilir? Orta 37

Zayif 21

Tablo 4'e gbre besinci sinif 6grencilerinin Giglincli soru igin vermis olduklari cevaplarin %21'inin “zayif”,
%37'sinin “orta” ve %42’sinin “yiiksek” diizeyde oldugu goérilmistir. Bu sorunun ortalamasinin 1.21
oldugu ve en yiiksek ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir.

3)  Bir terzi bir elbise dikmek i¢in 3 metre kumas kullanmaktadir. Buna_gére 20 metre
'kumastan kag tane elhise dikebilir?

A e
Cozim: 2

--@2- 6

Sonug: é

Buldugunuz sonucu yorumlayimz:

20 Ej'l 3¢ bfi'frjds"—i e SCpuCy lOu/o}u 28"

Sekil 3.Uglincii soruya yénelik tiglincli d§rencinin cevabi

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grenci ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gegmistir:
(Ogrenci soruyu sesli bir sekilde okuduktan sonra)
Arastirmaci:Ne dlsdinddin bu soruda?

0;:20%i 3’e béldiim 6 cikiyor.

Arastirmaci:Kag elbise dikiliyormus?

056 tane

Arastirmaci:Kalan var ni?

O 5. Var,

Arastirmaci:Kag?

é 3.'2

Arastirmaci:Kalan 2 metreden elbise dikilmez mi?

Os. Dikilir

Aragtirmaci: Kag elbise dikilir?

o 3.']

Arastirmaci:Peki 1 elbise dikmek icin ka¢c metre kumas lazimmis?
0;:3 metre

Arastirmaci:Senin elinde ka¢ metre kalmis

0;:2 metre

Arastirmaci:O zaman dikebilir misin?
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O;.Dikemem.
Arastirmaci:Cevap ne oluyor?

036

Arastirmaci. Tesekkiirler.

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grencinin kalani dikkate almayarak bollim{i cevap olarak kabul
ettigi goriliyor. Bu sirecte bilingli olarak degil bolimiin sonuc olmasi gerektigi disiincesine
odaklandigi icin dogru cevabi verdigi gorilmistiir.

Tablo 5: Dérdiincii Soruya iliskin Betimsel Analiz Sonuclari

Soru Diizeyler f X
6 cocuk, 27 elmayi esit sekilde paylagmak Yiiksek 12 0.34
ister. Her birine kag elma diser?
Orta 10
Zayif 78

Tablo 5% gore besinci sinif 6grencilerinin doérdiinci soru icin vermis olduklari cevaplarin %78'inin
“zayif”, %10’'unun “orta” ve %12'sinin “yiiksek” diizeyde oldudgu goérilmistir. Bu sorunun
ortalamasinin 0.34 oldugu belirlenmistir.

4) 6 ¢ocuk, 77 elmayi esit sekilde paylasmak ister. Her birine kag elma diiser?

Coziim: 27 b

Sonug: Her L E’ijo «éf ﬁ?jha Ojéﬁ 2.~

Buldugunuz sonucu yorumlayiniz: / 72 Pﬁ"“ﬁd{}g ((_@2 Cf/? & Bf) i s 'F//“gv/

HWH@“’#‘G“*JP" *)mo j ati

Sekil 4: Dordiinci soruya yonelik dordiinci 6grencinin cevabi

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grenci ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gegmistir:
(Ogrenci soruyu sesli bir sekilde okuduktan sonra)
Arastirmaci:Nasil yaptin bu soruyu?

Oy:Boldiim.

Arastirmaci:Cevabi ne buldun?

04.'4

Arastirmaci:Hic artan elma var mi?

O4:Artmis.

Arastirmaci:Kag tane?

04.'.7

Arastirmaci:Kalanin kag?

0.:3. 3 elma artrms.

Arastirmaci:Bu 3 elmayi boldistirmeyi ddstinmedin mi?
O,:Unuttum.

Arastirmaci: Bolistirdir mdsdin?

O,.Evet,

Arastirmaci:Nasil peki?

O, 31in iginde 6 var mi? Yok. O zaman béliistiremem.
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Arastirmaci:Pargalara ayiramaz misin elmalari?
O,:Evet. Ayirabilirim.

Arastirmaci:3 elmayr 6 ¢ocuda nasil boldistiirdirsin?
O,:Yarim yanim veririm.

Arastirmaci:Her ¢cocugun kac elmasi olur?

04,5

Arastirmaci. Tesekkiirler.

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grencinin cevap olarak bolimii dikkate aldigi, artan elmalarin
paylastirilabilecedini diisinemedigdi gorilmistir. Artan 3 elmayl 6 gocuda paylastirmada ilk olarak ifade
ettigi “3'Un icinde 6 yok. Paylastiramam.” disiincesi 6grencinin bélime odaklandigini gdstermektedir.

Bu soruya yénelik yapilan miilakatta bir dnceki miilakata benzer durum goriilmistiir. Ogrenci kalan
elmalar dikkate almayarak bolimii cevap olarak ifade etmistir. 3 elmayr 6 cocuda paylastirma
sirasinda 3l 6'ya bélmede zorlandidi icin bunun yerine 6’1 3'e bélmeyi tercih etmistir.

Tablo 6: Besinci Soruya iligkin Betimsel Analiz Sonuglari

Soru Diizeyler f X
Ayse Hanim kimesteki yumurtalari 6l Yiiksek 1 0.04
yumurta kolilerine koymak ister. 6'li
kolilerden 5 tanesi tam dolarken 6'nci kolide Orta 2

bos yer kalr. Buna gdre Ayse Hanimin

o7 T ?
kiimesinde kag adet yumurta vardir? Zayif 97

Tablo 6'ya gore besinci sinif 6grencilerinin besinci soru igin vermis olduklari cevaplarin %97'sinin
“zayif”, %?2'sinin “orta” ve %1'inin “yiiksek” diizeyde oldugu gorilmistir. Bu sorunun ortalamasinin
0.04 oldugdu ve en diisiik ortalamaya sahip oldugu beI|rIenm|§t|r

ri) Ay;e i[du_n,_kumeblci\l \rumurlalau 6’ vumluld koli

_']. arker
' adet-yumurta-vardrr?
Cozim: [’J @ :—— SP— R O\ (TR0 e i sy ——
20  Joootod it it
| -
. \
S \OOO |
Sonug: /L?D’EJ bt
Buldus_umm sonucu)mum]ayamx 'A‘:)Sff }-et)}_@ b \ KO“'T'"\OH.E- > Yes t v i':f“fr’i'.{"_-_"\._.:w
T e

|< | - | : N .
al 5‘6‘ é\ﬁ[ Coabn2 e ¢ §% ko‘hm N %omhm h@ =l

al e
Sekil 5.Besinci soruya yonelik beginci 6grencinin cevabi

Bu soruya yonelik yapilan miilakatta 6grenci ile arastirmaci arasinda soyle bir diyalog gegmistir:
(Ogrenci soruyu sesli bir sekilde okuduktan sonra)

Arastirmaci:Nasil ¢ozddn bu soruyu?

Os:5 tane koli tam doluymus. 6 ile 57 carptim 30. 6'nci kolinin de yarisim ddiscindim. 33 buldum
Arastirmaci:Neden yarisini disdndiin?
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Os: Yaris olabilir diye discindim.
Arastirmaci:Peki 2 tane, 4 tane yumurta olamaz miydi?
Os:Olabilir

Arastirmaci:6 tane yumurta olabilir mi?
Os:0lamaz ¢linkii bos yer kalacak diyor.
Arastirmaci:0 tane yumurta olabilir mi?

Os:0 da olmaz. O zaman koli bombos olur.
Arastirmaci:Bu sorunun tek bir cevabr mi var?
Os:Hayir.

Arastirmaci:Cevap ne olabilir?
0s:31,32,33,34,35.

Arastirmaci. Tesekkiirler.

Bu miilakatta dgrenciye neden 33 cevabini verdigi soruldugunda kolinin yarisinin dolu olabilecegini
diisiind(igu icin bu cevabi verdigini belirtiyor. Diger cevaplarin olabilecegdini miilakat sirasinda anladi.
Bu durum 6grencinin soru igin tek bir cevabinin olacadini diisiindiigiinii gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bolme isleminde kalani yorumlamaya yonelik yapilan bu calismada besinci sinif &grencilerine
uygulanan 5 maddelik basar testinin ilk sorusunda kalani 0 olan bir bdlme problemi sorulmustur. Bu
soruyla dgrencilerin temel bdlme islemini yapmalari beklenmistir. Ogrencilerin %47’sinin bu soruda
basarisiz oldugu gorilmistir. Bu durum 6grencilerin bdlme kavraminda sorun yasadiklarini
gostermektedir. Klinik milakatlardan da elde edilen bulgularda kalanin bdlenden kiigiik olmasi
gerektigine dikkat edilmedigi, Sidekli, Gokbulut ve Sayar (2013)In galismalari ile Varol ve Kubang
(2015)In yapmis oldugu calismalarda benzer sekildeislemsirasinda toplama, c¢ikarma ve carpma
islemlerinde gegerli olan isleme saddan baslama kuralinibdlme islemine de genelleyerek bdime
islemine sagdan basladiklari; yine toplama ve ¢ikarmaisleminde oldugu gibi birlerle birler, onlarla onlar
basamadi arasinda islem yapma kuralini bdlmeislemine genellemeleri karsilasilan sorunlar arasindadir.
Ikinci maddede kalanin dikkate alindigi ve bélimiin 1 arttinimasi ile cevabin elde edildigi soruya
ogrencilerin sadece %10'unun dogru cevap vererek cevabini agiklayabildigi gorilmistiir. Yapilan
miilakatlarda da 6grencilerin kalani dikkate almayarak dogrudan bolimi cevap olarak kabul ettigi
gorilmistir. Bu durumun nedeni soruldugunda 6grencilerin kalani unuttugunu belirttigi gérilmastir.
Bu calismanin aksine Li ve Silver (2000)'in 14 tane 3. sinif 6grencisi ile yaptidi kalani yorumlama
calismasinda bdlme algoritmasini bilmeyen 6grencilerden 13 tanesinin mental olarak dogru sonucu
buldugu gdzlemlenmistir.

Uciincii maddede kalanin dikkate alinmadan béliimiin cevap olarak kabul edildigi bir soru sorulmustur.
Odrencilerin %42’si bu soruya dogru cevap vererek aciklama yapmislardir fakat yapilan miilakatlarda
bazi 6grencilerin bilingli olarak bdlimii cevap olarak kabul etmeyip dodrudan bélime yoneldidi icin
cevap olarak kabul ettidi gorllmistiir. Bu nedenle en yiiksek ortalamanin bu soruya ait oldugu
gorilmektedir.

Dérdiinciimaddede kalanin boliime esit olarak paylastirildidi bir soru soruldugunda 6grencilerin sadece
%12'sinin bu soruyu dodru yaparak yeterli aciklamayi yaptigi gorilmistiir. Bu durum o6grencilerin
direkt bolimi cevap olarak kabul etmesinden kaynaklanmaktadir.

Besinci maddenin en diisiik ortalamaya sahip oldugu gériilmektedir. Odrencilerin sadece %?2’'si dogru
cevabi verip yeterli aciklamayi yapabilmistir. Bu soruda Ogrencilerden kalanin neler olabilecegini
distinmeleri beklenmistir. Ogrenciler tiim ihtimalleri diisiinmek yerine sadece bir ihtimal olabilecegini
distinmiglerdir. Miilakatta tek bir cevaba yonelmeleri sorgulandidinda ise bu durumu agiklayamadiklari
gorilmistir. Bu durum ogrencilerin genelde tek bir cevap olmasi gerektigini diistinmelerinden
kaynaklaniyor olabilir.
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Cai (1998)'nin Amerikali ve Cini 6grenciler ile yaptigi calismada Amerikali 6grencilerin kalanli bolme
isleminde %46’sinin Cinli 6grencilerin %41'inin basarili oldugu gériliyor. Bu calisma incelendiginde ise
basari testinde tiim maddelerde basarili olan hicbir 6grencinin olmadigi gériilmektedir. Ogrencilerin
cevaplari incelendiginde ve klinik miilakatlar dikkate alindiginda bélimiin genel olarak cevap kabul
edildigi goriilmektedir. Kalanin sonuca olan etkisi géz ardi edilmektedir.

Kalanli bélme islemi ile ilgili 6gretmenlere yonelik yapilan calismalar incelendiginde Isik ve Kar
(2012)in sinif 6gretmeni adaylarinin problem kurma becerilerini belirlemeye yonelik yaptigi calismada
ogretmen adaylarinin 6zellikle kalanh bdlme islemine yonelik farkli problemler kurmada zorlandiklarini
belirtmistir.

Chen, Van Dooren, Chen ve Verschaffel(2011)'in calismasinda Cin‘deki ilkogretim Ogretmenleri ile
yaptidi calismada kalanli bélme islemine yonelik 3 tane problem ¢dzme ve 3 tane problem kurma
sorusu sorulmustur. Kalanli bélme islemine yonelik problem ¢dzmede bdélimiin 1 arttirilarak cevap
olarak kabul edildigi soruda ve kalanin ihmal edilerek bdlimiin cevap olarak kabul edildidi soruda
ogretmenlerin yaklasik %1'nin yetersiz oldugu, kalanin béliime ondalik olarakdahil edildigi soruda tiim
ogretmenlerin basarili oldugu gorilmistiir. Kalanh bdlme islemi ile problem kurmada ise b&limiin 1
arttirlarak cevap olarak kabul edildigi ve kalanin ihmal edilip bolimiin cevap olarak kabul edildigi
soruda 6gretmenlerin yaklasik %3'niin yetersiz oldugu,kalanin béliime ondalik olarak eklendidi soruda
yaklasik %8'nin yetersiz oldudu belirlenmistir. Bu galismalarin sonucunda 6gretmenlerin az da olsa bir
kisminin kalanlh bolme islemine yonelik zorluklar yasadigi gérilmastr.

Ogrencilerin yasadigi bu sorunu ¢dzmek icin her tiirden kalanli bélme islemine yonelik ders kitaplarinda
calismalara ve etkinliklere yer verilerek égrencilere kalanin fark ettiriimeye calisiimasi gerekmektedir.
Matematik 6gretim programinda bolme islemi ile ilgili kazanimlarda alt madde olarak kalanli béime ile
ilgili aciklamalara yer verilip 6gretmenlerin bu konuya dikkat cekmesi saglanabilir. Ayrica kalanli bdlme
islemine yonelik dogrudan galismalar olmadidi, genellikle problem kurma ve problem ¢gézme calismalari
icerisinde kalanli bélme islemine yer verildigi goriilmistir. Bu durum bu konuda yeterli calisma
olmadigini ve bu konunun g6z ardi edildigini gostermektedir. Bu eksikligi gidermek icin hem
ogrencilere hem 6gretmen adaylarina hem de 6gretmenlere yonelik calismalar yapiimalidir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, Ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi dgretmeni adaylarinin  6gretme
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmanin katiimcilari bir devlet
Universitesinin Egitim Fakiiltesi Ilkégretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim gormekte olan 318 Odrenciden olusmaktadir. Calismada veri toplama araci
olarak Kauffman, Yilmaz-Soylu ve Duke (2011) tarafindan gelistirilen ve Ayik, Atas Akdemir ve Secer
(2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Ogretme Motivasyonu Olgedi kullaniimistir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistik dederleri ile bagimsiz 6rneklemler t-testi
ve tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmen adaylarinin 6gretme
motivasyonlarinin genel olarak “orta” diizeyde oldudu, igsel motivasyonlarinin, digssal motivasyonlarina
gére daha vyiksek oldugu, ilkdgretim matematik ©dretmeni adaylarinin  dissal 6dretme
motivasyonlarinin, fen bilgisi dgretmeni adaylarina gére daha yiiksek oldugu, akademik basarisi yiiksek
ve orta olan O6gretmen adaylarinin dissal ve toplam 6gretme motivasyonlarinin, akademik basarisi
diisiik olan dgretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ogretme motivasyonu, Fen Bilgisi 6gretmeni adayi, Ilkdgretim Matematik
ogretmeni aday!.

INVESTIGATION OF TEACHING MOTIVATIONS OF PROSPECTIVE MIDDLE SCHOOL
MATHEMATICS AND SCIENCE TEACHERS IN TERMS OF SOME VARIABLES

Abstract

The purpose of this study is to investigate the teaching motivations of prospective middle school
mathematics and science teachers in terms of some variables. The participants of the study were 318
students enrolled to department of middle school mathematics education and science education in a
government university’s education faculty. The data were collected by Teaching Motivation Scale
which was developed by Kauffman, Yilmaz-Soylu and Duke (2011). Independent samples t-test, one-
way ANOVA and descriptive statistics as mean and standard deviation were used to analyze data. As a
result of the study, the teaching motivations of prospective science and middle school mathematics
teachers was generally "middle” level, internal teaching motivations of them were bigger than external
teaching motivations, external teaching motivations of prospective middle school mathematics were
bigger than prospective science teachers, external and total teaching motivations of prospective
teachers have “high” and “middle” academic success were bigger than prospective teachers have
“low” academic success.

Keywords: Teaching motivation, Prospective science teacher, Prospective middle school mathematics
teacher.
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GIRIS

Motivasyon, editim bilimlerinde ve sosyal bilimlerde giincelligini hicbir zaman kaybetmeyen dnemli
arastirma konularindan birisi olmustur (Akbaba, 2006; Dede ve Yaman, 2008; Acat ve Demiral, 2002;
Keles, 2011; Karakdse ve Kocabas, 2006; Akioka & Gilmore, 2013; Acat ve Yenilmez, 2004).
Motivasyon, bir hedefe donik olarak davranisi harekete geciren, siirdiiren ve yoénlendiren bir giig
olarak tanimlanmaktadir (Dilts, 1998, Lumsden, 1994; Akt. Acat ve Demiral, 2002). Motivasyon terimi,
harekete gegirme anlaminda kullanilan Latince “Movere” kelimesinden tiiretilmistir (Gliney, 2011,
Mobrand, Turns & Mobrand, 2013; Akt. Ayik, Atas Akdemir ve Seger, 2015).

Motivasyona iliskin cesitli aciklamalar, kavramlar, yaklagimlar ortaya atilmistir. Ayri bir galisma alani
olarak ortaya atilan motivasyon kavraminin geligimi, 1930’lardan bu yana 6grenme kuramlariyla paralel
olarak davranisciliktan bilisselcilige dogru bir gelisim cizgisi izlemektedir (Acikgdz Un, 1996).

Bireyin herhangi bir konuya iliskin sahip oldugu motivasyon, kaynagina gore icsel ve digsal motivasyon
olarak iki tiirde ele alinabilmektedir. ig motivasyon (giidillenme), bireyin bir davranisi sonlandirmaya
doniik dogal ilgisi ve istedi olarak tanimlanmaktadir. Dis motivasyon (glidiilenme) ise bireyin ilgisi ve
isteginin olmadi§i durumlarda davranisin gergeklesmesi igin distan saglanan kontrol anlamina
gelmektedir. Birey doyum elde etmek igin isi bagarmak istiyorsa, bu bir igsel glidiilenmedir. Bireyin
gudilenmesi digsal etkilerle 6zendirici hedefler secilerek ya da pekistirecler kullanilarak gelistirilirse bu
durumda gldilenme digsaldir. Digsal glidi disaridan gelen 6diil, ceza, baski, rica gibi etkilerle ortaya
cikar (Locke, 1968, Muchinsky, 1990, Lumsden, 1994; Akt. Erdem ve Gozel, 2014). icsel ve dissal
motivasyonlar 6grenme ve égretme siireclerinde énemli kavramlardir. icsel motivasyon bir gérevin
tatmin edici ve hognutluk verdigi icin yapilmasi, dissal motivasyon ise bir gorevin 6diil veya ceza icin
yapilmasidir. Digsal motivasyon yliksek maas ya da maas artisi, promosyonlar, sinavi gegmek, sosyal
baski gibi cevresel kar saglayan unsurlar icerir. Icsel motivasyon ise ilgi, merak, ihtiyag, zevk gibi
bireyin kendisi icin yaptigi eylemleri icerir (Lee, 2005, Woolfolk, 1999, Wigfield & Eccles, 2002; Akt.
Dereli ve Acat, 2010).

Motivasyon, bireye enerji verip, davranis igin istekli hale gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme-
Ogretme siirecinin etkililigini 6n plana cikaran en 6nemli faktorlerden birisi olarak karsimiza ¢gikmaktadir
(Akbaba, 2006). Motivasyonun, insan davraniglarinda, egitim-6gretim calismalarinda ve bireylerin
meslek secimlerinde oldukca 6nemli bir yere sahip oldugu soéylenebilir. Insanlari motive eden
gereksinimlerin neler oldugu ne kadar iyi anlasilirsa, insanlar o derece etkin sekilde motive edilebilirler
(Karakose ve Kocabas, 2006).

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri ortamlarda mesleklerine yonelik bilgi, yetenek, deder, ilgi ve tutumlari
kazandigi mesleki sosyallesme siirecinde (Bragg, 1976), bazi sorunlar yasamasi durumunda, bu
sorunlari yasayan dgrencilerin 6grenim gordiikleri kuruma ve dolayli olarak da mesleki alanlarina karsi
olumsuz tutumlar gelistirebilecekleri ifade edilmektedir (Akt. Erimez ve Gizir, 2013). Bununla birlikte
egditim alaninda, motivasyonla ilgili yapilan arastirmalar esas olarak 6gretme/0grenme siirecini
kapsayan kisisel ve cevresel faktorlerin 6grencileri 6grenmeye ve basarmaya yonelik nasil harekete
gecirecedi ve tesvik edecedi (izerine odaklanmaktadir (Chen, 2001; Akt. Gengay ve Gengay, 2007).

Alanyazin incelendiginde genellikle 6gretmenlik mesledine iliskin kaygi, tutum, motivasyon ve 0z-
yeterlik ile ilgili cesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Dereli ve Acat (2010), okuldncesi egitim
ogretmenligi bolimi dgrencilerinin  motivasyon kaynaklari ve sorunlarini belirlemek, motivasyon
dizeylerinin, motivasyon kaynaklari ve sorunlarinin devam ettikleri fakiilte ve sinifa gére farkllasip
farkllasmadigini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirma sonucunda okuléncesi egitim 6gretmenligi
bolimi 6grencilerin 6gretmenlik mesledine iliskin motivasyonlarinin genellikle yiiksek oldugunu, gok az
sorun yasadiklarini ve dgretmenlik meslegine iliskin motivasyon diizeyleri, motivasyon kaynaklari ve
sorunlarinin devam ettikleri fakiilte ve sinifa gére anlamli diizeyde farklilastigini tespit etmislerdir.
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Acat ve Yenilmez (2004), egitim fakiiltesi 6grencilerinin motivasyon kaynaklari ve sorunlari ile bunlarin
cesitli degiskenler agisindan farklilasma durumunu inceledikleri galisma sonucunda egitim fakiiltesi
ogrencilerinin genel olarak olumlu motivasyon yiiklenmis olduklari, motivasyon sorunu olusturan
durumlari daha az yasadiklari ve motive edici faktorler siralamasinda 6grenme cevresindeki
degiskenlerin en dnemli faktor oldugu sonucuna ulasmislardir.

Gencay ve Gencay (2007), beden egitimi ve spor yiiksekokulu dgrencilerinin egitim motivasyonlari ve
motivasyon sorunlarini gesitli dediskenler acisindan incelemek amaciyla yaptiklari calismada kadinlarin
olumsuz motivasyon diizeylerinde erkeklere nazaran istatistiksel olarak anlamli farklilk oldugunu, sinif
degiskenine gore ise 6drencilerin egditim motivasyonlarinin baslangicta yiiksek oldugu ancak, okuldaki
sinif diizeyleri arttikga egitim motivasyonlarinin azaldigini tespit etmislerdir.

Acat ve Demiral (2002), yabanci dil 6grenenlerin yasadiklari motivasyon problemleri, bireyleri yabanci
dil 6grenmeye motive eden etmenlerin ne oldugu, bunlarin bireylerin cinsiyet ve editim durumlarina
gore nasil farklilastigini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri calisma sonunda yabanci dil 6grenmede
Turkiye'de en 6nemli motivasyon kaynadinin yabanci dil 6§renmenin gelecekte bireylere is bulmada ve
iste ylikselmede destek saglamasi oldugu ve yabanci dilin insanlar arasi iletisimde ve yazli kaynaklarin
anlasiimasinda kullanilabilmesinin ikinci temel motivasyon kaynadi olarak goriildiigii sonucuna
ulasmislardir.

Erdem ve GoOzel (2014), sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik mesledine yonelik motivasyon
diizeyine iliskin gorislerini belirlemek ve bu goriislerin cinsiyet, sinif, 6grenim tirii ve mezun oldugu
lise dediskenlerine gore farklilagip farklilasmadi§ini ortaya koymak amaciyla gergeklestirdikleri calisma
sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik mesledine iliskin motivasyon diizeyinin % 62,8 ve
3.89 ortalama ile “ katiiyorum’” diizeyinde oldugunu tespit etmislerdir.

Bakag ve Ozen (2017), pedagojik formasyon dgrencilerinin égretmenlik meslegine yénelik tutumlar ile
0z-yeterlik inanglarini farkli dediskenler bakimindan ele almak ve her ikisi arasinda nasil bir iligki
oldugunu ortaya koymak amaciyla gerceklestirdikleri calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar ile 6z-yeterlik inanc diizeyleri arasinda pozitif yonde, disik
diizeyde ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna varmislardir. Bunlarin disinda belli bir konu alanina iliskin
6grenme motivasyonu 6lcedi gelistirmeye (Dede ve Yaman, 2008) ve Ogretmenlik mesledine iliskin
tutuma (Erimez ve Gizir, 2013) yonelik calismalara da rastlanmaktadir.

Ogretmenlik meslegdi ylizylllardir dnemini koruyan mesleklerin basinda gelmektedir. Tirkiye'de
ogretmenlik mesledine olan talebin artmasinda, giiniimiiziin ekonomik ve sosyal sartlarinin bliyiik
dlciide etkili oldugu bilinmektedir (Bakag ve Ozen, 2017). Tiirkiye'de 6§retmen yetistirme konusunda
yasanan sorunlar bircok arastirmada ortaya konulmustur. Ogretmende bulunmasi gereken niteliklerle
ilgili de cesitli arastirmalar yapilmig, bunlarin sonucunda bircok 6zellik siralanmistir. 1996 yilindan
itibaren YOK tarafindan 6gretmen yetistirme sistemine yonelik olarak gerceklestirilen diizenlemelerde,
bu sorunlarin giderilmesi, 6égretmen niteliklerinin artiriimasi amaclanmistir. 2007 ve 2018 yillarinda
yapilan diizenlemeler, programlara 6grenci kabuliinden, program iceriklerine kadar bir dizi diizenleme
icermektedir. Ogretmen yetistirme konusunda (lkemizde yapilan bu diizenlemelerin basarisi, biiyiik
Olctide egitim fakiltesine devam eden 0Ogrencilerin isteklilik diizeylerine bagli olarak sekillenecektir
(Akt. Acat ve Yenilmez, 2004).

Ginimiizde 6gretmenlik en cok tercih edilen mesleklerden birisi haline gelmistir. Bu nedenle, bu
meslegi tercih eden 6grencilerin meslede basladiklarinda yerine getirecekleri “6gretme” islevine yonelik
yiksek diizeyde motive edilmeleri gerekmektedir. Bu badlamda 6gretmen yetistiren kurumlar olan
editim fakiltelerinde 6grenim gdrmekte olan &dretmen adaylarinin 6dretmeye ydnelik motivasyon
diizeylerinin, kaynaklarinin ve bu motivasyonu etkileyebilecek etkenlerin belirlenmesi gelecedi insa
edecek dgretmenler ve onlarin yetistirecekleri 6grenciler acisindan oldukca énemlidir.

Egitim sisteminin &gelerinden biri olan 6gretmenlik mesledinde nitelik dzellikle 6nemlidir. Genel kiltir,
alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi dgretmende bulunmasi gereken nitelikler olmak ile birlikte, bu
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yeterliklerin yaninda dgretmenin duyussal tepkileri ve mesledine karsi tutumlar da énemlidir (Semerci
ve Semerci, 2004; Akt. Altunkeser ve Unal, 2015). Ogretmen niteligini etkileyen énemli unsurlardan
biri de 6gretmenlerin sahip oldugu 6gretme motivasyonudur. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin sahip
olduklari 6gretme motivasyonlari, mesleki davranislarinin en giiclii yordayicilarindan biridir.

Bu calismanin amaci, Ilkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi &gretmeni adaylarinin  6gretme

motivasyonlarini cesitli dediskenler acisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmigstir:

o Ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6§retmeni adaylarinin 6gretme motivasyonlari nasildir?

o Ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin 6gretme motivasyonlar bélim, sinif,
cinsiyet ve akademik basari dediskenlerine gore farklilk gdstermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli ve Katilimcilan

Nicel tirdeki bu arastirmada iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Karasar'a (2003) gére bu
modeller, iki ve daha cok sayidaki dedisken arasinda birlikte dedisim varligini veya degisim derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir. Iliskisel tarama modeli, bir degiskendeki durumun
bilinmesi halinde &tekinin kestirimesine yardimci olur. Arastirmanin  katiimcilan Ic  Anadolu
Bolgesi'ndeki bir devlet (niversitesinin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi (IMO) ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi (FBO) lisans programinda 2017 — 2018 6gretim yilinda égrenim gdrmekte olan 318
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin katiimcilarina iliskin bazi bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilara Iliskin Bilgiler

f %
Cinsiyet Kadin 268 84,3
Erkek 50 15,7
Boliim FBO 147 46,2
iMO 171 53,8
Sinif 1.Sinif 81 25,5
2.Sinif 99 31,1
3.Sinif 89 28,0
4.SinIf 49 15,4
Akademik Basari 0-1,99 43 13,5
2-2,99 178 56,0
3-4,00 97 30,5

Tablo 1’e gore, katiimailarin biyiik ¢ogunlugu kadin 6grencilerden olusmakta, 6grencilerin bolimlere
ve sinif diizeylerine dagimi ise yaklasik olarak homojen olup yarisindan fazlasi orta diizeyde basariya
sahiptir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarini belirlemek
amaciyla Kauffman, Yilmaz-Soylu ve Duke (2011) tarafindan gelistirilen, Ayik, Atas Akdemir ve Secer
(2015) tarafindan Tirkceye uyarlanan Ogretme Motivasyonu Olcedi kullanilmistir. Ogretme
Motivasyonu Olcegi'nin Tiirkce versiyonu iki faktdrden (Icsel motivasyon, Digsal motivasyon) ve toplam
12 maddeden olusmaktadir. icsel ve digsal motivasyon faktérleri 6’sar madde icermektedir. Ayrica
arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu aracili§iyla katilimcilarin cinsiyet, bdlim, sinif ve
akademik basarilarina iliskin bilgiler elde edilmistir.
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Veri Analizi

Ogretme Motivasyonu Olcedinin gegerlik ve giivenirlik calismalari Ayik, Atag Akdemir ve Secer (2015)
tarafindan gerceklestirilmis olup igsel motivasyon ve digsal motivasyon faktorleri ile 6lgedin tamamina
iliskin ictutarhlik katsayilar sirasiyla ,70, ,76 ve ,84 seklinde bulunmustur. Bu ¢alismada ise sdz konusu
ictutarliik katsayilari sirasiyla ,63, ,61 ve ,73 olarak hesaplanmistir. Ogretme Motivasyonu Olcegi’nin
her bir maddesi icin Hic Katiimiyorum (1), Kismen Katiliyorum (2), Orta Dizeyde Katiyorum (3),
Codunlukla Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5) seklinde puanlama yapilmis ve her 6grenci igin
faktor toplam puanlar ve 6lgek toplam puani hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda
verilerin normal dadilima sahip oldugu anlasiimis buna gore cinsiyet ve bdlim degiskenlerine goére
farkliik olup olmadidi bagimsiz 6rneklemler t-testi, sinif ve akademik basari degiskenlerine goére
farklilk olup olmadidi tek yonli varyans analizi ile arastiriimistir.

BULGULAR

Bu bdlimde arastirmanin amacina yonelik olarak gergeklestirilen analizlere ve bu analizler sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle 6égretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarini genel
olarak belirlemek amaciyla faktér toplam puanlari ile élgek toplam puanlarina iligskin aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve sonuclar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2: Genel Analiz

Faktor Minimum Maksimum ® SS

icsel motivasyon 7 29 20,02 4,05
Dissal motivasyon 6 27 17,76 4,14
Toplam 13 53 37,78 7,00

Tablo 2'ye gore, 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin genel olarak “orta” diizeyde oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6dretmen adaylarinin 6dretme motivasyonlari faktorler bazinda incelendiginde;
icsel motivasyonlarinin dissal motivasyonlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin  égretme motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gére farklilik gdsterip
gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyete Goére Farklilik Analizi

Faktor Cinsiyet n X SS t p

I¢sel motivasyon Kadin 268 20,14 4,00 1,22 ,23
Erkek 50 19,38 4,28

Digsal motivasyon Kadin 268 17,62 4,05 -1,45 ,15
Erkek 50 15,54 4,54

Toplam Kadin 268 37,75 6,84 -,15 ,88
Erkek 50 37,92 7,88

Tablo 3'de, 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin genel olarak ve faktorler bazinda cinsiyet
degiskenine gore farkllasmadigi goriilmektedir. Buna gore, cinsiyet dediskeninin égretmen adaylarinin
6gretme motivasyonu Uzerinde etkili olmadigi séylenebilir.

IIkégretim Matematik ve Fen Bilgisi dgretmeni adaylarinin dgretme motivasyonlarinin  balim
degiskenine gore farkliik gosterip gostermedidi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile incelenmis ve analiz
sonuglari Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4: Bolime Gore Farklilik Analizi

Faktor Boliim n X SS t P

I¢sel motivasyon FBO 147 20,45 4,18 1,76 ,08
imo 171 19,65 3,91

Digsal motivasyon FBO 147 16,57 4,06 -4,96 ,00
iMO 171 18,79 3,93

Toplam FBO 147 37,01 7,13 -1,82 ,07
imMo 171 38,44 6,85

Tablo 4, 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin i¢sel ve toplam motivasyon agindan bolim
dediskenine gore farklilasmadigini gostermektedir. Ancak tabloya gore, Fen Bilgisi 6gretmeni adaylari
ile Ilkégretim Matematik 6gretmeni adaylarinin égretme motivasyonlari arasinda digsal motivasyon
acisindan anlamli bir farklilik olup bu farklilik Ilkégretim Matematik 6gretmeni adaylarinin Fen Bilgisi
Ogretmeni adaylarindan daha yliksek dissal motivasyona sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir (t=-
4,96, p<.05).

Ogretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin sinif degiskenine gére farklilik gésterip géstermedigi
tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve analiz sonuglar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Sinifa Gore Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Igsel motivasyon Gruplar arasi 102,85 3 34,28 2,11 ,10
Grup igi 5097,04 314 16,23
Toplam 5199,89 317

Digsal motivasyon Gruplar arasi 24,41 3 8,13 47 ,70
Grup igi 5401,43 314 17,20
Toplam 5425,84 317

Toplam Gruplar arasi 77,18 3 25,73 ,52 ,67
Grup igi 15473,41 314 49,28
Toplam 15550,59 317

Tablo 5'de, 6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin genel olarak ve faktorler bazinda sinif
degdiskenine gore farklilasmadigi gorilmektedir. Buna gore, sinif degiskeninin 6gretmen adaylarinin
0gretme motivasyonu Uzerinde etkili olmadigi séylenebilir.

IIkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni adaylarinin égretme motivasyonlarinin akademik basari
degiskenine gore farklilik gdsterip gostermedidi tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile incelenmis ve
analiz sonuglari Tablo 6’da verilmigtir.

Tablo 6, d6gretmen adaylarinin igsel 6gretme motivasyonlarinin akademik basari degiskenine gore
farkllasmadigini géstermektedir. Ancak tabloya gére, 6gretmen adaylarinin digsal ve toplam &gretme
motivasyonlar akademik basari degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmaktadir. Farkliigin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek icin gerceklestirilen Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda,
akademik basarisi 0-1,99 arasinda olan 6dretmen adaylarinin gerek dissal gerekse toplam &gretme
motivasyonlarinin, 2-2,99 ve 3-4,00 arasinda akademik basariya sahip 6gretmen adaylarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir (F=5,28, F=4,24, p<.05).
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Tablo 6: Akademik Basariya Goére Farklilik Analizi

Faktor Kaynak Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi

Igsel motivasyon Gruplar arasi 50,85 2 25,42 1,56 21
Grup igi 5149,04 315 16,35
Toplam 5199,89 317

Digsal motivasyon Gruplar arasi 176,12 2 88,06 5,28 ,01
Grup igi 5249,72 315 16,67
Toplam 5425,84 317

Toplam Gruplar arasi 408,04 2 204,02 4,24 ,02
Grup igi 15142,55 315 48,07
Toplam 15550,59 317

SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, Ilkégretim Matematik ve Fen Bilgisi dgretmeni adaylarinin 6§retme motivasyonlari
incelenmistir. Elde edilen betimsel sonuclara gore, Ilkdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmeni
adaylarinin 6gretme motivasyonlari genel olarak “orta” diizeydedir. Bu sonu¢ alanyazindaki Acat ve
Yenilmez (2004), Erdem ve Gozel (2014), Dereli ve Acat (2010) calismalarinin sonuglari ile paralellik
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlari faktdrler bazinda incelendiginde; icsel
motivasyonlarinin digssal motivasyonlarina gére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kadin ve erkek d6gretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlar arasinda gerek faktorler bazinda gerekse
genel olarak anlamli bir farkllik olmadigi tespit edilmistir. Bununla birlikte alanyazinda kadin 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik motivasyonlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugunun ifade
edildigi calismalar (Gencay ve Gencay, 2007; Acat ve Demiral, 2002; Erdem ve Goézel, 2014) da
mevcuttur. Buna gore cinsiyetin 6gretmenlik ve 6gretme motivasyonu (izerine etkisinin tam olarak
belirlenebilmesi igin daha gok galisma yapilmasina ihtiyag oldugu sdylenebilir.

TIkégretim Matematik 6§retmeni adaylarinin digsal 6gretme motivasyonlarinin, Fen Bilgisi 6gretmeni
adaylarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug tlkemizde son yillarda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan gergeklestirilen 6gretmen atamalarinda ilkogretim matematik 6gretmenligi bransindan fen
bilgisi 6gretmenligi bransina gére daha fazla sayida atama yapilmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen adaylarinin 6gretme motivasyonlarinin genel olarak ve faktdrler bazinda sinif degiskenine
gore farklilasmadigi goriilmektedir. Yani farkli sinif diizeylerinde 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin  6gretme motivasyonlari arasinda anlamh bir farklilk bulunmamistir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik motivasyonlarinin sinifa gére farklilastigi (Dereli ve
Acat, 2010) ve farkhlasmadigi (Erdem ve Gozel, 2014) calismalara rastlanmaktadir.

Akademik basarisi orta veya yilksek olan 0Ogretmen adaylarinin digsal ve toplam Ogretme
motivasyonlarinin, akademik basarisi disik olan Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug, akademik basarisi diisik olan 6dretmen adaylarinin bolimi bitirerek
gelecekte basarili bir O6gretmen olma konusunda umutsuziuga kapildiklari ve bu durumun
motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledidi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki éneriler gelistirilmistir:

e S0z konusu programlar dahilinde 6gretmen adaylarinin okullarda daha uzun sireli uygulama
calismalari gerceklestirilerek 1. siniftan itibaren kendilerini bir 6gretmen olarak hissetmeleri
saglanabilir.
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e Ogretmen adaylarinin ayni ya da farkli branslardan égretmenlerle bir araya gelebilecekleri kariyer
etkinlikleri diizenlenebilir.

e Benzer calisma 6gretme motivasyonunu etkileyebilecek farkll dediskenler kullanilarak tekrar
yapilabilir.

e Benzer calisma farkli 6gretmenlik programlarinda 6grenim géren 6gretmen adaylan Uzerinde de
yapilabilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Icinde bulundugumuz bilgi caginda bireyin ezberlemesi degil diislinmesi, yorum yapmasi ve 6zgiin bir
seyler lretmesi istenmektedir. Son ylizyilda bilgi toplumu bireylerinin en miikkemmel icatlarindan biri
bilgisayardir. Teknolojinin bu Griiniiniin egitimde kullaniimasi da kaginilmaz bir gergektir.

Bilgisayar destekli geometri 6gretimde amac, Odrencilerin derse karsi ilgilerini arttirmak, geometri
ogretiminde klasik 6gretimle zihinde olusturmakta zorlandiklari kavramlari goérsel olarak daha kolay
anlamalarini saglamaktir.

Bu calismanin amaci,  Bilgisayar Destekli Geometri Ogretiminin Ortaokul Ogrencilerinin Basarisina
Etkisi 'ni incelemektir.

Arastirma, Izmir ilinde bulunan vyedinci sinif 6drencileri {izerinde yiiriitiilmistiir. Bilgisayar destekli
geometri 6gretiminin  6grenci basarilari izerindeki etkisini belirlemek icin kontrol gruplu 6n test-son
test modeli kullaniimistir. Dinamik geometri yazilmi uygulanarak ders iglenmistir. Olgme araci olarak
On test ve son test olarak basar testi kullaniimistir. Elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla
analiz edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Bilgisayar Destekli Ogretim, Geometri Ogretimi.

THE INVESTIGATION OF COMPUTER ASSISTED GEOMETRY TEACHING ON THE SUCCESS
OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Abstract

In the information age that we are in, we are asked not to memorize but memorize, comment and
produce something original. One of the most perfect inventions of information society individuals in
the last century is the computer. The use of this product of technology in education is also an
inevitable reality.

The goal of computer assisted geometry teaching is to increase the students' awareness of the lesson
and to make the concepts that are difficult to construct in classical teaching in the teaching of
geometry visually easier.

The purpose of this study is to examine the Impact of Computer Assisted Geometry Instruction on the
Success of Secondary School Students.

The research was carried out on seventh grade students in Izmir province. A control group pre-test-
post test model was used to determine the effect of computer-assisted geometry teaching on student
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achievement. Dynamic geometry software is applied to the course. Successful test was used as a pre-
test and post-test. The obtained data were analyzed with the help of SPSS program.

Keywords: Computer Assisted Instruction, Geometry Teaching.

GIRiS

Icinde bulundugumuz bilgi toplumunda teknolojik yenilikler hayatimizin dnemli bir parcasi olmustur.
Bu teknolojik yenilikler egitim ve 6gretimde Ozellikle matematik 6gretiminde kullaniimaya baglanmistir.

Teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiizde bilgisayarlar her alanda oldugu gibi editimde de hayatimiza
girmis bulunmaktadir. Gentry(2004) “Teknoloji, bilimin uygulamal bir sanat dal haline dénismesidir.”
diye belirtirmistir. Son yillarda teknolojinin egitimde kullaniimasi bilgisayar destekli 6gretimle
yayginlagsmistir.

Yeni teknolojilerin matematik egitiminde kullanilmasinin yararlari, basariyl arttirmanin yani sira,
matematige karsi olumlu tutum gelistirme, ilgiyi arttirma, matematik derslerine karsi duyulan endise ve
korkuyu azaltma ve daha dnemlisi analitik ve kritik diistinme aligkanliklari gelistirme agilarindan énemli
goriinmektedir (Peker,1985 :52).

Geleneksel olarak teknoloji, insanhdin kosullarinin gelistiriimesine bilimin  uygulanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Saf bilim kendisi igin bilgi Uretir, teknoloji insanlarin yarari igin bilimi insanin pratik
yasamina uygular. Bilim bilmektir ve bilme udrasisidir. Teknoloji yapmaktir ayni zamanda etkili ve
verimli yapma yollaridir (Eisele ve Eisele,1994:2).

Teknolojik yeniliklerin, 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirmak ve matematik konularinda
geleneksel ogretimle zihinde olusturmakta zorlanilan kavramlari anlamalarini kolaylagtirmak
amaciyla kullanilabilecegini soyleyebiliriz.

Teknolojinin egitime hizmet edecek sekilde diizenlenmesinde bilgisayar ve yaziim programlarindan
faydalanilmaktadir.

Engel'in (1997) de belirttigi gibi “Bilgisayar rakamsal deneyimlerin ve cevaplamalarin emsali
goriilmemis o6lgekte uygulanmasi icin bir aractir. Bilgi ile glincellestirilmis bilgisayar ipuclarina, sonra
goziimlemelere dnderlik eder ve kanitlara yonerge sunar.” Bu 6zelliklere sahip bir aracin kullaniimasi
ogrencinin model kurup bilgiyi kavramasini, yorumlamasini ve analiz edip genellemeye ulasmasini
kolaylastirabilmektedir.

Bilgisayar Destekli Ogretim(BDO) &égrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini
tanimasini, donditler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasini; grafik, ses, animasyon ve sekiller
yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim ve 0Ogretim siirecinde,
bilgisayardan vyararlanma yontemi olarak tanimlanmaktadir. Bilgisayara dayali bilissel araglar
kullanilarak yapilan matematik égretimine de Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi (BDMO) denir
(Baki, 2002).

Kalem ve silgiyle yaptiklar islerden daha karigik ve daha genis islemleri gergeklestirmek igin
dgrencilerin hesap makinesi ve bilgisayar kullanmalari beklenir. Ogrenciler, yeni bilgiler kesfetmek,
deneyimlerini genisletmek, dedisik deneylerle sayilar diizenini ortaya g¢ikarmak ve problem ¢oziim
yollarini genigletmek igin bilgisayar ve hesap makinesini kullanacaklardir. Bunun yaninda kendi sahip
olduklari deneyimleri genisletmek ve sahip olduklari deneyimlere yaptiklar islemleri kontrol etmek
amach bilgisayar ve hesap makinesini kullanmalari 6nerilir (Mathematics, 1997:42).

Matematik derslerinde 6grenmenin gergeklesebilmesi igin  6grencinin 6grenme etkinliklerine birebir
katiimasi gerekmektedir. Bilgisayar destekli egitimde Ogrencinin kullanacadi yaziimlar sayesinde
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dgrenilecek olan konun merkezinde bulunmaktadir. Ogretmen ise 6drencinin konuyu kavramasina
rehberlik etmektedir. Bilgi 6drenci tarafindan sekillendirilir, eski bilgilerle yeni bilgiler sentezlenip ve
genellemeye gidilebilir.

Geometri; matematigin, nesnelerin, sekil ve bicimiyle ilgilenen alanidir. Oyle ki yasamimizin her
yonini etkiler. Sanati ve bilimi etkiler. Diinyayr ve evreni anlamamiza ve gérmemize yardimci olur.
Arabanin, ugaklarin ve botlarin tasarimi, sehirlerin, binalarin ve yapilarin planlanmasi her tiirden
geometriyi icerir (Salvadori ve Wright 1998:76).

Uzayla ilgili algi kisinin gevresinin ve igindeki cisimlerin farkinda olmasinin sezgi yoluyla 6grenilmesidir.
Geometri, sistemli bir sekilde cisimleri ve cisimlerin uzaydaki iligkilerini gostererek ve tanimlayarak bize
yardm eder. Ogrencilerin uzayla ilgi algilarini gelistirmek icin canlandirmaya, cizmeye ve sekilleri
degisik pozisyonlarda karsilastirmaya ihtiyaglari vardir (Mathematics, 1997).

Bilgisayar destekli  matematik 6gretimde  geometri 6gretimi icin Dinamik Geometri Yazilimlari
kullanihr. Burada dinamiklik ile kastedilen sekillerin hem hareketli olmasi hem de birbirlerine
donustirilebilmesidir. Doniisim esnasinda ayni kalan veya dedisen ozelliklerin fark edilmesine ve
bunlarin irdelenmesine, nihayet bunlardan yeni geometrik sonuglarin ¢ikariimasina olanak verecek
ortamin saglanmasi gerekir (Olkun, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretim ile yapilan calismalar oldukca fazladir. Ornedin Yemen (2009), ilkégretim
sekizinci sinif analitik geometri dgretiminde teknoloji destekli 6gretimin 6grencilerin basarisina ve
tutumuna etkisini arastirmistir. Yapilana deneysel galismada teknoloji destekli analitik geometri
ogretimi  6drencilerin basarisini  arttirirken, matematik yonelik tutuma bir etkisinin olmadigi
gorilmistir. Bunun yaninda iki grupta da 6grencilerin matematik basarilar ile matematige yonelik
tutumlari arasinda anlaml bir iliskiye rastlanmamistir.

Isiksal ve Askar (2005), yedinci sinif matematik dersinde, dinamik geometri yazihlmini ve hesap
gizelgesini kullaniminin 6grencilerin matematik basarilarina ve matematik 6z yeterliliklerine etkisini
arastirmiglardir. Arastirma, 2 deney ve 1 kontrol grubu olmak lizere toplamda 3 grup ve 63 6grenci
lzerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunun birisinde Excel, dierinde Autograph programi, kontrol
grubunda ise geleneksel dgretim yontemi gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, Autograph kullanilan
ve geleneksel 6gretim yapilan grubun ortalama puanlari anlamli derecede Excel kullanilan grubun
ortalama puanlarindan yiksek olarak saptanmistir. Matematik basarilari, matematik 6z yeterlilikleri ve
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bilgisayar 6z yeterliliine gore ise erkek 6grenciler
lehine anlaml bir farka rastlanmistir.

Ozen (2009),yaptigi calismada ilkégretim yedinci sinif geometri 6gretiminde dinamik geometri
yazilimlarinin 6grencilerin erisi diizeylerine etkisini ve 6drenci gorislerini dederlendirmistir Arastirma
sonuglarina goére, dinamik geometri yazilimlarinin kullanildi§i deney grubu &6grencilerinin geometrik
cisimler erigi ortalamalariyla kontrol grubu édrencilerinin erisi ortalamalar arasinda deney grubu lehine
anlamh bir fark bulunmustur.

Oner (2009), yedinci sinif cebir 6gretiminde teknoloji destekli egitimin 6grencilerin erisi diizeylerine,
tutumlarina ve kalicihda etkisini arastirmistir.  Arastirmaci, deney grubunda teknoloji destekli cebir
ogretimi uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel O0gretim yapilmistir.. Arastirmanin sonucuna
gore, teknoloji destekli cebir 6gretiminin égrencilerin erisi dizeylerini arttirdigi gérilmistr.

Problem Durumu )
Bu calisma ile Bilgisayar Destekli Geometri Ogretiminin ortaokul 6grencilerinin basarisina etkisi
incelenmektedir.

Bu amacla calisma icerisinde asadidaki alt problemlere yer verilmistir.
1. Deney ve kontrol gruplarindaki &drencilerin genel 6n test puan ortalamalari arasinda anlaml bir
fark var midir?
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2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin genel son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin erisi (son test- 6n test ) genel puan ortalamalari arasinda anlamli
fark var midir?

4. Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi (son test- 6n test ) genel puan ortalamalari arasinda anlamli
fark var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test- On test puanlarl arasindaki fark
ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Bu arastirmada bilgisayar destekli geometri 6gretiminin O6dgrenci basarilar Uzerindeki  etkisini
belirlemek igin kontrol gruplu 6n test- son test modeli kullanilmistir. Bunun icin deney ve kontrol
grubu olusturulmustur. Arastirmanin érnekleminde Izmir ilinde bulunan fakli iki okulda okuyan 7.sinif
ogrencileri bulunmaktadir.Her okuldaki 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. A
Ortaokulunda 16'sar kisi deney ve kontrol grubu olarak, B Ortaokulunda ise 33'er kisi deney ve kontrol
grubu olarak  ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere bilgisayar destekli geometri 6gretimi
uygulamasi vyapilmistir. Deneysel uygulamada The Geometer's Sketchpad  yazillm programi
kullaniimistir. Deneysel uygulama 12 saat strmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
uygulanmistir. Bunu  uygulama ders odretmeni tarafindan  uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki veriler toplandiktan sonra verilerin analizine gecilmistir.

BULGULAR
1. Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin genel 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark

var midir? Sorusuna yanit aranmigstir.

Tablo 1: A Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Olglimlerine Goére Hesaplanan
Mann Whitney U Testi Sonuglari

Anlam
Gruplar N MR SR z U P dizeyi
16 18,69 299 P) 0,05
Deney -1,336 93,00 ,182 fark
Kontrol 16 14,31 229 onemsiz

Elde edilen p dederi p= 0,182'dir. Bu deder 0,05 dederinden (p) 0,05) biyiik bir deder oldugu icin
arada ki fark 6nemsizdir. Her iki gruptaki égrencilerin arasinda anlaml bir fark yoktur.

Tablo 2: B Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Olgiimlerine Goére
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve T-Testi Sonuclari

Gruplar N X S.S. S.d t p ﬁ‘ﬂlzaer;jl
33 9,15 3,45 P) 0,05

Deney o 2,29 0,819 | fark

Kontrol 33 8,96 2,96 onemsiz

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test olgiimleri arasinda yaklasik 0,09'lik bir fark vardir. Gruplar
arasindaki farkin anlaml olup olmadigini belirlemek igin t testi uygulanmis ve t ¢4=2,29, p)0,05
bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin ©n testleri arasinda anlamli bir
fark olmadigi gériilmistir. Bu bulgulara dayanarak her iki okuldaki deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin konuya baslamadan 6nceki bilgi diizeyleri benzer oldugu soylenebilir.
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2. Alt Probleme iliskin Bulgular
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin genel son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark
var midir? Sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 3: A Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin SonTest Olgiimlerine Gore
Hesaplanan Mann Whitney U Testi Sonuglari

Anlam
Gruplar | N M.R S.R. z u p eyt
Dene 16 21,97 351 p <0,05
Y -3,31 40,50 ,001 fark
Kontrol 16 11,03 176 Snemii

Buna gore 12 saatlik bir deneysel ¢alisma sonunda bilgisayar destekli 6gretim uygulanan cocuklar ile
geleneksel 6gretim uygulanan gocuklarin basarilar arasinda (p= 0,001, p < 0,05) anlamh bir fark
gorilmistir. Sira ortalamalari dikkate alindidinda bilgisayar destekli 6gretime uygulanan 6grencilerin
geleneksel 6gretim uygulanan dgrencilere gére daha yiiksek oldugu anlagiimistir. Bu bulgu dayanarak
bilgisayar destekli matematik 6gretimin 6grencilerinin basarisini artirmada etkili oldugunu gosterdigini
soyleyebiliriz.

Tablo 4: B Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Olciimlerine Gore
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve T-Testi Sonuclari

- Anlam
Gruplar N X S.S. S.d t p diizeyi
33 15,45 3,66 p <0,05
D ! 4 r
eney o4 4,18 0,000 | fark
Kontrol 33 11,66 3,68 dnemli

Deney ve kontrol gruplarinin son test dlglimleri arasinda yaklasik 3,79'lik bir fark vardir. Gruplar
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin t-testi uygulanmis ve t 4=4,18, p < 0,05
bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol grubundaki dgrencilerinin son testleri arasinda anlamli bir

fark oldugu goriilmistir. Sonuglara gore bilgisayar destekli 6grenmenin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin daha basarili olduklar seklinde yorumlanabilir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular
* Deney grubundaki 6grencilerin erisi (son test- 6n test ) genel puan ortalamalari arasinda anlamli
fark var midir?" sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 5: A Ortaokulu Deney Grubundaki Ogrencilerin  Erisi(SonTest- Ontest) Olglimlerine Gore
Hesaplanan Wilcoxon Isaretli siralar Testi Sonuglari

Son Test- On Test N Sira Sira Z P Anlam Diizeyi
Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 0 0 -3,414 ,001

Pozitif Sira 15 8 120 P <0,05

Esit 1 Fark Onemli

Toplam 16

A Ortaokulundaki deney grubundaki 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasi basarilarini inceledigimiz
Wilcoxon test sonuclari Tablo-21'de gosterilmistir. Analiz sonuglarina gére  uygulamaya katilan
cocuklarin basari testlerinden aldiklari deney oOncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark

oldugu gorilmektedir (z = -3,414 , p < 0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar dikkate alindiginda
go6zlenen bu farkin pozitif siralar yani son test puan lehinde oldugu goriilmektedir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 118
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Tablo 6: B Ortaokulu Deney Grubundaki Ogrencilerin  Erisi(SonTest- Ontest) Olglimlerine Gore
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve T-Testi Sonuglari

Deney — Anlam
Grubu N X S5, S.d t P dizeyi

-- 33 9,15 3,45 p <0,05
On test 33 7,47 ,000 fark

Son test 33 15,45 3,66 onemli

B ortaokulundaki deney grubundaki dgrencilerin erisi (son test- dntest) puanlari arasinda anlamli fark
bulunmustur. (t 33y=7,47, p < 0,05). On test ortalamasi (X =9,15), son test ortalamasina

(f=15,45) gore daha dislktir. Son test puan ortalamasi 6n test puan ortalamasina gére daha
yiksektir. Bu bulgular B okulundaki deney grubundaki ogrencilerin bilgisayar destekli 6grenme
sayesinde basarilarini anlamh derecede arttirdigini belirtebiliriz.

Genel olarak uygulanan bilgisayar destekli 6gretim programinin 6grencilerin basarilarini arittirmada
onemli bir etkisi oldugu séylenebilir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular
“Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi (son test- 6n test ) genel puan ortalamalari arasinda anlamli
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 7: A Ortaokulu Kontrol Grubundaki Ogrencilerin  Erisi(SonTest- Ontest) Olgiimlerine Gére
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve T-Testi Sonuclari

) Sira Sira Anlam
Son Test- On Test N Ortalamasi  |Toplami Z P Diizeyi
Negatif Sira 3 2,67 8,00
Pozitif Sira 8 7,25 58,00 P <0,05
-2,234 ,025 Fark Onemli
Esit 5
Toplam 16

Odrencilerin basari testlerinden aldiklari dntest ve sontest puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmektedir (z = -2,234, p < 0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar dikkate alindiginda gozlenen
bu farkin pozitif siralar yani son test puan lehinde oldugu gériilmektedir

Tablo 8: B Ortaokulu Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Erisi(SonTest- Ontest) Olgiimlerine Gére
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve T-Testi Sonuclari

Kontrol — Anlam

Grubu N X S:S. S.d t P diizeyi

An test 33 8,96 2,96 p <0,05
19 '3,194 ,003 fark

Son test 33 11,66 3,68 onemli

Veriler incelendiginde B Ilkégretim okulundaki kontrol grubundaki dgrencilerin erisi (son test- dntest)
puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur (t 9= -3,19, p < 0,05). On test ortalamasi
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(f =8,96),son test ortalamasina (} =11,96) gore daha diisiiktiir. On test ve son test arasinda farkin
anlamli olmasi geleneksel 6§renme yonteminin 6grencilerin basari diizeylerini arttirdigi séylenebilir. Bu
da beklenen bir sonuctur.

5. Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin konu islendikten sonra basarilarinda anlamli bir artmanin
oldugu bir 6nceki problemde bulunmustur. Hangi gruptaki artmanin  daha anlamli oldugunu
bulabilmek igin bu alt problemde “Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test- on test
puanlari arasindaki fark ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit arandi.. Bu
amagla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin  son test- 6n test puanlari arasindaki fark sonugclari
incelenmistir.

Tablo 9: A Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test- On Test Puanlari Arasindaki
Fark Ortalamalan Olclimlerine Gére Hesaplanan Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Anlam
Gruplar N M.R S.R. z u p diizeyi
Deney 16 20,09 321,50 p <0,05
-2,17 70,50 ,029 fark
Kontrol 16 12,91 206,50 dnemli

Mann Whitney U testi sonucunda Z= -2,17 U= 70,50 ortaya gikmistir. Buna gore 12 saatlik bir
deneysel calisma sonunda bilgisayar destekli 6gretim uygulanan &drenciler ile geleneksel 6gretim
uygulanan cocuklarin basarilar arasinda (p= 0,001, p < 0,05) anlamh bir fark géralmastir. Sira

ortalamalari  dikkate alindiginda (M.R(peneyy=20,09, M.R.(ontroy=12,91) bilgisayar destekli 6gretim
uygulanan o6drencilerin geleneksel dgretim uygulanan 6grencilere gore basarilarinin  daha yiksek
oldugu anlasilmistir. Sonug olarak bilgisayar destekli matematik Ogretimin 6grencilerin basarisini
artirmada geleneksel 6gretim ydntemine gore daha etkili oldugunu séyleyebiliriz.

Tablo 10: B Ortaokulu Deney Ve Kontrol Grubundaki Odrencilerin ~ Son Test- On Test Puanlari
Arasindaki Fark Ortalamalan Olglimlerine Gére Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve
T-Testi Sonugclari

- Anlam
Gruplar N X S.S. S.d t p diizeyi
Deney 33 6,30 4,84 b <0,05
64 3,02 0,004 fark
Kontrol 33 2,69 4,85 dnemli

Tablo-23 incelendiginde B Ilkdgretim okulundaki deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test-
Oon test puanlarn arasindaki fark ortalamalari  arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin

karsilagtinimasinda kontrol grubunda f=2,69 bir artis olurken ,deney grubunda X =6,30 bir artma
oldugu bulunmustur. Bu fark ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu bulunmustur (t 4= 3,02,
p < 0,05). Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farklarin anlamh olmasi uygulamanin yapildigi

bilgisayar destekli 6gretim yénteminin geleneksel 6dretim yontemine gére 6grenci basarilarini daha
olumlu etkiledigi sdylenebilir.
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TARTISMA VE SONUC

BDMO'nin uygulandigi deney grubundaki 6égrenciler ile geleneksel 6grenmenin uygulandi§i kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulamalara baslamadan o6nceki basari seviyeleri arasinda anlamli fark
bulunmamistir. Buna gore deneysel calismaya baslamadan 6nce her iki gruptaki 6drencilerin bilgi
seviyeleri benzerdir. BDMO'nin basariya etkisinin aranacagi bir calismanin baslangicinda deney ve
kontrol gruplarinin bilgi seviyelerinin benzer olmasi istenen bir sonugtur.

Agilar ve tggenler konusunu bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle igleyen deney grubunun son test -
On test puan ortalamalan arasinda anlamh fark bulunmustur. Bir baska ifadeyle BDMO ile islendikten
sonra 6grencilerin basarilarinda anlaml bir artma ortaya gikmistir.

Geleneksel 6grenme ydntemiyle acilar ve licgenler konusunu isleyen kontrol grubunun son test - 6n
test puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur. Geleneksel 6gretim yontemi de 6grencilerin
basarilarini arttirmada etkili olmustur.

Her iki yontem de 6grencilerin basarilarini arttirmada etkili olmustur. Bir 6gretim ydntemi ile islenen
dersin sonunda 6grencilerin basarilarinin artmasi istenen bir sonugtur.

Uygulanan yontemlerden hangisinin daha etkili oldugunu saptamak icin deney ve kontrol gruplarindaki
dgrencilerin son test ortalamalari ve  son test —6n test fark ortalamalari incelenmistir. BDMO
yonteminin uygulandidi deney grubundaki 06grenciler ile geleneksel dgretim ydnteminin uygulandigi
kontrol grubundaki &drencilerin son test ortalamalari ile son test —6n test fark ortalamalari arasinda
fark bulunmustur. Bir baska ifadeyle BDO ile gerceklestirilen geometri dgretimi 6grencilerin
basarilarini arttirmada geleneksel 6dretim yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir. Isiksal ve
Askar (2005)n, Ozen (2009)in , Oner (2009)in ve Yemen (2009)'nin yaptiklari BDO ve dinamik
yazihmlarin  uygulandi§i  ¢alismalarin  sonucunda 6grencilerin  basarilarini  arttirdigi  calismalarla
ortlismektedir.

Sinif ortamindan farkli bilgisayar laboratuvarinda iglenen, calisma yapraklari ve dinamik geometri
yazilm olan The Geometer's Sketchpad ‘in kullanilmasi 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirmis ve
yazilmin dinamik 6zelligi sayesinde sekilleri hareket ettirebilmeleri, gorsel olarak zihinlerinde daha
kolay canlandirabilmelerini sagladigi disiindilebilir. Ogrencilerin geometrik kavramlari ve formiilleri
ezberlemek yerine geometrik sekiller arasindaki iligkileri kendileri olusturup genellemelere ulasmalari
basariy artirmada etkili oldugu séylenebilir.

Geometer’s Sketchpad ile olusturulan dinamik geometri ortamlari, 6grencilerin geometrik sekilleri
hareket ettirerek, bicimlerini dedistirerek ve olciimler yaparak sekillerin 6zelliklerini kesfedebilecekleri
ve iliskilendirebilecekleri 6grenci merkezli ortamlar yaratigini sdyleyebiliriz.

Gergek anlamda BDMO’ de bilgisayar etkilesimi saglayan dé§renme araci, 6gretmen 6grenciye rehberlik
eden, ddrenci ise bilgiyi treten roliinde olmalidir.

Odrencilerin 8grenmelerini anlaml hale getirebilmek icin bilgisayar destekli geometri 6gretiminde,
6grencinin etkilesim icinde bulunabilecedi geometrik yazihimlar kullaniimalidir.

BDMO ydnteminin 6grenci basarisi ve tutum Uizerindeki etkilerini incelemek amaciyla daha uzun siireli

arastirmalar yapiimahdir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRENCILERI GUNLUK YASAMIMIZDAKI PLAZMA'YA YONELiK
KAVRAMLARI NASIL ALGILAMAKTADIR?
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zbalbag@ogu.edu.tr

Sinem Yilmaz Erdogan
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Ozet

Gilnlmizde maddenin dort halde bulundugu bilinmekte, plazmanin evrendeki en yaygin hal oldugu
disinidlmektedir. Tirk editim sistemi fen bilimleri programlarinda, maddenin halleri konusu, genel olarak
ilkokul ve ortaokulda kati, sivi ve gaz olmak Uizere g halde anlatiimaktadir. Bu diizeyde maddenin dérdiinci
hali olan plazmadan hi¢ bahsedilmemektedir. Maddenin plazma hali ancak dokuzuncu sinif lise diizeyinde
ele alinmaktadir. Bu durum ileride 6drencilerin plazma kavramini kafalarinda canlandiramama ya da
kavramsal yanilgilara neden olabilmektedir. Bu nedenle, kavram 6gretiminin 6grencilerin bilissel gelisime
bagh olarak zamaninda 6gretilmesi gerekmektedir. Bu calismanin amaci, ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin
glnlik yasamda siirekli olarak gézlemledikleri maddenin plazma haline yonelik kavramlari maddenin halleri
icerisinde nasil yer verdiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Veri toplamak
amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen, (zerinde 0dgrencilerin giinlik hayatta sirekli olarak
gozlemledikleri maddenin hallerini gosteren resimlerin bulundugu veri toplama araci kullaniimistir. Veri
toplama araci ile elde edilen veriler analiz edilmis, sonuclar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Plazma, maddenin halleri, glinliik yasam, kavram.

HOW DO PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL STUDENTS PERCEIVE THE CONCEPTS OF
PLASMA IN OUR DAILY LIVES?

Abstract

Today, it is known that the matter is present in four states, and it is thought that the plasma is the most
common state in the universe. The states of the matter is generally described in three forms as solid, liquid
and gas in primary and secondary schools in the Turkish education system science programs. At this level,
the fourth state of matter is never mentioned. The plasma state of the substance is only considered at the
ninth grade high school level. This situation can cause the students not to be able to visualize the plasma
concept in their minds or to make conceptual mistakes. For this reason, concept teaching needs to be
taught in a timely manner, depending on the cognitive development of the students. The aim of this study
is to reveal how the elementary and secondary school students have included the plasma-based concepts of
the material that they constantly observe in everyday life in the state of matter. Survey model was used in
the study. A data collection tool was developed by researchers to collect data, with pictures showing the
state of the material that students constantly observed in everyday life. The collected data with the data
collection tool were analyzed and recommendations were made in line with the conclusions.

Keywords: Plasma, states of matter, daily lives, concept.

GIRIS

Eski cadlardan bu yana insanoglu evreni olusturan ilk ana maddenin ne oldugu sorusunu merak etmis ve bu
sorunun cevabini aramistir. Iyon diisiince anlayisina gére arke ya da téz olarak olarak isimlendirilen bu
kavram Thales’e gore su, Anaximenes'a gore hava, Pythagoras'a gére sayi, Democritos'a gbre atom,
Herakleitos'a gore ise atestir (Topdemir ve Unat, 2009; Kranz, 1994). Bugiin bile hala cevabinin tam olarak
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verilemedigi bu sorunun vyaniti, Avrupa Nikleer Arastirma Konseyi (CERN)' de vyapilan calismalarla
aranmaktadir. Glnlimlzde evrenin varolusu ile ilgili en gegerli teori Big Bang (Biylk Patlama) olayidir.
Evrenin milyarlarca yil 6nce asiri yogun ve sicak bir noktadan meydana geldigini savunan bu goriise gore
maddenin ilk halinin ates, dolayisiyla plazma halinde olabilecedi seklinde yaklasimlar éne siiriilmektedir.
Plazma maddenin kati, sivi ve gaz halinden sonraki dordiinci hali olarak kabul gérmektedir. Evrende
bulunma miktarlari goz 6niine alindi§inda plazma hali diger hallere gére oldukga fazladir. Evrenin % 90’
unundan fazlasinin plazma halde oldugu ifade edilmektedir. Plazma, evrende ve yakin ¢cevremizde kolaylikla
karsilasabilecedimiz yapilardir. Gaz halindeki bir maddeye yeterli enerji verilirse maddenin doérdiinct hali
plazma uretilebilir. ilk defa 1929 yilinda Irwing Langmuir iyonlasmis gaz toplulugunu “plazma” olarak
isimlendirmistir (Tonks and Langmuir, 1929). Dolayisiyla plazma ayni zamanda, iyonize olmus gaz olarak da
ifade edilmektedir. Bugiin ise plazma halinin, iyonlasmis gaz atomlarinin yani sira elektronlar, fotonlar,
notral atomlar, negatif iyonlar, pozitif iyonlar, radikaller, uyariimis atom ve molekiillerden olusan yiiksek
enerijili bir hal oldugu bilinmektedir (Tanenbaum, 1967).

Tirk egitim sistemi fen bilimleri programlar incelendiginde plazma kavraminin lise 9. sinif seviyesinde
verildigi gorilmektedir. Lise 9. sinifa kadar plazma kavraminin fen bilimleri programlarinda hig yer almadig
bilinmektedir. Kisacasi, lise 9. sinifa kadar plazma kavrami cocuklara anlatimamaktadir. Oysaki plazma
kavrami yani basimizdadir. Sabah kalkinca gordigimiiz giines, aksamlari gokyliziine baktigimizda
gbzlemledigimiz yildizlar, yagmurlu giinlerde dikkatimizi ceken simsek ve yildinmlar, ocadi yaktigimizda
olusan alev, evlerimizde aydinlanmak icin her giin kullandigimiz floresan ve neon lambalar, araclarda
kullandigimiz zenon lambalar, zaman zaman ihtiya¢c duydugumuz mum, cakmak ve kibrit kaynakli alevler,
evlerimizde kullandigimiz plazma televizyonlarin hepsinin temeli plazma kavramina dayanmaktadir. Cocuklar
kiiclik yaslardan itibaren bunlar gézlemlemekte ancak temel yapilarinin ne oldugu ve nasil olusabildikleri
konusunda fikir Gretememektedir. Bu durum plazma kavram 06gretiminin eksikligini ve dolayisiyla 6nemini
ortaya ¢ikarmaktadir (Balbag, 2018).

Kavram 6gretimi ilkogretim fen editiminin temel konulardan birisidir ve etkili bir fen dgretiminin, 6grencilerin
yaraticlliklarinin ve bilimsel distinmenin temeli olan kavramlar ve kavramsal sistemlerle ilgili arastirma
yUriitebilme becerilerinin gelisimini saglar. (Basar, 1992). Temel fen kavramlarinin ilkdgretim siirecinde iyi
derecede ve dogru olarak &grenilmesi sonraki yillarda gergeklesecek &grenmeler icin oldukga Onemlidir
(Cicek, 2008). Odrencilerin sahip oldugu yanlis anlamalar ve kavram yanilgilari, dgrencilerin sonraki
O0grenmelerini etkilemekte ve degisime karsi direng gostermektedir (Ayas ve Demirbas, 1997). Cesitli
arastirmalar, 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin (yanhs égrenmelerinin) giderilmesinin zor oldugunu ve bu
kavram yanilgilarinin 6grencilerde kalici izler biraktigini ortaya koymuslardir (Akpinar ve Ergin, 2005;
Hewson & Hewson, 1983; Nakhleh, 1992; Pardo & Partoles, 1995; Zoller, 1990). O halde bunun &niine
gegilmeli, ilkdgretimde maddenin plazma hali en azindan bilgiyi kavrama diizeyinde verilmeye calisiimalidir.
Ogrenciler yeni bir sey 6grenirken var olan eski bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirebiliyorlarsa anlamli
o0grenmeyi gerceklestirebilirler ve bunu dedisik problem durumlarina rahatlikla uygulayabilirler. Bu nedenle
ilkogretim diizeyindeki gocuklara bilissel gelisimleri dikkate alinarak plazma kavraminin &gretilmesi, hem
onlarin yakin gevrelerini daha iyi anlamlandirmalarini hem de gelecekte plazma kavramini temel alan birgok
konunun anlamli 6grenilmesini daha etkin kilacaktir. Bu nedenle, bu arastirmanin amaci, ilkokul ve ortaokul
Ogrencilerinin glinlik yasamda siirekli olarak gozlemledikleri maddenin plazma haline yonelik kavramlari
maddenin halleri icerisinde nasil yer verdiklerini yani algiladiklarini ortaya gikarmaktir.

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bilindigi (izere tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklagimlandir ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya caligilir (Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin katiimcilarini, 2017-2018 6gretim yilinda bir devlet ilkokulu ve bir devlet ortaokulunun 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. sinifinda 6grenim gdren ogrenciler olusturmaktadir. Tablo 1'de arastirmaya katilan 6grencilerin
sinif seviyelerinin dagimi gorilmektedir.
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Tablo 1: Calisma Grubundaki Ogrencilerin Sinif Seviyesi Dagilimi

Katilimcilar n
3. Sinif 28
4. Sinif 30
5. Sinif 75
Sinif 6. Sinif 75
7. Sinif 75
8. Sinif 75

Tablo 1’den de goriildigl gibi arastirmaya 3. Sinif 28; 4. Sinif 30; 5, 6, 7 ve 8. siniflardan 75’er 6grenci
olmak tizere toplamda 358 6drenci katiimistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen, Gzerinde maddenin kati-sivi-gaz ve
plazma hallerinin yer aldigi ve 6grencilerin giinlik hayatta siirekli olarak gézlemledikleri maddenin her bir
haline ydnelik 4 resimden olusan 16 resim kullaniimistir. Sekil 1’ de veri toplama araci gériilmektedir.

Sinefiniz: Fen Bilimleri Dersi Sinav Notumuz:

SU BUHARI YILDIZLAR

i 2evTinvadt ATMOSFER AGAGKUTUGD DUMAN HEVKEL

su ATE§ UGAN BALONUNICINDEKi sUT

Sekil 1: Veri Toplama Araci

Sekil 1 incelendiginde veri toplama aracinda verilen 16 resim karisik olacak sekilde yerlestiriimistir.
Resimlerin altina resimdeki hangi kavramin isaret edildigi yazi ile belirtilmis, bdylece &gdrencinin resim
icindeki baska kavrama ydnlenmesi engellenmistir. Her bir resmin altina bosluk birakilarak, isaret edilen
kavramin maddenin halleri icerisinde hangisine karsilik geliyorsa yazi ile yazmalan istenmistir. Veri toplama
aracinda, su buhari, tag, mum, yildizlar, giines, surup, yildinm, zeytinyadi, atmosfer, aga¢ kiittigd, duman,
heykel, su, ates, ucan balonun igindeki ve siit gibi 6drencilerin yakin cevrelerinde kolayca
gozlemleyebilecekleri kavramlar verilmis, bu kavramlarin altina resimde gériilen kavramin maddenin hangi
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hali oldugunun yazilmasi istenmistir. Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmis,
sorulara verilen cevaplarin frekanslarina bakilarak analizler yapilmistir.

BULGULAR

Arastirma bulgulan 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.sinif seviyeleri igin ayri ayri incelenmistir.

3. Sinif _('_5§rencilerinin Cevap Analizleri

3. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan &rneklere verdikleri cevaplarin ylizdesi Tablo 2'de

verilmistir.

Tablo 2: 3. Sinif Ogrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi

Kati Sivi Gaz Plazma | Bos Enerji | Dogru Yanit
vaplar
Madde Ornegi
Su Buhari % 100 (G) % 100
Tas % 96 % 4 (K) % 96
Yildirnnm % 43 % 53 (P) %0
Zeytinyagi % 100 (S) % 100
Mum %100 (K) % 100
Yildizlar % 96 % 4 (P) %0
Atmosfer % 4 % 96 (G) % 96
| Agag Kiitiigii % 100 (K) % 100
Giines % 43 % 4 %53 (P) % 0
Surup % 96 % 4 (S) % 96
Duman % 96 % 4 (G) %96
Heykel % 96 % 4 (K % 96
Su % 96 % 4 (S) % 96
Ates % 8 % 32 % 2 %57 (P) %0
Ucan Balonun % 96 % 4 (G) % 96
Icindeki
Siit % 96 % 4 (S) % 96
3.sinif Ortalama: Cok lyi

Tablo 2'de gorildigi lzere, 3.sinif dgrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan 6rneklere verdikleri
cevaplarin ylizdesine bakildiginda; tamaminin fen bilimleri ders notu ortalamasi “gok iyi” olan 28 6grenciden
elde edilen bulgularda, 6grencilerin “plazma” kavramindan haberdar olmadiklari, ancak plazma yerine
yildinm ve ates 6rneklerine % 53-57 oraninda enerji dedikleri, yildizlar ve Giines 6rnedindeyse kati veya gaz
cevabini verdikleri gériilmektedir. Ogrencilerin maddenin kati, sivi ve gaz hali érneklerine en az %96
oraninda dogru cevap verdikleri, yani maddenin bu hallerini dogru bir sekilde 6grendikleri goriilmektedir.
Ancak maddenin plazma hali 6rneklerine dogru cevap veremedikleri gorilmektedir.

a) 4.sinif Ogrencilerinin Cevap Analizleri
4. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan drneklere verdikleri cevaplarin yiizdesi Tablo 3'de
verilmigtir.

Tablo 3: 4. Sinif Ogrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi

Cevaplar | Kati Sivi Gaz Plazm | Plazm | Bos Dogru Yanit
a a
Madde Ornegi Galiba
Su Buhari % 100 (G) % 100
Tas % 100 (K % 100
Yildirhm % 10 % 40 % 23 % 27 (P) % 50
Zeytinyagi %100 (S) % 100
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Mum % 87 % 3 % 3 % 7 (K) % 87
Yildizlar % 50 % 20 % 30 (P) % 50
Atmosfer % 84 % 7 % 7 (G) % 84
| Agag Kiitiigii % 93 % 3.5 % 3.5 | (K % 93
Giines % 53 % 23.5 | % 23.5 (P) % 47
Surup % 100 (S) % 100
Duman % 100 (G) % 100
Heykel % 97 % 3 (K) % 97
Su % 97 % 3 (S) % 97
Ates % 3 % 3 % 47 % 20 % 23 % 3 (P) % 43
Ucan Balonun | % 3 % 97 (G) % 97
Icindeki
Siit % 100 (S) % 100
4.sinif
Ortalama: 76

Tablo 3'e gore, 4.sinif 6grencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan &rneklere verdikleri cevaplarin
ylizdesine bakildiginda; Fen bilimleri dersi ortalamasi 76 (iyi) olan 30 &drenciden elde edilen bulgularda;
dgrencilerin maddenin plazma halinden haberdar olduklari gériilmektedir. Ogrenciler bu bilgiyi “ders
kitabinda yer almamasina ragmen okulda o6gretmenlerinden &grendiklerini” belirtmislerdir. Yine de
maddenin plazma halini, diger hallerine gére adlandirimakta zorluk gekmisler ve bazi érnekler igin “plazma
galiba” ifadesini kullanmiglardir. Maddenin kati, sivi ve gaz hallerini en az % 84 oraninda dogru
cevaplamiglar, plazma oOrneklerini ise plazma galiba ifadesiyle birlikte en cok % 50 oraninda dodru
cevaplamislardir. Buradan 6grencilere maddenin plazma hali 0gretildidinde, 6rnekleri segebildikleri ancak
gene de kati ve gaz halleriyle karistirdiklari gériilmektedir.

b) 5. sinif Ogrencilerinin Cevap Analizleri
5. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan 6rneklere verdikleri cevaplarin yiizdesi Tablo 4'de
verilmigtir.

Tablo 4: 5. Sinif Ogrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi
B

Cevaplar

Kati | Swi | Gaz | Plazma | 4.Hali | Svi- | Hava | Buharlasma | Erime | Isi | Igtk | Ates | Prizma | Kuwet | Madde |Bos bogru Yanit
Madde Kati Degil
Ornegi
SuBuhan % 95 %5 (G) | %95
Tag %100 (K) | %100
Yildirim %15 (%57 %30 |%L5 %15 %3 | %L5 %5 |(P) |%3L5
Zeytinyagi %100 (S) | %100
Mum %71 %8 | %45 %2.5 %15 %15 %15 %25 | (K |%77
Yildizlar %31 %36 [ %2 | %15 %25 %5 |(P) | %255
Atmosfer %96 %4 (G) | %96
Agag Kiitigi | %97 %3 (K) | %97
Giines %15 %63 | %15 %15 | %15 %15 %3 |(P) |%15
Surup %15 (%9 | %15 %15 (S) |%96
Duman %96 %4 (G) | %9
Heykel %100 (K) | %100
Su %100 () | %100
Meg %13 %75 | %20 %13 %13 |%13((P) |%20
Ugan Balonun %97 %15 %15 (G) | %97
icindeki
Siit %97 [ %15 %15((S) | %97
S.simif Ortalama: 87.89
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Tablo 4‘ten gorildigi Uzere 5.sinif 6drencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan &rneklere verdikleri
cevaplarin ylizdesine bakildijinda; Fen bilimleri dersi ortalamalar 87.89 (pekiyi) olan 75 &drenciden elde
edilen bulgularda; 6grencilerin plazma halinden haber olduklari, bunun maddenin 4.hali oldugunu bildikleri
gorilmis ve bu bilgileri “okulda 6gretmenlerinden ya da bilim dergilerinden 6grendiklerini” ifade etmislerdir.
Ancak bu kavramla ilgili bazi yanlis 6grenmelerinin de oldudu gorilmiistir; 1si, isik, prizma, kuvvet, madde
degil gibi. Ogrencilerin maddenin kati, sivi ve gaz hallerinde bulundugu 8rneklerine en az % 77 oraninda
dogru yanit verdikleri, plazma halindeki 6rneklere ise “4. hali” ifadesiyle birlikte en cok % 31,5 oraninda
dogru cevap verdikleri, yine de maddenin plazma halini kati ve gaz hali ile kanistirdiklarn gorilmektedir.

c) 6.Sinif Ogrencilerinin Cevap Analizleri
6. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan 6rneklere verdikleri cevaplarin yiizdesi Tablo 5'de
verilmigtir.

Tablo 5: Sinif Ogrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi

Cevaplar Madde Dogru Yanit
Kati | Swvi | Gaz | Plazma | 4.Hali | Kat-Swvi | Kat-Gaz | Hava | Enerji Isik | Degil Bos

Madde Ornegl
Su Buhan %98.5 %15 |(6) | %985
Tag %100 (K} | %100
Yildirm %7 %53 | %19 | %25 %25 %1 %5 %10 |[(P) |%25
Zeytinyagl %100 (S | %100
Mum %83 %25 | %1l %l %2.5 K | %8
Yildizlar %38.5 %385 | %15 %8 |(P) |%I5
Atmosfer %15 %94 | %15 %3 6) | %%
Agac Kiitiigii %985 | %15 (K} | %985
Giineg %345 | %4 %26 %16 %25 %5 %12 |(P) |%16
Surup %98.5 | %15 (S) | %985
Duman %98.5 %15 6) | %985
Heykel %100 (K} | %100
Su %985 %15 |(S) | %985
Meg %d | %15 %69 |%13 %15 %4 %7 |(P) |%13
Ugan Balonun %3 %94 %15 %15 [(G) |%9%
icindeki
Siit %97 | %15 %15 [(5) | %97
b.sinif Ortalama: 85.63

Tablo 5% gore 6. sinif dgrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan orneklere verdikleri cevaplarin
ylizdesine bakildiginda; Fen bilimleri dersi ortalamalar 85.63 (pekiyi) olan 75 0Ogrenciden elde edilen
bulgularda; 6grencilerin plazma halinden haber olduklari, bunun maddenin 4.hali oldugunu bildikleri
gorilmis ve bu bilgileri “okulda 6gretmenlerinden ya da bilim dergilerinden 6grendiklerini” ifade etmislerdir.
Ancak yine bu kavramla ilgili bazi yanlis 6grenmelerin oldugu goérilmistir; isik, enerji, madde degil gibi.
Ogrencilerin maddenin kati, sivi ve gaz hallerinde bulundugu érneklerine en az % 83 oraninda dogru yanit
verdikleri, plazma halindeki 6rneklere ise “4.hali” ifadesiyle birlikte en ¢ok % 21,5 oraninda dogru cevap
verdikleri gorilmektedir. Ancak ayni zamanda maddenin plazma halini kati ve gaz hali ile kanstirdiklari
dikkat cekmektedir. Bazi 6drencilerin ise plazma orneklerine kati, sivi, gaz halden biri olmadigina karar
verebildikleri ancak adini koyamayip bos biraktiklari goriilmektedir.

d) 7.Sinif Ogrencilerinin Cevap Analizleri
7. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan érneklere verdikleri cevaplarin ylizdesi Tablo 6'de
verilmigtir.
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Tablo 6: 7. Sinif Ogrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi

{..
Cevaplar Kati Sivi | Gaz | Plazma | 4.Hali | Hava | Sivi- Gaz- Gaz- Enerji Bos | Dogru Yanit

Madde Ornegi Kati | Plazma | Enerji

Su Buhari %100 (G) | % 100
Tag %100 (K) | %100
Yildinim %5 %4 | %40 | %33 % 1.5 % 1.5 %5 %10 | (P) | %34.5
Zeytinyaf %100 (S) | %100
Mum %84 | %5 | %65 % 1.5 %3 | (K) % 84
Yildizlar %34 | %15 %33 | %25 %1.5 %5 | (P) | %26.5
Atmosfer %97 %3 (@) %97
Agag Kiitligi %97 %3 | (K) % 97
Giineg %39 | %3 | %26 | %26 15 %45 | (P) | %215
Surup %100 (5) | %100
Duman %100 (G) | % 100
Heykel % 98.5 % 1.5 (K) | %985
Su %100 (S) | %100
Ates %15 | %3 | %65 | %21 % 1.5 %45 | %35 | (P) | %225
Ucan Balonun igindeki %100 (G) | %100
Sut %100 (S) | %100
7.sinif Ortalama: 89.027

Tablo 6’ da, 7.sinif 6grencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan 6rneklere verdikleri cevaplarin yiizdesine
bakildiginda; Fen bilimleri dersi ortalamalari 89.027 (pekiyi) olan 75 6drenciden elde edilen bulgularda;
Ogrencilerin plazma halinden haber olduklari, bunun maddenin 4.hali oldugunu bildikleri gériilmis ve bu
bilgileri “okulda &gretmenlerinden ya da bilim dergilerinden &grendiklerini” ifade etmislerdir. Ogrencilerin
maddenin kati, sivi ve gaz hallerine yonelik 6érneklerine en az % 84 oraninda dogru yanit verdikleri, plazma
halindeki 6rneklerine ise “4. hali” ifadesiyle birlikte en cok % 34,5 oraninda dodru cevap verdikleri, bu hal
ornekleri icin % 4 - 5 oraninda “enerji” kavramini kullandiklari, gogunlukla maddenin plazma halini kati ve
gaz hali ile karigtirdiklar gériilmiistiir. Ogrencilerin % 3,5-10 oranindaysa bu 6érneklerin kati, sivi, gaz halden
biri olmadigina karar verebildikleri ancak adini koyamayip bos biraktiklari gérilmektedir.

e) 8.sinif Ogrencilerinin Cevap Analizleri
8. Sinif Ogrencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan drneklere verdikleri cevaplarin yilizdesi Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7: 8. Sinif Odrencilerinin Maddenin Halleriyle Ilgili Sorulan Orneklere Verdikleri Cevaplarin Yiizdesi

Cevaplar Kati Sivi Gaz Plazma | 4.Hali Gaz- Kati- Kati- Hava Su Bos Dogru Yanit
Madde Ornegi Plazma | Swi Gaz
Su Buhari %97 % 1.5 % 1.5 (G) % 97
Tag %100 (K) % 100
Yildinm %9 %15 | %44 | %385 % 1.5 % 1.5 %4 | (P) % 40
Zeytinyag %98.5 %1.5 (s) | %985
Mum % 88 % 10.5 % 1.5 (K) % 88
Yildizlar % 36 % 28 % 29 % 1 %6 | (P) % 29
Atmosfer %13 % 96 % 1.3 %13 (G) % 96
Agag Kiitigl %100 (K) | % 100
Giineg % 29 % 2.5 % 36 % 17 %1.5 %45 | %1.5 % 8 (P) | %185
Surup % 97 %3 |(S) % 97
Duman % 98.5 % 1.5 (G) | %98.5
Heykel %985 | %15 K) | %985
Su % 98.5 % 1.5 (S) % 98.5
Ates %13 | %88 %8 %2.6 | (P) %8
Ucan Balonun igindeki %100 (G) | % 100
Siit %100 5) | %100
8.sinif Ortalama: 83.59
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Tablo 7’ de, 8.sinif 6grencilerinin maddenin halleriyle ilgili sorulan 6rneklere verdikleri cevaplarin yiizdesine
bakildiginda; Fen bilimleri dersi ortalamalari 83.59 (iyi) olan 75 0Ogrenciden elde edilen bulgularda;
Ogrencilerin plazma halinden haber olduklari, bunun maddenin 4.hali oldugunu bildikleri gériilmis ve bu
bilgileri “okulda &gretmenlerinden ya da bilim dergilerinden &grendiklerini” ifade etmislerdir. Ogrencilerin
maddenin kati, sivi ve gaz hallerinde bulundugu 6rneklerine en az % 88 oraninda dogru yanit verdikleri,
plazma halindeki 6rneklere ise en ¢ok % 40 oraninda dogru cevap verdikleri, cogunlukla maddenin plazma
halini kati ve gaz hali ile kanstirdiklari ve % 2,6-8 oranindaysa bu drneklerin kati, sivi, gaz halden biri
olmadigina karar verebildikleri ancak adini koyamayip bos biraktiklari gériilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismanin gikis noktasi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin gogunlukla cevrelerinde siirekli olarak
gozlemledikleri plazmaya yonelik kavramlari maddenin halleri igerisinde yer verememeleri ya da yanlg yer
vermeleri sonucu olmustur. Ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin plazma kavrami ile tanismadiklarindan
cevrelerinde sirekli gordiikleri plazmaya yonelik kavramlari maddenin halleri igerisinde siniflandiramadiklari
ya da yanls siniflandirdiklari gorilmektedir. Maddenin dider halleri olan kati, sivi ve gaz hallerini
siniflandirmakta bilyiik bir sikinti yasamadiklari gézlenmektedir. Ilkokul ve ortaokul grencilerinin madenin
kati-sivi ve gaz halleri ile ilgili olan sorulara dogru cevaplar verdikleri ancak cevrelerinde goérdiikleri plazma
haline (giines, yildizlar, simsek, yildirim, alev vb.) yonelik kavramlari plazmayi kavramsal olarak bilmedikleri
icin yanhs cevaplar verdikleri ya da higbir fikir beyan edemedikleri goérilmistir. Plazma kavramina ait
orneklere dogru cevap veren 6grenci sayisi oldukca sinirli ve azdir. Bu 6grencilerin de plazma kavramini,
okulda 6gretmenlerinden ya da bilim dergilerinden 6grendikleri goriilmektedir. Buna gore ilkokul ve ortaokul
6grencilerinin biiyilik bir cogunlugu giines, yildiz, ateg ve yildinm kavramlarini maddenin gaz hali olarak ifade
etmektedirler. Bazi 6grenciler ise giines ve yildiz kavramlarini maddenin kati hali oldugunu séylemektedirler.

Maddenin 4. hali olan plazma, ortadgretimde 9. sinif fizik ve kimya dersi 6gretim programinda yer
almaktadir. Fen Bilimleri 6gretim programlarinda lise 9. sinifa kadar plazma kavramindan hig
bahsedilmemektedir. Ancak temel kavramlar ilkdgretimde verilmezse daha ileriki yillarda yanlis 6grenmelere
sebep olabilmekte ve bu yanlis 6grenmelerin giderilmesi de zor olabilmektedir. Akpinar ve Ergin (2005)’e
gore, 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin giderilmesinin zor oldugu ve kavram yanilgilarinin 6grencilerde
telafi edilemeyecek yanlis izler birakabilecegi ifade edilmektedir. O halde ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
yasadiklari cevreyi daha iyi anlamlandirabilmeleri icin ilkdgretim (ilkokul ve ortaokul) diizeyinde maddenin
plazma halinin en azindan bilgiyi kavrama diizeyinde verilmesi gerekmektedir. Ayrica, plazma kavraminin bu
dizeylerde anlatilmasi, dzellikle ortaokul fen programlarinda yer alan astronomi ile ilgili kavramlarinda daha
iyi anlasiimasina yol acacaktir. Clinkii plazmanin astronomi ile oldukga yakin iligkisi bulunmaktadir.

Tim bunlarin yaninda fen bilimleri 6gretim programlarinda plazma kavraminin ilkokul ve ortaokul diizeyinde
kavramsal olarak verilmemesi Ogrencilerin  plazmanin  nasil bir sey oldugunu kafalarinda
canlandiramamalarina sebep olacak ve ilerleyen zamanlarda plazma kavramini soyut bir kavrammig gibi
algilamalarina sebep olacaktir. Oysaki plazma somut bir kavramdir. Bu nedenle plazma kavraminin
dgrencilerin bilissel yapilar dikkate alinarak ilkdgretim diizeyinde verilmesi uygun olabilir. Ogrenciler her ne
kadar plazma konusunu lise 9. sinifta gorseler de bilgiyi bilissel olarak ge¢ almalarindan dolayr plazmayi
kafalarinda canlandirmakta zorluk cekebilecekleri ve gilinlik yasamdan ornekleri de veremeyebilecekleri
distnilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmanin sonuglarina bagh olarak su oneriler getirilebilir;

eMaddenin dordiinci hali olan plazma kavramsal olarak, fen 6gretim programlarinda ilkokul ve ortaokul
seviyesinde bilissel gelisime bagdh olarak verilebilir.

eMaddenin dordiinci hali plazma kavraminin ilkokul ve ortaokulda dgretilmesine yonelik etkinlik calismalar
yapilabilir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi‘nde bildiri olarak sunulmustur.
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YAPILARININ VE KAVRAM YANILGILARININ KELIME iLISKILENDIRME TESTI (KIT) iLE
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Dog. Dr. M. Zafer Balbag
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi
zbalbag@ogu.edu.tr

Ars. GOr. A. Faruk Kaymak
Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi
akaymak@ogu.edu.tr

Ozet

Isi ve sicaklik kavramlar fen bilimleri igerisinde énemli bir yere sahip olmakla birlikte birbirine fazlasiyla
kanistirilan, yanilgilara yol agan iki kavram olarak karsimiza gikmaktadir. Bu nedenle kavram yanilgilarinin
onlenmesi, kavram 6gretiminin basarili bir sekilde gerceklestiriimesi ile mimkiin olabilir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda 1si ve sicaklik kavramlarini 6grencilerine dogru ve anlasilir bir
sekilde anlatabilmeleri onlarin da bu kavramlan bilissel olarak nasil yapilandirdiklari ile de yakindan ilgilidir.
Bu nedenle arastirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik kavramlarina iliskin bilissel
yapilarini ortaya koymak ve kavram yanilgilarini tespit etmektir. Tarama modelinde gerceklestirilen
arastirmada 6gretmen adaylarinin sézii edilen kavramlara iliskin bilissel yapilarini belirlemek igin kelime
iliskilendirme testi kullanilmistir. Arastirma, 2017-2018 6gretim yili gliz déneminde bir devlet Gniversitesinin
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi dgiincli ve dérdiincii sinifinda 6grenim géren 90
O0gretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda kavramlara iliskin elde edilen sdzciikler ayrintili
olarak incelenmis, tekrarlanan sozciikler dikkate alinarak belirlenen kesme noktalari dogrultusunda kavram
agdlar olusturulmustur. Elde edilen bulgulara gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin isi kavramina iliskin en
cok eneriji, sicaklik ve kalori sdzciklerini kullandiklari, sicaklik kavramina iliskin ise termometre, celcius,
derece gibi sozcukleri kullandiklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: KiT, 1si, sicaklik, 6§retmen adayi.

THE DETERMINATION OF COGNITIVE CONSTRUCTS AND MISCONCEPTIONS RELATED TO HEAT
AND TEMPERATURE CONCEPTS OF SCIENCE TEACHER CANDIDATES WITH WORD
ASSOCIATION TEST (WAT)

Abstract

The concepts of heat and temperature have an important place within the sciences and they are confused
as two concepts which lead to misleading and very mixed. For this reason, the prevention of
misconceptions can be achieved by the successful implementation of concept teaching. Science are closely
related to how they can explain the concepts of heat and temperature to their students in a clear and
understandable way when they are teachers, as well as how they cognitively construct these concepts. For
this reason, the aim of the research is to reveal the cognitive structures related to the heat and
temperature concepts of the science teachers and to determine the misconceptions of the concepts. In the
research conducted in the screening model, the word association test was used to determine the cognitive
structures of the teacher candidates regarding the mentioned concepts. The research was conducted with
90 teacher candidates in the third and fourth year of Science Education Teaching Program of the Faculty of
Education of a state university in the fall semester of 2017-2018 academic year. As a result of the research,
the obtained words about the concepts were examined in detail and concept nets were formed in the
direction of the cut points determined by considering the repeated words. According to the findings, it was
determined that the science teacher candidates use the words of energy, temperature and calorie most
about the concept of heat and use the words thermometer, celcius, degree in relation to the concept of
temperature.

Keywords: WAT, heat, temperature, pre-service teachers.
www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 132
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

GIRIS

Dogal diinyanin isleyisinin bir kismini anlamamiz kavram olarak tanimlanabilir. Kavramlar bilgilerin
yapitaslarini olustururken kavramsal iliskiler ise bilimsel ilkeleri olusturur. Insanlar cocuk yaslardan itibaren
disiincenin soyut birimi kabul edilen kavramlari ve onlarin adlari olan kelime ve sozclkleri 6grenir,
kavramlari siniflandinr ve aralarnindaki iligkileri bulurlar. Boéylece bilgileri anlam kazanir ve bunlari
yorumlayarak yeni kavramlar ve bilgiler iretirler. Kavramlarin bilimdeki ve insan beynindeki yerini anlamak,
kavram 6grenme ve 6gretme sireglerini bilmek, 6gretmenlere gok degerli bilgi ve beceri kazanmanin yolunu
acar. Ogretimin temel amaclarindan bir tanesi &grencilerin akademik kariyerlerinde dogru kavramlar
gelistirmelerini saglamaktir. Bir 6grencinin, fen bilimlerindeki bir kavrami ne derece benimsedigi veya
0ziimsedigi, 6grencinin bilgileri nasil yorumladigi ve organize ettigi kadar bu bilgilere yiikledigi anlamlarla da
alakalidir (YOK/Diinya/Bankasi, 1997). Fen egitiminde en cok sorun yasanan meselelerden biri kavram
yanilgilaridir. Kavram vyanilgilari hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin sikinti yasamasina neden olur.
Ogrenciler fen derslerine katildiklarinda, bilimsel diisiince olarak, cogunlukla tutarsiz kabul edilen sezgi,
onyargl ve hayat tecriibelerini de beraberlerinde getirirler. Bu durumda fen derslerinde kavram 6gretiminin
saglanmasina engel olabilmektedir. Neredeyse hayatin her alaninda karsilasilan fen bilimleri kiltiiriiniin
Ogrencilere dodru bir sekilde asilanabilmesi, fen derslerinde saglanacak kavram Ogretiminin etkililigine
baglidir. Bundan dolay! égrencilerin fen derslerine katiimadan onceki bilgi birikimleri ve olgular algilama
sekilleri oldukca 6nemlidir. Fen kavramlarinin 6grencilerde anlaml ve kalici olmasi igin dgrencilerin yeni
ogrendikleri bilgiler ile sahip oldugu kavramlar arasinda tutarsizlik olmamalidir. Bundan dolayi gelecegin
O0gretmenleri olarak 6gretmen adaylarinin kavram yanilgilarina sahip olmamasi beklenir (Yagbasan, Glilgicek,
2003).

Tim bunlarin 1siginda, zihinde bir konuyla ilgili var olan kavramlari, iliskileri, cagrisimlari ve kavram
yanilgilarini tespit etmek egitim 6gretim sireci agisindan oldukca 6nemlidir. Bu noktada zihinsel yapidaki
kavramlar ve kavramlar arsindaki iligkileri ortaya cikarmada etkili ydntemlerden biri ‘Kelime Iliskilendirme
Testi’ dir. Kelime Iliskilendirme Testi sayesinde herhangi bir konu ile ilgili temel kavramlari ve bu
kavramlarin ne gibi cagrisimlar olusturdugunu, varsa kavram yanilgilari tespit edilebilir. Ayrica 6grenme
sireci basinda ve sonunda uygulanarak, égrencilerin 6grenme siirecindeki dedisimler gdzlenebilir. Boylelikle
kelime iliskilendirme testleri egitimde geleneksel yontemlerin aksine; alternatif bir 6lcme araci olarak
kullanilabilir (Hastiirk, 2017).

Literatiirde, kelime iliskilendirme testleri bircok farkli amaclar icin kullaniimistir. Ogrencilerin biligsel yapilarini
ortaya koymada (Polat, 2013; Ekici ve Kurt, 2014; Isikli, Tasdere ve Goz, 2011, Deveci, Kése & Bayir,
2014), kavram yanilgilarini tespit etmede (Ayaz, Karakas ve Sarikaya, 2016; Aydemir, 2014) kelime
iligkilendirme testi kullanilmigtir.

Polat (2013) kelime iliskilendirme testini, 9. sinif &drencilerinin; uygulanan 6gretim sonrasinda biligsel
yaplilarindaki bilgilerin tespiti ve kalicligini ortaya cikarmak icin yapmistir. Ogrencilere cevre ile ilgili
kavramlar Ogretilmis, 6gretimden iki hafta sonra ve bir yil sonra kelime iliskilendirme testi uygulamistir.
Arastirmada; 6gretimden sonra 6grencilerin cevaplarinin daha bilimsel ve daha cok oldugu, bir yil sonra ise
bu oranin azaldig tespit edilmistir. Aragtirmada; kelime iliskilendirme testlerinin, gevre derslerinde egitimsel
bir arac olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Ayaz, Karakas ve Sarikaya (2016) sinif 6gretmeni adaylarinin enerji, radyasyon ve nikleer eneriji
kavramlarina yonelik kavram vyanilgilarini, kelime iligkilendirme testi ile arastirmiglardir. Ortaya cikan
cevaplan frekans ve yiizde degerlerine gore siniflandirmiglardir. Buna goére; sinif 6égretmeni adaylarinin
kelime iligkilendirme testinde verilen kavramlara ydnelik kelime Uretmede zorlandiklari, dolayisiyla bu
kavramlar zihinlerinde olusan diger kavramlarla agiklayabilmekte yetersiz kaldiklari sonucuna ulagiimistir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylarinda nikleer enerji konusunda cesitli kavram yanilgilarinin bulundugu
tespit edilmistir.

Ekici ve Kurt (2014) 6gretmen adaylarinin ‘AIDS’ kavrami ile alakal bilissel yapilarini ortaya cikarmak icin
kelime iliskilendirme testi kullanmislardir. Calismanin sonucuna gére Odretmen adaylarinin AIDS ile ilgili
biligsel yapilarinin en fazla “AIDS'in sonuglari, AIDS'in bulasma yollari ve AIDS’e yonelik algilar”
kategorilerinde yogunlastigi tespit edilmistir.

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 133
yazarlarina aittir.



r‘e Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

Aydemir (2014) ortaokul 7.sinif sosyal bilgiler mifredatinda yer alan ‘lilkemizde niifus’ (initesinde gegen baz
kavramlara (niifus, niifus yogunlugu, vatandas, tarim, ekonomi, goc vb.) iliskin 6grenci algilarini belirleyerek
kavram yanilgilarini ortaya cikarmak icin kelime iliskilendirme testini kullanmistir. Her bir kavrama iliskin
Ogrencilerin algilarini  belirlemek ve kavramlar arasi iliskileri ortaya koymak icin frekans tablolari
olusturulmustur ve bu frekans tablosundan vyararlanarak kavram agi hazirlamistir. Arastirmada ise
ogrencilerin hem kavram algilarinin hem de kavram yanilgilarinin bireysel farkliliklari baglaminda degisiklik
gosterdigi ayrica kelime iligskilendirme testleri yardimiyla 6grencilerin kavram yanilgilarinin belirlenebilecegi
ve sdz konusu yanilgilarin olasi sebeplerine yonelik fikir sahibi olunabilecedi sonucuna ulasiimistir.

Isikli, Tasdere ve Goz (2011) sinif 6gretmen adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapisini ortaya
koymak icin kelime iliskilendirme testini kullanmiglardir. Oretmen adaylarina Atatiirk ilkeleri'nin bulundugu
alti adet anahtar kavram verilmis ve belli bir siire igerisinde bu anahtar kavramlarin akillarina getirdigi cevap
kelimeleri yazmalari istenmistir. Elde edilen veriler, frekans tablosuna kaydedilmistir. Ogretmen adaylarinin
kavram adlarinda en sik olarak Atatiirk, halk, adalet ve 6zgirlik gibi kavramlari kullandiklari sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin kurduklari ilgili cimlelerde Milliyetcilik ve Devletgilik ilkeleriyle ilgili
bazi kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Balbag (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarini ortaya koymak; kiitle ve agirlik kavramlarina
bilgilerini ve kavram vyanilgilarini belirlemek igin kelime iligkilendirme testini kullanmigtir. Arastirma
sonucunda kavramlara iliskin elde edilen sézciikler ayrintih olarak incelemis, tekrarlanan sézciikleri dikkate
alarak belirlenen kesme noktalar dogrultusunda kavram adglar olusturmustur. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin agirlik kavramina iliskin en gok “yergekimi”, kiitle kavramina iligkin ise “esit kollu terazi”
so6zcliglini tekrarladiklart sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin adirlik ve kiitle
kavramlarina iliskin daha fazla bilimsel bilgiye sahip olduklar ancak az da olsa kavram yanilgisina sahip
olduklari tespit edilmistir.

Fen bilimleri dersleri icerisinde gegen pek cok kavram ile ilgili, 6grencilerin kavram yanilgisina sahip olduklari
goriilmektedir. Bunlara; kiitle - agirlik, hiz - siirat, madde — cisim vb. érnekler verilebilir. Bu kavramlardan
diger ikisi ise I1sI ve sicaklik kavramlandir. Isi ve sicaklik kavramlari birbirinden farkli olmasina ragmen
ogrencilerin ¢ok sik karistirdidi iki kavram olarak karsimiza cikmaktadir. Bu arastirmada fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 1s1 ve sicaklik kavramlarina yonelik bilissel yapilari ve zihinlerindeki kavram yanilgilarinin ortaya
konulmasl amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda asadidaki sorulara cevap aranmistir:

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin i1si ve sicaklik kavramlarina iliskin bilissel yapilari nasildir?

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin i1si ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilari nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni
Calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 1999).

Katilmcilar )
Arastirmanin katiimcilarini bir devlet Universitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi Bélimiinde 6grenim goéren 3.
ve 4. sinif, 90 6gretmen aday! olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kelime iligkilendirme testi kullanilmistir. Veri toplama araci, iki
bélimden olusmustur. Birinci bélimde 6gretmen adaylarinin cinsiyet bilgisine yer verilirken, ikinci bélimde
ise kavramlara yer verilmistir. Kavramlarin yer aldigi bolim su sekilde dizenlenmistir:

| T SICAKIIK. ...
| SICAKIK. ...
| P SICAKIIK. ...
| P SICAKIIK. ...
| SICAKIK. ...
TIGili CUMIE. ...

TIGili CUMIE. ..ot e
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Uygulamaya gecilmeden énce KiT’e yonelik aciklamalar yapilmis, farkli uygulamalardan érnekler verilmistir.
Daha sonra her bir anahtar kavram icin 6grencilere bir dakika siire verilmistir. Ogrenciler bu siire icerisinde
anahtar kavramia iliskili oldugunu distndiikleri, akillarina ilk gelen kelimeleri yazmislardir. Uygulama gruplar
halinde yapilmis, uygulamaya herkes ayni anda baglamis ve bir anahtar kavram bitmeden diger kavrama
gecilmemistir. Her bir kavramin sonunda yer alan ilgili cimle kismina; &grenciler anahtar kavramla ilgili
akillarina gelen ilk climleleri segmeden yazmiglardir.

Verilerin Analizi

Kelime iliskilendirme testi sonuclarini dederlendirmek amaciyla anahtar kavramlara verilen cevap kelimeler
ayrintih bir sekilde incelenmistir. Hangi anahtar kavram icin hangi kelimelerin ya da kavramlarin kacar defa
tekrarlandigini gdsteren bir frekans tablosu olusturulmustur. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin her bir
anahtar kavram igin kurduklan ilgili cimleler tek tek incelenerek igerdikleri anlamlara gore kategorize
edilmistir. Climleler kategorize edilirken Ercan, Tasdere & Ercan (2010) tarafindan gelistirilen tablo dikkate
alinmistir. Bu tabloya gore ilgili climleler bilimsel bilgi igeren climleler, bilimsel olmayan ve yiizeysel bilgi
iceren climleler ve kavram yanilgisi igeren climleler seklinde kategorize edilmistir.

Bilissel yapiy1 ortaya koymasi amaciyla kavram aginin olusturulmasinda Bahar ve dig. (1999) tarafindan
ortaya konulan kesme noktasi (KN) teknigi kullanilmistir. Bu teknige gore; kelime iligkilendirme testinde yer
alan herhangi bir anahtar kavram igin en fazla verilen cevap kelimenin belli sayida asadisi kesme noktasi
olarak kullanilir. Bu cevap frekansin Ustiinde bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismindaki bélime yazilir.
Daha sonra kesme noktasi belirli araliklar ile asagiya gekilir ve tiim anahtar kelimeler kavram adinda
gikincaya kadar islem devam eder. Her bir kesme noktasi aralifinda ortaya cikan kavramlar o araliktaki
ogrenci say! kadar tekrar edilmis demektir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, tablo ve sekillerden yararlanarak sunulmustur. Isi ve sicaklik kavramlarina iligkin
uretilen sozclklerin frekanslarn Tablo 1'de verilmistir.

Tablol: Kavramlara iliskin Uretilen sézciiklerin frekanslari

KAVRAMLAR SICAKLIK (frekans, f) ISI (frekans, f)
TERMOMETRE 59 8
CELCIUS 44 10
DERECE 43 6
SANTIGRAT 38 0
KELVIN 29 2
FAHRENHEIT 27 0
GUNES 25 28
ISI 20 0
HAVA 18 10
ISI DEGISIMI 15 0
ISI ALISVERISI 14 0
ATES 10 13
KAYNAMA 10 15
ENERJI 10 49
ILIK 9 0
DONMA 8 12
SOGUK 8 9
ERIME 7 13
YANMA 7 3
HAVA DURUMU 7 0
SOBA 6 13
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CIVA 5 0
SuU 5 3
BUHAR 5 0
KALORIMETRE 5 32
TERMODINAMIK 5 2
KINETIK ENERJI 5 5
METEOROLOJI 4 0
BIRIM 4 1
MEVSIM 4 0
SICAK 4 0
SICAKLIK 0 35
YAZ MEVSIMI 4 8
BUHARLASMA 3 14
KALORIFER 3 18
TANECIK 3 1
VUCUT SICAKLIGI 3 0
YILDIZLAR 3 5
KOMUR 3 4
MOLEKUL 3 4
SOGUK HAVA 2 0
JOULE 0 25
ATMOSFER 2 4

Tablo 1'e gore, 1si (90) ve sicaklik (63) kavramlarina yonelik toplamda 153 sozcik tiretilmistir. Isi
kavramina en cok tiiretilen sozciik enerji (f=49) iken sonrasinda en g¢ok tekrarlanan sozclikler sicaklik
(f=35), kalori (f=34), kalorimetre kabi (f=32)olmustur. Sicaklik kavramina en ¢ok tiretilen sézcik (f=59)
termometre iken sonrasinda en cok tekrarlanan soézciikler celcius (f=44), derece (f=43), santigrat (f=38)
olmustur. Kesme noktasi 50 ve (izeri frekansa sahip olan kavram agi sekil 1’ de gosterilmistir.

| Sicakhk | Termometre

Sekil 1: Kesme noktasi 50 ve {izeri igin olusturulan kavram agi

Sekil 1 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sicaklik kavrami igin termometre kelimesini 50°den
fazla tekrarladigi gorilmektedir. Kesme noktasi 40 ve lizeri frekansa sahip olan kavram adi sekil 2’ de
gosterilmistir.

Termometre

| Siicakhk |

Sekil 2: Kesme noktasi 40 ve lizeri igin olusturulan kavram ag
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ve

Sekil 2’ ye bakildiginda fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan; sicaklik kavrami icin celcius ve derece
sozclkleri; 1s1 kavrami igin ise enerji kelimesi 40’ tan fazla tekrarlanmstir.
frekansa sahip olan kavram adi sekil 3’ de gosterilmistir.

Kesme noktasi 30 ve Uzeri

Termometre

Sekil 3: Kesme noktasi 30 ve lizeri igin olusturulan kavram ag

Sekil 3 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan; sicaklik kavrami igin santigrat s6zciigi; 1si
kavrami igin ise sicaklik, kalori ve kalorimetre kabi sdzcikleri
sicaklik kavramlarinin ilk kez iliskilendirildigi goriilmektedir.

30'dan fazla tekrarlanmigtir. Burada isi ve

Kesme noktasi 20 ve (zeri frekansa sahip olan kavram adi sekil 4’ de gosterilmistir.
Termometre
20 ve lzeri———
Sicaklik R

% e _—_:}h ", - e 1

Kelvin — A N\ e \

_x"j ™ e I".

V4 .. = II'.

7 N . = Ill

_-"r 3 e ,,-‘ - 5 II|
f_,-" " Giines ~ \

/ Derece Joule
.-"r.!
Fahrenheit
Sekil 4'e gore, fen bilgisi 6gretmen adaylar tarafindan; sicaklik kavrami icin kelvin, fahrenheit, 1si, giines

sozcikleri; 1s1 icin ise giines ve joule sbzclkleri 20" den fazla tekrarlanmigtir. Burada 1si ve sicaklik
kelimelerinin ikinci kez iliskilendirildigi goriilmektedir. Kesme noktasi 10 ve (izeri frekansa sahip olan kavram
agi sekil 5’ de gosterilmistir.

yazarlarina aittir.
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50 ve iizet i .
lletim Donma Erime
Termometre
20 ve lizer——
10 ve iizeri Soba
Kalorifer =
Sicakhk :
. — — %
Kelvin — e 7 N
- . L ’
- "'--.___\_\_ _,_,-d'"-‘ \
e e G =
-~ Unes ]
oo 7 : oule
EARahan - o £ 1 NS Uw soaw st bt ), S
Kaynama
Ates G B
i Buharlasma
Is1 degisimi Is1 aligverisi

Sekil 5: Kesme noktasi 10 ve (izeri igin olusturulan kavram ag

Sekil 5’ e bakildiginda fen bilgisi 6gretmen adaylar tarafindan; sicaklik kavrami icin 1s1 degisimi, isi alisverisi,
hava, ates, kaynama, enerji sozclkleri; 1si kavrami igin ise kaynama, ates, hava, buharlasma, soba,
kalorifer, iletim, donma, erime sozcikleri 10’dan fazla tekrarlanmistir. Tablo 2'de kavramlara iliskin Gretilen
cimleler ve frekanslari goriilmektedir.

Tablo 2: Kavramlara iliskin tretilen ciimleler ve frekanslar

Bilimsel « | Bilimsel « | Kavram - -
Anahtar Bilgi Iceren | | Olmayan veya | v | Yanilgisi % | Bo 1
Kavramlar | Ciimle & | Yuzeysel Bilgi 5 |Iceren H Blrsakllan &
Ornekleri < | Iceren Ciimle | -¥ | Ciimle < =
i | Ornekleri i | Ornekleri e i
Isinin  birimi -Evin 1SISINI It
. termometre
kaloridir. artiralim. e Gledili
-Is -Havalar e o, -
kalorimetre /sinmaya -15”7{”, _b/r/m/ -
Isi I, 52 30 Kelvin'dir. 0
ile olgdildir. basladl. ) -
;{i’rj/ i bir ;5;%;7 aloni Viicudumuzun
’ ’ Isis1 36 Cdir.
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-Sicakiik

termometre -Viicut _Sicaklidin

ile ol¢dildir. sicakiligim birimi gcelcius

-Sicaklikiar artiyor. tur

farki iki -Soba ¢ok -SL;yun -

Sicaklik madde 39 | Sicakt. |47 sicakhigi 100 | 4 i 0

arasinda Is/ -Sicak simit d -
L . erece

alisverisi olur. yedik. oldutiunda

-Sicakiigin -Bugiin havanin Ka n%r

birimi sicakligi ynar.

derecedir.

Tablo 2'de gorildigu gibi, 1s1 kavramina yonelik ciimleler incelendiginde, 52 bilimsel bilgi iceren, 30 bilimsel
olmayan veya yiizeysel bilgi iceren ve 8 kavram yanilgisi iceren climle oldugu gorilmektedir. Sicakhk
kavramina yonelik ciimleler incelendiginde ise, 39 bilimsel bilgi iceren, 47 bilimsel olmayan veya yizeysel
bilgi iceren ve 4 kavram yanilgisi iceren climle oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin az da olsa 1si ve sicaklik kavramlarina iliskin kavram yanilgilarinin oldugu gériilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin temel amaci kelime iliskilendirme testi araciligiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biligsel
yaplilarini ortaya koymak; isi ve sicaklik kavramlarina yonelik kavram yanilgilarini belirlemektir. Arastirmada;
diger calismalardan farkli olarak kelime iliskilendirme testi (KIT) kullanilmis ve bu dogrultuda fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin 1si ve sicaklik kavramlarina yonelik bilissel yapilari ortaya cikarnilmistir. Clinkii bu
kavramlarin KIT ile incelendigi baska bir calismaya alan yazinda rastlanmamistir. Arastirmaya bir devlet
Universitesinin fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda okuyan Uglincli ve doérdinci sinif dgrencileri
katilmistir. Bunun nedeni Kog ve diderleri (2017) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu ile ilgilidir. Koc ve
dig.’'nin (2017) arastirma sonuglarina goére, lglincii ve doérdincl sinifta 6grenim goren fen bilgisi 6§retmen
adaylarinin birinci ve ikinci siniflara gore fen bilimlerinin kavramlarini daha iyi bildikleri vurgulanmaktadir.
Ayrica ayni calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin temel fen kavramlari ile ilgili olarak cesitli kavram
yanilgilarina sahip olduklari da vurgulanmaktadir.

Arastirma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarini ortaya koymak igin isi ve sicaklik
kavramlarina iliskin bilgilerinin belirlendigi ilk kissmdaki arastirmanin sonuclarn incelendiginde, 6gretmen
adaylarinin 1s1 ve sicaklik kavramlarina yonelik olarak toplamda 153 farkh sozclk Urettikleri gorilmektedir.
Arastirmada 1s1 kavramina iliskin en gok tekrarlanan sozciik enerji (f=49) iken; sicaklik kavramina iliskin en
cok tekrarlanan sozciik de termometredir (f=59). Kesme noktasinin 30 ve lizeri oldugu aralikta, isi
kavraminin sicaklik kavramiyla ilk kez iliskilendigi; kesme noktasinin 20 ve (zeri oldugu aralikta ise sicaklik
kavraminin 1si kavramiyla ikinci kez iliskilendirildigi goriilmektedir. Kavram yanilgilarinin incelendidi ikinci
kissmda ise, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin isi ve sicaklik kavramlarina iliskin daha fazla bilimsel ve
yluzeysel bilgiye sahip olduklari ancak azda olsa iki kavram icin de kavram yanilgilarina sahip olduklari
gorilmektedir. Bu sonuglar, alan yazindaki bazi galismalar (Duman ve Avci, 2014; Kirtak ve Kocakiilah,
2013; Koray ve Tatar, 2003; Koray ve dig. 2005) ile benzer sonuclari icermektedir.

Not: Bu calismanin bir kismi, 10-12 Mayis 2018 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi
Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak sunulmustur.
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Ozet

Egitim hayatimizda matematiksel diisiinmenin sistemli olarak aktarildigi yerlerden biri olan ders
kitaplarinda bulunan etkinlikler, bize matematiksel disiinmeyi 6gretme ve gelistirme anlaminda isik
tutmaktadir. Bu calismanin amaci yenilenen Matematik Dersi Ogretim Programi ile birlikte giincellenen
ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okutulmaya baslanan besinci sinif matematik ders kitabinda yer
alan etkinliklerin, matematiksel diisiinmenin bilesenleri olan; 6zellestirme, genelleme, varsayimda
bulunma ve ispatlama asamalar acisindan dederlendiriimesidir. Dokiiman incelemesi yontemiyle
gerceklestirilen calismada besinci sinif matematik ders kitabindaki 37 etkinlik incelenmistir.
‘Matematiksel Diisiinme Becerileri Kontrol Listesi’ araciliiyla elde edilen veriler betimsel analiz teknigi
ile gdziimlenmis, tablolar halinde sunulmustur. Matematiksel diisiinme bilesenleri agisindan incelenen
etkinliklerden; 5 tanesi dzellestirme bilesenine, 7 tanesi genelleme bilesenine, 19 tanesi varsayimda
bulunma bilesenine ve 6 tanesi ise ispatlama bilesenine yoneliktir. Calisma sonucunda varsayim ve
ispatlama becerisine ait oranlarin 6nceki yillara goére yiiksek cikmasi yenilenen 6gretim programinda
yer alan matematik dersi kazanimlariyla 6rtiismektedir, bu da istenilen bir durum olmasi agisindan
Onemlidir.

Anahtar Sozciikler: Ders kitabi, etkinlik, matematiksel diisiinme.

EVALUATION OF THE MATERIALS OF FIFTH GRADE MATHEMATICS COURSE BOOKS IN
TERMS OF THE MATHEMATICAL THINKING COMPONENTS

Abstract

The activities found in textbooks, which are one of the places where our mathematical thinking is
systematically transferred in our education, shed light on teaching and developing mathematical
thinking. The purpose of the study was to evaluate the activities of the fifth grade mathematics
textbook in terms of components of mathematical thinking; privatization, generalization, hypothesis
and proof. In the study conducted by the method of document review and 37 activities in the fifth
grade mathematics textbook were examined. The data obtained through 'Mathematical Thinking Skills
Checklist' are analyzed with descriptive analysis technique and presented in tabular form. Examined in
terms of components of mathematical thinking; 5 of the activities are for the customization
component, 7 for the generalization component, 19 for the hypothetical component, and 6 for the
verification component. The ratio of assumptions and proving skills to the results of the study is
higher than the previous years.

Keywords: Textbook, activity, mathematical thinking.
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GIRIS

Matematik, insan ve nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbiriyle iligkilerini anlamlandirmamizi
sadlayan, yasamimizi sekillendiren bir bilim dalidir. Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve
Olcli temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen birimlerin ortak adidir (Tirk Dil Kurumu
[TDK], 2017).Fakat matematik yalnizca sayilardan olusan soyut bir bilim dali dedildir. Matematik
gercek yasam problemlerini anlamlandirmamizda etkilidir (Leder, 1992). Matematik insanligin ortak bir
degeridir ( Milli Egitim Bakanli§ [MEB], 2017). Umay (2003)'a goére matematik egitimi yalnizca sayilari
ogretmekle kalmaz, bunun yaninda diinyayl anlamlandirmamizda, olaylar arasinda iliski kurmamizda,
karsilastigimiz problemleri ¢c6zmemizde ve akil yiriitme stratejileri gelistirmemizde bize yardimai olur.
Bunun igin ise Oncelikle diiglinmeyi gergeklestirmemiz gereklidir. Diisinme 6grenilebilen bir beceridir
(De Bono, 2007, akt. Dinger, 2009). Insanlarin yasam kalitelerini yiikseltmeleri de diisiinme eyleminin
kullanimiyla orantilidir (Paul ve Eder, 2002).

Hizla kiiresellesen ve gelisen diinyada dstinebilen, dolayisiyla bilgiyi anlamlandiran, yaratici ve
muhakeme becerisi yiiksek bireylerin toplumlarin gelecedinde etkili olacaklar asikardir. Dedisen
diinyanin kosullari editim sistemlerine de yansimistir. Egitim artik sadece bilgiyi 6greten degil ayni
zamanda bilginin 6ziimsenmesini saglayan bir duruma doénismdistir. Glnimiz editim anlayisi
6grencinin bilgi dizeyinin dederlendirilmesinden ziyade, bilginin birey icin anlamli ve yasantisal hale
getirilmesi esasina dayanmaktadir. Egitim felsefesinde yasanan bu degdisim, editim sistemlerinin
yeniden dizenlenmesini, kapsamli ve sirdirlebilir miidahalelerle siirekli olarak yenilenmesini zorunlu
kimakta hatta bu gilincelleme ve gelistirme calismalarinin, egitimin ayriimaz bir pargasi haline
gelmesine neden olmaktadir. Ogretim programlarinda dgrenilenlerin giinliik hayatta kullanilabilmesinin
yolunu acan bir yaklasim dikkate alinmistir. Bu nedenler g6z oniinde bulundurularak yenilenen
miifredatlar, ilk olarak 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 1, 5 ve 9. siniflarda uygulamaya konulmustur.
Miifredat yenilemenin gereklidi ise su sekilde belirtilmistir:

"Toplumlarin teknoloji gagindan bilgi cagina dogru gegmesiyle son yillarda meydana gelen bilimsel,
teknolojik, sosyal degisim ve gelismeler ekseninde toplumun gelecedin Uyelerinden beklentileri de
farklilasmistir. Bu gelisme ve ilerlemeler 6grencilere temel bilgi ve becerilerin yani sira elestirel
disiinme, 6zglin diistinme, arastirma yapma, sorun ¢ézme gibi bilissel; toplumsal ve kiltiirel katilim,
girisimcilik, iletisim kurma, empati kurma gibi sosyal; 6z denetim, 6z gliven, kararlilik, liderlik gibi
kisisel yeterlilik ve becerilerin kazandirlmasini zorunlu kilmaktadir" (MEB, Miifredatta Yenileme ve
Degisiklik Calismalar Toplantisi, Ankara, 2017).

Yenilenen miifredatlarla 6grencilere aktarmak Gzere 9 yeterlilik ve beceri belirlenmis olup, bunlar;
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi, dijital yeterlik,
o6grenmeyi O0grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve kamusal yeterlikler, kiltirel
farkindallk ve ifade seklindedir. Gorildigld gibi matematik vyeterligi de hedeflenen yeterlikler
arasindadir. Yenilenen miifredatlarla 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen vyeterlilik ve beceriler ile
iliskili bilgi, beceri ve tutumlar belirlenmistir. Matematik yeterligi igin belirlenen yeterlilik ve beceriler ise
su sekildedir: Matematik teorilerini, élgtimleri, temel islemleri, formiilleri, gosterimleri bilme; matematik
kavram ve terimlerini anlama ve kullanma; glinlik hayat durumlarinda karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde matematiksel diisinme tarzini (mantiksal ve uzamsal disiinme) ve sunumunu (formidiller,
modeller, yapilar, grafikler, tablolar) kullanma; temel matematik prensiplerini ve islemlerini glnlik
durumlarda (evde ve/veya iste) uygulama; matematige karsi olumlu tutum gelistirme.

Yenilenen miifredatlarda; (st bilissel becerilerin kullaniimasini gerektiren, &drenmenin anlamli
olabilmesi icin soyut olay, olgu ve kavramlarin mimkiin oldugunca giinliik hayatla iligskilendirilmesine
imkan sadlayan, 6grenmenin kalici olabilmesi icin olabildigince uygulamaya yonlendiren, 6grenilenlerin
onceki bilgilerle ve diger disiplin alanlariyla iliskilendiriimesine hizmet eden, 6grencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanmalarini tesvik eden kazanim ve/veya kazanim acgiklamalarina yer verilmistir. Bu
baglamda 5. sinif matematik dersi kazanimlarinda yer alan baz ifadeler sunlardir: En cok dokuz
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basamakli dogal sayilarin bdliklerini, basamaklarini ve rakamlarin basamak dederlerini belirtir. Bu
sayllari gercek hayatla Jliskilendirme durumlarninda karsilastirma ve anlamiandirmaya yoénelik
calismalara yer verilir. Verilen sekil 6rintisinde kare ve Uggen sayilarini sayr drintiisi olarak
belirtmeye veya istenilen adimda kac tane kare veya licgen olacadini buimaya yonelik calismalara yer
verilir. Tahmin becerilerinin gelismesi icin tahminferin, islem sonuclariyla karsiastiriimasr yapiir.
Carpma ve bolme islemleri arasindaki iliskiyi problem durumlarinda kullanmaya yoénelik calismalara yer
verilir. Modeller kullanilarak ondalik gosterim ile kesirler arasinda iliski kurmalari sadlanir. Birinin
paydasi diderinin paydasinin kati olan kesirleri siralamaya yonelik 6rneklere de yer verilir. Siklik tablosu
veya siitun grafidi ile gosterilmis verileri yorumlamaya yonelik problemleri ¢ozer.Bélme iglemine iligkin
problem durumlarinda kalani/ yorumiar.Birim kesirleri sayl dogrusunda gdsterir ve siralar.Bir dogru
parcasina paralel dogru parcalarn insa eder, cizilmis dogru parcalarinin paralel olup olmadigini
yorumiar. Acllarina ve kenarlarina gére tggenler olusturur, olusturulmus farkh Gggenleri kenar ve agi
ozelliklerine gore simuflandiri{MEB, 2017).

Yasam kosullarina uyum saglamanin yolu da karsilasilan problemle ilgili olarak 6ncelikle disiinmeyi
gerektirir. Diglinme ve matematik arasindaki iliskiden hareketle, matematiksel diisiinme kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. Codu kisiye gére matematiksel diisiinme gilinlik disiinmeden farkli gibi diisiinse
de, matematiksel diisiinme giinliik yasamdaki disiinmenin aslinda kendisidir. Insanlar giinlik yasam
problemleri ile karsilastijinda diisiinmeye ve en kisa yoldan problemi ¢6zmeye calisirlar. Problem
¢dzme, her seyden dnce matematiksel diisiinmeyi gerektirir (Yesildere, 2006; Akt: Arslan ve Yildiz,
2010). Bu da matematiksel disiinmenin, giinlik disiinmeden farkli olmadigini anlamamiz acisindan
onemlidir. Elbette ki her disilince faydali degildir. Alkan ve Bukova Giizel (2005)'in de belirttigi gibi
disiince karsilasilan problemlerle bas etmemizi sagladigi siirece yararlidir. Alkan ve Bukova Giizel
(2005) matematiksel diisiinmeyi sematik olarak Sekil-1'deki gibi belirtmislerdir.
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Sekil 1: Matematiksel Distinmenin Olusum Siireci (Alkan ve Bukova Giizel, 2005)

Matematiksel dislinmeyi tanimlayabilmek icin arastirmacilar matematiksel diisiinmenin boyutlarini
belirlemiglerdir. Matematiksel diisinmenin boyutlarn arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde ifade
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edilmistir. Liu (2003)'e gore MD; tahmin etme, timevarim, tiimdengelim, betimleme, genelleme,
ornekleme, dogrulama ve buna benzer boyutlari; Yesildere (2006)'ya gore ise MD Ozellestirme,
genelleme, tahmin etme, hipotez Uretme, hipotezin dogrulugunu kabul etme gibi {ist diizey diisiinme
becerilerini; Tall (2002) 'e gore MD genelleme, soyutlama, ispat, sentezleme, modelleme, problem
¢bzme boyutlarini; (Stacey ve dig., 1985)'e gore MD, genelleme, varsayimda bulunma ve Ozellestirme
boyutlarini; (Hacisalihoglu ve dig., 2003)'e goére MD, genelleme, ikna etme, tahmin etme ve
ayrintilama (6zellestirme) boyutlarini; Alkan  ve Bukova Giizel (2005)'e gbére MD, tahmin
etme,genelleme, varsayimda bulunup test etme, varsayimda bulunma, soyutlama, muhakeme etme,
ispatlama ile yeni bir bilgi ya da kavrama ulasma boyutlarini; Arslan ve Yildiz (2010)'a gore ise MD
genelleme, varsayimda bulunma, ispat ve 6zellestirme boyutlarini igermektedir. Bu bilgiler g6z 6niline
alindiginda matematiksel disiinme bilesenleri ile ilgili olarak 6zellestirme, genelleme, varsayimda
bulunma ve ispatlama bilesenlerinin daha cok kullanildigi goriimistiir (Arslan ve Yildiz, 2010). Bu
bilesenler asagidaki gibi agiklanmistir.

Ozellestirme: Problemi ¢dzmek adina &zel durumlarin sistemli olarak secilmesidir. Ornekleri rastgele
(problem durumunu anlamak igin), sistematik bir sekilde (genellemeye zemin olusturmak igin) ve
ustaca (genellemeyi test etmek icin) secme anlamindadir (Stacey ve dig., 1985). Ozellestirme; bir ya
da daha fazla 6rnek verme, bir problemi tanimlama, gésterme, anlatma, secme, cizme veya bulma gibi
eylemleri igerir (Arslan ve Yildiz, 2010).

Genelleme: Ozel degerlerden hareketle daha genis varsayimlarda bulunmadir (Tall, 2002).
Genellemenin ayrica 6ranti kavrami ile siki bir iliskisi vardir. Genelleme sirasinda siniflama, eslestirme,
siralama ve karsilastirma yapma, benzerlik ve farkliliklari belirleme, iki dedisken arasindaki iligkiyi
matematiksel veya sOzel olarak ifade etme, olabilecek bitln ihtimalleri tanimlama gibi eylemler sz
konusudur (Hacisalihoglu ve dig., 2003; Mason ve dig., 2010; Akt: Arslan ve Yildiz, 2010). Genelleme,
bizi “Dogru olmasi muhtemel gdriinen sey nedir?, Nigin ve nerede dogrudur?” "genelde ne olur?”,
"..gercedi bazen mi yoksa her zaman mi olur?’éorularina gotirir (Arslan ve Yildiz, 2010). Ozellestirme
ve genelleme siregleri su sekilde (Hacisalihoglu, ve dig.,2003; Stacey ve dig., 1985)'e gore su
sekildedir.
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Sekil 2: Ozellestirme ve genelleme siirecleri (Hacisalihoglu ve dig., 2003; Stacey ve dig., 1985)

Varsayimda bulunma: Varsayimda bulunma matematigin bel kemididir (Mason vd.,2010). Varsayimda
bulunma sayisal veya sozel matematiksel olarak tahminde bulunma, matematiksel savlari formiile
etme, 6nermelerden sonug ¢ikarma, hipotez kurma ve test etme gibi eylemleri barindiran bir boyuttur
( Arslan ve Yildiz, 2010).Varsayimda bulunma bizi "..ie ilgili biitin ihtimalleri tammia” ve "...dogru
olmasi igin neyin dedismesi veya ayni kalmasi gerekir?” gibi sorulara goétirir.Varsayimda bulunma
varsayimin dodru ya da yanls olma durumuna goére dénglisel sekilde devam eder (Arslan ve Yildiz,

2010).
Varsayum ortaya atmak

Yarsayirn nicin dogrudur?
WVarsayum nasil dizeltilebilir? Warsayirmi kontrol etmelc

Warsayiuma givenme

Sekil 3: Varsayimda bulunma siirecleri (Stacey vd.,1985)
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Ispatlama: Tanit ve kanit gdstererek bir seyin gercek yéniinii ortaya ¢ilkarma, kanitlama, tanitlama,
tanit olarak ifade edilmistir (TDK, 2017). Matematigin temel taglarindan biri ispattir. Baki (2008)'e gore
matematiksel ispatlar savin dogrulugunun incelendigi ve "ne" sorusunun cevaplandirilabildigi,
dogrulama; "neden" dodru oldugu sdylendidi, aciklama ve soyutlama olmak (lizere (i¢ asamadan
olusur.Ispatlama bizi "nedenini acikla’, “nasil emin olabiliriz?”, "...roldindi veya kullanimini agikla” ve
“...beni ikna et’ gibi sorulara gétiiriir. (Arslan ve Yildiz, 2010). Ispat teknikleri dogrudan ispat, ters
durum ispati, olmayana ergi (celiski) yéntemiyle ispat ve timevarim ydntemiyle ispat olmak (lizere

ispat olmak lizere 4 ana baslik altinda toplanabilir.
Dogrulama — 3 [Nedeniniarastrma
Ispat Aciklama —— Dogrulanan fikirleri ima etme

Soyutlama ——  » Matermatiksel dili kullanma
Sekil 4: Ispatlama siirecleri (Baki, 2008)

Okul yasami 6grencilerin, yasam ile 6grenilen bilgilerin sentezlemelerini sadlayan, onlari hayata
hazirlayan bireyler olarak yetistirmelidir (Cinar ve Teyfur, 2006). Yani 6grencinin aktif olarak siirece
katiimasi ve &grenilen bilgilerin yaparak yasayarak 0grenmenin kalicligindan hareketle, egitim
stirecinde gerceklestirilen etkinliklerin 6nemi ortaya cikmaktadir. Kaliteli bir 6§renim igin etkinlik sarttir
(Bozkurt, 2012). Etkinlikler ile editim sayesinde; 6grenciler akil yiriitme ve genelleme yaparak
matematigin ana elemanlari olan sayi ve sekiller lizerinde hesaplamalara ulasmaktadirlar (Olkun ve
Ugar, 2007). Etkinlik temelli islenen derslerde 6grenci siirece aktif olarak katilabilir ve bilgiyi 6grendigi
anda kullanmaya baslar ve tartisma, sorulari paylasir, tartisir ve dederlendirir (Acikgdz, 2003; Akt.
Kalender, 2006). Etkinlik, MacDonald (2008)'e gdre egitimsel bir calismadir. Ozmantar vd. (2010)'a
gore ise etkinlik 6grencilerin sorumluluk Gstlenmesini, siirece aktif katilimini saglayan, ilgi cekici egitsel
calismalardir. Bu aciklamalar dikkate alindiginda etkinlikler 6grenciyi; bilgiyi sorgulayan, bilgiyi nerede
kullanabilecegini tahmin eden, genelleme yapabilen, varsayimda bulunan ve bu varsayimlari ispatlama
yoluna giden bireyler olarak yetistirmekte bu da matematiksel diisinmenin boyutlari ele alindi§inda
hedeflenen 6grenci profiline ulasmada katki saglamaktadir. Ogretim programlarinda bahsedilen
distinme becerilerine sahip bireylerin yetismesi, matematiksel dislinme bilesenlerine ait etkinliklerin
yer almasi ile mimkin goéziikmektedir. Bu galisma glincellenen ders kitabinda yer alan etkinliklerin
matematiksel diisiinme bilesenleri olan 0ozellestirme, genelleme, varsayimda bulunma ve ispat
boyutlarina ne derecede yer verildiginin bulunmasi amaciyla yapilmistir.

Alan yazini incelendiginde; matematiksel diisiinme ile ilgili arastirmalarin genellikle 6§retmen adaylari,
Universite 6grencileri ve lise o6grencileri Uzerine yapildigi goriilmektedir. Yenilmez vd. (2015)'in
matematiksel disiinme bilesenleri acisindan 7. sinif matematik ders kitabi etkinliklerinin
degerlendiriimesi isimli calismasi , Bukova Gilizel (2008)'in yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel diisiinme siireglerine olan etkisi isimli calismasi, Arslan
ve Yildiz (2010)'in 11. sinif 6grencilerinin matematiksel diisinmenin asamalarindaki yasantilarindan
yansimalar isimli calismasi, Ozis ve Altiparmak (2005)'in matematiksel ispat ve matematiksel
muhakemenin gelisimi Gzerine bir inceleme isimli galismasi; Tuncay (2015)'in matematiksel diisiinme
stireglerini incelenmesi isimli ¢alismasi, Kocaman (2017) 'nin lise 11. sinif 6grencilerinin matematiksel
distinme ve akil yiritme becerilerinin incelenmesi isimli ¢alismasi, Duran (2005)'in matematiksel
distinme becerilerine iligkin bir arastirma isimli calismasi, Yesildere (2005)'in farkli matematiksel glice
sahip ilkogretim 6., 7 ve 8. sinif 6grencilerinin matematiksel diisinme ve bilgiyi olusturma stireglerinin
incelenmesi isimli galismasi, Karakoca (2011)'in altinc sinif 6grencilerinin  problem ¢dzmede
matematiksel distinmeyi kullanma durumlan isimli calismas;, Umay (1992)'n matematiksel
distinmede sireci ve sonucu yoklayan testler arasinda bir karsilastirma isimli galismasi, Bozkurt ve
Kerpi¢ (2011)'in etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri gercevesinde 7. sinif matematik ders kitabi
etkinliklerinin degerlendirilmesi isimli calismasi, Karakus ve Yesilpinar (2013)"in ilkégretim altincl sinif
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matematik dersinde uygulanan etkinliklerin ve dlcme-dederlendirme siirecinin incelenmesi: Bir Durum
Calismasi, Ugurel ve Bukova Giizel(2010)'in matematiksel égrenme etkinlikleri {izerine bir tartisma ve
kavramsal bir cerceve Onerisi isimli galismasi,Gol (2017)'Gn 12. sinif fen lisesi &drencilerinin
matematiksel diisiinme becerilerinin dzellestirme, tahmin, ispat ve genelleme basamaklari baglaminda
incelenmesi isimli calismasi, literatiirde rastlanilan galismalardan bazilaridir. Calisma kapsaminda yeni
mifredata uygun olarak hazirlanan MEB tarafindan okullara {icretsiz olarak dagitilan 5. sinif matematik
ders kitabi incelemeye alinmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Fraenkel ve Wallen (2006)'e gére iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin
incelendigi galismalar nitel arastirmalardir. Nitel aragtirmalarda, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi yontemler kullanilir (Yildinm, 1999). Arastiriimasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analiz edilmesine dokiiman incelemesi denir (Yildinm ve Simsek, 2008). Ders
kitaplari, ders konularina ait bilgileri diizenli bir sekilde sunan, 6grenme ve 6gretme etkinliginde
kullanilan yardimci bir arag olmakla birlikte, dokiiman incelemesinde sikga kullaniimaktadir. Hizla
gelisen teknolojiye ragmen egitim hayatinin vazgecilmez bir parcasi olan ders kitaplari, Bu
arastirmada dokiiman incelemesi yapilmis ve bu amacla 2017-2018 égretim yilinda okutulan Ilkégretim
5. Sinif Matematik Dersi Ogretim Programindaki kazanimlara yonelik olarak Milli Egitim Bakanhginin,
Talim Terbiye Kurulu Baskanlidinin kurul karariyla kabul edilen 6zel bir yayinevinin 2017 tarihli 5. sinif
icin (Cirital ve dig., 2017) tarafindan hazirlanmis olan Matematik ders kitabinda yer alan etkinlikler
yeni adiyla "Bunu Deneyelim", matematiksel diisiinme bilegenleri agisindan incelenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler,Yenilmez, Oztiirk ve Aktiirk (2015)'iin matematiksel diisiinme bilesenleri
agisindan 7. sinif matematik ders kitabi etkinliklerinin dederlendirilmesi isimli calismasinda gelistirdikleri
"Matematiksel Disiinme Becerileri Kontrol Listesi" ile toplanmistir. Veri toplama aracindaki bilesenlerin
her bir alt bileseni ise Liu (2003); Yesildere (2006);Tall (2002); (Stacey vd.,1985); (Hacisalihoglu vd.,
2003); Alkan ve Bukova Giizel (2005); Arslan ve Yildiz (2010); Ozis ve Altiparmak (2005)'in
calismalarinda belirledigi matematiksel diisinmenin boyutlari dikkate alinarak hazirlanmistir.

Verilerin Analizi

Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis
temalara gore 6zetlenmesini ve yorumlanmasini iceren bir analiz taridir (Yildinm ve Simsek, 2008).
Bu arastirmanin verilerinin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Ders kitabinda yer
alan her bir etkinlik (bunu deneyelim) tek tek incelenerek her bir matematiksel diisiinme bileseni igin
ayri ayri analiz edilmistir.

Tablo 1.Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Matematiksel Dlglinme Bilesenleri Agisindan Belirlenmesinde
Kullanilan Olgiitler

OZELLESTIRME GENELLEME VARSAYIMDA ISPATLAMA
BULUNMA
Ornek verme Tahminde Bulunma Formiile etme Onermeyi aciklama
(karsit-ilgili) (matematiksel-sdzel)
ifade etme
Ornegi  tanimlama, Oriintii Olusturma Sonug ¢ikarma Formiilii dogrulama
anlatma
Oriintii belirleme Siniflama Hipotez Kurma Muhakeme etme
Gosterme Eslestirme Tim ihtimalleri tanimlama  Soyutlama
Cizme Siralama
Bulma Karsilastirma Yapma
(benzerlik-farklilklari
belirleme)
Sonucu farkli sekilde Dediskenler arasindaki
yazma iliskiyi fark etme
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Tablo 1'deki her bir boyut icin verilen Olgiitlerden bir veya birkaginin sagdlandigi etkinlikler ilgili
matematiksel dilisinme becerisine ait olarak dederlendirilmistir. Her bir matematiksel disiinme
bilesenine gore 6rnek bir etkinlik (bunu deneyelim) dederlendirmesi asadida belirtildigi gibidir.

Etkinlik 1

Bunu Deneyelim Milyon Olusturuyorum

Arac - Gereg: A4 kagit, kalem

* 1'den 9'a kadar olarmrrakamian birer A4 kagidina yazimz ve kadgitlan katlayarak karis-
tinmiz.

= Siniftan 6 arkadasinizi belirleyerek rakamlann yazih oldugu birer kagit segtiriniz ve
sectikleri kagitlardaki rakamilarla bir sayl olusturmalanm isteyiniz. Olusan 6 basa-
makl sayiyl okuyunuz.

* Grubun disindan bagka bir arkadasiniza da yeni bir kagit sectirerek grubun sol tara-
fina gecmesini isteyiniz.

» Yeni olusan sayl kag basamakiidir? Bu sayiyl okuyabilivor musunuz?
> Olusan yeni sayida farkh bollk veya basamaklar var mudir? J

Birinci onciilde 1'den 9'a kadar olan rakamlarin birer A4 kadidina yazilmasi ve kaditlarin katlanarak
karistirnimasi istenmistir.ikinci dnciilde égrencinin siniftan secilen 6 arkadasina rakamlarin yazili oldugu
bir kadit sectirilmis ve secilen kagitlardaki rakamlarla bir sayi olusturmalari ve olusan 6 basamakli
sayly! olusturmalan istenmistir. Bu eylem matematiksel diisiinmenin alt bilesenlerinden 6zellestirmenin
"drnedi tanimlama ya da anlatma" alt boyutuyla iliskilidir. Uglincii énciilde grubun disindan baska bir
arkadasa yeni bir kadit sectirilerek grubun sol tarafina gegmesi istenmistir.Ve yeni olusan sayinin kag
basamakli oldugu,bu saylyr okuyup okuyamadigi ve olusan yeni sayida farkl boliik ve basamaklarin
olup olmadigi sorulmustur. Bu eylem matematiksel disiinme alt bilesenlerinden 6&zellestirmenin
"bulma" alt boyutuyla iligkilidir.
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Birinci dnciilde adimlari arasindaki farki sabit olan sayi ériintileri verilmistir.Ogrencilerden ilk bes adimi
bulmalari ve verilen alanda segtikleri bir sekil ile modellemeleri istenmistir. Bu eylem matematiksel
disiinme alt bilesenlerinden &zellestirmenin "6rnek verme ve cizme" alt boyutuyla ilgilidir.Ikinci
oncilde 6grencilerin oriintiler icin tercih ettikleri sekilleri neye gore sectikleri sorulmustur. Bu eylem
matematiksel diisiinme bilesenlerinden genellemenin alt bilesenidir.Ugtincii dnciilde verilen driintiilerin
hepsinin ayni sekil ile modellenip modellenemeyecedi sorulmustur.Bu eylem matematiksel diisiinme alt
bilesenlerinden varsayimda bulunmanin "sonu¢ ¢ikarma" alt boyutuyla ilgilidir.Etkinliklerin
incelenmesinde bir arastirmaci ve bir alan egitim uzmani ile birlikte ders kitabinda yer alan 37
etkinligin tamami her bir bilesene goére analiz edilmistir.

BULGULAR

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin matematiksel diisiinme bilesenleri acisindan incelendiginde elde
edilen bulgular Tablo 2' de sunulmustur.

Tablo 2: Ders Kitabindaki Etkinliklerin Matematiksel Diigiinme Bilesenlerine Gore Analizi

Matematiksel Diisinme Bilesenleri N
Ozellestirme 5
Genelleme 7
Varsayimda Bulunma 19
Ispatlama 6
Toplam 37

Tablo 2'de goriildigi gibi ders kitabindaki etkinliklerin 5 tanesi (% 13.51)'i matematiksel diisiinme
becerilerinden dzellestirmeye yonelik, 7 tanesi (% 18.91)'i genellemeye yonelik, 19 tanesi (% 51.35) 'i
varsayimda bulunmaya yonelik ve 6 tanesi (%16.21)'i ise ispatlamaya yoneliktir.

Ders kitabindaki etkinliklerin matematiksel diisinmenin alt bilesenlerine gore analizinden elde edilen
bulgular Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3: Etkinliklerin Matematiksel Distinmenin Alt Bilesenlerine Gére Analizi

Matematiksel Diisiinmenin Alt Bilesenleri N
Ozellestirme

Ornek verme (karsit ya da ilgili) 1(%2.7)
Ornegi tanimlama ya da anlatma 9 (%24.3)
Oriintii belirleme 5 (%13.5)
Gosterme 2 ( %5.4)
Cizme 18 (%48.6)
Bulma 15 (%40.5)
Sonucu farkh sekilde yazma 2(%5.4)
Genelleme

Tahminde bulunma 5 (%13.5)
Oriintii olusturma 7 ( %18.9)
Siniflama 1 (%2.7)
Eslestirme 0 (%0)
Siralama 3 (%8.1)
Karsilastirma yapma (benzerlik/ farkliliklar belirleme) 13 (%35.1)
Degiskenler arasindaki iliskiyi ifade etme 7 (%18.9)
Varsayimda bulunma

Formiile etme (matematiksel-sdzel ifade etme) 5 (%13.5)
Onermelerden sonug cikarma 14 (%37.8)
Hipotez kurma 8 (%21.6)
Tdm ihtimalleri tanimlama 2 (%5.4)

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 149

yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

ispatlama

Onermeyi aciklama 8 (%21.6)
Formiili dogrulama 0 (%0)
Muhakeme etme 1 (%2.7)
Soyutlama 0

Tablo 3'e gore etkinlikler 6zellestirmenin alt bilesenlerine gore analiz edildiginde etkinliklerin 1'inde
ornek verme, 9'unda drnedi tanimlama ya da anlatma, 5'inde oriintii belirleme ve sonucu farkli sekilde
yazma, 2'sinde goésterme, 18'inde cizme, 15'inde bulma, 2'sinde sonucu farkl sekilde yazma
eylemlerine yonelik ifadeler vardir.

Etkinlikler genellemenin alt bilesenlerine gore analiz edildidinde ise etkinliklerin 5 'inde (%13.5)
tahminde bulunma, 7'sinde ( %18.9) oriinti olusturma, 1l'inde (%?2.7) siniflama, 3'Unde (%8.1)
siralama, 13'Unde (% 35.1) karsilastirma yapma (benzerlik/farkliliklari belirleme), 7' sinde (%18.9)
degiskenler arasindaki iligkiyi ifade etmeeylemlerine yonelik ifadeler vardir.

Etkinlikler varsayimda bulunmanin alt bilesenlerine gore analiz edildiginde etkinliklerin 5'inde (%13.5)
formile etme (matematiksel-sdzel ifade etme), 14'Unde (%37.8) dnermelerden sonug cikarma, 8'inde
(%21.6) hipotez kurma, 2'sinde (% 5.4) tim ihtimalleri tanimlama eylemlerine y6nelik ifadeler vardir.

Etkinlikler ispatlamanin alt bilesenine gore analiz edildiginde etkinliklerin 8'inde (% 21.6) 6nermeyi
aciklama, 1'inde (% 2.7) muhakeme etme eylemlerine yonelik ifadeler vardir.

TARTISMA VE SONUC

Ders kitabindaki etkinliklerin en az miktari matematiksel diisiinme bilesenlerinden &zellestirmeye
yoneliktir. Ozellestirmenin alt bilesenlerinden ise en fazla verilenleri gizerek gdstermedir. Etkinliklerde
bu alt bilesen baglaminda; genellikle katlama, kesme, birlestirme, parcalara ayirma gibi 6grencilerin
aktif bir gsekilde eyleme katilmasini saglayan etkinlikler yer almistir. Bu da sosyal becerilerin
kazanilmasi bakimindan 6nemlidir. Alt bilesen olarak en az, 6rnek verme (karsit ya da ilgili) eylemine
yer verilmistir. Daha 6nce yapilan calismalar 1siginda 6grencilerin 6zellestirmede sikinti yasamadiklari
bulgulari elde edilmisti ( Alkan ve Bukova Glizel 2005; Bukova Giizel, 2008; Arslan ve Yildiz ,2010).

Etkinliklerin yine az bir bélimi genelleme bilesenine yoneliktir. Genellemenin alt bilesenlerinden ise en
fazla karsilastirma yapma (benzerlik/ farkliliklari belirleme) eylemlerine yodnelik ifadelere
rastlanmaktadir. Karsilastirma yapma alt bileseni; hipotez kurma ve muhakeme gliclini
gelistirdiginden, varsayimda bulunma ve ispatlama bilesenlerine zemin hazirladigi, bu nedenle 6nemli
oldugdu séylenebilir ( Altiparmak ve Ozis, 2005).

Varsayimda bulunma becerisini gelistirmeye yonelik ise 19 etkinlik bulunmaktadir. Altiparmak ve Ozis,
(2005)'in de belirttigi gibi ilkogretim Ogrencilerinin varsayim ve iddia olusturabilmeleri ve onlari
degerlendirebilmeleri ilerleyen sinif diizeylerinde &grencilerin muhakeme becerilerini gelistirmelerini ve
strdlirmelerini saglayacaktir. Varsayimda bulunma bilesenine ait en yiiksek oran, 6nermelerden sonug
¢ikarma alt bilesenine aittir. Bu da matematik egitiminin hedeflerinden olan bilgiyi sadece ezberleyen
degil, ayni zamanda yorumlayan bireylerin yetistiriimesi hedefiyle uyusmaktadir.

Ispatlama becerisini gelistirmeye ydnelik etkinliklerin yer almasi égretim programinda yapilan miifredat
degisikliginin olumlu yansimalarindan biridir. Ayrica daha Onceki miifredat programlarina gore
hazirlanan kitaplarda bu bilesene ait herhangi bir bulgu yoktur. Ispatlamayla ilgili etkinlige rastlanmig
olmasi ise sorgulayan, nedeni arastiran, muhakeme becerilerine sahip olan, bilgiyi oldugu gibi kabul
etmeyen bireyler yetismesini saglar. Bu da egitim agisindan hedeflenen bir durumdur. Matematigin
ogrenilmesinde en dnemli olan kavram olan ispat kavraminin (Kuhn, 2002), matematiksel diisiinme
igin de dnemli oldugu belirtilmistir (Arslan ve Yildiz,2010).
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Ayrica Arslan ve Yildiz (2010)'in yaptiklan arastirma sonucunda ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde,
ogrencilerin grup calismasina daha fazla 6nem verdiklerini ve bdylece sorulari daha kolay ¢ozdiiklerini
gozlemlemistir. Bu nedenle matematiksel diisinmeyi saglayacak etkinliklerde grup galismasinin
kullaniimasi énermislerdir. Kitapta yer alan etkinliklerden "Kareleri Boyayalim”, "Arastiriyorum","Milyon
Olusturuyorum",  "Eksik mi? Fazla mi", "Hangisi Kolay","Zihinden = Carpma", "Kesir
Modelliyorum","Basketbol Oyunu" ve "Kag Adim?"isimli etkinlikler grup calismasini gerektirmektedir. Bu
da etkinliklerde yer alan sorularin 6grenciler tarafindan kolaylikla ¢oziilmesi bakimindan olumlu bir
durumdur.

Bu calismada glincellenen miifredata gére hazirlanmis 5.sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin
matematiksel disiinmenin 6zellestirme, genellestirme, varsayimda bulunma ve ispatlama bilesenleri
acisindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amac dogrultusunda varilan sonuclar ve sonuglara bagh
Oneriler asagida agiklanmistir:

Etkinliklerin matematiksel diisiinmenin bilesenlerine ait dagiimi daha énceki ders kitaplarinda yer alan
bulgulardan farkhlasmistir. Daha o6ncekiders kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamami 6zellestirme
bilesenine ait eylemler igerirken, yeni ders kitabinda yer alan etkinliklerde matematiksel disiinme
bilesenlerinde genelleme, varsayim hatta ispatiama alt bilesenlerine ait eylemlere adirlik verilmistir. Bu
da yenilenen miifredat programinin amaclar dogrultusunda variimak istenen bir durumdur.

5.sinif ders kitabinda genelleme siirecine yonelik birgok etkinlik bulunmaktadir. Bu durum, yenilenen
muifredat programinin kazanimlarinda yer alan uygundur.

Matematik ders kitabinda varsayimda bulunma siirecini igeren etkinlik sayisi arttirilmig ve varsayimda
bulunmanin tiim alt bilesenlerini igeren etkinlikler bulunmustur.

Ders kitabinda ispatlama siirecine ait etkinliklere de yer verilmistir. Bu durum yeni mifredatin
kazanimlari ile paraleldir. Yeni egitim programinda genel hedefi sorgulayan, nedeni arastiran,
muhakeme becerilerine sahip olan, bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyen bireyler yetismesini saglamaktir.

Giincellenen egitim programina gore hazirlanmis 1. ve 9. sinif ders kitaplarinin da matematiksel
distinmenin alt bilesenlerine gére incelenmesi dnerilebilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Bu galismanin amaci 6. Sinif 6grencilerinin islem Onceligi konusunda karsilastigi zorluklari belirlemektir.
Arastirmanin yiritiilmesinde tarama modelinden yararlaniimistir. Calisma grubunu ise Eskisehir'de bir
devlet okulundaki 6. Sinif égrencileri olusturmaktadir. Islem 6nceligiyle ilgili aritmetik ve probleme
dayall sorulardan olusan bir basar testi ddrencilere uygulanmistir. Elde edilen verilerin frekans ve
yizdelik degerleri hesaplanmistir. Ogrencilerin cevap kagitlari arastirmaci tarafindan incelenerek, en
sik yapilan 7 hata belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin islem o6nceligi
konusunda yaptiklari en sik hatalar; hangi islemin dnceliginin oldugunun bilinmemesi, islemlerin yazilis
sirasina dikkat edilmemesi, basta verilen carpanin isleme dahil edilmemesi, parantez koymanin
O6neminin kavranamamasi, problem yazmada glicliik gekilmesi, problem durumlarinda hangi islemin
daha o©nce yapilacagina karar verilememesi, problem durumuna uygun matematiksel ifadenin
yazilamamasi seklinde siralanmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Dort islem, islem 6nceligi, altincl sinif 6grencileri.

DIFFICULTIES ENCOUNTERED BY GRADE SIXTH GRADE STUDENTS IN ORDER OF
OPERATIONS

Abstract

The aim of the research is to determine the difficulties about order of operations for 6th grade
students. Survey research method was used in the study. Working group were consist of 6th grade
students from a public school in Eskisehir. A test of success consisting of problems and arithmetic
about order of operations was progressed on students. Frequencies and the percentages of the
obtained data were calculated. The most seven frequently given false answers were obtained by an
investigator on these tests. According to the obtained findings the mostly done wrongs are; not
knowing the most prior operation is, not paying attention on the writing order of operations, not
including the some of the multiplicants, not getting importance of using parenthesis, having struggle
on problem posing, not being able to deside to the priority of operations while solving problems, not
being able to build the correct mathematical statements while solving problems.

Keywords: Four operations, order of operations, 6th grade students.

GIRIS

Insanlik var oldugundan beri ihtiyag duyulan, en eski bilimlerden olan matematik sayilar ve gekiller
lizerine insa edilmistir (Ulger, 2005). Matematigin en temel kavramlar sayilar ve islemlerdir. Sayilar,
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gunlik hayatta nesneleri ifade edebilmemizi Ne kadar? Kag tane? gibi sorulara cevap verebilmemizi
saglamaktadir (Cengiz, 2013).

Sayilar ve onlarla yapilan islemlere insanlk, tarihde oldugu gibi bugiin de ihtiyagc duymaktadir.
Matematikte islem; tanimlanmis kurallar gercevesinde bir kiimede bulunan iki elemandan, o kiimede
bulunan bagka bir elemanin elde edilmesidir (Baykul, 2009). Matematikte dort islem olarak ifade edilen
toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme islemlerini iceren temel aritmetik beceriler ilkokul matematiginin
iskeletini (National Council of Teachers of Mathematics [NTCM], 2000) olusturur. Bu ylizden ilkogretim
programi sayilarin 6gretilmesi ve islemlerle baglamaktadir. Toplama, gikarma, carpma, bélme islemleri,
bu islemlerin kullanildigi problem durumlari ve islemlerin bir arada bulundugu matematik climlelerinin
anlamlandiriimasi ve 6grenilmesi beklenen hedefler arasidadir.

Bu islemleri anlamlandirabilmek igin bu islemler arasindaki iliskileri de iyi bilmek gerekir. Toplama ile
¢ikarma ve garpma ile bolme birbirinin tersi olup biri ile yapilan islem digeri ile geri alinabilir. Mesela bir
sayidan 5 c¢ikarip, saylya 5 eklersek ayni sayry1 yeniden elde ederiz. Benzer bir olay carpma ve bdime
islemleri icin de gegerlidir (Olkun ve Ugar, 2012).

Ogrenciler ilkokula basladiklari andan itibaren islemler de hayatlarina girmeye baslar. Birinci sinifta
toplama islemini kavrar kazanimiyla islemler &dretiimeye baglanir. Bunu, c¢ikarma islemini kavrar
kazanimi izler. Ikinci, tglincli ve dérdiincii siniflarda toplama, c¢ikarma, ¢arpma, bélme islemlerine ait
kazanimlar bulunmaktadir. Her gegen yil basamak sayisi arttirilarak islemlerin 6gretilmesine devam
edilir. Toplama ve cikarma islemleri, 1. siniftan itibaren baslamaktadir. Her iki islemin farkh
anlamlarinin modellerle ele alinmasi, aralarindaki iligkinin belirlenmesi, toplama ve ¢ikarmanin temel
ozellikleri, stratejiler kullanilarak zihinden islemler yapilmasi matematik dersi 6gretim programinin ana
hedeflerindendir (MEB, 2017).

Birinci kademede iglemler, ikinci kademede ise islemler arasi iligkilerin 6gretimi gok 6nemlidir (Olkun ve
Ucar 2012). Ilkégretimde dogal sayilar ve onlarla yapllan islemlere fazlaca yer verilir. Ogrenciler
sayllarla ilgili temel bilgileri bu seviyede kazanirlar. Ogrencilerin sayilarla ilgili becerilerini gercek
hayatta iliskilendirebilmesi ve sonraki 0grenimlerinde kullanabilmesi icin sayr ve islem 6gretimi
Uzerinde durulmasi énemlidir (Artut ve Tarim, 2006). Besinci sinifta toplama, c¢ikarma, carpma, béime
islemlerinin  dgretiminin yani sira “en cok iki islem iceren parantezli ifadelerin sonucunu bulur”
kazanimiyla islem Onceligi konusuna girig yapilir. Matematik programi sarmal yaklasima gore
diizenlendidi igin, bu kazanim 6. siniftaki kazanima 6n hazirlik niteligindedir. Sarmal yaklasimda, icerik
dogrusal bir sira izlemez. Daha 6nce goriilen konular kapsami genisletilerek tekrar edilir. Altinci sinifta
“islem ©nceligini dikkate alarak dodal sayilarla dért islem yapar” kazanimiyla islem &nceligi konusu
daha ayrintili bir sekilde 6gretilmeye baglanir (MEB, 2017). islem becerisi kazanan &grencinin artik bu
islemleri problem durumuna gére anlamlandirarak ya da matematik cimlesinde islem sirasina dikkat
ederek hesaplamasi beklenmektedir. Ogrenciler ilk basta ayri ayr 6grendigi bu islemleri birlestirerek
¢dzmeye bagslarlar. Ayni matematik climlesinin icinde dort islem, parantez ve Usli ifade bulunabilir. Bu
gibi durumlarda islem sirasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Matematik climlelerinde islemlerin yapilis
sirasi her zaman yazilis sirasiyla ayni degildir. Ozellikle carpma ve bélme islemlerinin yaninda toplama
ve clkarma islemlerinin de bulundudu ve parantez bulunan matematik ciimlelerine, iliskin yapilis
sirasina uyulmasi gerekir (Baykul, 2009). Bu durum problem ¢ézme siirecinde de karsimiza
¢tkmaktadir. Problem durumuna goére hangi islemin dnce yapilmasi gerektigine karar verilir.

Islem sirasinin égrenciler tarafindan karistirimamasi icin gelistirilmis bazi yontemler vardir. Mnemoni
araclari bunlardan biridir. Oksliz tarafindan (2009) yapilan calismada, égrencilerin islem sirasi kuralini
akilda tutmaya yonelik gelistirilen menemoni aracinin  kullaniimasinin - énemine  deginilmistir.
Ogrencilerin islem sirasi kuralini akillarinda tutabilmesi icin bu aracin kullanilmasi dnerilmistir. “Parayi
Ustiinde Bulan Cabucak Tatile Cikar” anlamlandirma aracinda bas harfler; parantez, tslii ifade, bélme,
carpma, toplama ve cikarmayl temsil etmektedir. Benzer bir calisma Joseph (2014) tartafindan
yapllmistir. Matematikte islem sirasinin 6gretiimesinde mnemonik kullaniminin énemine deginirken,
hali hazirda kullanilan kaliplarin eksik kaldiklari yonleri incelenmistir. Mnemonik kullanimiyla ilgili
yapilan baska bir calismada (Mocko ve diderleri, 2017) ise istatistik egitiminde mnemonik kullaniminin
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ne diizeyde faydali olugu incelenmistir. Ozellikle sinav stresinin giderilmesi, 6grencilerin akilda
tutulmasi gic ifadeleri akillarinda tutmalarn igin faydali oldugu vurgulanir. Ancak bu yontemin baz
kisitlari oldugunun da alti gizilmistir. Mnemoniklerin kullanildidi konuyla ilgili tim ayrintilari igeriginde
barindiramamasi durumunda islevinin azaldigini ve editimcinin sene icinde yeterli tekrari yapmadidi
durumlarda kolayca unutulabildikleri de sdylenir. Mnemonik kullanimina karsi ¢ikan Wu (2007) ise
calismasinda islem sirasi 6gretiminde mnemonik kullanimini elestirmistir. Oncelikli olarak 6. sinifta
ogrencilerin zaten toplama ve cikarmada dadiima ve birlesme 6zelliklerini 6grendiklerini vurgulayan
yazar, bu asamada islemler soldan saga dodru yapilir gibi bir zorlamanin anlamsizlastigini 6ne
stirmistir. Daha da Gtesi yazar, 6grencilerin bolme isleminin de ayni zamanda bir ¢arpma, ¢ikarma
isleminin de sayinin eksili haliyle bir toplama islemi oldugunu bildiklerinden &tiiri mnemonik
kullaniminin islem yapmayi anlamsiz yere karmasiklastirdigini iddia etmistir. Yani mnemoni araclarini
kulanmak bazi egitimciler icin yararl bulunurken bazilari tarafindan eksik ya da yanlis bulunmustur.

Anlaml 6grenmenin gerceklesebilecedi bir 6grenme ortami olusturmak yerine 6grencilerin bazi kural
ve algoritmalar ezberlemeye yénlendiriimesi, islemsel ve kavramsal bilgilerin iliskilendirilememesi gibi
sebeplerle kavramlarin tam olarak anlagilmasi glglesmekte ve hatta kavram yanilgilari ortaya
gikabilmektedir (NCTM, 2000). Bu nedenle 6grencilerin islem sirasi konusunu anlamlandirabilmesi igin
islemsel bilgiyle birlikte kavramsal bilgilerinin gelisimi gerekmektedir. islemsel bilgi matematik islemleri
yaparken kullandigimiz kurallar, semboller islemlere ait bilgilerken, kavramsal bilgi bu kurallari
kullanabilmeyi, aralarindaki iligkiyi anlayabilmeyi gerektirir (Van de Walle, Karp & Williams, 2016, s.24)

Ilgiin, Elmas ve Kiigiik tarafindan (2017) yapilan calismada; aritmetik islemlerde islem &ncelik sirasinin
sebepleri iizerinde durulmustur. Ogrencilere islem sirasinin sebebleriyle anlatiimasi gerektigi ve islem
sirasinin ispatinin Peano aksiyomlarina dayandidi ifade edilmistir. Sadece kuralin bilinmesi 6grencilerin
islem onceligi konusunu 6grendikleri anlamina gelmeyebilir. Bu yiizden calismada 6drencileri ezbere
yonlendirmekten kaginip, kuralin agiklanmasinin 6nemi vurgulanmistir.

Bu alanda yapilan calismalarin genellikle mnemoni kullaniminin faydalarn ve zararlan ve eksikliklerine
odaklandigi ve islem dnceliginin neden oldugu bunun matematiksel anlamina yoneldigi gorilmektedir.
Mevcut galismalardan farkli olarak bu calismada 6. Sinif 6grencilerinin islem o6nceligi konusundaki
karsilastiklar zorluklara ve distiikleri yanilgilara yer verilmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, tarama modelinden yararlaniimistir. Tarama arastirmalari, arastirma yapacagimiz
konuda katihmallarin durumlarini  belirlemek (zere veri toplanmasina dayanan bir yontemdir
(Blyukodztirk vd., 2016). Bu calismada tarama arastirmasi kullanilarak, ogrencilerin islem onceligi
konusundaki karsilastiklari zorluklar belirlenmistir. Tarama arastirmalarinin daha saglam olabilmesi icin
evrenden, seckisiz ydntemle érneklem secilmesi énemlidir. Orneklem bu sekilde secildi§i zaman elde
edilen veriler istatiksel olarak genelleme yapmada kullanigh olur (Christensen vd., 2015). Bu yiizden
arastirma icin seckisiz 6rnekleme yonteminden yararlanilarak, Eskisehir'de bir devlet okulunda 6grenim
gbérmekte olan 82 tane 6. Sinif 6grencisine hazirlanan basari testi uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerden islem &nceligiyle ilgili aritmetik ve probleme dayali acik uclu 11 adet soru iceren basari
testini cevaplandirmalar istenmistir. Basar testindeki 11 sorunun, iki tanesi iki islemli, iki tanesi Ug
islemli, dort tanesi dort islemli sorulardan olusmaktadir. ki soruda, verilen problemin ¢éziimii igin
gerekli olan matematik ciimlesini 6grencilerden yazmalari istenmistir. Bir soruda ise verilen matematik
ciimlesine iliskin 6grencilerin kendi problemlerini kurmalari istenmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan basari testine iligkin alan uzmanindan ve matematik 0gretmenlerinden goriis alinmistir.
Onlardan gelen doniitler 1sidinda cesitli dizeltmeler yapilmistir. Sorularin anlagiliridini denetlemek ve
ogrencilerin ortalama ne kadar siirede cevaplandirdiklarini belirlemek icin, 6rneklemden daha kiiciik
bir 6grenci grubu ile pilot uygulama yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin bagari testine verdikleri cevaplar dogru ve yanlis olarak siniflandiriimistir. Buna gore elde
edilen veriler SPSS 23.0 istatistik programi araciliflyla analiz edilmistir. Ogrencilerin basari testine
verdikleri dogru ve yanlis cevaplarin frekans hesaplamalar yapilmistir.

BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin amacina uygun olarak éncelikle 6grencilerin basari testine verdikleri dogru
ve yanlis cevaplarin dagiimlarina yer verilmig ve sonrasinda her bir soru igin ayri ayri dogru ve yanlig
cevaplarin analizi yapilmistir. Islem 6nceligi basari testine gore 6grencilerin sorulara dogru cevap
verme frekanslari asadidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Basar tetsindeki sorularin dogru ve yanlis cevaplanma sayilari

Sorular Dogru Cevaplanma Sayisi Yanls Cevaplanma Sayisi
1. Soru 55 27
2. Soru 39 43
3. Soru 43 39
4. Soru 50 32
5.Soru 38 44
6.Soru 42 40
7.Soru 24 58
8.Soru 20 62
9.Soru 22 60
10.Soru 3 79
11.soru 18 64

Tablo 1'e gore, dgrencilerin genel itibariyle islem onceligi sorularinda zorlandiklari stylenebilir. En
yiksek dogru cevaplama orani 4. Soruya aittir ve 50 6drenci dogru cevaplamistir. Dordiincii soru (g
islemli sorulardan biridir. En az dogru cevaplanma oraninin ise 10. soruya ait oldugu gorilmektedir.
10. soruyu sadece li¢ 6drenci dogru yapabilmistir. Bu soru, verilen matematik climlesine uygun
problem yazmayi gerektiren sorulardan biridir.

Bu bdliimde arastirmanin amacina yonelik 6. Sinif 6grencilerinin islem 6nceligi konusunda distiiktiikleri
yanilgilara yer verilmistir. Bagsari testinde bulunan on bir sorunun her biri ayri ayr analiz edilmistir.
Asagida sorulara ait tablolarda sorularin dogru yanitlanma oranlari verilmigtir. Ogrencilerin islem siras
becerisini dlgmek icin sorulan iki islemli 1. soruya verilen cevaplarin dagiimi Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Birinci sorunun dederlendirme sonucu

f %
Dogru 55 67,1
Yanls 27 32,9

Tablo 2 incelendiginde gikarma ve bdlme islemi gerektiren iki islemli en basit diizeydeki soruyu
ogrencilerin 55 tanesinin dogru, 27 tanesinin ise yanlis cevaplandirdigi goriilmektedir. Bu sorunun
diger sorulara oranla dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugu sdylenebilir. Asadida 6drencilerin
birinci soruda dustikleri yanilgilara érnek verilmistir.

20—16:2
2
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Ogrencilerin cevaplar incelendiginde bu soruda diisiilen hatalarin basinda islem &nceligini dikate
almamanin oldugu goérilmistir. Pek ok &drenci yukaridaki gibi dnce gikarma islemini ardindan da
bélme islemini yapmistir. Ogrencilerin islem sirasi becerisini 6lcmek icin sorulan 2. soruya verilen
cevaplarin dagiimi Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3: Ikinci sorunun degerlendirme sonucu

f %
Dogru 39 47,6
Yanlis 43 52,4

Basari testinde bulunan ikinci soru gikarma, toplama ve (s alma islemlerini igermektedir. Bu soruyla
ogrencilerin sl islem becerileri de 6lcliimeye calisiimistir. Yapilan analizlere bakildiginda 6grencilerin
39 tanesi bu soruyu dogru yanitlamis, 43 tanesi ise yanlis yanrtlamistir. ikinci soruda iki islem iceren
bir soru olmasina ragmen birinci soruya gére dogru cevaplanma orani diismiistiir. Ogrencilerin kagitlari
incelendiginde bunun sebebinin soruda bulunan Usli ifade oldugu sdylenebilir. Konudan badimsiz
olarak Usli ifade konusundaki yanilgilar 6grencilerin soruyu yanlis cevaplandirmasina sebep olmustur.
Asadida soruyu yanlis cevaplayan 6grencilerin kaditlarindan bazi 6rnekler verilmistir.

Burada 6grencinin Uslii ifadenin dnce yapiimasi gerektigini bildigi anlagilabilir. Ogrenci bunu bilmesine
ragmen soruyu yanlis yanitlamistir. Clnki islemleri yazilis sirasiyla yapmadigi ve sayilarin yerlerini
degistirdigi ancak sayilarin isaretleriyle birlikte ele alinmasi gerektigini bilmedigi goriilmektedir. Sadece
islemlerin hangi sirayla yapilacag bilgisi yeterli olmamistir.

(5543 =1t 5412 = 4
H6_546 =10
~OF6=1

Yukarida verilen 6rnekte Ogrencinin iglemleri sirali bir sekilde yazdigi ve islem sirasini bildigi
anlasiimaktadir. Ancak burada Usli ifadenin dederini yanlis hesapladidi icin sonu¢ hatali olmustur.
Coziimdeki bir bagka problem de esitlik kavramidir. Odrenci esit olmayan ifadelerin arasina esittir
isareti koymustur. Bunun da cok sik karsilagilan baska bir hata oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin iglem
sirasl becerisini 6lcmek icin sorulan Uc islemli 4. soruya verilen cevaplarin dagiimi Tablo 4'de
sunulmustur.

Tablo 4: Ugiincii sorunun degerlendirme sonucu

f %
Dogru 43 52,4
Yanls 39 47,6

Cikarma, garpma ve toplama iglemlerinin oldugu (g islem iceren soruyu 6grencilerin 43 tanesi dogru,
39 tanesi yanlis cevaplandirmistir. Ogrencilerin bu soruda diismiis olduklari yanilgilara bazi 6rnekler
asadida verilmistir.
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Ogrencilerin bu soruda da islem 6nceligini dikkate almadan soruyu ¢ézmeye calistiklar goriilmektedir.
Islem 6nceligi kuralina gére dnce carpma islemini yapmasi gerekirken, énce toplama iglemini yaptigi
gorilmektedir. Asadida verilen o6rnekte ise, 6grencinin islem onceligi kuralini bildigi anlasilmaktadir.
Ancak islemlerin yazilig sirasina goére cevaplandirmadidi igin yanlis yapmustir.

25'— 4 - 3+8=
42.5- 12+ 8
C- 2L
) F %
Dogru 50 61
Yanls 32 39

Tablo 5: Dérdiincl sorunun dederlendirme sonucu

Dérdiinci soru da g islemli bir sorudur ancak bu soruda arti olarak bir de Usli ifade yer almaktadir.
Ogrencilerin 50 tanesinin dogru, 32 tanesinin yanlis cevaplandirdigi soruda az énceki soruya ek olarak
tslii ifade de kullaniimasina ragmen 6grencilerin bu soruyu dogru cevaplama oranlarinin daha yiiksek
oldugu gorilmistiir. Asagida 6grencilerin bu soruyu ¢ozerken yaptiklar yanlislara érnekler verilmistir.

4+5%- 8:2

Ogrencinin Uslii ifadeyi ilk olarak yaparak dogru bir adim attigi ancak, daha sonra yapmasi gereken
bolme islemi yerine gikarma islemini yaptigi gorilmektedir. Yani yine islem o&nceligi kuralini
uygulamamistir.

I
4+5°-8:2 25
3 )= [
~ o ] J P:\
! b A ) | T ——py—

A / a
0 L

Yukaridaki 6rnekte ise, 0grencinin islemlerin yapilis sirasini bildigi anlasiimaktadir. Fakat islemleri
diizenli bir sirada yazmadidi icin, son adimdaki 4'i gikarmamigtir. Bu da sorunun cevabinin yanlig
olmasina sebep olmustur.

Ogrencilerin islem sirasi becerisini dlcmek icin sorulan dort islemli 5. soruya verilen cevaplarin dagilimi
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6: Besinci sorunun dederlendirme sonucu

f %
Dogru 38 46,3
Yanls 44 53,7

Besinci soruda dort islem bulunmaktadir. Gikarma, bdlme, toplama ve garpma islemlerini iceren soruyu
38 ogrenci dogru, 44 6drenci yanlis cevaplandirmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan
bazi 6rnekler agadidaki gibidir.

5-5:54+ 5.5
1425
=026-5

-~ 24

Ogrencinin aslinda, carpma ve bdlme iglemlerinin éncelikli oldugunu bildi§i alagilimaktadir. Fakat
islemlerin yazilis sirasini dikkate almadidi icin soruyu yanlis cevaplandirmistir. Bu problem, islem
onceligi konusunda sikca yasanan bir yanilgidir. Ogrenciler islemlerin dncelik sirasini bilse de, yazilis
sirasi dikkate almadan onceligi olan islemi ©6ne alip yapmaya calistigi icin hatali sonugclara
ulasmaktadirlar.

Bu soruyu ¢bzen o6grencinin de carpma ve bdlme isleminin toplama ve cikarmaya gore Onceligi
oldugunu bildigi sdylenebilir. Ancak o6nceligi olan islemleri 6ne alarak (islem sirasinin yerini
degistirerek) yaptidi icin yanlis olmustur.

Tablo 7: Altinci sorunun dederlendirme sonucu

f %
Dogru 42 51,2
Yanlig 40 48,8

Dort islem ve Usli ifade iceren altincl soruya 6grencilerden 42 tanesi dogru, 40 tanesi yanlis cevap
vermistir.

Tablo 8: Yedinci sorunun dederlendirme sonucu

f %
Dogru 24 29,3
Yanlig 58 70,7

Carpma, cikarma, bdlme, toplama, parantezli ifade ve Usli ifade iceren bu dort islemli soruyu
ogrencilerin sadece 24 tanesi dogru cevaplayabilmistir. Geriye kalan 58 dgrenci soruya yanlis cevap
vermistir. Asadida yedinci soruda sik yapilan hatalara bazi 6rnekler verilmistir.
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Bu soruda en sik gorilen hatalardan biri bastaki carpim halindeki 2'yi soruya dahil etmemektir.
Yukarida verilen drnekte 6grenci islem onceliginin kurallarina uymustur. Ancak ¢arpim halindeki 2'yi
isleme dahil etmemistir.

2.(7-2)+12: 2°

=2, (39417 4 2=6-047
:\\x-—l-\—\q_yr\iﬂ
AV ! =43

Yukarida verilen ornekte de 6grencinin parantezi, islemi cevaplandirmadan kaldirdidi anlasiimaktadir.
Parantez icindeki ifadeyi, islem yapmadan parantezden cikardidi icin de sonug yanlis cikmistir.

Tablo 9: Sekizinci sorunun dederlendirme sonucu

f %
Dogru 20 24,4
Yanls 62 75,5

Dort islem parantez ve Usli ifade igeren sekizinci soruyu ise 20 &grenci dogru cevaplandirabilmistir.
Dort islem igeren sorularin arasinda en az dogru yanit verilen soru bu soru olmustur. Problemler
disindaki en disik dodru cevaplanma oraninin bu soruda oldugu goriilmektedir. Cogu 6grencinin bu
soruyu cevaplamakta giiclik cektigi séylenebilir. Islem sayisi artikca, Uslii ifadeler ve parantezler
isleme dahil oldukga, sorularin dodru cevaplanma oranlarinin distiigi gériilmektedir. Bu soruda en ¢ok
karsilasilan hatalara 6rnekler asagida verilmistir.

1

36+2. (10" +25) :13 |

Bu soruya verilen cevabi inceleyecek olursak, ©grencinin parantez kavramini tam olarak
anlamlandiramadigini  sdyleyebiliriz. Parantez igindeki islemi cevaplandirmadan bdlme islemine
gecmigtir. Islem sirasiyla ilgili yapti§i hatanin yaninda Uslii ifadelerle ilgili yanlis 6§renmesi oldugu da
gorilmektedir.

36+2. (10° 425) :13 =

‘ )

Burada yine 6grencinin islem sirasi kuralina dikkat etmedigi anlagilimaktadir. Uslii ifade, parantez ve
carpma islemlerini gerektigi gibi yapmistir. Ancak bunlardan sonra bdlme islemine gecmesi gerekirken,
once toplama islemini yapmistir. Sorudaki islem sayisi arttikca 6drenci, en basta dodru bir sekilde
uyguladi§i kurallari, sonradan yanlis yapmistir.
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Ogrencilerin islem dnceligi kuralina uyulmasi gereken problem durumlarinda nasil cevaplar verdiklerini
belirlemek amaciyla basari testinde dgrencilere iki adet problem durumu verilmis ve bu problemlere
uygun matematiksel climlelerin 6grenciler tarafindan olusturulmasi istenmistir. Bir tane de matematik
cimlesi verilerek bu matematik climlesine uygun problem durumunu 6grencilerin  kendisinin
olusturmasi istenmigtir. Ogrencilerin iki adet probleme uygun matematik ciimlesini yazmada
karsilastiklar zorluklar asagida incelenmistir.

Tablo 10: Birinci problemin dederlendirme sonucu

f %
Dogru 22 26,8
Yanlis 60 73,2

Basari testinde verilen ilk probleme, Ogrencilerin 22 tanesi dodru, 60 tanesi ise yanlis cevap
vermislerdir. Bu problem durumuna iliskin matematik climlesi yaziminda &grencilerin sikga distiikleri
yanilgilar asadidaki gibidir.

Soru.1) Nergis’in yast Ali’nin yastnn 2 fazlasinin 4 katidir. Ali 12 yagmda
olduguna gore, Nergis'in yasmni veren ifadeyi yaziniz.
] ‘ 42 o "Q— |

|

Problemde, 2 fazlasinin 4 kati istenmektedir. Ancak &grenci 6nce 4 ile carpip sonra 2 ile toplamistir.
Dikkat edilmesi gereken bir diger unsur da bu problemin matematik climlesi yazilirken parantez
kullaniimasi gerektigidir. Ancak parantez kullaniminda 6grencilerin zorlandiklari anlasiimaktadir.

Soru.1) Nergis’in yasi Ali’nin yasimn 2 fazlasinn 4 katidir. Ali 12 yaginda
olduguna gire, Nergis’in yasim veren ifadeyi yaziniz.

AZ 2. -y

Problemin matematik climlesinin yaziminda rastlanan bir diger hata da parantez kullaniimamasidir.
Ogrencinin burada, problemin coziimiinde énce 12 ile 2'nin toplanmasi sonra dért ile carpmasi
gerektigini anladigi goérilmektedir. Ancak bunu matematik climlesinde belirtmek icin, “12+2" nin
parantez icine alinmasi gerekirdi. Ogrencilerinin ¢ogunun bu ifadeyi parantez icine almadiklari
gorilmistir. Buradan hareketle parantezin islevi ve 6nemi konusunu tam olarak kavrayamamis
olduklari sdylenebilir.

Tablo 11: Ikinci problemin degerlendirme sonucu

f %
Dogru 3 3,7
Yanlig 79 96,3

Ikinci problem basari testinde 6grencilerin en cok zorlandiklari soru olmustur. Verilen problem
durumuna uygun matematik climlesini sadece {ic 6grenci dogru olarak yazabilmistir. Ikinci probleme
doniik yapilan hatalara bazi 6rnekler asagida verilmistir.

Soru.2) Cift¢i Mehmet 120 mZlik arazisinin 24m’’sine biber, bibe-r diktigi
alanin 5 fazlasinin 3 kati kadar yere domates dikmistir. Mehmet’l.n bos
kalan arazisini belirten ifadeyi yazimz.

7
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Ogrencinin verdigi yaniti inceledigimizde, 120 m?den domates ve biber ekili alani ¢clkarmasi gerekirken,
domates ekili alandan toplam araziyi cikarmistir. Biber ekili alani ise matematik climlesine dahil
etmemistir. Buradan problemin tam olarak anlagiimadi§i sonucuna ulagilabilir. iki ayri alanin cikariimasi
ve bunun ifade edilmesi siirecinde 6grencilerin zorlandiklar goriimistr.

Soru.2) Ciftei Mehmet 120 m*'lik arazisinin 24m*'sine biber, biber diktigi
alamn 5 fazlasmn 3 kati kadar yere domates dikmistir. Mehmet’in bog
kalan arazisini belirten itadeyi yaziniz.

(1o 2 RL)&xTaD

Yukarida verilen 8grenci cevabi incelendiginde, grencinin 120 m*den 24 m?yi cikarak dogru bir adim
attigi sdylenebilir. Ancak burada domates ekili alani uygun matematiksel ifadeyi yazamamistir. Islem
onceligiyle ilgili hazirlanan basari tetsinin son sorusu verilen matematik climlesine iligkin problem
durumu yazmayi gerektirmektedir. Verilen islemlere yonelik problem kurma calismalarinin ilkokuldan
itibaren basladidi bilinmektedir.

Tablo 12: Ugiincii problemin degerlendirme sonucu

f %
Dogru 18 22,0
Yanlhs 64 78,0

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin 18 tanesinin verilen matematik climlesine ydnelik uygun bir
problem durumu olusturduklar goriilmektedir. Problem kurma durumunun égrenciler icin st diizey bir
etkinlik oldugunu soyleyebiliriz. Asadida 6grencilerin problem kurarken yaptiklari hatalara yonelik bazi
ornekler incelenmistir.

Sorw.3) (1045) .2 -7 matematiksel ifadesine uygun bir problem durumu

olusturunuz. . ) i \
Ll reren b @8UBA fomtsn, o) S (lasina ise g
e (Eehai30: se s,

Sheyghie

L3ty Yerae Q)

Yukarida 6grencinin ¢6zimi incelendiginde, matematik climlesini dogru bir sekilde ifade ettigi ancak
soruyu hatali sordugu gériilmektedir. Ogrencinin ifadesine gére, matematik ciimlesi sadece menekse
ekilen yeri ifade etmektedir. Ancak 6grenci burada toplam cicek ekilen alani sormustur. Ogrencilerin
yanitlari incelendiginde buna benzer hatalara sikca diistiikleri fark edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Sonug olarak, ddrencilerin islem sirasi konusunda oldukca fazla yanilgiya diistiigl, konunun 6grenciler
tarafindan tam olarak anlamdirilamadigi ortaya cikmistir. Bu da arastirma konusu olarak segilen islem
énceligi konusunun yerinde bir tercih oldugunu géstermektedir. Islem &nceligi konusunda uygulanan
basari testine 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, en ¢ok distiikleri yanilgilar belirlenip yedi
baslk altinda toplanmistir: Hangi islemin 6nceliginin oldugunun bilinmemesi, islemlerin yazilis sirasina
dikkat edilmemesi, basta verilen carpanin isleme dahil edilmemesi, parantez koymanin &neminin
kavranamamasi, verilen matematiksel ifadeye uygun problem kurma giicligii, problem durumlarinda
hangi islemin daha 6nce yapilacagina karar verilememesi ve problem durumuna uygun matematiksel
ifadenin yazilamamasi.

Yukarida yazilan basliklar, &drencilerin gdziimleri ayrintili incelenerek yapilan benzer hatalar {izerinde
yogunlasilarak belirlenmistir. Ana basliklar en sik yapilan ve c¢ogu 6grencinin yaptigi ortak hatalar
kapsamaktadir. Buradan, dgrencilerin sadece hangi islemin daha o6nce yapildigini bilmesi yeterli
olmadi§i anlagiimaktadir. Ogrenciler islemlerin sirasiyla yapiimasini gerektigini de kavramalidirlar.
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Islemlerin neden sirayla yapilmasi gerektiginin 6nemi problem durumlariyla anlatilmasi daha aciklayici
olabilir. Yoksa islem &nceligi konusu bir takim kurallarin ezberinden 6teye gecemeyebilir. Pek ¢ok
editimci kural ve ydntem kullanimini matematik 6gretiminde yeterli gdrmektedir. Ancak artik
matematige teknik bilgi ve kurallarin 6gretiminin Gtesinde disiince sistemi goziiyle bakilmaya
baslanmistir (Baki ve Kartal, 2004).

Test ¢ozerken yapilan daginik ¢oziimlere alisan 6grencilerin islem onceligi sorularini ¢ézerken de bu
aliskanliklarini devam ettirdikleri goriilmektedir. Ancak konu islem sirasi oldudu icin béyle bir davranis,
sorunun yanlis cevaplanmasina sebep olmaktadir. Ogrenciler islem énceligi kurallarini bilseler bile bu
aliskanlklan ylziinden sorulari yanlis cevaplamaktadirlar. Matematik climlesi yazarken zorlanmalarinin
sebebinin test ¢cozme aliskanligi oldugu soylenebilir. Siirekli teste maruz kalan dgrenciler matematik
cimlesi yazmaya calistiklarinda, durumu matematiksel olarak nasil ifade edecekleri konusunda
zorlanmaktadirlar.

Islem bilgisiyle birlikte, kavramsal bilginin olusmamasi, islem bilgisi ile kavramsal bilgi arasinda bag
kurulamamasi, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini de olumsuz etkilemektedir (Soylu ve Aydin,
2006). Verilen bir matematiksel ifadeyi dogru cevaplandirabilen 6drenciler, problem durumuna uygun
matematiksel ifadeyi yazamamislardir. Uca (2010) da calismasinda Ogrencilerin verilen matematiksel
ifadeyi sozle ifadeye gevirmede zorlandiklarini dile getirmistir. Buradan da islem oOnceligi konusunu
ogrencilerin giinliik hayat problemleriyle iligkilendirirken zorlandiklari anlasiimaktadir. Matematik
Ogretiminde, konularin ginlik yasamla iliskilendiriimesine yonelik yapilan etkinlikler 6grencilerin
konulari anlamlandirmasina, mantigini anlamasina yardimci olmaktadir (Baki vd., 2009).

ONERILER
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Islemlerin hayatimizdaki 6nemi ve matematikteki yeri unutulmamalidir. Ogrencilerin ilkokuldan itibaren
dort islemi iyi 6grenip uygulmasi ilerideki matematik basarisini da etkilemektedir. Bu yiizden kigik
yaslardan itibaren islemler 6gretilirken islemlerin ne anlama geldigi bu islemleri giinlik haytta hangi
durumlarda kullandiimizda aciklanmalidir.

Islemlerin neden sirayla yapimasi gerektigi, yapilmazsa nasil sonuglar dogurabilecedinin 6nemi
problem durumlariyla &grencilere anlatiimasi yararli olacaktir. Bu durum giinlik hayat durumlariyla
orneklenerek agiklanmalidir.

Test aligkanliklarinin 6grencilerin daginik ve diizensiz yazmaya yonelendirdigi gozlemlenmektedir. Bu
da islem oOnceligi konusunda 6grencilerin sikca yanlis yapmalarina neden olmaktadir. Bu durumun
oniine gecebilmek ve 6grencileri bu aliskanlktan kurtarabilmek icin islem dnceligi sorularinda acik uglu
sorulara bagvurulmasi ve ¢dziimlerin adim adim ilerlemesi tavsiye edilmektedir.

Matematigin evrensel bir dil oldugu unutulmamali ve matematik ciimlesi yazmanin énemi 6grencilere
aktariimalidir. Verilen bir matematik ciimlesinin ne demek istedigi sinifta tartigimalidir. Calismada
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari konunun verilen bir matematik climlesine uygun problem yazma
konusunda oldugu gorilmistiir. Her seviyedeki 6grenciyle verilen bir matematik climlesine yonelik
problem kurma calismalarina agirlik verilmelidir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda bulunan Bilgisayar Programciliyi programi ile
Muhasebe ve Vergi Uygulamalar programlari érgiin egitimin yani sira uzaktan egitim de vermektedir.
Yapilan bu calismada, o6dgretim elemanlarinin mesleki uygulama derslerinin uzaktan egitimle
uygulanabilirligi ve verimliligi ile ilgili tutum ve bakis acilarinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada
Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda uzaktan egitimde ders veren égretim elemanlarina
anket uygulanarak gériigleri alinmistir.  Ogretim elemanlarinin bakis acilariyla uzaktan egitiminde
uygulamal derslerin verimliligi ve 6drenciler lizerindeki etkileri incelenmistir. Yapilan arastirmanin
amaci, yéntemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca ulagiimistir. Arastirma sonucunda, 0gretim
elemanlarinca, uzaktan edimde teorik derslerde problem olmadi§i fakat mesleki uygulama derslerinde
ogrencilerden verim alinamadidi tespit edilmistir. Ancak buradaki problemlerin stajlarla verimli hale
getirilebilecedi distnilmistr.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan egitim, meslek yliksekokul, mesleki beceri.

ENHANCEMENT OF OCCUPATIONAL SKILLS IN DISTANCE EDUCATION: MALATYA
VOCATIONAL SCHOOL EXAMPLE

Abstract

At Inonu University Malatya Vocational School, with the Computer Programming program, the
Accounting and Taxation programs are provide not only formal education but also distance education,
too. The questionnaire was applied to the instructors teaching distance education at Inonu University
Malatya Vocational High School. The effectiveness of the applied courses and the effects on the
students in the distance learning with instructors' perspective were examined. The purpose,
methodology and hypothesis of the research carried out have been revealed and the result has been
achieved. As a result of the research, it was determined that the instructors did not have any
problems in theoretical lessons in the distance education but that they could not get the efficiency
from the students in the vocational practice courses. However, it is thought that these problems can
be made productive with internships.

Keywords: Distance education, vocational school, vocational skill.
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GIRIS

Meslek Yiiksekokullari, teknik ve meslek elemani ihtiyacini karsilayan egitim kurumlarimizdan birisidir.
Meslek yiiksekokullarindan mezun olan 6grenciler, isveren veya is gorenlerle, vatandas arasinda koprii
gorevi goren ara elemanlar olmaktadirlar. Bu sebeple hem teorik hem de uygulamali egitim ve 6gretim
gerceklestiren meslek yiiksekokullarina biiyiik sorumluluklar yiiklenmektedir (Aydin, Kaya, Ozgiiler ve
Kagizmanli, 2017). Burada isverenlerin en cok istedigi sey uygulamada iyi yetismis teknik ve meslek
elemanidir. Bu sorumlulugu gerceklestirmenin en iyi yolu uygulamal derslerde 6gretilen bilgi ve
becerilerdir.

Odretim ve 6grenimin saglanmasi igin bir ortama ihtiyag vardir. Bu ortamin niteligi egitim ve 6gretim
kalitesini etkilemektedir. (Kagizmanl, Ozgiiler, Kaya ve Aydin, 2017) Bu ortam sinif ortami olabilecegi
gibi uzaktan egitim yoluyla internet lzerinden de gerceklestirilebilecektir.

Uzaktan egitim sistemiyle ilgili tanimlar toplandiginda uzaktan egitimin “uydu, ses ve goriintii kasetleri,
mektup kurslar, grafik araglar, bilgisayar, internet ve ¢oklu ortam araglar vb, yéntem ve araglar
kullanilarak egitimin uzaktaki 6grencilere ulastiriimasi” oldugu soylenebilir (Diizakin ve Yalcinkaya,
2005). Ancak giliniimiizde uzaktan egitim denildidinde ilk akla gelen sey internet lizerinden es zamanli
veya farkll zamanli, sesli veya gérintiilii bicimlerde bilgi aktarimidir (Karatas, Ozgiiler, Ozgiiler ve
Ozgiiler, 2017). Sanal ortamda verilen derslerin ancak teorik dersler olmasi miimkiindiir, uygulamali
derslerin bu sekilde verilmesi mimkin degildir.

YONTEM

Bu aragtirmanin amaci, 6gretim elemanlarinin bakis acilariyla &drencilerin uzaktan egitimde mesleki
becerilerin kazaniimasina yonelik tutum ve bakig agilarinin belirlenmesidir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Indnii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda egitimi verilen Muhasebe ve
Vergi Uygulamalari ile Bilgisayar Programciliyi programlarinda ders veren 6dretim elemanlari
olusturmaktadir. Ornekleme, ilgili programlarda bulunan 18 &gretim elemani katilmistir.

Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda, Bilgisayar Programciligi ile Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programlarinda
uzaktan egitimi verilen uygulamali derslerin verimliliklerine yonelik, tutumlari ve bakis agilarini analiz
etmek amaciyla dersleri veren 6gretim elemanlari ile goriisilmlstiir ve anket calismasi yapilarak
uzaktan egitimde mesleki becerilerin kazanilmasina hakkindaki gérislerinin ne oldugu belirlenmistir. 18
kisinin katildigi, toplam 8 sorudan olusan anket, 5l likert 6lcedine gore hazirlanmis ve istatistiksel
analizleri yapilmistir. Uygulanan ankete Bilgisayar Programcili§gi programindan 5, Muhasebe ve Vergi
Uygulamalari programlarinda 13 6gretim elemani katilmistir. Buna gére uzaktan egimde ders veren
tim 6gretim elemanlarina ulasilarak anket calismasi tamamlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar grafikler halinde verilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Betimsel analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis
verilerin daha &nceden belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri
analiz trldir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci goristiigl ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini
carpicl bir bicimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz
tirtinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6ézetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
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sunulmasidir (Yildinm ve Simsek, 2003). Meslek yiiksekokulunda bulunan ilgili bolimlerdeki 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitimle mesleki becerilerin kazaniimasina iliskin bakis agilari anket sonucunda
ortaya ¢ikmistir.

BULGULAR

Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda gerceklestirilen, 6grencilerin uzaktan egitimde
mesleki becerilerin kazanimlarini arastirmak amaciyla uygulanan ankete asadidaki bulgular elde
edilmistir. Bulgular daire grafikleri gdsterilerek yorumlanmistir.

1. Mesleki egitim, uygulama yaparak 6grenmeyi gerektirdiginden, uzaktan editimle mesleki egitim
verilemez diyebiliyor musunuz?

M Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
® Katilmiyorum/Hayir
i Orta Diizeyde Katiliyorum

H Katihyorum/Evet

m Kesinlikle Katihyorum/Evet

Ogretim elemanlarinin bilyiik bir cogunlugu uzaktan egitimle mesleki edimin verilmesini zor olacagin
distinmektedirler.

2. Uzaktan egitim, mesleki egitimin tim kademelerine rahatlikla uygulanabilir mi?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
m Katilmiyorum/Hayir
= Orta Diizeyde Katiliyorum

m Katilyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet

Uzaktan egitimin meslek yiiksekokullarinda bulunan tiim programlarda uygulanmasinin zor oldugu
ortaya ¢ikmistir.

3. Uzaktan egitimde laboratuvar ortaminin bulunmamasi bazi derslerde 6§renmeyi engeller mi?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
B Katilmiyorum/Hayir
¥ Orta Diizeyde Katiliyorum

® Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet
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Uzaktan egitimde laboratuvar ortaminin olmayisinin, uygulamali derslerin anlasiimasini gliclestirdigi
sonucuna varilmistir.

4. Uzaktan egitim, bir meslege ait bilgileri ve becerileri kazandirabilir mi?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
® Katilmiyorum/Hayir
m Orta Diizeyde Katiliyorum

® Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet
Ogrencilerin meslege ait bilgi ve becerileri uzaktan edimle kazanmasinin zor oldugu gézlenmistir.

5. Stajlarla, uygulamali ders agigi kapatilabilir mi?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
B Katilmiyorum/Hayir
» Orta Diizeyde Katiliyorum

B Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet

Uzaktan egditimle yeteri kadar uygulama yapilamadigi ve bunu telafi etmenin yollarindan birinin yaz
staji uygulamasi olabilecegi disinilmektedir.

6. Uzaktan egitimle aktarilan bilginin kalici oldugunu disiniyor musunuz?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
B Katilmryorum/Hayir
u Orta Diizeyde Katihyorum

B Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katihyorum/Evet

Egitim verenlerin biyilk bir kismi uzaktan editimin bu egitimi alanlar lzerinde kalici bir etkiye sahip
oldugunu disiinmemektedirler.
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7. Uzaktan egitim ogretim sartlarinda uygulama yapilmasi saglanarak 6drenci daha aktif hale
getirilebilir mi?

m Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir

m Katilmiyorum/Hayir

= Orta Diizeyde Katiliyorum

® Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet

Ogretim elemanlarinin  biyiik bir kismi uzaktan egitim o6gretim sartlarinda saglanabilecek
uygulamalarin yetersiz kalacagi ve dolayisiyla 6grenciyi daha aktif hale getirmeyeceginin
distinmektedirler.

8. Uzaktan egitimin 6rgiin 6gretim kadar etkili oldugunu diislinliyor musunuz?

= Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir
B Katilmiyorum/Hayir
¥ Orta Diizeyde Katiliyorum

B Katiliyorum/Evet

m Kesinlikle Katiliyorum/Evet

Ankete katilan 6gretim elemanlar oOrgiin editimin uzaktan egitime oranla daha etkili oldugunu
disinmektedirler.

Olcek icin her bir maddeye verilen gériis kodlar 1 ile 5 arasinda degismektedir. Araliklarin esit oldugu
varsayimindan yola cikilarak agirlikli ortalamalar icin puan araligi katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir.
Puan Arali§i = (En yiiksek deger — En diisiik deger)/5 =(5-1)/5 = 0,80

Bu durumda agirlikh ortalamalarin dederlendirme araligi asagidaki gibidir

1.00-1.80 : "Kesinlikle Katilmiyorum/Hayir"

1.81-2.60 : "Katilmiyorum/Hayir"

2.61-3.40 : "Orta Dizeyde Katihyorum"

3.41-4.20 : "Katiliyorum/Evet"

4.21-5.00 : "Kesinlikle Katiliyorum/Evet"

Tablo 1: Olcek Maddelerinin Agirlikli Ortalamalari
Olgek Maddeleri X Sonug
1. Mesleki egitim, uygulama vyaparak 0grenmeyi
gerektirdiginden, uzaktan egitimle mesleki egitim verilemez 3.933333333 Katiliyorum/Evet
diyebiliyor musunuz?
2. Uzaktan egltlm{_ mgslekl egitimin tim kademelerine 2.266666667 Katimiyorum/Hayir
rahatlikla uygulanabilir mi?

3. Uzaktan egitimde laboratuvar ortaminin bulunmamasi bazi 3.666666667 Katiliyorum/Evet
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®

derslerde 6grenmeyi engeller mi? (T)

4kl. Uzaktaq_egl_tlm, bir meslege ait bilgileri ve becerileri 2.333333333  Katilmiyorum/Hayir
azandirabilir mi?

5. Stajlarla, uygulamali ders acigi kapatila bilir mi? 3.466666667 Katiiyorum/Evet

6. Uzaktan egitimle aktarlan bilginin kalc oldugunu

distindyor musunuz?

7. Uzaktan egitim ogretim sartlarinda uygulama yapiimasi

saglanarak 6grenci daha aktif hale getirilebilir mi?

8. Uzaktan egitimin 6rgiin 6gretim kadar etkili oldugunu

distindyor musunuz?

Genel Ortalama: 2.458333334 Katilmiyorum/Hayir

X; Ortalama, T: Ters Kodlanarak Hesaplanmistir

2.60 Katilmiyorum/Hayir
1.933333333 Katilmiyorum/Hayir

2.066666667 Katilmiyorum/Hayir

TARTISMA VE SONUC

Ankete katilan 6gretim elemanlari 6rgiin egitimin uzaktan egitime oranla daha etkili oldugunu
disiinmektedirler. Ogrenci ile yiiz yiize yapilan derslerde 6grencinin derse daha aktif katilim
sadladigini ve anlasiimayan hususlarin daha rahat céziimlendiginin savunmuslardir. Ogrencinin
anlamadigi hususlarda 6gretim elemanina daha rahat ulastidi, 6gretim elemanin ise gerek konun
anlasilip anlasiimadigi gerekse ddevlerde beklenenin yerine getirilip getirilmedigi hususunda 6rgiin
6gretimde nabzi daha rahat kolay tutabildikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica derse devam konusunda
ve sinav dénemlerinde uzaktan egitimin tersine 6rgiin 6dretimde daha fazla hassasiyet ve titizlik
gosterildiginde hususunda fikir birligine varmiglardir.

Gerceklestirilen anketin sonuclar incelendiginde genel olarak, egitim faaliyetlerini yiiriiten 6gretim
elemanlar uzaktan egitim sistemine ve verilen 6gretime olumsuz bakmaktadirlar. Uzaktan egitimle,
ogrencilere mesleki bilgi ve becerilerin, laboratuvar ortamini yeterince kullanamamaktan dolayl tam
aktarilamadidi tespit edilmistir. Elde edilen sonuclardan, uzaktan editim sistemiyle verilen egitimin,
kalic olmayacadi, Odrencileri mesleki ve sosyal yonlerden gelistirmeyecedi anlasiimistir. Bu
olumsuzluklar karsisinda 6rgiin 6gretimin daha verimli oldugu goriisii ortaya cikmistir. Biitiin bu
sonuglardan hareketle, uzaktan egitimle meslegini icra edecek &grencilerin, mesleki bilgi ve
becerilerini, kendilerini gelistirerek ve bu konuda 6zellikle staj uygulamasina gereken 6nemi vererek
kismen de olsa kazanabilecekleri dngoriilmistlr. Uzaktan editimden mezun olanlarin mesleklerini
gerceklestirirken orgiin 6gretime gore daha fazla tecriibesizlik yasayacaklari ortaya gikmistir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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OGRETMENLERIN MOBiL OGRENME ALGISINI ETKILEYEN FAKTORLERIN KiSISEL
OZELLIKLERE GORE DEGERLENDIRILMESI

Ogr. Gor. Mustafa Baysal
Dumlupinar Universitesi, Tirkiye
mustafa.baysal@dpu.edu.tr

Ozet

Bu calismada, dgretmenlerin egitimde mobil 6grenme algilarini etkileyen faktorlerin, kisisel dzelliklerine
gore istatistiksel olarak anlamh farkliliklarin varligi tespit edilmeye calisilmistir. Mobil 6grenme,
ogrencilerin her yerde ve her zaman, taginabilir, kablolu veya kablosuz akilli cihazlarin her tirini
kullanarak 6grenme materyaline ulasmalarini sadlayan bir 6grenme modeli tiiriidir. Akilli cihazlarin
yayginlasmasi egitim ve dgretimde mobil 6grenmeyi oldukca 6ne cikarmaktadir. Mobil 6grenmede etkili
faktorler; mobil 6grenme algisi, mobil cihaz bilgisi, 6grenme metot bilgisi, mobil 6grenmeye hazirlik ve
finansal durum faktorleridir. Kisisel 6zellikler ise cinsiyet, yas, editim durumu, calisma siiresi ve galisma
alani. Bir mobil 6grenme sistemini tasarlamadan ve uygulamaya baslamadan once, gelecekteki
kullanicilarin mobil égrenmeye ydnelik algilarini saptamak kisisel ézelliklerine gore farkhliklarini bilmek
onemlidir.

Bu amacla, Tirkiye'de farkli illerde gorev yapan 412 6gretmenden cevrim ici anket yontemi ile veri
toplanmistir. Toplanan veriler IBM SPSS istatistik programi kullanilarak; givenilirlik testi yapilmig,
Cronbach's Alpha (a) dederi 0,719 bulunmustur. Veri setinin biy(kligi 412 oldudu igin her bir
faktoriin normal dagilima sahip olup olmadigini gérmek icin, basiklik (Kurtosis), carpiklik (Skewnes)
degerlerine bakilmistir. Degerler +2 ile -2 araliginda oldugundan normal dagiim gdstermektedir. Bu
sebepten analizlerde parametrik veriler igin kullanilan ydntemleri tercih edilmistir.

Bu calisma cevrimici bir ankete uygulanmis korelasyon analizi, regresyon analizi, t testi, cok degiskenli
varyans analizi icermektedir. Sonuglar, mobil 6grenme algisi icin idari ve teorik sonuglari ortaya
koymaktadir.

Anahtar Sézciikler: Mobil Ogrenme, Akilli Cihaz, Ogrenme Algisi, Kisisel Ozellikler.

TEACHER'S FACTORS AFFECTING THE MOBILE LEARNING PERCEPTION EVALUATED BY
PERSONAL CHARACTERISTICS

Abstract

In this study, it was tried to determine whether there are statistically significant differences according
to the personal characteristics of the factors affecting teachers' mobile learning perceptions in
education. Mobile learning is a type of learning model that allows learners to access learning material
using every type of portable device, wired or wireless anywhere and anytime. The widespread use of
intelligent devices has made mobile learning a very important part of education and training. Factors
affecting mobile learning; Mobile learning perception, mobile device knowledge, learning method
knowledge, mobile learning preparation and financial status factors. Personal characteristics include
gender, age, educational status, duration of study and field of study. Before designing and
implementing a mobile learning system, it is important for future users to know their mobile learning
perceptions and their differences according to their personal characteristics. This will affect their
learning perceptions, their willingness to use the system, and their readiness.

For this purpose, data with 412 teachers working in different provinces in Turkey are gathered from
the online survey method. The collected data were tested for reliability using IBM SPSS statistical
program and Cronbach's Alpha (a) value was found to be 0.719. Since the size of our data set is 412,
kurtosis and skewness values are examined for whether each factor has normal distribution. Values
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range from +2 to -2, indicating a normal distribution. Therefore we prefer the methods used for
parametric data in our analyzes.

This study includes correlation analysis, regression analysis, t test, multivariate analysis of variance
applied to an online questionnaire. The results show the administrative and theoretical results for the
mobile learning perception.

Keywords: Mobile Learning, Smart Device, Learning Perception, Personal Features.

GIRiS

Akilli cihazlarin yasantimizin vazgegilmez bir 6gesi oldugu gliniimiizde, mobil 6grenme, egitim
calisanlarinin egitimi sorununa bir ¢dziim olabilir. Bu sorunlar, 6gretmenler icin bir firsat eksikligi,
cografi zorluklar, zaman ve maliyet sorunlarini igerir (Yusri ve Goodwin, 2013:294). Mobil 6grenme,
ogrencilerin her yerde ve her zaman, tasinabilir cihazlarinin her tiriinii kullanarak égrenme materyali
almalarini sadlayan bir 6grenme modeli tiriidir. Mobil 6grenme ile diger dgrenme etkinlikleri
arasindaki en onemli fark ogrenicilerin sirekli hareket halinde olabilmesidir (Sharples vd. : 2005).
Mobil 6§renmenin temel unsurlari 6grenci, 6gretmen, gevre, igerik ve dederlendirmedir. Yeni 6gretim
yaklasimlarina gore tim o6gretim ve 6grenim faaliyetlerinde merkezdeki tim 6deler dgrenciye hizmet
eder. Literatiirde mobil 6grenmeyle ilgili algi ve hazirlik calismalari cogunlukla Gniversite 6grencilerini
arastirma konusu yapmistir. Yalnizca Ogretmenlerin algilama ve mobil 6grenmeye hazir olma
ozelliklerine odaklanan arastirma sinirli sayidadir. Bunun yerine 6gretmenlerin mobil 6grenme algilarini
ve mobil 6grenmedeki rollerini arastiran az sayida calisma bulunmaktadir (Mahat vd., 2005: 388;
Ozdamli vd. 2013: 1010; Serin,2012: 222; Giines vd., 2015: 8; Kuskonmaz, 2011: 137; Chen, 2013:
28;Yavuz ve Coskun, 2008: 281; Sad ve Nalcaci, 2015; 178). Mobil 6grenme, geleneksel 6grenmeyi
desteklemek amaciyla kullanilabildigi gibi, uzaktan 6grenme amaciyla da kullanilabilmektedir.
Georgiev, mobil 6grenmenin, e-6grenme veya uzaktan egitimde yeni bir kavram olmadigini daha c¢ok
bu uygulamalarin yeni bir bicimi oldugunu ileri siirmektedir (Georgiev, 2005:1).

Literatiirde algi ile ilgili Karmila I., Yusria R., Goodwina ve Mooneya C., 2014:427 calismstir.
Calismalarinda gruplarin ifadeleriyle baglantii bireysel faktorleri arastirmis veriler daha sonra
yanitlayan profillerle gapraz tablolagtirmiglardir.

TEORIK ARKAPLAN VE HIPOTEZLER

Mobil Ogrenme Algisi

Bir sistemini tasarlamadan ve uygulamaya baslamadan 6nce, gelecekteki kullanicilarin sisteme yénelik
algilarini saptamak 6nemlidir; glinki algilari, sistemi kullanma istekliliklerini ve hazir olmalari yoniindeki
tutumlarini etkileyecektir. Bir insanin belli bir ydnde eyleme gecebilmesi icin 6n kosul; amaglanan
yondeki alternatifin varligini bilmesi ve bu alternatif bilgiyi algilamasidir. Algilamanin arastiriimasi
konusu ise, tutum olusturmaya donik tim gidileme tekniklerinin can alici noktalarindan biridir.
Iletisim siirecinde 6nemli bir yeri olan, etkilenmek istenen bireylerin algilamalarinin nasil olustugu,
algilamaya bagl olarak bireyi harekete gegiren motivenin (gidi) uyarilmasi, tutumlarin degisimi ya da
pekistirilmesi ve savunulmasi gibi konular en temel sorunlardir (inceodlu M., 2010:67). Tutumlar
dolaysiz olarak gézlemlenemezler, yalnizca agiga vurulmus davraniglarda gorilebilirler. Tutumlar insan
davranislarinda gézlemlenen tutarliliklarin, cikarsamis temelleridir (inceoglu M., 2010:88). Bir mobil
o6grenme sistemini tasarlamadan ve uygulamaya baslamadan once, algilamanin, sistemi kullanma
istekliliklerini ve hazir olmalarini etkileyecedi icin, gelecekteki kullanicilarin mobil 6grenmeye ydnelik
algilarinin belirlenmesi 6nemlidir (Mahat ve ark., 2012:205).

Mobil dgrenim glinde 24 saat, haftanin 7 glni uygulanabilir. Fiziksel alanda hareketlilik, teknolojik
hareketlilik, kavramsal alanda hareketlilik, sosyal alanda hareketlilik ve merkezi olmayan 6grenme bes
seviyede hareketlilige izin verir (Seifert, 2015: 20). E-Ogrenme sayesinde mobil bilgi islem E-6§renme
ile kesisir ve 6grenme bireysellesir (Motiwalla, 2005: 1). Bilgiye muazzam sekilde kolay erisebilme
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imkani mobil 6grenmenin en temel faydasi olarak kabul gérmektedir (Passey ve Zozomo,2015: 62).
Boylece birey istedigi yerde ve zamanda 0grenme sirecini baglatip, istedigi anda siirece miidahale
edebilme ayricaligina kavusur. Ogretmenler mobil 6§renmenin egitimdeki potansiyelini anlamaya
basladikca, mobil cihazlari entegre etmede, Ogrencilerin cesitli 6grenim dallarindaki ihtiyaclarini
karsilamada onemli bir rol edinmislerdir (Baran, 2014: 29). Her ne kadar m-6grenme daha fazla
hareketlilik ve esneklik saglayabilirse de, kullanicilarin kendinden motive olmalarini ve kendilerini
disipline etmelerini gerektirir (Cheon vd., 2012: 1057).

Mobil Cihaz Bilgisi

Mobil égrenmedeki mobil cihaz denilince herhangi bir yere bagll olmadan, bir giig kaynadina bagimh
kalmadan, makul biyklikteki cihazlar disuntlmektedir. Bunun sebebi de mobil aygitlarin mekéan ve
zaman bagimsizigi ézelligidir (Jason, 2007:2). Odrenmede kullanacagimiz cihaz ise igerisinde bir
isletim sistemi ve bu igletim sistemi lizerinde 6grenme materyallerimize ulasabilecedimiz uygulamalar
calistiran elektronik aletlerdir. Bu baglamda mobil cihaz, akilli telefonlar, tabletler, tasinabilir
bilgisayarlar hatta internet baglantisi olan tasinabilir tiim bilisim araclarini kapsar. Odrenme
materyaline ulasmada temel faktordir.

Ogrenme Metot Bilgisi

Ogdrenme, yasanti sonucu davranista meydana gelen nispeten siirekli degisikliktir, cevreye uyum
surecidir. Bu bakimdan: ihtiyaglari daha iyi karsilayacak bigimde diizene koyma ya da yeni bir durum
karsisinda bunlari yeniden érgiitleme anlamina gelir. O§renme aktif bir olusumdur; yasantilar sonucu
meydana gelir. Ogrenmeyi bireyin kendi tepkileri, etkinlikleri ve yasantilari yoluyla ¢evresine uyum
tarzini dedistiren davraniglar gelistirmesi veya davraniglarinin farklilasmasi olarak tanimlayabiliriz.

Bir bireyin dodustan itibaren 6grenme tarzi belirlidir. Bu 6grenme tarzi hayatinin her sirecinde
davranislari etkiler. Iste bu 6grenme tarzlari ise sunlardir;

Gorsel stil; Bu tir 6grenmeye yatkin kisiler titiz ve diizenli kisilerdir. Daima yasantilarinda tertibe énem
verirler. Bu kisiler dersi gorsel materyallerle anlamaya calisirlar. Daha cok bu tip kisilerin 6greniminin
kolaylasmasi icin harita, poster, sema gibi araglar kullaniimahdir.

Isitsel stil; Isitme hassasiyeti olan isitmeye dayali 6grenmesi kuvvetli kisiler kiiciik yastan itibaren daha
erken konusarak kendilerini gosterirler. Ses ve miizige karsi hassastirlar. Giizel ve akici konusan bu
tire giren kisiler yabanci dillere karsi meraklidir. Bu tiir kisiler gozle degil sesli okumayi tercih ederler.
Bu nedenle ebeveynler ve dgretmenler onlari yadirgamamaldir. Odrenme tarzlan tartisarak ve
dinleyerek 6grenme seklindedir.

Dokunsal stil; Oldukca hareketli olan bu tiir insanlar, bizim egitim sistemimizde pek anlasiimayan
tiplerdir. Ancak bu kisilerin zekiligi zaman zaman g6z ardi edilebilir. Bu tiir 6§renme yasayan kisiler igin
ellerini kullanacaklari, yaparak yasayarak dgrenecekleri sistemler gelistirilmelidir. Bu tip kisiler daha
cok okul bahgesi veya laboratuvarda, dokunarak, hissederek, deneyerek 6grenir.

Mobil Ogrenmeye Hazirhik

Mobil cihazlarin verimli kullanilmasi, cihaz sahiplerinin bilgi ve beklenti dizeyleriyle orantilidir. Mobil
cihazlardan emin olan kullanicilarin mobil 6grenmeyi benimsemeleri muhtemeldir ve bu sebeple
kullanicilara mobil 6grenme teknolojilerinin temel islevleri ve uygulamalar hakkinda egitim olanaklar
saglanmalidir (Cheon vd., 2012: 1055) . Kisiler cihazlarinin yetenek ve 6zelliklerini bilmeleri cok dnem
arz eder. Mobil 6grenmeye hazirlik baglaminda, 6grenicinin bu egitimi alabilecedi mobil cihazi var mi,
kullanimini biliyor mu ve en énemlisi donanimi uygun mu bular degerlendirilmistir.

Finansal Durum

Mobil 6grenmede, ddrenicilere yansiyacak olan maliyetler olacaktir. Bunlar mobil cihaz, internet erisim
Ucreti gibi benzer giderlerdir.

Bizim daha ©nceki calismalarmizda Mobil Cihaz Bilgisi, Mobil O§renme Bilgisi, Mobil Ogrenmeye
Hazirlik, Mobil Ogrenme Algisi, O§renme Yontem Bilgisi faktorlerini tespit etmistik.

Kisisel faktorler olarak; Cinsiyet, yas, egitim durumu, calisma siresi ve calisma alanini alinmistir.
Hipotezler bu faktérleri kullanarak gelistirilmistir.
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Hipotezler

H1. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler arasinda pozitif ve negatif yénde iligki vardir.
H2. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler cinsiyete gore farklilik gosterir.

H3. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler yasa gore farklilik gosterir.

H4. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler editim durumuna gore farklilik gdsterir.

H5. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler calisma siiresine gére farklilik gdsterir.

H6. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler calisma alanina gore farklilik gosterir.

YONTEM

Degerlendirme Olgegi ve Veri Toplama

Bu, anketi veri toplama araci olarak kullanan nicel kesitsel bir calismadir. Dolayisiyla, kendi kendini
tamamlayan, iyi yapilandinimis bir anket onceki literatiire dayal olarak gelistirildi ve daha sonra
katiimin tamamen goniilli oldugu Tirkiye'de farkl illerde gorev yapan 512 6gretmene anket linki
mesaj olarak gdnderilmistir.

Arastirma donemi, 01 Ocak ve 20 Subat 2018 tarihleri arasinda gerceklesti. Final de toplam 412 yanit
alinmigtir.

Degerlendirme Olcegi

Bu calismada ilgili yapilar, 6nceki arastirmalardan elde edilen dogrulanmis maddeler kullanilarak hayata
gegirilmistir.

MOA1 Ogdretmenimin, egitime ¢evrim ici forumlarin yani sira mobil 8§renmeyi de eklemesini istiyorum.

MOA2 Ogretmenimin yiiz yiize egitime ek olarak mobil &grenimi de kullanmasini istiyorum.

MOA3 Mobil 6grenmeye baslamayi dort gozle bekliyorum.

MOA4 Mobil 6grenmenin ne hakkinda oldugunu biliyorum.

MOA5 Mobil 6grenmeyle ilgili daha fazla bilgi edinmek istiyorum.

MOAG6 Bence mobil 6grenme, mesleki gelisim igin yeni bir imkan 6égrenmek isteyen galisan yetiskinler
igin iyi bir sey.

MCB1 Cep telefonu imkanlarini kullanarak mobil 6grenmeye hazir degilim galiba.

MCB2 Mobil 6grenmede cep telefonumun nasil kullanilacagini 6renmem gerek.

MCB3 Mobil 6grenmeyle ilgilenmiyorum.

OMB1 Mobil 6grenme, internet tabanli 6grenmeye alternatiftir.

OMB2 Mobil 6grenme geleneksel 6grenmeye alternatiftir.

MOH1 2 yil sonra mobil 6grenmeye hazir olacagim.

MOH2 Suan mobil 6grenime hazir degilim.

MOH3 Cep telefonumda 3G/4G donanimlarini nasil kullanacadimi bilmiyorum.

FN1 Korkarim, mobil 6grenme nedeniyle cep telefonu faturama daha fazla para harcayacagim.

FN2 Mobil 6grenim dersimde uygulanacaksa, cep telefonumu dedistirebilirim.

Maddeleri kullaniimistir. Biitiin maddeler, "Kesinlikle katiliyorum" dan "Kesinlikle Katilmiyorum" a kadar
degisen, bes puanlik likert tipi bir 6lcek kullanilarak él¢tlmustir.
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Katihma Profili
Tablo 1: Odretmen Demografisi Ve Arkaplan

Kaynak Frkans % Top %
. Bay 254 61,7 61,7

Cinsiyet
Bayan 158 38,3 100,0
>60 6 1,5 1,5
21-30 39 9,5 10,9

Yas 31-40 207 50,2 61,2
41-50 107 26,0 87,1
51-60 53 12,9 100,0
Doktora 2 0,5 0,5

oy Lisans 170 41,3 41,7

Egitim Durumunuz .. .
On Lisans 19 4,6 46,4
Yiiksek Lisans 221 53,6 100,0
>28 26 6,3 6,3
0-7 93 22,6 28,9

Calisma Sureniz 15-21 81 19,7 48,5
22-28 85 20,6 69,2
'8-14 127 30,8 100,0
Bilisim 73 17,7 17,7
Diger 86 20,9 38,6
Fen Bilimleri 47 11,4 50,0

Calisma Alaniniz  Guzel Sanatlar 44 10,7 60,7
Sosyal Bilimler 113 27,4 88,1
Spor 2 0,5 88,6
Teknik Bilimler 47 11,4 100,0
Gen Top 412 100,0

Veri Analizi ve Sonuglari

Bu calismada SPSS v.24 kullanilarak iki asamali bir metodolojiye gore veri analizi yapiimistir. Ilk adim
dlcim modelinde kullanilan dlgeklerin givenilirligini sinamak ve dadilimina bakmaktir. Ikinci adim
hipotezleri uygun yontemlerle test etmektir.

Olciim Modeli

Olgegin giivenilirligini ve ic tutarliiini 6lgmek icin kullanilan yaygin bir yéntem olan Cronbach alfa
kullaniimistir. Cronbach alfa degerleri Tablo 2.1'de gosterildi§i gibi 0,719 olup 6lcekte yer alan 16
sorunun basiklik ve carpiklik dederleri -1,5 ile 1,5 araligin da homojen bir yapi gésteren bir biitind iyi
bir derecede ifade ettigini gdstermektedir(Tablo 2.2 bknz) .
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Tablo 2.1: Glivenilirlik Test Sonuclari Alfa Degeri.

Katilimci Savyisi

Cronbach's Alpha

Madde

412 0,719

16

Tablo 2.2: Giivenilirlik Test Sonuclari Alt Olcekler Dagilimi Ve Homojenligi

Maddeler N  Min Mak Top Ort Carpikhk Basikhk
MOA1 Ogretmenimin, egitime cevrim ici forumlarin yani sira mobil 6grenmeyi de eklemesini istiyorum 412 2 5 1701 4,13 -0,821 0,63
MOA2 Ogretmenimin yiiz yiize egitime ek olarak mobil 6grenimi de kullanmasini istiyorum 412 2 5 1753 4,25 -1,047 0,905
MOA3 Mobil 6grenmeye baslamayi dort gozle bekliyorum 412 1 5 1563 3,79 -0,704 -0,313
MOA4 Mobil 6grenmenin ne hakkinda oldugunu biliyorum 412 1 51605 39 -0,815 -0,11
MOAS Mobil 6grenmeyleilgili daha fazla bilgi edinmek istiyorum 412 1 51732 4,2 -1,221 0,675
MOAG6 Bence mobil 6grenme, mesleki gelisimigin yeni bir imkan 6grenmek isteyen ¢alisan yetiskinler

icin iyi bir sey. 412 2 5 1803 4,38 -1,424 0,988
MCB1 Cep telefonu imkanlarini kullanarak mobil 6grenmeye hazir degilim galiba. 412 1 5 993 2,41 0,632 -0,816
MCB2 Mobil 6grenmede cep telefonumun nasil kullanilacagini 6grenmem gerek 412 1 5 1387 3,37 -0,232 -1,391
MCB3 Mobil 6grenmeyle ilgilenmiyorum 412 1 5 782 19 0,976 0,286
OMB1 Mobil 6grenme, internet tabanli 6grenmeye alternatiftir. 412 1 5 1437 3,49 -0,324 -0,349
OMB2 Mobil 6grenme geleneksel 6grenmeye alternatiftir 412 1 5 1439 3,49 -0,25 -0,343
MOH1 2 yil sonra mobil 6grenmeye hazir olacagim 412 1 5 848 2,06 0,834 -0,062
MOH2 Suan mobil 6grenime hazir degilim 412 1 5 799 1,94 0,882 0,412
MOH3 Cep telefonumda 3G/4G donanimlarini nasil kullanacagimi bilmiyorum 412 1 5 1088 2,64 0,417 -1,412
FN1 Korkarim, mobil 6grenme nedeniyle cep telefonu faturama daha fazla para harcayacagim 412 1 5 1216 2,95 0,006 -0,761
FN2 Mobil 6grenim dersimde uygulanacaksa, cep telefonumu degistirebilirim 412 1 5 1512 3,67 -0,656 -0,396

Yapisal Model
Uygun Analiz Yonteminin Belirlenmesi

Veri setimiz 412 oldugu icin uygulanacak analizin belirlenmesi igin faktor alt 6lgeklerinin ortalamalar
hesaplanarak elde edilen verilerin normal dadilim ve homojenligine bakilmistir.

Tablo 3: Faktdr Dagiim Ve Homojenligi Sonuglari

MOA MCB OMB MOH FN

Ortalama 4,11 2,54 3,61 2,15 3,48
Ortalama% 95 Gliven Altsinir 4,04 2,43 3,52 2,06 3,37

Araligi Ust sinir 4,18 2,65 3,69 2,24 3,59
% 5 Kesilmis Ortalama 4,18 2,49 3,62 2,10 3,53
Medyan(ortanca) 4,00 3,00 4,00 2,00 3,00
Varyans 0,528 1,252 0,823 0,886 1,209
Standart Sapma 0,726 1,119 0,907 0,941 1,099
Minimum 2 1 2 1 1
Maksimum 5 5 5 5 5
Aralik 3 4 3 4 4
Carpiklik -0,901 0,405 -0,085 0,546 -0,298
Basiklik 1,383 -0,401 -0,786 -0,230 -0,486

Calismada Tablo 3 te gorildiigi gibi, basiklik (Kurtosis) -0.786 ile 1.383, carpiklik (Skewnes) -0.901 ile
0.546 arasindadir. Hesaplanan carpiklik ve basiklik indekslerinin £2 sinirlari iginde 0’a yakin olmasi,
standart sapma ile ortalamanin oranini yiizde olarak ifade eden badil degisim katsayisinin 20 ile 25
araliinda olmasi normal dadilimin varligina kanit olarak degerlendirilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013; McKillup, 2012; Wilcox, 2012b; Howitt ve Cramer, 2011; Lind, vd. 2006). Verilerimiz normallik
teorisini saglamistir. Bu nedenle arastirmanin alt problemleri icin parametrik test teknikleri secilmistir.
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ANALIZLER VE BULGULAR

H1. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler arasinda pozitif ve negatif yonde iliskilidir
Faktorler arasindaki iliskiyi gorebilmek adina Pearson Korelasyon Katsayisina bakilmistir. Bunun igin
oncelikle maddelerin her bir faktordeki ortalama dederi alinarak puanlari bulunmus, elde edilen
verilerle analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Katsayisi R ile gosterilir -1 ile 1 arasinda deder alir. R=-
1 ise degiskenler arasinda tam negatif dogrusal iliski, R=1 ise dediskenler arasinda tam pozitif
dogrusal iliski, R=0 ise iliski yoktur. Analiz sonucunda elde edilen veriler iliskiyi géstermektedir (Tablo
4).

Tablo 4: Pearson Korelasyon Katsayilari

Faktorler MOA MCB omMB MOH FN

Mobil Ogrenme Algisi 1 -0,041 33" -0,053 158"
Mobil Cihaz Biilgisi -0,041 1 0,044 372" 115"
Ogrenme Metod Bilgisi 336 0,044 1 0,037 314"
Mobil Ogrenmeye Hazirlik -0,053 ,372** 0,037 1 -0,064
Finans ,158** ’115* ,314** -0,064 1

**. Korelasyon 0.01 duzey inde énemlidir (2-kuy ruklu) .
*. Korelasyon 0.05 dizey inde 6nemlidir (2-kuy ruklu) .

H2. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktérler cinsiyete gére farklilik gosterir
Ogretmenlerin mobil 6renme algisi, mobil cihaz bilgisi, 6renme metot bilgisi, mobil 6grenmeye
hazirhk ve finans faktorlerine iliskin gorislerinin cinsiyete goére anlamh bir farkliik gdsterip
gostermedidini belirlemeye yonelik hipotezimizde, bagimsiz degiskenler iki gruptan olustugu igin
bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.

Analiz sonuclarina gore 254 bay katilimcinin mobil 6grenme algilari ortalamasi 4,24 katiliyorum ve 158
bayan katiimcinin ortalamasi 3,90 kararsizm dir. Ogrenme metot bilgisi ortalamasi baylar 3,76
bayanlar 3,36 dir. Guruplarin ortalamalari arasinda fark oldugu goézlemlenmektedir(Tablo 5.1 Bknz.). t-
Testi sonucunda Sig. (2. tailed) sonucu da (p=0.000) guruplarin ortalamalari arasinda anlaml bir fark
oldugunu gostermektedir(%95 glven aralidi iginde sig. dederi 0.05 ten kiiglik cikmigtir. Baknz Tablo
5.2).

Mobil cihaz bilgisi, mobil 6grenmeye hazirlik ve finans faktorleri icin cinsiyete gére anlamli bir fark
yoktur. Sig. (2 tailed) sonucu da (p>0.05).

Tablo 5.1: Cinsiyete Gore Faktor Dagilimlar

Faktorler Cinsiyet N Ort. Std.Spm  Std.Ht. Ort.

bil | Bay 254 4,24 0,644 0,040

Mobil Ogrenme Algis Bayan 158 3,90 0,800 0,064

Mobil Cihaz Biilgisi Bay 254 2,50 1,127 0,071

Bayan 158 2,60 1,106 0,088

Ogrenme Metot Bilgisi Bay 254 3,76 0,916 0,057

Bayan 158 3,36 0,839 0,067

Mobil Ogrenmeye Hazirlik Bay 254 2,11 0,922 0,058

Bayan 158 2,21 0,971 0,077

. Bay 254 3,52 1,231 0,077
Finans

Bayan 158 3,42 0,847 0,067
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Tablo 5.2: T-Testi Sonuclari

Sig. (2- Mean Std. Error

Faktorler F Sig. t df tailed) Differe Differenc
Mobil Ogrenme Algisi 1,638 0,201 4,818 410 0,000 0,345 0,072
Mobil Cihaz Biilgisi 0,043 0,836 -0,893 410 0,372 -0,101 0,113
Ogrenme Metod Bilgisi 1,287 0,257 4,439 410 0,000 0,399 0,090
Mobil Ogrenmeye Hazirlik 0,008 0,930 -1,034 410 0,302 -0,099 0,095
Finans 30,554 0,000 0,823 410 0,411 0,092 0,111

Ogretmenlerin mobil dgrenme algisi, mobil cihaz bilgisi, 6grenme metot bilgisi, mobil égrenmeye
hazirlik ve finans faktorlerine iliskin goriislerinin yaslarina, editim durumlarina, galisma siirelerine ve
gaisma alanlarina gére anlamh bir farkllik gosterip gdstermedigini belirlemeye yonelik
hipotezlerimizde, bagimsiz degiskenimiz iki gruptan fazla icin cok degdiskenli varyans analizi (MANOVA)
kullaniimistir.

H3. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler yasa gore farklhilik gosterir

Test sonucunda gruplarin ortalamalarinin fakli oldugu gérilmistiir (Tablo 6.1, Bknz.). Ancak gozlenen
farkligin anlamli olup olmadigina belirlemek igin yasin faktérlere gore etkilerine baktigimizda tim
faktorlerin p dederlerinin p=0.000 oldugu, bununda p<0.05 kesme degerinden kiiclik oldudu igin
gozlenen farkllik istatistiksel olarak anlamlidir (Tablo 6.2, Bknz.).

Tablo 6.1: Yas Gore Faktor Dagilimlari

MOA MCB OMB MOH FN
Yas N Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std.
'21-30 39 4,49 0,506 2,23 1,063 4,38 0,815 1,90 0,307 3,54 0,505
31-40 207 4,14 0,600 2,74 1,203 3,92 0,674 2,31 0,977 3,73 0,961
41-50 107 3,72 0,909 2,01 0,771 3,16 0,848 1,81 0,892 3,20 0,985
51-60 53 4,55 0,503 3,00 1,038 2,68 0,779 2,38 1,042 2,96 1,732
60> 6 4,00 0,000 3,00 0,000 4,00 0,000 2,00 0,000 4,00 0,000

Toplam 412 4,11 0,726 2,54 1,119 3,61 0,907 2,15 0,941 3,48 1,099

Tablo 6.2: Yasin Faktorlere Etkileri

Ozellik Faktér Kareler Top. df Kareler Ort. F Sig.
Mobil Ogrenme Algisi 32,187 4 8,047 17,734 0,000
Mobil Cihaz Biilgisi 54,552 4 13,638 12,071 0,000
Yasiniz Ogrenme Metod Bilgisi 111,620 4 27,905 50,103 0,000
Mobil Ogrenmeye Hazirlik 23,075 4 5,769 6,887 0,000
Finans 37,963 4 9,491 8,418 0,000

H4. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktérler egitim durumuna gore farkliik gosterir

Test sonucunda gruplarin ortalamalarinin fakli oldugu gérilmistir (Tablo 7.1, Bknz.). Ancak gozlenen
farklihgin anlamh olup olmadigina belirlemek igin egditim durumunun faktorlere goére etkilerine
baktigimizda mobil cihaz bilgisi faktorinin p degeri p=0.062 oldudu, bununda p<0,05 kesme
degerinden biyiik oldugu icin farkllik istatistiksel olarak anlamh degildir. Diger tim faktorlerin p
dederlerinin p=0.000 ile 0,036 arasinda oldugu, bununda p<0.05 kesme dederinden kiiciik oldudu icin
gozlenen farkhlik istatistiksel olarak anlamlidir (Tablo 7.2, Bknz.).
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Tablo 7.1: Eg§itim Durumuna Gore Faktor Dadilimlari

MOA MCB OMB MOH FN
Egitim Durumu N Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std.
On Lisans 19 5,00 0,000 3,00 0,000 500 0,000 2,00 0,000 4,00 0,000
Lisans 170 4,20 0,550 2,49 1,095 3,72 0,779 2,28 0,931 3,76 0,838
Yiiksek Lisans 221 396 0805 2,55 1,173 3,41 0,923 2,07 0977 3,21 1,249
Doktora 2 500 0,000 1,00 0,000 3,00 0,000 1,00 0,000 4,00 0,000
Toplam 412 4,11 0,726 2,54 1,119 3,61 0,907 2,15 0,941 3,48 1,099

Tablo 7.2: Egitim Durumunun Faktorlere Etkileri

Ozellik Faktor Kareler Top. df Kareler Ort. F Sig.
Mobil Ogrenme Algisi 23,031 3 7,677 16,159 0,000
Mobil Cihaz Biilgisi 9,133 3 3,044 2,458 0,062

EgitimDurumu Ogrenme Metod Bilgisi 48,505 3 16,168 22,763 0,000
Mobil Ogrenmeye Hazirlik 7,539 3 2,513 2,877 0,036
Finans 35,252 3 11,751 10,386 0,000

H5. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktorler calisma siiresine gore farklilik gosterir

Test sonucunda gruplarin ortalamalarinin fakli oldugu gérilmistiir (Tablo 8.1, Bknz.). Ancak gozlenen
farkligin anlamli olup olmadigina belirlemek igin galisma siiresinin faktdrlere gore etkilerine
baktigimizda tiim faktorlerin p dederlerinin p=0.000 oldugu, bununda p<0.05 kesme dederinden
kiiclk oldugu icin gdzlenen farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (Tablo 8.2, Bknz.).

Tablo 8.1: Calisma siiresine gore faktor dagilimlari

MOA MCB OMB MOH FN

Calisma Siiresi N Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std.
0-7 93 4,41 0,494 3,06 1,301 3,65 1,070 1,97 0,773 3,35 1,388
'8-14 127 4,14 0,698 2,72 0,942 3,88 0,752 2,57 0,792 3,31 0,842
15-21 81 4,22 0,474 2,19 0,937 3,93 0,685 2,09 1,002 4,11 0,949
22-28 85 3,60 0,966 1,78 0,643 2,99 0,764 1,60 0,928 3,15 0,958
>28 26 4,23 0,430 3,38 1,169 3,15 0,881 2,69 0,838 3,85 1,120
Toplam 412 4,11 0,726 2,54 1,119 3,61 0,907 2,15 0,941 3,48 1,099

Tablo 8.2: Calisma siresinin faktorlere etkileri

Ozellik Faktor Kareler Top. df Kareler Ort. F Sig.
Mobil Ogrenme Algisi 31,927 4 7,982 17,566 0,000
Mobil Cihaz Biilgisi 107,841 4 26,960 26,991 0,000

Calisma Sureniz Ogrenme Metod Bilgisi 55,854 4 13,963 20,121 0,000
Mobil Ogrenmeye Hazirlik 59,692 4 14,923 19,961 0,000
Finans 49,756 4 12,439 11,324 0,000

H6. Mobil Ogrenme algisini etkileyen faktérler calisma alanina gére farklihk gosterir

Test sonucunda gruplarin ortalamalarinin fakli oldugu gérilmistir (Tablo 9.1, Bknz.). Ancak goézlenen
farklligin anlamh olup olmadidina belirlemek igin galisma alaninin faktdrlere gore etkilerine
baktigimizda tiim faktorlerin p dederlerinin p=0.000 oldugu, bununda p<0.05 kesme dederinden
kiiclk oldugu icin gdzlenen farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (Tablo 9.2, Bknz.).
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Tablo 9.1: Calisma Alanlarina Gore Faktér Dagilimlari

MOA MCB OMB MOH FN
Calisma Alani N Ort. Std. ort. Std. Ort. Std. Ort. Std. Ort. Std.
Fen Bilimleri 47 3,77 0,729 3,13 0,992 3,13 0,741 2,96 0,751 3,51 0,975
Sosyal Bilimler 113 4,19 0,440 2,83 1,445 4,22 0,594 1,78 0,765 4,00 1,188
Guzel Sanatlar 44 3,43 1,421 2,43 0,501 2,14 0,347 2,14 0,347 1,70 0,701
Spor 2 4,00 0,000 4,00 0,000 3,00 0,000 5,00 0,000 4,00 0,000
Teknik Bilimler 47 4,40 0,577 2,00 0,511 3,34 0,479 2,32 0,862 3,74 0,943
Bilisim 73 4,26 0,442 1,81 0,828 3,71 0,858 1,45 0,501 3,23 0,486
Diger 86 4,26 0,490 2,77 0,942 3,88 0,726 2,63 1,063 3,74 0,617
Toplam 412 4,11 0,726 2,54 1,119 3,61 0,907 2,15 0,941 3,48 1,099

Tablo 9.2: Calisma alaninin faktérlere etkileri

Ozellik Faktor Kareler Top. df Kareler Ort. F Sig.
Mobil Ogrenme Algisi 34,180 6 5,697 12,629 0,000
Mobil Cihaz Biilgisi 87,880 6 14,647 13,908 0,000
CalismaAlaniniz Ogrenme Metod Bilgisi 160,067 6 26,678 60,620 0,000
Mobil Ogrenmeye Hazirlik 119,015 6 19,836 32,796 0,000
Finans 183,592 6 30,599 39,560 0,000

TARTISMA VE SONUCLAR

Tirkiye'de 6gretmenlerin, mobil 6grenme algilarinin olumlu oldugu, mobil cihaz bilgilerinin ve 6grenme
metot bilgilerinin yeterli oldugu, mobil 6grenmeye hazir olduklarini ancak finansal olarak bir maliyetin
olacagini bildiklerini calismamizda tespit ettik. Ayrica, 6gretmenlerin egitimde mobil 6grenme algilarini
ve etkileyen faktorlerin, kisisel 6zelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin oldugu da tespit
edilmistir.

Mobil 6grenme algisinin; bay, 51-60 yas aralidinda, lisans diizeyi egitim durumunda, >28 yil calisma
stresinde ve teknik bilimler alaninda gérev yapan 6gretmelerde olumluluk diizeylerinin en yliksek
oldugu tespit edilmistir.

Mobil cihaz bilgisinin; bay ve bayan, 41-50 yas araliginda, tiim egitim durumunda, 22-28 yil calisma
siiresi, bilisim calisma alaninda goérev yapan 6gretmenlerde yeterlilik diizeyinin en yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Odrenme metot bilgisinin; bay, 31-40 yas araliginda, lisans diizeyi e§itim durumunda, 15-21 yil
calisma siiresi, sosyal bilimler alaninda goérev yapan Ogretmelerde yeterlilik diizeyinin en yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Mobil 6§renmeye hazir olama; Bay ve bayan, 41-50 yas aralifinda, tim editim diizeyinde, 22-28 yil
calisma siiresinde, bilisim alaninda gorev yapan 6gretmenlerin hazirlik diizeyinin en yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Finansal maliyet; Bay ve bayan, 31-40 yas aralifinda, lisans editim diizeyinde, 15-21 yil calisma
stiresinde, sosyal bilimler alaninda gérev yapan 6gretmenlerin finansal olarak bir maliyetin olacagini
distindikleri tespit edilmistir.

Mobil 6grenme algisinin; mobil cihaz bilgisi ve mobil 6grenmeye hazirlik faktorleri ile negatif yonld,
6grenme metot bilgisi ve finans faktorleri ile pozitif yonla iliskili oldugu gorilmustir.

Mobil 6grenme sistemini tasarlamadan ve uygulamaya baslamadan dnce, gelecekteki kullanicilarin
sisteme yonelik algilarini saptamak 6nemlidir; ¢linki algilan, sistemi kullanma istekliliklerini ve hazir
olmalari yoniindeki tutumlarini etkileyecektir. Bu calismadan elde edilen bulgular, mobil 6grenme
sistemi tasarlamak ve gelistirmek icin yardimci kaynak olarak kullanilabilir.

Bir mobil Ogretim sistemi hazirlanirken hedef kitlenin calismamizda buldugumuz faktorleri
degerlendiriimelidir. Sistemin basarisini artiracagini bulgulara dayanilarak diistiniilmektedir.
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Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Okul temelli 6gretimde hedeflenen niteliklerin 6grencilere kazandiriimasinda 6grenme ortami, bu
ortamin nasil diizenlendidi ve etkin kullanimi biiyiik 6énem tasir. Ogretimin gerceklesecedi ortam,
ogretim durumunun ve niteliginin belirlenmesinde oldukga etkilidir. Bu nedenle zaman ve emek kaybi
olmaksizin kalici ve etkili 6drenmenin gergeklesecedi ortamlarin hazirlanmasi gerekir. Clnk{ iyi
diizenlenmis 6grenim ortami ve arac gereglerle 6grenmelerin daha kalici etkili olmasi beklenir. Bu
galismanin amaci ortaokulda &drenci ve 0Ogretmenlerin sinif igerisindeki materyallerin  konumu,
konuslandiriimasi ve yeterligi hakkindaki gorislerini ortaya koyarak var olan durumu betimlemektir.
Arastirma nitel tirde olup veriler odak goériismesi ile elde edilmistir. Calisma grubu, Kirsehir il ve ilge
merkezlerinde bulunan ortaokullarda farkli branslar gérev yapmakta olan 20 6gretmen ve okullarda
6grenim gormekte olan 20 kisilik 6grenci grubundan olusmustur. Calismanin sonucunda 6gretmen ve
ogrencilerin sinif materyalleri ve mobilizasyonu konusunda bazi konularda ayni gorisleri paylasirken
bazi konularda cesitli diisiincelere sahip olduklari bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Sinif mobilizasyonu, dgretim ortami, 6gretim materyali, sinif ortami diizenleme.

EVALUATION OF TEACHERS AND STUDENTS OPINIONS RELATED TO CLASS
MOBILIZATION

Abstract

In education; learning environment, its organization and how to use it effectively is of great
importance in making students acquire qualifications. The environment where teaching takes place is
highly influential in teaching and quality so it is necessary to prepare environments where permanent
and effective learning take place without loss of time and effort. A well-organized learning

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 186
yazarlarina aittir.



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

environment and learning with tools are expected to be more effective. The purpose of study is to
describe situation in secondary school by presenting opinions of students and teachers about position,
positioning and adequacy of materials. The research was of qualitative type and data were obtained
through focus group interview. The study group consisted of 20 teachers and a group of 20 students
in secondary schools in Kirsehir province and districts. As a result of study, it was found out teachers
and students have same or different opinions on issues related to mobilization.

Keywords: Mobilization of class, learning environment, teaching material, organization of classroom.

GIRiS

Mobilizasyon ya da harekete gegme-harekete gegirme kavramlarindan tiretilebilecek olan sinif
mobilizasyonu ya da sinif diizenleme yaklagimlari, sinifi olusturan tiim unsurlarin 6gretim sirecinde
etkin kiinmasi, harekete gecirilmesi olarak tanimlanabilir. Bu yoni ile sinif temelli 6gretimde ortam ile
ilgili unsurlarin siirece etkin katiimi olarak 6nem tasimaktadir. Okul ve sinifin egitim felsefesi, bu
sirecte ise kosulacak 6gretme yaklasimlarini dolayisiyla da 6gretim ortaminin fiziksel 6zeliklerini 6nemli
kilmaktadir. Okul ya da sinif ortaminin fiziksel 6zellikleri ve donanimi ile bunlarin ise kosulmasi
konusunda alan yazinda sinifta 6§grenmeye katkisi bakimindan konuyu énemli kilmaktadir.

Hizla gelisen ve dedisen diinyada dgrencilerin bilgileri tek bir kaynaktan alinip ezberlemesinden c¢ok
asll amag bilginin 6grenen tarafindan edinilmesi ve karsilasilan sorun karsisinda var olan bilgisini
kullanarak ¢dziimlemesidir. Bireyin bu niteliklere sahip olmasi da kullanilan 6gretim yontem- teknikleri
ve slireg igerisinde kullanilan materyallerin niteligine baghdir. Bu nedenle arag ve materyallerin egitim-
Ogretim siirecinin 6nemli unsurlari arasinda oldugu soéylenebilir. Clinkii 6gretim esnasinda arag-gerec
kullaniminin 6grenmeyi artirdidi pek cok calismada ortaya konmustur. Ayrica hedeflenen niteliklerin
kazandirimasinda égrenme ortami ve bu ortamin nasil diizenlendigi de biiyiik 6nem tagir. Ogretimin
gerceklesecedi ortam, O6gretim durumunun ve kalitesinin belirlenmesinde oldukca etkilidir. Karacali
(2006), egitim-6gretimin codunlukla gerceklestirildigi sinifi “ortak Ozelliklerinden dolay! bir araya
getirilen 6grenci gruplarina, énceden belirlenmis ortak davranislarin kazandirilmasi igin &gretimin
yapildigi derslik” olarak tanimlamistir. Sinif denilince akla sadece derslik dedil ayni zamanda
kullanilacak arag- gerecler, 6gretmen ve 6grenci de gelmektedir. Biitiin bu unsurlarin dikkate alinarak
zaman ve emek kaybi olmaksizin kalic ve etkili 6§renmenin gergeklesecedi ortamlarin hazirlanmasi
gereklidir. Ciinki iyi diizenlenmis 6grenim ortami ve arag-gereglerle édrencilerin 6grenmelerinin daha
kalici ve daha etkili olmasi beklenir.

Ogrencilerin basarisi izerinde biiyiik etkilere sahip olan fiziksel ortam siralarin yerlestirilme bigimi,
siniftaki mevcut 6grenci sayisi, 1sinma- sicaklik- sogukluk- 1sik- ara¢ gere¢ durumu, ortamin temizligi,
duvarlarin rengi gibi pek cok durumu icerisinde barindinr (Karacali, 2006: 147). Arag- gereg kullanimi,
egitim- dgretim sirecini destekleyerek siirecin daha verimli, etkin ve edlenceli hale getiriimesi amaci
ile kullanilir. Demiralp (2007: 374) materyallerin iglevlerini “konuya ve amaca uygun olarak segilmis
materyaller, 6gretilen konuyu canli hdle getirmekte, 6gretim siirecini zenginlestirip, 6grenmeyi
artirmaktadir. Materyaller ayni zamanda 6grencilerin ilgi alanlarini genisletmekte, motivasyonlarini da
ylikseltmektedir.” seklinde belirtmektedir. Yalin (2003: 82) ise “arag-geregler 6grenme islemine katilan
duyu sayisini artirarak kalici 6grenmelerin gerceklesmesine yardimci olurlar” diyerek arag- gerec
kullaniminin énemine dedinmistir. Yapilan arastirmalar bu durumu desteklemektedir. Cilnki kisiler
okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiklerinin %30°'unu, hem goriip hem isittiklerinin
%>50’sini, sdylediklerinin %70'ini, yapip soylediklerinin %90'in1 hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991: 36).

Egitimin saglikh bir sekilde gergeklestirilebilmesinde siralarin yerlesim diizeni de var olan materyaller
kadar etkili olabilmektedir. Basarili bir sekilde yerlestirilmis olan siralar sinif igi etkilesimi ve buna bagl
olarak bilgi paylagimini kolay hale getirebilir. Ogrencilerin oturma diizenleri ve sira- masalarin
yerlestiriimesi 6gretmen- 6grenci etkilesimini biylik oranda etkilemektedir (Karagali, 2006: 148).
Ogretmen oturma diizenini gergeklestirirken hic bir égrencinin gérme ve duyma da sikinti yasamadan
takip etmesini goéz 6ninde bulundurur (Celik, 2002). Woolfolk (1995)a gdre sinifta siralarinda
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dizenlenmesinde “sira ve siitun biciminde dizenleme, siralarin gruplanarak diizenlenmesi, daire ve u
biciminde diizenleme, oditoryum diizeni, ¢ok gruplu yerlesim diizeni, tek grup diizeni” kullanilabilir.
Secilecek sinif sira diizeninde gergeklestirilecek olan etkinlik, mevcut 6grenci sayisi ve sinifin fiziksel
olarak elverigli olup olmama durumlari dikkate alinmaldir.

Sinifin aydinlik olup olmamasi egitim-6gretim siirecinden beklenilen verimin elde edilmesinde oldukca
onemlidir. Isidin az ya da ¢ok, dogrudan ya da dolayli gelmesi goriintiiyi etkileme giicline sahiptir. Isik
(2004) 151Gin yetersiz ya da cok miktarda gelmesinin insan saglidina uygun olmadigini calismasinda
belirtmistir.

Rengin de insan psikolojisi lzerinde oldukca biyiik etkiye sahip oldudu yapilan bir cok calismada
ortaya konulmustur. Renklerin her biri bireylerde farkl duygular yaratma giicline sahiptir. Bu duruma
“mavi; umudun, huzurun, kirmizi; baskaldirinin, heyecanin rengi olmasi * 6rnek verilebilir (Karagall,
2006: 150). Fakat renklere vyiklenen anlamlar kisiler, durumlar ve kiiltiirlere goére farklilik
gosterebilmektedir. Sinif duvarlarinda ve esyalardaki renklerin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirici
nitelije sahip olmalarina dikkat etmek siirecin verimli hale getirilmesinde etkili olabilir. Baker (1982)
calismasinda liseye kadar olan dénemde sari, pembe ve seftali rengini; lise sonrasinda ise mavi ve
mavi- yesil tonlarini 6nermektedir.

Materyaller derslerde oldukga &nemli bir fonksiyona sahip olmasina ragmen sihirli aletler degillerdir
(Ball, 1992). Amaclara ulasilabilmesi icin ihtiya¢ duyulan araclarin siniflarda bulundurulmasi ve uygun
sekilde konumlandiriimasi iyi bir sinif organizasyonu anlamina gelirken bu araglarin birbirleriyle uyum
halinde olmasina dikkat edilmelidir (Korkmaz,2003). Ayrica 6gretmenlerin derslerinde arag- gereg
kullanimini  nasil gergeklestirebileceklerini bilmelidirler (Dindar ve Yaman, 2003: 169). Hangi
kaynaklarin kullanilacagi ve ozellikleri, elde var olan materyaller, materyallerin 6gretmen ve
ogrencilerce uretilip Uretilemeyecedi dikkat edilmesi gereken konulardir. Bu nedenledir ki yere, zamana
ve dersin igerigine gore kullaniimamis olan materyaller siireci kolaylastirmaktan ziyade siireci olumsuz
etkileyebilir. Bu nedenle egitim- dgretim siirecinin énemli unsurlarindan olan 6gretmenlerin materyal
kullanimi ve konumlandiriimasinda oldukca dikkatli olmalarn gerekmektedir (Cakiroglu ve Yildiz, 2007).
Ornegin; basarili bir yerlesim diizeni etkilesimi beraberinde egitimi olumlu yénde etkileyebilir. Ciinkii,
sira, masa ve 0gretmen masasinin konumu sinif icerisinde gerceklestirilecek etkilesimi biyiik oranda
etkileme gictine sahiptir.

Arastirmanin amaci

Siniftaki materyallerin yeterli ve islevsel olmasi egitim-6gretim siirecinin verimli ve eglenceli hale
gelmesinde etkili bir unsur olarak dislnilmektedir. Sinif igerisindeki materyallerin yeterli olmasi ve
uygun sekilde konumlandiriimasi 6gretmenler ve ddrenciler agisindan yararl olacaktir. Bu arastirmanin
amaci ortaokulda 0Ogrenim gormekte olan 6drencilerin ve calismakta olan 6gretmenlerin sinif
icerisindeki materyallerin konumu, yeterli olup olmadigi ve derslerde kullanilip kullanilmadidi ya da ne
derecede kullanildidina iliskin gorislerinden hareketle yonetici ve 6gretmenlere dnerilere gitmektir.

YONTEM

Arastirmanin Tiirii

Bu calisma nitel tiirde olup veriler odak grup gérismesi ile elde edilmistir. Nitel arastirma, gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve biitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir. Nitel arastirmalarin temel 6zellikleri; dogal ortama duyarlilik, arastirmacinin katiima rold,
bitlincil yaklagim, algilarin ortaya konulmasi, arastirma deseninde esneklik ve tiimevarimci analizdir
(Yildinm ve Simsek, 2004: 35-61). Odak grup gdrismeleri nitel veri toplamada oldukca etkilidir.
Bowling(2002)’e gore odak grup goriismesi kiiclik bir grupla lider arasinda yapilandiriimamis gériisme
ve tartismada grup dinamiginin etkisini kullanma, derinlemesine bilgi edinme ve diisiince Uretmedir.
Kruger ve Casey (2000)‘e gore dikkat edilmesi gereken sey sorularin sohbet tarzinda ve teknikten uzak
tutularak glnliik dil kullanimina uygun sekilde diizenlenmesidir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, Kirsehir il ve ilge merkezinde bulunan ortaokullarda farkli branglarda
gbrev yapmakta olan 20 6gretmen ve o okullarda 6grenim gérmekte olan 20 kisilik bir 6grenci grubu
olusturmustur. Katihmcilar rastgele érneklem yontemi ile segilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada her biri on katiimcidan olusan ikisi 6gretmenlerle ikisi de 6grencilerde gerceklestirilmis
olan dort odak goriismesi yapilmistir. Veriler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Her bir gériisme
30- 40 dakika arasi stirmistlr. Soru ve yanita dayal olarak gergeklestirilen odak goriismesinde sorular
sohbet ve gilnlik kullanim tarzina uygun olacak sekilde tasarlanmistir. Katiimcilarin U seklinde
oturarak iletisimin daha sadlikli gerceklesmesi saglanmistir. Giris kisminda arastirmanin amaci
belirtiimis ve katiimcilara cevaplarinin ses kayit cihazi ile kayit altina alinacad bilgisi verilmistir.
Katilimcilarin - kendilerini kisaca tanitmalari ile godriismelere baslanmistir. Goriisme esnasinda
katilimcilarin birbirlerini goérisleri ile etkilememesine 6nem verilmistir.

Odak grup goriismesinden yararlanilan bu galismada katilimcilara yoneltilen sorular temalar seklinde

diizenlenmistir. Bu temalar: "siuflarda bulunan materyallerin islevi ve yeterliligi, sinifiarin fiziki

durumu, okuldaki uygulamalar, materyallerin hareketlendiriimesi konusunda yapilabilecek yenilik ve
dedisiklikler” olarak belirlenmistir. Bu badlamda odak goriismelerinde katiimcilara asadidaki sorular
sorulmus ve tartismaya gegilmistir:

1. Sinif panolarinin, kitaphdin islevi nedir? Amacina uygun sekilde kullaniliyor mu? Sinif duvarlarinin
rengi hakkinda ne diislintiyorsunuz?

2. Perdelerin renginin ve modelinin uygun oldugunu disiiniyor musunuz? Nasil bir renk veya model
olmasini isterdiniz? Zemin ile ilgili dedisiklik yapmak ister misiniz? Siralarin diizeni hakkindaki
fikriniz nedir?

3. Siniflarin 6gretilecek derse gore diizenlenmesi ve 6grencilerin derslere gegiste hareketli olusu nasil
bir etki yaratir? Bu etkili bir uygulama midir? Siniflarin sabit kaldigi ve dgrencilerin hareket halinde
oldugu okul diizeninin faydalari nelerdir? Derslere zil yardimi ile girip ¢ikiimasi hakkindaki
gorisleriniz nelerdir?

4, Siniftaki materyallerin konumu hakkinda diistinceleriniz nelerdir? Siniftaki hangi materyallerin, ne
sekilde hareketli hale getirilmesi egitim- 6gretim sirecini kolaylastirici etkiye sahip olur? Siniflarda
egitim- d6gretim siirecini kolaylastiracak ne gibi donanim ve materyallere ihtiyac vardir?

Verilerin Analizi

Veri ¢Ozlimlenmesi ve sunulmasinda katilimcilarin isimlerine yer verilmemistir.  Verilerin
goziimlenmesinde katilimcilar 6retmen ve 6grenci olarak numaralandirilarak kodlanmistir. Kodlamada
cinsiyet Erkek(E), Bayan (K) ve sira nol,2,3 ve 6gretmen (0), égrenci (Ogc) olarak kodlanmistir.
Ornegin 5 nolu bayan &grenci (5KOgc) olarak kodlanmistir. Katiimar gorisleri gruplandirilarak,
aciklanmstir.

Gecerlik Giivenirlik

Goriisme formu gelistirmede hazirlanmis olan taslak form, (¢ konu alani uzmani gérisiinden
gecirilerek uzlasma saglanan sekli ile son halini almistir. Verilerin elde edilmesinde katilimci
gonallilaga saglanmistir. Gorilslerin alinmasi siirecinde hem katiimcilarin hem de arastirmacinin bir
birlerini etki altina almamasi icin her onar Kkisilik dért oturumda gergeklestirilmistir. Katiimci onayina
dayali sozlli kayit yapiimistir. Katiimci gorisleri bir birinden bagimsiz iki arastirmacinin siniflamasina
dayal olarak analiz edilip, daha sonra birlestirilerek varilan ortak goris olarak aciklanmistir. Ayrica
Gortismede elde edilen gorisler katihmci orijinal ifadeleri olarak alinmistir. Bulgular genel olarak ortaya
gikan dustnceler etrafinda acgiklanirken, orijinal katiimci gérusleri ile desteklenmistir.

BULGULAR

Her biri on katiimcidan olusan ikisi 6gretmenlerle ikisi de 6grencilerde gergeklestirilmis olan dort odak
goriismesi sonucunda elde bilen bulgular temalar altinda sunulmustur. Bu temalar "siuflarda bulunan
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materyallerin islevi ve yeterliligi, simiflarin fiziki durumu, okuldaki uygulamalar, materyallerin
hareketlendirilmesi konusunda yapilabilecek yenilik ve dedisikiikler” olarak belirlenmistir. Bulgular
orijinal katilimci gorisleri kullanilarak desteklenmistir.

1. Siniflarda Bulunan Materyallerin islevi ve Yeterliligi

Ilk tema olarak belirlenen “sinifta bulunan materyallerin islevi ve yeterlili§i” hakkinda 6gretmen ve
ogrencilerin sahip olduklar gérisler incelenmistir. Ogrenciler siniflarinda bulunan materyallerin akilli
tahta, beyaz tahta, siralar, panolar, sinif kitapligi, perdeler, lambalar ve ¢dp kutusu oldugu konusunda
hemfikirdirler. Katiimcilarin birinci temaya iligkin gérisleri Tablo 1'de dzetlenmistir.

Tablo 1: 1. Temaya iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Materyaller Degerlendirme Katilimci Katilimai
Durumu Sayisi
Akill Tahta Olumlu 34 1KO, 2KO, 3EO, 4KO, 5KO0, 6KO, 7EO, 9KO, 10KO
11KO, 120, 13KO, 14EO, 150, 17EO, 18EQ,
190, 20KO, 1KOgdc, 3KOgc, 4KOgc, 5EOGC,
Olumsuz 6 6KOgc, 7KOgc, 9EOGc, 10EOgc, 11KOgc, 12EOSC,
14K0gc, 15KOgc, 16E0gc, 17EOgc, 18EOGc,
19KOgc
8EO0,16K0, 8KOgc,2EOFc,13K0c,20KOgc
Sinif Kitaphdi ~ Olumlu 2 1KO,12E0
Olumsuz 38 2KO, 3EOQ, 4KO, 5K0, 6KO, 7EO, 8EO, 9KO, 10KO
11KO, 13KO, 14E0O, 15EOQ, 16KO, 17EO, 18EO,
190, 20KO, 1KOgc, 2EOGc, 3KOgc, 4KOgc,
5E0g§c, 6KOgc, 7KOgc, 8KOgc, 9EOgc, 10EOGC,
11KOgc, 12EO0Jc, 13KOgc, 14KOgc, 15KOgc,
16EOgc, 17E0dc, 18E0Gc, 19KOgc, 20K0gc
Panolar Olumlu 0
Olumsuz 40 1KO, 2KO, 3EOQ, 4KO, 5KO, 6KO, 7EO, 8EO, 9KO,
10KO 11KO, 12O, 13KO, 14EQ, 15EQ, 16KO,
170, 18E0, 19EQ, 20K0, 1KOgc, 2EOgc, 3KOgc,
4K0gc, 5EOgc, 6KOFe, 7KOgc, 8KOFe, 9EOGC,
10EOgc, 11KOgc, 12EOJc, 13KOFc, 14KOgc,
15K08c, 16E0gc, 17E0gc, 18EOFc, 19KOgc,
20KOgc
Olumlu 0
Olumsuz 40
Kara Tahta Olumlu 40 1KO, 2KO, 3EO, 4KO, 5KO0, 6KO, 7EO, 8EO, 9KO,
vaz Tahtalari 10KO 11KO, 12EQ, 13KO, 14EQ, 15EO, 16KO,
17€0, 18EO, 19EQ, 20KO, 1KOgc, 2EOgc, 3KOgc,
Olumsuz 0 4KOgc, 5EOgJc, 6KOgc, 7KOgc, 8KOdgc, 9EOJc,
Beyaz Tahta 10E0Gc, 11KOge, 12E03c, 13KOGC,  14KOGC,
15K0gc, 16E0gc, 17E0gc, 18EOQJc, 19KOgc,
20K04c
Kullanimda Olumlu 0
olmayan Olumsuz 40 1KO, 2KO, 3EOQ, 4KO, 5KO, 6KO, 7EO, 8EO, 9KO,
materyaller 10KO 11KO, 12E0, 13KO, 14EQ, 15EQ, 16KO,

17E0, 18EQ, 19EQ, 20K0, 1KOgc, 2EOgc, 3KOgc,
4K0gc, 5EOgc, 6KOFc, 7KOgc, 8KOFe, 9EOJC,
10EOgc, 11KOgc, 12EOGc, 13KOg§c, 14KOgc,
15k0gc, 16E0§c, 17E08c, 18EQgc, 19KOgc,
20KOg§c
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1.1. Akilh Tahtalar

Ogrenciler derslerde &zellikle akilli tahtalarin ok sik kullanildigini belirtmislerdir. Akilli tahtanin egitim-
Ogretim strecinde faydali oldugunu 6grenciler:

"Odretmenim dersi anlattiktan sonra editsel sitelerden faydalanarak konu anlatimini izlememizi sadiyor
ve konuyu tekrar dinleyip calismalar yaptigimda cok iyi anladiginu diisciniiyorum (1KOgc)”, “Akilli
tahtalarda derslerle ilgili sarkilar dinleyip videolar izlemek cok hosuma gidiyor (7KOGgc)”, “Akilli tahta
anlamamiza yardimc oluyor (15K0¢gc)” climleleri ile ifade ederlerken akilli tahtanin “gereksiz”
oldugunu disiinen dgrenciler:

"Akilli tahta sadece zaman kaybi. Clnkid bazen internet badlantisi olmuyor, ddretmenim onu
ayarlamaya calisirken dersin yarisi gidiyor (8KOGc).”, "Akilli tahtaya gerek yok ona ayrilacak zaman
yerine ddretmenim test getirebilir ve oradan da pekistirebiliriz (2EOJc)”, "Akilli tahta sinifimiza gére
cok kiicik bu yiizden yazilar gérmede cok zorlanyorum (13KOdc)”, “Akilli tahta parfliyor hicbir sey
gdremiyorum ki (20KOdic)” seklinde belirtmiglerdir.

Akilll tahta hakkinda 6gretmen goriisleri analiz edildiginde iki 6gretmen disinda tim 6gretmenlerin
akilli tahtaya karsi olumlu bir tutuma sahip olduklari gorilmistir. Akilli tahtanin faydali oldugunu
diisiinen 6gretmenler:

"Zamandan tasarrufu saglyor. Gorsel ve isitsel materyallerle konularin daha cabuk anlasiimasini
sadliyor, bazi etkinliklerin ve yarismalarin yapimasi kalicihidi artiryor (7E0)”, “Bu sene yeni
uygulamaya basladim ve cok memnun kaldim testler lizerinde sorular ¢céziip kaliciligi artiriyor deneyler
etkinlikler birebir dgrenci kendisi yapip sonucu kendisi gozlemliyor cevabinin dogrulugunu goérebiliyor,
her bilgive fotoya ulasmak miimkdn ¢ok memnunum (11K0)”, " Gorerek ddrenmeyi etkin kilmakta,
dijital ortamda var olan bircok kaynaktan yararlanabilme imkdni sunuyor (20K0)”, " Akilli tahtalar
Gdrencilerin gdrsel diinyasini zenginlestirdidi icin siniflarda kullanimini olumiu buluyorum (17E0), "Cok
yenilik getirdigini ddstiniiyorum ve faydalarim sonuna kadar degerlendiriyorum. Sinif icinde video,
gorsel, test, dinleme metinleri gibi pek cok veri kullarumi dersi zenginlestiriyor. Bir Ingilizce dgretmeni
olarak énce PDF kullanimi sonra dinleme yapma, online testler dersime zenginlik katiyor (4KO)”
seklinde olumlu tahtaya iliskin olumlu diisiincelerinden bahsetmektedir.

Akl tahtanin kendisinden beklenilenleri yerine getirmede sanildidi kadar etkili olmadigi diisiinen iki
ogretmen ise bu durumu: )
"Sanildigi kadar yararl oldugunu ddsctinmdiyorum. Ogretmeni ya da égrenciyi merkeze alan tutumdan

ayrilip sanki tahta merkezli bir egitim oldugunu disdndyorum (8EO)”, "“Teknolojiyle ¢cok erken yasta
tanismak ¢ocukiarimizi tembellestiriyor (16K0)” ciimleleri ile dile getirmektedir.

1.2.  Sinif Kitaphg:

Sinif materyalleri arasinda bahsedilen kitaplik, 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan olumsuz olarak
degerlendiriimistir. Ogrenciler, sinif kitapligini “gereksiz ve yetersiz” olarak nitelendirilmistir:

“Icindeki sadece Kelodlania ilgili hikdyeler var (11KOJc)” "Kitaplktaki kitaplar cok eski elime bile

7 n

almak istemiyorum (2EOgc)”, “Ilgimi cekecek, benim hoslandigim tirde hic kitap yok” (19KOdc),

7 n

"Kitaplk orada durup duruyor sadece yer kaplyor (13KOdc)”, "Kitaplkta bizde heyecan uyandiran
kitaplar olsun. Dergilerde olsun (8KOGc)”, "Kitaphda dikkat cekici, ilgimizi ceken kitaplar koyulursa
kitaplk etkili olur (6KOgc)”, “llgi cekici kitaplar olabilir kitaphkta (18EOJc)’, "Kitaplkta dikkatimizi
cekecek kitap olsa daha cok okurdum (15KOdgc)” seklindeki ifadeler 6grencilerin kitaphgi gereksiz ve

yetersiz olarak niteleme sebepleri arasindadir.

Sinif kitapligi hakkinda 6gretmen goriislerine bakildidinda 6gretmenlerin genel olarak kitaphdi “yeterli
ve etkili bulmadiklan”, iki 6gretmenin ise “etkili” bulduklar gorilmistir. Kitaplklari olumsuz olarak
dederlendiren 6gretmenler disiincelerini:

"Sikici ve soduk buluyorum. Renkli ve edlenceli baska bir mekénda kitaphkiar olusturulmali (10K0)’,
“Yeterli dedil. Okul kiitiiphanesi ile idare etmeye calisiyoruz (17E0)”, “Kesinlikle etkili dedil. Sinif
dolabinda kilitlemek zorunda kaliyoruz, sinifi iki sinif kullandidi icin acikta kitaplik maalesef tutamiyoruz
(4KO)”, “Etkili dedil farkii ve dikkat cekici kitaplarla, dergilerle zenginlestirmek (9KO)” cimleleri ile
ifade etmiglerdir.
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Sinif kitapliginin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler ise,

“Etkili oldudunu diisiiniyorum. Kitap okuma saatinde cocuklar verimli sekilde kullanyor (12EO)”,
"Kitap fuar basta olmak lizere bircok kitap seti edindik. Bu yiizden bizim sinif kitaphds yeterli (1K0)”
cimleleri ile belirtmiglerdir.

1.3. Panolar

Hemen her sinifta yer alan panolar hakkinda 6gretmen ve Ogrenciler hemfikirdirler. Her iki tarafta
panolarin beklentileri karsilamadi§i diisiincesine sahiptir. Ogrencilere gére sinifta bulunan panolar
“yeterli ve islevsel degil"dir:

“"Panolar ¢ok kiiciik calismalarimizi sergileyemiyoruz (10EOJc)”, "Panolar duvardan duvara olsun her
yere yazilar yazalim ve yazilari siirekli dedistirebilelim (13KOdc)”, “Panolarin sekli farkli farkli olsun
mesela cicek, hayvan seklinde panolar...(4KOgc)”, “Panolarin etkin oldudunu diisiinmiyorum ve
seklinin, renginin dedgismesi her hangi bir dedisim yaratmayacaktir. (linki biz ddev yapip sergilemeyi

sevmiyoruz (20KOGc)”, "Panolarda ne olduguna bakmak akilima bile gelmiyor (5E0Gc)”, "Panolar cok
yiiksekteler, boyum yetismiyor (9EOGc)” cimleleri katiimcilarin panolarla ilgili diistincelerdir.

Panolar konusunda biitlin 6dretmenler panolarin iglevini yerine getiremedidini, yeterli ve kullanigh
olmagini:

"Mevcut panolar dgrencilerin etkinliklerini sergilemekten dte karisik, ézensiz durumda. Bunun yerine
her sinifta derslerin genel tanitimiarini yapan, gorselligi zengin sabit panolar olabilir (7EQ)”, "Panolarin
ogrencive maksimum dizeyde etkisinin kisa sdreli oldugunu ddsdndyorum. Bunun sebebi ise
ddrencilerden (boylarindan) daha yiiksekte olmalari (16K0)”, “Siniflarda cok pano yok. Cok eski,
kullarussiz (1K0)”, “Panolar etkili kullandamiyor. Editim-6gretim siireci ddrenci merkezli olursa
etkinlikler sergilenijp daha etkili hale getirilebilir (4K0)”, "Panolar genelde tim ddrencilere hitap
etmiyor (14E0), "Panolar sadece gostermelik olarak kullaniliyor. Etkililigi cok kisith stirededir (20K0)”
seklinde ifade etmiglerdir.

1.4. Yaz Tahtalan (Kara Tahta & Beyaz Tahta)

Kara tahta ve beyaz tahta lizerine 6gretmen ve 6grenci gorisleri incelendiginde tim katilimcilarca
beyaz tahta kullanimini tercih edildigigérilmektedir:

"Tebesirli tahta dedil (9FOGc)”, “Kara tahta kétiydi cinki elimiz kirfeniyordu. Tebesir bitiyordu
(20KOdc)”, "Beyaz tahta hem daha temiz (4KOGc)”, "Beyaz tahta daha kullarush. Silmesi ve kullanmast
kolay. Ayrica toz sikintisi olmuyor (7EQ)”, "Beyaz tahta. Daha temiz ve modern oldudu icin (17E0)",
"Kesinlikle beyaz tahtayr tercih ederim. Yazilari daha net gdsteriyor ve sadlik soruniari tebesirli tahtaya
gore yaratmiyor. Tebesir hem sirekli temin edilmek zorunda hem de ellerde sdrekli silme ihtiyac

dodurdugundan pek kullanish oldudunu diistinmiiyorum (12E0)” cimlelerinden anlagiimaktadir.

1.5. Giiniimiizde Kullanimda Olmayan Materyaller

Sinifta tepegdz, kara tahta, projeksiyon gibi 6nceki dénemlerde kullaniip glinimizde sik¢a
kullanilmayan materyallerin kullanimi konusunda 6grencilerin hepsi onlarin “eski moda” teknoloji
oldugunu ve bu aletlerin hig gerekli olmadigini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

"Onlar artik eski moda oldu. Akilli tahtada her sey var. Onlar sadece sinifta kalabalik olur bence
(15KO0dc)”, "Akilli tahta varken onlarin olmasi cok sagma olurdu bence (4KOgc)”.

Ogretmenler de biitiin o aletlerin yaptigi islerin akilli tahta ile kolayca halledilebildigini ve bu nedenle
sinifta bulunmasinin gerekli olmadigini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

"Su dénemde ihtivacimiz olmuyor. Ama ddrencilerin gecmisi tarumalar igin faydal olabilir (2KO)”,
"Gerek yok, zaman ve kaynak israfi olur. Akilli tahta hepsinin islevini gérir (13K0)”, "Bence akill
tahtanin oldugu ortamda bunlarin geredgi yok. Bunlarin yapabildiginden fazlasin akilli tahta ile
yapabiliyoruz (9K0)”.

2. Siniflarin Fiziki Durumu
Sinifin  fiziksel durumu bashgi altinda 6gretmen ve Ogrencilerin siniftaki perdelerin rengi/tiir(,
duvarlarin rengi, sinif zemini ve oturma diizeni hakkindaki gérisleri incelenmistir.
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2.1. Perdeler

Fiziksel olarak her sinifta bulunan perdelerin rengi ve tirii konusunda 6gretmen ve 6grenci gorisleri
analiz edildiginde 6grencilerin hemen hemen hepsinin su anki perdelerinden memnun olmadiklari ve
farkli renkte zebra veya stor perde kullanmaktan yana olduklarini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

"Perdeler deg"/;t/:(//S/h stk girmesin (18FOgc)”, "Renkli perd_g/er (14KOGc)”, "Perdeler renkli ve stor
perde olsun (7KOgc)”, "Perdeler cok koyu kapkara olsun (4KOgc)”.

Ogretmenler ise 151§in 6Frencilerin  gérmesini zorlastirdiginda koyu renge sahip stor perdelerin
kullanilabilecegdini asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.
" Stor seklinde kullanilabilir. Boylece hem giinesi hem de gerektiginde ddrencilerin disariyla etkilesimi
kesilebilir (11K0)”, " Isigi daha iyi ayarlayabilecedimiz stor perde olsa diyorum (3E0)”, “Perdeler koyu
yesil. Stor perde sanirnm daha islevsel olur (17E0)”.

2.2. Duvar Rengi

Duvarlarin rengi konusunda 6grenciler daha renkli ve degisik sekillerin resmedildigi duvarlarin oldugu
bir sinifta editim goérmek isterken dgretmenler ise sinifi daha aydinlik gdsterecek agik renkleri tercih
ettiklerini 6grenciler asagidaki ifadelerle belirtmislerdir.

“"Duvarlar renkli olsun (3KOdc)”, Her bir duvari farkli bir renge boyayalm (19KOdc)'Duvarlari biz
kendimiz renkli renkli boyayalim. Ellerimizi renkli boyalara batirarak duvarlari boyayalm (9EOgc)”
Odretmenler ise,

"Sinif duvar renkleri igeriyi aydinlik gosterecek sekilde olmali diye disdindyorum. Sinifimin rengi agik
sar. Gayet iyi (5K0)", "Mavi ve beyaz giizel buluyorum (11K0)’, ‘“Siniflarin duvar renklerini
bedenmiyorum. Kapali renklerin olumsuz bir etki yarattigini  disdindyorum  (20KO)%eklinde
belirtmislerdir.

2.3. Sinif Zemini

Sinif zemini hakkinda 6gretmen ve &drenci gorisleri dikkate alindiginda farklilklar oldugu
gorilmektedir. Odrenciler:

“Yerlerde hali olsun. Ayakkabilarimizi cikararak iceri girelim, rahat olahm (10EOgc)”, “Hallar olsun
zaman zaman dersleri yere oturarak yapahm (7KOdc)”, "Hallar olsa cok stiper olur. Ciinkii oynarken
yere diisebiliyoruz ve dizimiz kanyor (16EOgc)” diyerek sinif zemininin hali ile kaplanmasini
beklemektedir. Fakat ¢ 6grenci sinif zemininin hali ile kaplanmasini dogru bulmadiklarini "Sinifta halr
mi olur? Ayakiar kokar, cok kéti (1KOgc)”, "Ayakkabilarimiz olmadigi zaman kokudan sinifa girilmez
(13Kk0gc)” ciimleleri ile belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin yarisi sinif zemini ile ilgili herhangi bir degisiklik istememesine kargin diger yarisi;

"Sinif zemini yumusak olabilirdi. Cocuklar ayakkabilari yerine coraplariyla girebilecekleri bir sekilde
olsaydi daha iyi olurdu (2KO)”, “Hali olmali, ayakkabi giymeden, dzgiirce oyun oynamaya imkén veren
halilar tizerinde hem ders isleyip hem de goniillerince oynayabilirlerdi (18E0)” cimleleri ile haliy tercih
etmistir. Bir kisim 6gretmen ise, halinin hijyenik olmadigi gerekgesi ile siniflarda “aydinlk, temizligi
kolay olan parke” désenmesinden yana goruslerini bildirmislerdir.

2.4. Sinif Ortaminin Diizenlenmesi

Pek ok okulda ve sinifta tartisma konusu olan siralarin diizeni konusunda 6grencilerin goérisleri
siniflarin U seklinde tasarlanmasi yoniindedir:

"Siralar U seklinde olsun. Bir de dgretmenimizin masasi tam ortada olsun. Bize yakin olmasi ¢cok gtizel
(14KOdc)”, ‘“Siralar béyle arka arkaya sialanmis sekilde olmamall ¢inkii tahtayr géremiyorum
(6KOGc)”, "Siralar béyle hi¢ giizel dedil ciinkii tahta parliyor. Ayrica arkadasimin kafasindan dolay
tahtayr géremiyorum (11KOgc)”, “Siralar U seklinde olmali arkadaslarimi konustuklar zaman gérmek
istivorum (9KOGc).

Ogretmenler de égrenciler gibi siralarin belirli bir diizende sabit kalma zorunda olmadigi, U ya da kiime
halinde olmasindan yana gériglerini:

"Clinkdi sinifimda uyguladigim kidme uygulamasi égrencilerin kaynasmasini, birbirinden faydalanmasini
ve gorinmez bir rekabet olusturdudunu disiiniyorum (9KO)” ‘“Klasik dizen ddrenci-dretmen
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etkilesimini olumsuz etkilivor. Tekii siralar olmali, arkali-6nlii yerine daire (yarim daire) olabilir (20K0)”,
"U seklinde birebir etkilesim daha rahat olabilecedi bir sinif diizeni sinif i¢i problemleri azaltmada, sinif
hékimiyeti agisindan daha iyi olabilir (4K0)”, "Her derse hatta konuya gdre sira diizeni farkilk
gdsterebilir. Her ders icin tek tip bir sira dizeni iyidir demek dodru olmaz (11K0)” seklinde

belirtmislerdir.

3. Okuldaki Uygulamalar
Her okulun icinde bulundudu fiziki cevre, 6drenci-veli profili, okulun fiziki sartlari ve beklentiler
okullarin kendine has bazi uygulamalar getirmesinde etkili olmustur.

3.1. Branslara Gore Sinif Diizeni

Pek cok okulda siniflar subelerine goére 6-A, /7-C seklinde isimlendirilerek 6grencilerin sabit kalirken
0gretmenin hareket halinde oldugu bir diizene sahipken bazi okullarda ise bunun tam tersi yani
ogrencilerin hareket halinde oldugu bir diizene sahiptir. Bu konuda 6grenci ve 6gretmenlerin gorisleri
belirlenmek istenmis ve 6grencilerden:

"Odretmenin sinif dedistirmesine devam edilsin. Yoksa okulda kanisikiik olur (19KOdgc)’, Bence
Ingilizce, Matematik sinifi gibi siniflar olsun ¢inkii o zaman dgretmen kendi malzemelerini rahatca
kullanabilir (1KOgc)”, “Tiirkce, Sosyal bilgiler gibi siniflar olsa daha giizel olur. Derslerde materyalleri
kolayca kullanabilirdik (10EOJc)” seklinde cevaplar alinmigtir.

Ogretmenler ise 8grencilerin gériislerine benzer sekilde siniflarin branslara gore diizenlenmesinden
yana olduklarini:

"Bransa ait bir dersligin olmasi tercihim. Materyallerin daha aktif kullaniimasi, ders fcerigine uygun bir
ortamin olmasi dersi daha iyi anlatmak, sunmak acgisindan énemli (5K0)”, “Bransa ait olmali ¢iinkii
hem édgrenciler ayni sinifta saatlerce kalmadigindan dikkatleri daha acik olur hem de dgretmenler
simiflar kendi branslarina gére daha etkili hale getirir (3F0)”, "Sinif bazinda yerlesimi dodiru
buluyorum. Clinki dgrenciler hangi derse gideceklerini, kendilerini nelerin bekledigini bildikleri icin
derse psikolojik olarak hazir gelmekteler (19E0)”, “Ikisinin de olumlu ve olumsuz d&zellikleri var.
Bransin sinifi oldugunda materyal, pano ve ¢alismalar agisindan daha zengin bir ortam olusuyor. Ancak
diger taraftan odrenciler kendi siniflari olmadidi icin sinifi sahiplenmiyor ve temiz tutmuyor(8EO)”
seklinde fikirlerini belirtmislerdir.

3.2. Zil Uygulamasi

Okullarda mevcut olan durumlardan biri de derslere zil ile girilip cikilmasidir. Ogretmen ve égrencilere
bu durum soruldugunda 6grenciler:

"Tabi ki zil ile derse girip ¢ikmaliyiz yoksa cok karisiklik olur ne zaman ders basliyor ne zaman bitiyor
fark edemezdik (8KOdJc)”, "Ders giris ve cikislarinda zil calsin ama genclere uygun miizikler olsun.
Simdiki Zillerle disari bile ¢ikmak istemiyorum (19KOdc)”, “Teneffiislere zil ile girip cikalim ama calan
zilin tonu farkl olsun. Hizdnli bir sarki olmasin (11K0dc)” diyerek diisiincelerini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin codu zil ile derse girip clkmayl uygun bir yéntem olarak nitelerken iki 6gretmen bu
durumu olumsuz yonde elestirmistir. Derse zil ile girip gikma konusunda olumlu disiinceye sahip
ogretmenler:

"Gayet memnunum olmasi gerektigi gibi (16K0)”, "Diizeni sadladici icin giizel bir sey (7E0)”, “Bence
gayet glizel bir uygulama ¢linkii ortaokul égrencilerinde otokontrol yok. Bazen zil bile derse zamaninda
girip cikmalari icin yeterli olmuyor (10K0)”, “Derslere Zille girilmesini uygun buluyorum dider tiirlii
cocuklar ve ddretmenler sinifa geg kalabiliyor (1K0)” derken bu durumu olumsuz olarak dederlendiren
ogretmenler:

“"Hic ivi bir uygulama dedil bence. Odrenciler dersin sonuna dodru derse odaklanmaktan cok ¢ikis
saatini hesaplamaya calisiyorlar ve zil onlarin dikkatinin dadilmasina sebep oluyor (4K0)”, "Derse Zil ile
girip ¢tkmak ¢ok yanlis bir uygulama. Clnkd dersimin igerigine gdre benim zamani ayarlama hakkim
olmalr (17E0)" seklinde diisiincelerini belirtmiglerdir.

4. Materyallerin Hareketlendirilmesi, Sinifta Yapilabilecek Yenilik ve Degisiklikler
Sinifta bazi materyallerin mobilizasyonunun saglanmasi konusunda ogretmen ve ogrenciler cegitli
gorugler dile getirmislerdir. Ogrenciler:
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"Akilll ve beyaz tahtamin tekerleklerinin olmasi giizel olurdu. Clnkd istedigimiz yere cekerek dersi
edlenceli ve verimli hale getirebilirdik (2EOgc)”, "Siralarin tek kisilik ve tekerlekli olmasi sinif diizeninin
her an dedistiriimesine ve bizim derse olan ilgimizin artmasina yardimci olur (14K0gc)”, “Siralarimiz
tekerlekli olursa etkinlikler icin hizl bir sekilde diizenleme yapariz (19KOdc)”, "Tahtalar tekerlekli olursa
istedigimiz yere cekebiliriz ve hicbir arkadasim tahta parliyor seklinde sikdyet etmez (13KOdgc)”

ifadeleri ile 6grenciler sabit sinif yaklasimina alternatifler sunmaktadir.

Ogretmenler ise yapilabilecek mobilizasyon calismalarini:

"Sinif igerisindeki panolar dgrencilerin fiziksel dzellikleri de gbz dnine alinarak duvarlarda hareketli
hale getirilebilir. Isteyen ddrenci istedidi panodaki materyalleri ézgiirce inceleyebilir (3EO)”, "Derslerin
kazammlarina uygun bir siri materyal sinif tavanina asilabilir sik araliklarla dedistirilerek dgrencilerin
meraki canli tutulabiliri bu dedisikliklerle (13K0)” “Dersleri oyunla ddretebilecedimiz materyallerimiz
olmali. Sira, masa vb hemen ortadan kaldirilip genis bir alan acilabilmeli (20K0),

Sinif kitapliginin kendisinden beklenen islevi yerine getirmedigini belirten 6grenciler: )
"Kitapligin sekli dikdortgen bir dolap dedil de yuvarlak/ kare/ kalp/ yildiz seklinde olsun (15KOdgc)”,

"Kitapligi dikkatimizi cekecek sekilde farkli renklere boyayalim (6KOGc)”, "Bizim yasimiza ve ilgimize
uygun olan yeni kitap olsun kitaplikta (13KOgc)” seklinde olasi ¢oziimleri sunmuslardir.

Panolarda yapilabilecek bazi diizenlemelerin etkili olacagini diisiinen &drenciler bunu:

"Panolarin sekli dedisik olsun ve dikkatimizi geksin (14KOGc)”, "Panolar boyumuza uygun bir yerde
olsun istediklerimizi rahatca sergileyebilelim (7KOgc)” seklinde belirtmistir.

Ogretmenler ise panolarin etkili hale getirilmesi konusunda:

"Teknolojinin bu kadar yodun kullamildigi cagimizda panolar biitin duvar kaplayacak sekilde manyetik
ozellige sahip olabilir ve tim ddrenciler 6zgiirce calismalarini sergileyebilir (16K0)”, “Panolar daha
renkli ve biiyiik olursa dikkatini cekmede faydali olabilir 6drencilerin (20K0)” diyerek diisiincelerini
belirtmislerdir.

Sinifta yapilabilecek bir bagka degisiklik konusunda dgrenciler:

"Her ddrencinin kendine ait bir dolabi olsun (3KOdc)”, “Evet arkadasima katilyorum ciinkii her giin
kitaplan getirmek gotiirmek zorunda kalmayiz, belimiz cok adriyor (11KOgc)” cimlelerini kurarken
ogretmenler de bu durumu destekler nitelikte:

"Kesinlikle her 6drencinin kendine ait bir dolabi olmali. Oncelikle dtizenli bir sistem. Odrencilerin diizen,

temizlik gibi aliskanhkiarini pozitif yénde etkileyecek bir uygulama (3E0)’, Siniflarda  dgrencilerin
dolabinin olmasr her zaman kullandigi esyalar tasimak zorunlulugundan kurtarir (14£0)” demistir.

Ayrica 6drenciler siniflarinda "su icmeleri, ellerini yikamalari icin bir lavabo, beden editimi derslerine
hazirlanabilmeleri icin paravan sekiinde bir uygulama, ciceklerle sislemis bir sinif, rahatca okuma
etkinliklerini - gerceklestirebilecekleri minderlerle halilarla ddsenmis bir okuma kdsesi” olmasinin
siniflarini daha etkili hale getirecegine inandiklarini sdylemiglerdir. Ogretmenler ise “malzemelerini
rahatlikla kullanabilecekieri dolap ya da kdseler, bilgisayar, siirekli internet baglantisi, yazici, fotokopr
makinesi, sinif bliyiklidgiindn dikkate alinarak dgrenci sayisinin belirlenmesi, siniflarin yeterli sicaklikta
olmasy, gérsel materyallerin varhginin”siniflara yenilik ve etkililik getirecegini diisiinmektedirler.

TARTISMA VE SONUC

Sinif organizasyonu, kullanilacak materyaller ve bunlarin konumlarinin dersin etkili bir sekilde
surdirdlebilmesi anlamina gelmektedir (Korkmaz, 2003). Bu nedenler calisma kapsaminda, sinifta
bulunan materyaller, bunlarin konumu, siniflarin fiziki durumu, okuldan kaynakli bazi diizenlemeler
sinif organizasyonunda dikkate alinmasi gereken unsurlar degerlendirilmistir.

Ogretmen ve 6grenciler genel olarak akilli tahtanin egitim-6gretim siirecini olumlu sekilde etkiledigini
ve bundan oldukga memnun olduklarini belirtmiglerdir. Stinkir, Bakir Arabac ve Sanh (2012: 320)
calismalarinda odrencilerin  akill  tahta uygulamalarindan genel olarak memnun olduklarini
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belirtmisglerdir. Hennes (2007)'in calismasindaki sonuca benzer sekilde bazi 6gretmen ve 6grenciler ise
internet baglantisinin zaman zaman kesilmesinin zaman kaybina sebep oldugunu ve teknolojik
sebeplerden dolayi akilli tahtanin etkili olmadigini belirtmislerdir.

Ders isleme siirecinde oldukca sik basvurulan kara ya da beyaz tahtalarin kullanimina dair 6gretmen-
ogrenci gorisleri dederlendirildiginde beyaz tahtanin tercih edildigi goriilmustiir. Bu, Alpar, Batdal ve
Aval (2007: 24) tarafindan “Kara tahta, hem 06grencinin hem de 6gretmenin ayni anda ayni konu
lizerinde calisabilmesine olanak saglayan ilk sinif ici iletisim araclarindan birisidir” climlesinde belirtilen
durumun bu calismada tam olarak gegerli olmadigini gostermektedir. Clinkii 6gretmen ve 6grenciler
tercihlerini beyaz tahtadan yana kullanmiglardir.

Odrencilerin riinlerinin sergilendigi panolar 6gretmen ve 6grenciler tarafindan “verimsiz” olarak
nitelendirilmistir. Clinkii 6grencilerin dikkatini ¢ekmeye yardimc olacak igerikte olmadiklari,
buyikliklerinin yeterli olmadidi ya da 6drencilerin erisemeyecedi yiikseklikte oldugu gibi sebeplerden
dolay! siireg icerisinde etkili olmadig disiinilmektedir. Ozyiirek ve dig. (2017: 31) calismalarinda bu
durumun tam tersi olacak sekilde dersliklerdeki pano ve gorsellerin 6grencilerde olumlu tepkiler
yarattigini belirtmislerdir.

Sinifta yer alan materyallerden olan sinif kitapligina iliskin 6gretmen ve &gdrenciler hemfikirdirler. Sinif
kitaphdinin kendisinden beklenenleri yerine getirmedigine, grencilerin ilgisini gekecek kitaplarin
yokluguna dair ortak bir kaniya varmislardir. Deniz (2003: 249)'in calismasinda da sinif kitapliklarinin
yeterince genis ve kullanilir durumda olmadidi sonucuna varmistir.

Siniflarin fiziki durumu icinde yer alan duvar renkleri ile alakali unsurlar agisindan bakildidinda
ogretmen ve 6grencilerin farkli gorislere sahip oldugu goriilmistiir. MEB (2012) de egitim yapilarinda
ic mekanlarin renk segiminde koyu renklerin secilmemesi ve pastel tonlarda olmasi; dis cephelerde ise
mavi, lacivert, bordo, kirmizi ve koyu vyesil renklerin uygulanmamasi yonindedir. Calismamizda
ogrenciler daha cok renkli duvarlar tercih ederken 6gretmenler acik renkli ve aydinlik gosterecek
renkleri tercih etmislerdir. Aydin Yagmur ve Serefhanoglu Sézen (2016) calismalarinda agik renkli
duvarlarin yapay enerji tiiketiminin azaltiimasinda ve aydinlk dizeyini artirdidini galismalarinda
belirtmiglerdir. Bu durumda 6gretmenlerin sinifin aydinlik goriinmesi icin agik renk tercihinin isabetli
oldugunu gostermektedir.

Kus (2010: 83)'un calismasinda elde ettigi sonuca benzer sekilde bu calismada da 6gretmenler
siralarin arka arkaya dizildigi klasik sira diizeninden memnun dedilken U sinif dizenini tercih
etmektedirler. Bu durum dgrenciler icinde gecerlidir. Ogrencilerde sinifta klasik diizenden vazgegmenin
pek cok olumlu etkisi olacagi diisiincesindedir.

Sinif zemininde dgrenciler ve gretmenler farkli goérisler dile getirmislerdir. Ogrenciler siniflarinda
ayakkabilarini gikarip 6zgiirce dolasabilecekleri hali ile kaplanmis bir zemin isterken 6gretmenlerin
bliyiik bir gogunlugu hali kullanimina karsi ¢ikmigtir. Clinki hali olan zeminlerde hijyenin saglanmasi
kolay degildir. Ogretmenler temizligin kolayca gerceklestirilebilecedi bir zemin (tercihen parke)
olmasinin dodru oldugunu belirtmiglerdir. Temel ve dig. (2006: 6) calismalarinda zeminin hijyen
kosullarinin dikkate alinarak buna uygun bir segim yapilmasi gerektiginden bahsetmislerdir.

Bazi okullarda mevut olan zil ile giris cikis ve branglara ya da sinif subelerine gore diizenlemeler
hakkindaki goriisler ele alindiginda 6gretmen ve 6grencilerin zil ile diizenin saglanmasindan memnun
olduklar fakat 6grencilerin sadece miizik tonunun daha hareketli secilmesi yoniinde bir beklentilerinin
oldugu bulunmustur. Yapilan baska bir calismada 6gretmen ve 6grenciler zilin variginin 6grencide
sorumluluk ve 6zgiiven gelisimini olumsuz ydnde etkiledigi sonucu elde edilmistir (Tas, 2010: 210). Bu
sonug galismada yer alan ve zil kullaniminin uygun olmadigini belirten lg &dretmenin gorisini
destekler niteliktedir.

Calisma kapsaminda sinif mobilizasyonunun ve etkililiginin saglanmasinda énemli rollere sahip olan
etkenler 6gretmen ve 6grencilerin gorisleri dikkate alinarak incelenmistir. Bahsi gecen gorisler dikkate
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alinarak hazirlanacak bir sinifin 6gretmen ve 6grencilerin motivasyon ve ilgilerini olumlu yonde
etkileyecedi diisliniiimektedir.

ONERILER

Egitimde kaliteyi artiracak, siireci daha edlenceli ve verimli hale getirecek benzer arastirmalara yonelik

Oneriler:

e Calisma daha cok sayida katilimcinin varlidi ile gerceklestirilip daha gesitli goriisler elde edilebilir.

o Ogretmen ve 6grenciler sinif kitapliginin yetersiz oldugunu ve ilgi cekici kitaplar icermedigini
soylemistir. Kitapligin 6grenci ve 6gretmenlerin ilgilerine gore diizenlenip gorislerinin alindigi bir
calisma dlzenlenebilir.

e Odretmen ve &grencilerce okuma saatlerini eglenceli hale getirebilmek icin siniflarda okuma
kdsesinin varliginin olumlu olacagi goérisii elde edilmistir. Ogrencilerle birlikte tasarlanmis bir
okuma kosesinin etkileri tzerine bir galisma yapilabilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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SOSYAL BiLGILER OGRETMENLERININ WEB 2.0 TEKNOLOJILERININ EGITIM AMACLI
KULLANIMINA iLiSKIN GORUSLERI
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Ozkaya Egitim Kurumlari
metinarpa@gmail.com

Ozet

Odrencileri gelecekteki yasamlarina daha nitelikli sekilde hazirlayabilmek icin egitim ve 6gretimin
odaginda bulunan &gretmenlerin teknolojik araglarn etkin olarak kullanmasi ve &grencileri
yonlendirmesi gerekmektedir. Egitimde kullanilabilecek teknolojik araglarin basinda Web 2.0
gelmektedir. Web 2.0 araclarinin, 6grencilerin motivasyonlarini ve katilim diizeylerini arttirmanin yani
sira, 6gretmenlerin dederlendirme stratejilerini gelistirdigi soylenebilir. Bu arastirmanin amaci Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin web 2.0 araclarini egitim amach kullanimina iliskin gorislerini ortaya
koymaktir. Aragtirmada nitel arastirma ydntemi kullanilmistir. Calisma grubunu 2017 - 2018 egitim
ogretim yilinda Izmir ili Giizelbahge ilcesindeki 6zel okullarda gérev yapan 15 Sosyal Bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu anketi ve agik
uglu sorular sorulmus, elde edilen cevaplar igerik analizi yontemi ile analiz edilip sonuglar
yorumlanmistir.

Anahtar Sézciikler: Web 2.0 araclari, Sosyal Bilgiler Ogretmeni.

SOCIAL SCIENCE TEACHERS' OPINIONS ABOUT WEB 2.0 TECHNOLOGIES AND
EDUCATIONAL USE

Abstract

In order to prepare students for future life with higher quality, teachers in charge of education and
training need to use technological tools effectively and direct students. Web 2.0 is at the forefront of
tools that can be used in education. It can be said that the Web 2.0 tools have improved the
motivation and participation levels of the students as well as the evaluation strategies of the teachers.
The aim of this research is to reveal the views of Social Studies Teachers regarding the use of web 2.0
tools for educational purposes. Qualitative research method was used in the research. The working
group constitutes 15 social studies teachers working in the secondary schools in the province of
Guzelbahge in Izmir in the academic year of 2017 - 2018. In the study group, personal information
form questionnaire developed by the author and open ended questions were analyzed and the results
obtained were analyzed by content analysis method and the results were interpreted.

Keywords: Web 2.0 tools, social studies teacher.

GIRIS

Internet teknolojisindeki gelismelerin  6grenme ortamlarina uygulanmasi, egitim hedeflerinin
gerceklesmesine katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin derse katilimini saglayan ve ilgi ¢eken bu
uygulamalar, basariya ulasmada 6gretmene kolayliklar sadlarken, 6grencilere de egitim iceriklerini
eglenceli yollarla sunar. Bu uygulamalarin basinda gelen web 2.0 araclan egitsel iceriklerin eglenceli
sekilde aktararak dersi sikiciliktan kurtarir (Yilmaz, 2017). Ogretmenlerin ve dgrencilerin gereksinim
duyduklari bilgiye ulasmalarini, etkilesim halinde olmalarini ve paylasmalarini saglayan web 2.0
aracglar, kullanicilarin icerik tGretmelerine de katki sadlar. Kullanim alani her gecen giin genisleyen web
2.0 uygulamalari, her tirlQ bilgiyi ve 6gretim icerigini kolay ve ulasilabilir bir duruma getirmektedir.
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Grup etkilesimlerinin degerlendirilmesini kolaylastirmasi, 6grenme siireci veya belirli bir etkinligin
sonuglari ile ilgili 6gretmenlere geribildirim verebilmesi, 6grencileri calismalarinda daha blyik bir
baglilik ve heyecanla isteklendirmesi bu uygulamalarin egitim alaninda daha gok kullanilmasina neden
olmaktadir (Tavares, 2016).

Giunimiiz &grencilerinin internet teknolojisi ile siirekli etkilesim icinde olan ve 6grenme siirecinin
kontroliini elinde tutan “dijital yerliler” (Prensky, M. 2001) olduklarinin fark edilmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin bu egilimlerle baglanti kurup teknolojik ve pedagojik bilgilerini son yeniliklere paralel
olarak siirekli gelistirmeleri gerekir (Sailin, 2015). Odrencilere 21. yiizyll becerilerinin kazandirimasinda
en Onemli etken olan &dretmenlerin web 2.0 araglarini 6grenme ortamlarinda kullanma konusunda
yetkin olmalari beklenmektedir (Korucu ve Giindoddu, 2014). Katihmci bir kiiltiirii vurgulayan Web 2.0
teknolojileri, 6gretmenlerin ve 6grencilerin fikir paylasimini ve yenilikgi yollarla isbirligi yapmalarini
saglar. Ogretmenlerin dgretme ydntemlerini yeniden diisiinmeye ve doniistirmeye zorlar; bdylece
daha aktif ve anlamli 6grenmeyi destekler (Boukelif ve Digerleri, 2016.) Web 2.0 uygulamalar,
ogretmenlerden pasif bilgi almak yerine 6grencilerin aktif olarak kendi bilgilerini yaratabilecekleri daha
etkilesimli ve Ozellestirilmis 6grenme ortamlari olusturur.

Web 2.0 araclan, kullanicilarin teknik engellerle karsilasmadan igerik paylasimi, sosyal etkilesim ve
isbirligi olanadi saglayan, hazir bilginin kullanimi yerine igerigin Uretildigi ve paylasildigi bir platformdur
(Horzum, 2010). Web 2.0 araglari World Wide Web (www)'in ikinci kusadini tanimlamak igin (O'Reilly,
2005) tarafindan kullaniimistir. Genis bir yapiy! temsil eden web 2.0 kavrami, iginde katihml bir ortam
ve yap! olusturmaya olanak sadlayan cok sayida uygulamalari barindirir. Bununla birlikte kullanicilarin
icerigi kolayca paylasmasini ve diinyanin dért bir yanindan benzer ilgi alanlarina sahip diger insanlarla
baglanti kurmasini saglar. Ozetle, Web 2.0 araglari; aciklik, kullanici katiimi, bilgi paylagimi, sosyal a§
olusturma ve isbirligi, kullanicl tarafindan olusturulan icerigin paylasimina izin veren platformlardir
(Tavares, 2016).

Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin toplum ve sorunlari hakkinda bilgi sahibi olmalar ve bir vatandas
olarak sorumluluklarini 6grenmede, insan iliskilerini anlamada, ulusal 6zellikleri kavramada en gerekli
olan derslerden birisidir. Egitimden beklenen niteligin gerceklesmesinde programin en &nemli
ogelerinden biri 6grenme-dgretme etkinlikleridir (Ulusoy ve Giilim, 2009). Ogretmenlerden Sosyal
Bilgiler dersi icinde anlamli 6grenmeyi sadlamasi ve 6drencilerin derse katilimini diizeyini artirmaya
yonelik araglan ise kosmasi beklenmektedir. Web 2.0 araclari 6grencilerin derse katiim diizeyini
artirarak ve ilgilerini cekerek bu beklentinin yerine getirilmesinde 6gretmene kolayliklar saglar.

Alan yazin incelendiginde Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin web 2.0 araglari kullanimina ya da kullanima
yOnelik gorislerinin belirlenmesine yonelik aragtirmaya rastlanmamigtir. Calismanin Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  gorigslerinin  belirlenmesi ve alana katki sadlamasi acisindan 6nemli oldugu
dastindlmektedir.

Arastirmanin Problemi

Bu calismanin amaci Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin s6z konusu araclarin egitsel amaclh kullanimina
iliskin goruslerini incelemektir. Amaca yonelik olarak arastirmanin temel problem clmlesi "Sosya/
Bilgiler Odretmenlerinin Web 2.0 Teknolojilerinin Editim Amach Kullanimina iliskin Gordsleri Nelerdir?”
olarak belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araglarinin editsel amagh kullaniminda olumlu gérdiikleri
yonler nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araglarinin editsel amagl kullaniminda olumsuz goérdikleri
yonler nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araclarini egitsel amach kullanimina iliskin gelistirmeleri
gereken yonleri nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araglarini egitsel amagh kullaniminda karsilastigi zorluklar
nelerdir?
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YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir. Yildinm ve Simgek
(2011)'e gore durum calismasi deseni “nasil” ve “nigin” sorularini temel alan, bir veya bir kag olay ya
da olguyu derinligine inceleme olanadi saglayan bir yontemdir. Burada bir duruma iliskin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siregler vb.) bitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri veya durumdan nasil etkilendikleri (izerine odaklanilir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Izmir ili, Giizelbahce ilcesindeki ézel okullarda gérev yapan Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunda 2 erkek, 13 kadin olmak (zere toplam 15
6gretmen bulunmaktadir.

Tablo 1: Cinsiyet durumu

Cinsiyet N %
Erkek 2 13,3
Kadin 13 86,6
Toplam 15 100
Tablo 2: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimi
Yil N %
1-5 3 20
5-10 2 13,3
10 -15 7 46,6
15-20 3 20
Toplam 15 100

Calisma grubunu olusturan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mesleki deneyimi incelendiinde 1-5 vyil
aralidinda 3 kisi, 5-10 yil aralidinda 2 kisi, 10-15 yil araliginda 7 kisi 15-20 yil aralidinda ise 3 kisi
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglan olarak, arastirmaci tarafindan alan yazin taranarak gelistirilen 7 tane
aclk uglu sorudan olusan ve yari yapilandiriimis bir gorlisme formu kullanilmigtir. Gorlisme formu
ogretmenlerin Web 2.0 araclarina iligkin goriislerinin belirlenebilmesi icin kullaniimigtir. Formda yer
alan acik uglu sorular, alan yazindan yararlanilarak olusturulmustur. Goériisme formu Oncelikle nitel
arastirma konusunda deneyimli 2 uzman tarafindan incelenmis ve onlardan alinan dénitlere goére
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica sorularda ifade bozuklugu ve anlagiimasinin giig olup olmadigi
Turkce egitimde gorevli bir uzman tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde ise nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yaklasimi kullaniimistir.
Icerik analizi, belli kurallar cercevesinde yapilan kodlamalarla bir metini icerisindeki bazi sdzciiklerin
daha kiiclik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve yinelenebilir bir teknik olarak adlandirilabilir.
Metin veya metinlerden olusan bir kiimenin igindeki belirli sozciiklerin ve kavramlarin varlidini
belirlemeye yonelik yapilir (Biyiikoztiirk, Kilic-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Icerik
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analizi, belgelerden elde edilen verilerin islenmesi, kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin dlizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalarindan olusur(Yildirm ve
Simsek,2011).

Calismada asamalara uygun olarak kodlama kategorileri olusturulmus, veriler sayisal hale getirilerek
sunulmustur. Odretmenlerin gériisme formundaki sorulara verdikleri cevaplardan bir ya da iki tanesi
aynen sunularak bulgular desteklenmistir. Son olarak elde edilen bulgular yorumlanmis ve sonuglari
yazilmistir. Yapilan calismanin bulgular kisminda, 6gretmenlerden elde edilen bilgileri isimlerini
yazmadan sunmak ve karisikligi engellemek icin kodlama yapilmistir. Ik 6gretmen O-1 olmak (izere
sirastyla “02"... “015” seklinde kodlar verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araglarinin egitsel amach kullaniminda olumiu
gordiikleri yonler nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, web 2.0 araglarinin olumlu yonlerine iligkin olarak yapmis olduklari

aciklamalara dayali olarak hazirlanana tema ve kodlar tablo 3'te sunulmustur.

v

Tablo 3: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, web 2.0 araclarinin olumlu yénlerine iliskin gérisleri

Kullanilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore, web 2.0 araglarinin olumlu yonleri
web 2.0 araclan

'Youtube (12) Ogrencilerin ilgilerinin derse cekilebilmesi,
Khoot (4) Soyut kavramlari zihinde canlandirma, gorsellestirme,
Instagram (3) Dersi edlenceli hale getirme,
Pinterset (3) Olaylari somutlastirarak bilginin kalicihdini saglama,
Google maps (2) Qgretimin daha (?t_jrencilerin aktif olarak derse katilimini saglama,
Facebook (1) etkili olmasi. Odrenilen konularin pekistirilmesi,
Quizlet (1)
Edmodo (1) Konulari glinliik yasamla iligskilendirebilme,
Plickers (1) Bilgileri gorsellestirerek daha hizli 6grenmeyi saglama,
Mind Mapping (1) Ogrenciye anlik geribildirim vererek zaman kazanma,
Museum Box (1) Konulari 6grenci diizeyine indirme,
Tagul (1) Ders igerikleri tiretebilme,
Padlet (1) Ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina yardim etme.
Prezzi (1)

Sosyal Bilgiler ddretmenleri, web 2.0 araglarinin egitim amach kullaniimasinin, dersi eglenceli hale
getirdigini, 6grenilen konulari pekistirerek bilginin kalciigini sagladigini, 6grencilerin derse daha aktif
katilarak ilgilerinin saglandigini, konular ginliik yasamla iliskilendirerek gorsellestirdigini, ders icerigi
Uretmeye olanak sagladigini, konular 6drenci diizeyine indirerek 6gretimin daha etkin olmasina katki
sagladidini  belirtmislerdir. Ayrica en ¢ok kullanilan web 2.0 araglarinin olarak Youtube, Khoot,
Instagram, Pinterest oldugu gériilmektedir. Odretmenlerin gérislerine iliskin bazi érnekler asadida
sunulmustur.

“Derste konular stirekli anlatiyoruz. Yeri geldidinde anlatmaktan biz bile sikilabiliyoruz. Odrencilerin
sikilimamasi mamkdin dedil. Web 2.0 araclari ders icerigini farkli sunmada ve dgrencilerin ilgilerini derse
cekmemde bana cok yardimci oluyor.” (02)

“Yabanci ilkelere gitme sansim oldu. Oradaki okullarda bu araclar siklikla kullaniyoriar. Iceriklerin cok
zengin oldugunu gordim. Oradan esinlenerek derslerimde kullaniyorum. Konuyu anlatirken
ddrencilerin dikkatini cekmede cok yararl oluyor.” (0O1)
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“Ozellikle anlattiimiz konularin gorsellestiriimesinde ¢ok yararli oldugunu séyleyebilirim. Soyut
kavramiari zihinlerinde canlandirabiliyoriar.” (O4)

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin, web 2.0 araglarinin egitsel amagh kullaniminda olumsuz
gordiikleri yonler nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, web 2.0 araclarinin olumsuz yoénlerine iliskin olarak yapmis olduklari

aciklamalara dayali tema ve kodlar tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, web 2.0 araclarinin olumsuz yénlerine iliskin gorisleri

Editim amagli baslayan calismalarin baska ilgi alanlarina kaymasi.
Amactan uzaklasma Bilgisayar basinda uzun zaman gecirme aliskanliginin  artirmasi.
Denetlenemeyen iceriklerle karsilasma riskinin olmasi.

Web 2.0 araglarinin sadece eglence amagl algilanmasi.

Dil becerilerine Kitap okuma, yazili ve sozlii anlatim becerilerini kisitlamasi.

olumsuz etki.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri web 2.0 araclarini ders ortaminda kullanmanin, 6grencilerin egitim amacl
ilgilerinin zamanla baska yerler kaydidini, bilgisayar basinda uzun zaman gecirme aliskanliklarini
artirdigini, denetlemeyen iceriklerle karsilasma riskinin oldugunu, sadece eglence amagl
algilandiklarini, ayrica 6grencilerin kitap okuma, yazili ve so6zlli anlatim becerilerini kisitladigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin bazi drnekler asagida sunulmustur.

"Derste disiplin kaybini ve amacin digina gikilmasini istemiyorum. Ilgileri baska yerlere kayabiliyor”
(05)

" Okuma- yazma ve yazili anlatim becerilerine katki sadlamiyor.” (012)

"Ben ders amacinin yerine gegmesin diye bu araglari Olgili kullaniyorum. Aksi takdirde &grenciler
dersin hep bu sekilde yapilmasini istiyoriar.” (04)

3. Ogretmenlerin, web 2.0 araclarini egitsel amach kullanimina iliskin gelistirmeleri
gereken yonleri nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin, web 2.0 araglarini egitsel amagl kullanimina iliskin geligtirmeleri

gereken yonleri ve kullanim diizeyleriyle ilgili yapmis olduklari agiklamalar tablo 5te sunulmustur.

Tablo 5: Sosyal Bilgiler &dretmenlerinin, web 2.0 araglarini editsel amagh kullanimina iliskin
elistirmeleri gereken yénleri.

Web 2.0 araglarini Sosyal Bilgiler Ogretmenlerin, web 2.0 araglarini egitsel amagh kullanimina
kullanmada yeterlilik iliskin gelistirmeleri gereken yonleri.
dizeyi.
Yetersiz (2) Web 2.0 araclarinin kullanimiyla ilgili egitim almaliyiz.
Orta diizey (8) Bilgisayar ve internet teknolojisiyle ilgili becerileri artirmaliyiz. ingilizce dil
Tyi (5) becerilerimizi gelistirmeliyiz.

Araclari daha iyi tanimak icin zaman ayirmaliyiz.

Web 2.0 araglarinin okulda kullanim diizeyini artirmaliyiz.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, web 2.0 araglarinin egitsel amagh kullanimlarinda gelistirmeleri gereken
yonlerini; bilgisayar ve internet teknolojisi becerilerini artirmak, bu araglarin kullanimlariyla ilgili
editimler almak ve daha iyi tanimak igin zaman ayirmak, Ingilizce dil becerilerini gelistirmek, okuldaki
kullanim diizeylerini artirmak olarak aciklamiglardir. Ayrica 6gretmenlerin web 2.0 araclarini kullanma
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gériislerine iliskin bazi drnekler asagida
sunulmustur.

“[sim yodun oldudundan is sonrasi bu araclar daha iyi tanimak icin makale, arastirma ve kullarima
iliskin kendime daha fazla zaman ayirmalyim.” (09)

"Web 2.0 araglarini daha etkin kullanmak igin buniari tamimak ve kullanim bilgisine sahip olmam
gerekiyor.” (08)
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"Sanal dinya, medya ve teknoloji konusunda kendimi daha fazia gelistirmem gerekiyor. Bu konuda iyi
dedilim, daha iyi olmam gerekiyor.” (010)

4. Ogretmenlerin, web 2.0 aracglarini egitsel amach kullaniminda karsilastigi zorluklar
nelerdir?

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin web 2.0 araglarinin egitsel amagli kullaniminda karsilastiklari zorluklara

iliskin yapmis olduklari aciklamalara dayali kodlar tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6: Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin web 2.0 araglarinin egitsel amagh kullaniminda karsilastiklari
zorluklar.

Web 2.0 araclari ve islevleri hakkinda yeterli bilginin olmamasi. Internet baglantisinda sorunlarin
meydana gelmesi _

Asiri ders yiikiinden dolayi araglari tanimaya zaman ayiramama Ingilizce kavramlari anlayamama
Kullanim sirasinda zaman kaybinin olusmasi

Sosyal Bilgiler 0gretmenleri web 2.0 araglarini editsel amagh kullanirken, internet baglantisinin
kesilmesi, Ingilizce kavramlari anlayamama, araclar ve islevlerini yeterince taniyamama, asiri ders
yukiinden dolay! araclari tanima ve kullanmaya yeterince zaman ayiramama, kullanim sirasinda zaman
kaybinin olusmasi gibi zorluklar yasadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gérislerine iliskin bazi
ornekler asagida sunulmustur.

"Ders yiikiimiiz cok agir. Ayrica sinav sorularini da biz hazirladigimiz icin ¢ok istememe ragmen bu
konuda derinlesmeye zaman bulamiyorum.” (O5)

“Internet badlatisinda sikintilar yasayabiliyoruz. Cok gerekli bir video gdsterimi sirasinda internet
badlantisi kesilebiliyor.” (09)

"Kullanimina ¢ok asina olmadigim bir araci kullanirken cok zaman kaybr yasayabilivorum. Ancak hata
yaparak ta olsa ddrenmeye calisiyorum.” (010)

TARTISMA VE SONUC

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin web 2.0 araglarinin yararlarina iliskin gérisleri incelendiginde, 6grenilen
konularin pekistirilerek bilgilerin kalici olmasini sadladidi, dersi eglenceli hale getirerek 6grencilerin
derse olan ilgilerini artirdigi belirlenmistir. Soyut kavramlarin gorsellestirilerek bilgilerin zihinlerinde
canlandinimasini  sagladi§i, ©drencilere kisa siirede geribildirim verilerek zaman kazanildigi
goriilmektedir. Benzer sekilde Korucu ve Yilmaz (2017) yaptiklan calismada web 2.0 araglarinin ders
iceriklerini zenginlestirdigi, 6gretimin daha etkili olmasini sagladidi, hazirlanan iceriklerin ilgi ve dikkat
cekici oldugu vurgulanmislardir. Karaman, Yildirnm, Kaban, (2008) ise web 2.0 uygulamalarinin en ¢ok
o6grenmenin daha etkili olmasi ve grup calismasi yapma becerisini kazandirma konusunda katkisinin
oldugunu belirtmislerdir. Ozmen, Akiiziim, Sinkiir, Baysal, (2011), web 2.0 araclarinin bircok kullanim
ozelligi ve olanaklarinin olmasninin, égretmenlerin egitim 6gretim sireglerini aktif, yaratici, isbirlikli
o6grenme ile desteklemelerine, 6grenci-0grenci, 6grenci-icerik ve 06gretmen-6grenci etkilegimi
arttirmada, o6drencilerin arastirma, sorgulama ve problem ¢dzme becerilerini kullanmalarn ve
gelistirmeleri konusunda destek oldugunu belirtmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin web 2.0 araglarina yonelik olumsuz gorisleri incelendiginde,
ogrencilerin egditim amach ilgilerinin zamanla baska yerler kaydigini, bilgisayar basinda uzun zaman
gecirme aliskanliklarini artirdigini, denetlemeyen igeriklerle karsilasma riskinin oldugunu, sadece
eglence amach algilandiklarini, ayrica 6grencilerin kitap okuma, yazili ve s6zlii anlatim becerilerini
kisitladigini  belirtmislerdir. Oztiirk ve Akgiin, (2012) sosyal aglarda gereginden fazla zaman
harcamanin, sosyallesmeyi engelledijine ve ders calisma verimliligini azalttigina yonelik benzer
bulgulara ulagsmiglardir. Ayrica Ucak ve Cakmak, (2010) 6grencilerin web 2.0 araclarini daha ¢ok
yazilanlan izlemek amaciyla kullandiklar, yazarak katilimin az oldugunu vurgulamislardir. Benzer
sekilde Ili, (2013, ise, 6grencilerin bilgisayarda uzun zaman gegirmelerinin ailesi ve arkadaslariyla yiiz
ylize iliski kurmasini engelleyebilecedi, iletisimi azaltabilecedini belirtmistir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, web 2.0 araglarinin egitsel amagl kullanimlarinda gelistirmeleri gereken
yonlerini; bilgisayar ve internet teknolojisi becerilerini artirmak, bu araglarin kullanimlariyla ilgili
editimler almak ve daha iyi tanimak igin zaman ayirmak, Ingilizce dil becerilerini gelistirmek, okuldaki
kullanim diizeylerini artirmak olarak aciklamiglardir. Alan yazin incelendiginde s6z konusu bulgulari
destekleyecek calismalarin oldugu goriilmektedir. Deperlioglu ve Kose, (2010) web 2.0 teknolojileri ile
gergeklestirilecek etkinliklerin, bilgisayar kullanimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip, bilgisayar
okur-yazar kisilerle daha etkili yiritiilecegini vurgulamistir. Ote yandan Horzum,(2010) web 2.0
araclarin sinif ici ve disi egitsel etkinliklerinin artirlmasi, ancak bu uygulamalarin baslatilabilmesi icin
oncelikle 6gretmenlerin bu araglardan haberdar olmasi ve kullanim sikliklari artirilarak 6grencilere bu
konuda rol model olmalarinin saglanmasi gerektigini belirtmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri web 2.0 araclarini editsel amacl kullanirken, internet baglantisinin
kesilmesi, Ingilizce kavramlari anlayamama, araclar ve islevlerini yeterince taniyamama, asiri ders
yukinden dolayi araclari tanima ve kullanmaya yeterince zaman ayiramama, kullanim sirasinda zaman
kaybinin olusmasi gibi zorluklar yasadiklarini belirtmiglerdir. Korucu ve Sezer (2016), yaptiklari
calismada benzer bir yaklasimla, 6gretmenlerin 6gretim slrecinde en fazla alt yapi ve internet
baglantisi konusunda sorun yasadiklari belirtmislerdir. Ogretmenlerin Web 2.0 araglar ile ilgili yeterli
deneyimlerinin olmamasi, yeterli hizmet ici egitim olmamasi da bu sorunlarin yasanmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ayrica Horzum (2010), bu sorunlarin temel kaynadinin Web 2.0 araglarinin
derslerde etkin olarak nasil kullanilacad ile ilgili yeterli editim olanaklarinin olmamasi ve yeterli
ogretimsel icerigin olmamasi seklinde belirtmistir.

Bu calismada Sosyal Bilgiler &dretmenlerinin web 2.0 araglarini egitsel amach kullanimina iligkin
gorisleri arastirimigtir. Arastirma sonucuna gore elde edilen verilerin analizi sonucunda; 6gretmenlerin
web 2.0 teknolojilerini kullanma yetkinlidinin artirnlmasi icin hizmet ici egitime alinabilir. Egitim
ortamlarinda yasanan alt yapi sorunlarinin giderilip 6gretmenlere hizli internet baglantisini saglanabilir.
Web 2.0 teknolojilerinin editsel kullanimina yonelik beceriler segmeli derslerle veya kurslar araciligiyla
Odretilebilir. Egitim fakiltelerinde 6gretmen adayr Ogrenciler mezun olmadan bu teknolojilerin
Ogretilmesi onerilebilir. Web 2 araglarinin etkin kullanimini  saglamak igin amag¢ disi kullanimi
Onlenebilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ek 1: Goriisme formu

Dederli meslektasim,

Bu gériismemiz “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Web 2.0 Teknolojilerinin Egitim Amacl
Kullanimina Iliskin Gériigleri” konulu arastirma icin yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz yanitlar
alandaki calismalara katki saglayacaktir.

Calismalarinizda basarilar dilerim.

Metin Arpa

1. Cinsiyet: Kadin D Erkek D
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2. Mesleki deneyim (Yil):

3. Egitim Ortaminda web 2.0 araclarini kullaniyor musunuz?

4. Egitim ortaminda en gok kullandiginiz web 2.0 araglari hangileridir?

5. Web 2,0 teknolojilerini hangi amagla kullaniyorsunuz?

6. Egitimde web teknolojilerini kullanmanin ne gibi yararlari olabilir?

7 Egitimde web teknolojilerini kullanmanin ne gibi zararlari olabilir?

8. Web 2.0 teknolojilerini kullanmada kendinizi ne derecede yeterli gériiyorsunuz?

9. Web 2.0 araclarini daha etkin kullanmak igin hangi ydnlerinizi gelistirmeniz gerekir?

10. Web 2.0 kullanirken hangi gigliklerle karsilasiyorsunuz?
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Ozet

Bu calismada Harran Universitesi bilgisayar miihendisligi égrencilerinin bilisim sektoriinden beklentileri
ve sektorde karsilasabilecekleri problemlerin arastiriimasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Harran Universitesi bilgisayar miihendisligi &grencilerine anket diizenlenmis ve sonuglari
degerlendirilmistir.  Ogrencilerin mezun olduktan sonra bilisim sektdriinden beklentileri  ve
kargilagabilecekleri problemlerin neler oldugu belirlenmistir. Orneklem olarak secilen Harran
Universitesi bilgisayar miihendisliginde 6grenim géren 400 6grenciye anket uygulanmigtir. Anket 5'li
likert Olcegine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizleri yapilmistir. Yapilan arastirmanin amaci,
yontemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca ulagiimistir.

Bilgisayar miihendislii mezunlari icin cok fazla calisma alani oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
sektorden beklentileri; firmalarin Gniversitelere sektér hakkinda, gelistirilen projeler hakkina
bilgilendirme toplantilari yapmalar ve firmalarin gelistirdikleri projelerde daha gok stajyer &grencilere
yer vermeleri yoniindedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Miihendislik Fakdiltesi, Bilisim Sektord.

EXPECTATIONS OF COMPUTER ENGINEERING STUDENTS FROM IT SECTOR (HARRAN
UNIVERSITY COMPUTER ENGINEERING SAMPLE)

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the expectations of Harran University computer engineering
students from the information sector and the problems they may encounter in the sector. To this end,
a survey was conducted to Harran University computer engineering students and survey results were
evaluated. After the graduation the expectations of the students in the information sector and the
problems they can encounter are determined. We took a sample of 400 students in engineering
Departments so as to apply the survey. Survey was consisted of twenty question which are prepared
by five likert scale based on statistical analysis. The purpose, methodology and hypothesis of the
research carried out have been revealed and the result has been achieved.

It has been determined that there is a lot of work space for computer engineering graduates.
Students' expectation from the sector; companies are required to inform universities about the sector
and to inform them about the projects developed and to give more trainee students to the projects
developed by the companies.

Key Words: Education, Engineering Faculty, Informatics Sector.
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GIRIS

Bilisim teknolojisi, verilerin depolanmasi, islenmesi ve daditimi icin Dbilgisayar sistemlerinin,
yazilimlarinin ve adlarinin gelistiriimesi, bakimi ve kullanimini iceren teknolojilerin bitinidir. Bilisim
teknolojileri icinde yer alan calisma alanlari arasinda veri tabani gelistirme, bilgisayar adi, yazilim
miihendisligi, veri analizi ve daha fazlasi yer almaktadir.

Giinlimizde bilisim teknolojisi biiylik bir hizla biiyliyor ve buna bagdh olarak da &zellikle tlkemizde bu
sektorde calisabilecek donamli elemanlara ihtiyag duyulmaktadir. Sektérdeki kalifiyeli eleman ihtiyacini
karsilamak igin Bilgisayar Miihendisligi boliimlerine biiyiik gérevier diismektedir.

Nerdeyse biitiin teknolojik gelismelerde bilgisayarin roli gok blyUktir. Birgok bilim dali da bilgisayar
teknolojisinden faydalanildigi igin bilgisayar teknolojisi diger bilim dallarindan daha hizli gelismektedir.
Buna bagdh olarak bilgisayar miihendisligi programinda verilen temel editimin hedefi 6grencilere
arastirma 6grenme yetenedini kazandirmaktir ve yasam boyu bunu ilke edinmelerini saglamaktir.
Ogrenciler ancak bu sayede sektérde yerlerini alabilirler (Alaybeyoglu ve Morkaya,2006).

Bilgisayar mihendisligi bolimi mezunlarinin galisma alanlarindaki goérevleri bakimindan sektdrde
calisan diger programci, teknisyen ve yardimci elemanlara gore cok daha donanimli, kolay ¢6zim
Uretebilen teknik elemanlardir.

Bu baglamda bilisim sektoriinde iyi bir kariyere sahip olmak isteyen bilgisayar mihendisligi
ogrencilerinin bilgisayar miihendisligi bolimlerinde verilen mihendislik egitimleriyle ilgili bazi temel
beklentilere sahip olmalari gerekmektedir. Bilgisayar miihendisligi bolimleri tarafindan 6grencilerin
beklentilerinin arastiriimasi ve bu beklentilerin hem teorik hem de uygulama egitimi yoniinden
karsilanmasi 6grencilerin hem iyi yetismesine hem de bilisim sektdriiniin donanimli teknik personele
sahip olmasina katkida bulunacaktir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Harran Universitesi bilgisayar miihendisligi égrencilerinin bilisim sektériinden
ve béliimden beklentilerini belirlemektir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Gurubu )
Calismanin drneklemini 2017-2018 egitim 6gretim doneminde, Harran Universitesine bagh Mihendislik
Fakiiltesi bilgisayar miihendisligi bélimiinde 6grenim goren 400 6drenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bilgisayar mihendisligi bolimi 6grencilerinin bilisim sektériinden beklentilerini belirlemek amaciyla,
anket calismasi yapilarak beklentilerin ne oldugu belirlenmistir. Anket Harran Universitesi bilgisayar
miihendisliginde 6grenim goren 400 6grenciye uygulanmistir. Toplam 20 sorudan olusan anket, 5
likert 6lcedine gore hazirlanmis ve istatistiksel analizler yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar grafikler halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
dederlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
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yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2003). Bilgisayar Mihendisligi bolimi 6grencilerinin Bilisim sektériinden beklentileri anket
sonucunda ortaya ¢gikmistir.

BULGULAR

Bu bélimde, Harran Universitesi miihendislik fakiiltesi bilgisayar miihendisligi béliimiinde 6grenim
goren 6grencilerden anket formalari araciliiyla toplanan verilerin analizine yer verilmistir.

1. Bilisim sektdriind daha iyi tanimam icin sektér calisanlarinin bizleri bilgilendirmesini isterim.
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2. Bilisim sektoriinde Uretim yapan firmalarin 6grenciler ile daha cok etkilesimde olmasini isterim.
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3. Bilisim sektdriind yakindan tanimam icin sektér temsilcilerinin kariyer ginleri diizenlemesini
isterim.
200
180
160
140
120
100
B0
60
40
20 31,003 20,50% o __o.00% 0 0,00%
a
1. Kesinlikle 3. Orta Dilzeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
4, Mezun olduktan sonra rahatlikla is bulacagima inaniyorum.
242
250
200
150
100 c
39
50 27 33
o Bl Bl Bl @
o
1. Kesinlikle 2. Evet 3. Orta Dizeyde 4 Hawir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
5. Ise baslayacagim firmanin bilisim sektériiniin 6nde gelenlerinden olmasini tercih ederim.
245
750
200
150
103
100
51
50
25,75% 61,50% 12,75% 0 poo% 0 0,00%
0 A——— A—
1. Kesinlikle 2. Evet 3. Orta Dizeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
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6. Bilisim firmalari, galisanlarinin is glivenligini ve sagligini koruyucu 6nlemler almasini isterim.
300 276
250
200
150
100
0 69,00%
amlrr » 0 0,00%
. 28,25% 0.003% ,
1. Kesinlikle . 3. Orta Dizeyde 4 Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
7. Calisacagim firmada mezun oldugum brangimla ilgili bolimde calismak isterim.
350 208
300
50
200
150
100 -
50 24
77,00% 12
: 5,00% 0 0,00%
. o Ml emsr SO0
1. Kesinlikle 2. Evet 3. Orta Dizeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
8. Firmada ise baslayinca galisacagim departmanla ilgili belli bir stire egitim almaliyim.
120
160
140
120
100
80
&0
40
20 42,75% 23.00% 21,75% I 0o
0
1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dlzeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
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9. Ise basladigimda benimle bir siire ilgilenebilecek, calisacagim is hakkinda bana fikir verebilecek
bir calisanin olmasini isterim.

250
200
150
100
50
55,75%
18,00% 2 050%
. =N _ L
1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dlzeyde 4. Hawir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
10. Firmayla iligkilerimin agik olmasini; 6nerilerimi, sikdyetlerimi uygun bir sekilde rahatlikla dile
getirebilmeyi isterim.
160
140
120
100
80
&0
40
20 25,75% 36,50% 31,50% l%% Loasw
0
1. Kesinlikle 2. 3. Orta Duzeyde 4. Hayr 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
11. Ise baslarken en alt kademeden baslayip bilgi ve becerilerim dogrultusunda yiikselmek isterim.
300
250
200
150
100
50
28,75% - 375% 5 i pos:
0
1. Kesinlikle . 3. Orta Dizeyde 4. Hayr 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
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12.

250

200

150

100

50

13.

140
120
100
80
60
40

20

14.

120
100
80
&0
40

20

Is yerindeki unvanin i verimini artirdigina inaniyorum.

22,75% 13,005
l— I‘”s" _~l e

1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dizeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir

Firmada ise baslayinca masa basinda galigmak isterim.

.35% l%“‘ IE?S" Lﬂf l.

1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dizeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir

Firmada ise baglayinca liretim departmaninda aktif olarak galismak isterim.

85
I%m 2 e

1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dilzeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
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15.
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50

16.
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200

150

100

50

17.

120
100
80
&0
40

20

Ogle tatili disinda verilen kisa molalar benim ¢alisma verimimi artirir.

264
66,00%
29,75% 4 25% 0 [pooss 0 0,00%
A—— A——
1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dizeyde 4, Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir

Is yerinde mesai saatleri disinda sosyal etkinliklerin yapilmasi is verimini arttirir.

17

1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dizeyde 4. Hawyir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir

Is yerindeki calisma ortamindan ziyade aldigim maas benim icin daha énemlidir.

lf‘““ l%w L”“ Lﬂ I.

1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dlzeyde 4. Hawir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
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18. Calisacagim is yerinde tecriibe kazanip mesledi 6grenmek benim icin paradan daha énemlidir.
160
140
120
100
&0
&0
34
40
20
37,75% 25,75% 25,00% 50% ﬂ'
0
1. Kesinlikle 2. 3. Orta Dizeyde 4. Hayir 5. Kesinlikle
Evet Evet Hayir
19. Bilisim firmalarinda kolaylikla staj yapabilmek isterim.
=20 304
300
250
200
150
28
100
” 76,00% 2200% B 200% 0  000% 0 0,00%
. — ,
1. Kesinlikle 2. Evet 3. Orta Dizeyde 4 Hawir 5. Kesinlikle
Ewet Evet Hayir
20. Calisacagim firmada yonetimin beni siirekli denetlemesi benim icin motive edicidir.
140
120
100
0
&0
40
20 18,25%
27.25% 31,25% 3 75% 0 0,00%
0
1. Kesinlikle 2. 3. Oma Dizeyde 4. Hawyir 5. Kesinlikle
Evet Ewet Hayr
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Olgek icin her bir maddeye verilen goriis kodlar 1 ile 5 arasinda degismektedir. Araliklarin esit oldugu
varsayimindan yola cikilarak adirlikh ortalamalar icin puan araligi katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir.
Puan Araligi = (En yiiksek deger — En diisik deger)/5 =(5-1)/5 = 0,80
Bu durumda agirlikli ortalamalarin degerlendirme aralidi asagidaki gibidir

1.00-1.80 : "Kesinlikle Hayir"
1.81-2.60 : "Hayir"

2.61-3.40 : "Orta Diizeyde Evet"
3.41-4.20 : "Evet"

4.21-5.00 : "Kesinlikle Evet”

Tablo 1: Ogrencilerinin Bilisim Sektériinden Beklentileri Anket Ortalamalari

Olcek Maddeleri X Sonug
1_. B|I]§||_11 _sektgrunu_ QOa iyi tanimam igin sektér calisanlarinin 4535 Kesinlikle Evet
bizleri bilgilendirmesini isterim.
2. Blllsl_m s_ektorunde ure_tlm yapan firmalanin égrenciler ile daha 4.1725 Evet
cok etkilesimde olmasini isterim.
3. Bilisim sektoriinii yakindan tanimam igin sektor temsilcilerinin
- L L 4.105 Evet
kariyer glinleri diizenlemesini isterim.
4.Mezun olduktan sonra rahatlikla is bulacagima inaniyorum. 3.095 S\Zat Diizeyde
5.Ise  baslayacagm firmanin  bilisim  sektoriiniin  dnde
. . . 4.13 Evet
gelenlerinden olmasini tercih ederim.
6. B|I|§|m" firmalan, gallsal_'llarlmn is guvenligini ve saghgini 4.6625 Kesinlikle Evet
koruyucu 6nlemler almasini isterim.
7. Cal|§ac_ag|n_1 firmada mezun oldugum bransimla ilgili bdlimde 4.65 Kesinlikle Evet
calismak isterim.
8. Firmada ise baslayinca calisacagim departmanla ilgili belli bir
L 4.15 Evet
sure egitim almalyim.
_9. Ise basladlglmd_a_benlml_e bir stire ilgilenebilecek, ggllsa_caglm 4.3075 Kesinlikle Evet
is hakkinda bana fikir verebilecek bir calisanin olmasini isterim.
10. Firmayla iliskilerimin agik olmasini; Onerilerimi, sikdyetlerimi .-
uygun bir sekilde rahatlikla dile getirebilmeyi isterim. 1.725 Kesinlikle Hayr
11. Ise baslarken en alt kademeden baslayip bilgi ve becerilerim
" . S 4.16 Evet
dogrultusunda yiikselmek isterim.
12. Is yerindeki unvanin i verimini artirdigina inaniyorum. 3.995 Evet
13. Firmada ise baslayinca masa basinda galismak isterim. 3.285 E\Zat Diizeyde
14. Firmada ise baslayinca lretim departmaninda aktif olarak Orta Diizeyde
L 2.6925
calismak isterim. Evet
;rSt.lr(l)rgIe tatili disinda verilen kisa molalar benim calisma verimimi 1.3825 Kesinlikle Hayir
_16. I§ y_er]nde mesai saatleri disinda sosyal etkinliklerin yapiimasi 1.705 Kesinlikle Hayir
ig verimini arttirir.
17. Is yerindeki calisma ortamindan ziyade aldigim maas benim Orta Diizeyde
o . 7 3.2625
icin daha dnemlidir. Evet
18._Ca]|§_acag|m is yerlnqe tegrgbe kazanip meslegi 6grenmek 21325 Hayir
benim igin paradan daha 6nemlidir.
19. Bilisim firmalarinda kolaylikla staj yapabilmek isterim. 1.26 Kesinlikle Hayir
20. Calisacagim firmada yoOnetimin beni sirekli denetlemesi 3.025 Orta Diizeyde

benim icin motive edicidir.

Evet

Genel Ortalama: 3.321625 Orta Diizeyde Evet
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SONUGC VE ONERILER

Yapilan bu anket calismasinda gorilmistir ki bilgisayar miihendisligi 6grencilerinin bilisim sektoriinden
beklentileri tam olarak karsilanmamaktadir. Sonuglara gére dgrencilerin sektérden beklentileri; egitim
hayatlari boyunca sektérden yeterince haberdar olmak, sektorii temsil eden galisanlara daha fazla
etkilesim icinde olmak ve staj déneminde lretim yapan firmalarin Gretim departmaninda gérev almak
yoniindedir. Yani Universite ile bilisim sektoriiniin daha fazla etkilesim icinde olup 6drencilerin Uretilen
teknolojilerden uzak kalmamasini saglamak yoéniindedir.

Odrenciler sektdrde calisacak cok fazla alan oldugunun farkindadir fakat mezun olduktan sonra
yaklasik %25'/lik kismi rahatlikla is bulacaklarina inanmaktadir. Ayrica dgrencilerin biiyiik cogunlugu
gbreve baslayacadi firmanin sektdre yén veren, oncli firmalar arasinda yer almasini istemektedir.
Arastirmaya gore ogrencilerin is sagli ve givenligi konusunda bilincli olduklarn gdzlenmektedir.
Ogrencilerin %90’k kismi is saghgi ve giivenligi konusunda koruyucu énlemler alan firmalarda gérev
almak istemektedir. Anket sonuglarina gore 6grencilerin yaklasik %75'lik kismi is hayatinda calisacag
alan ile ilgili belli siire egitim almak, is hayatinin tecriibe kazanma dénemimde is hakkinda fikir
verebilecek calisanlarin kendilerine destek vermelerini istemektedir. Bolim 6drencileri is hayatinda iyi
bir kariyer sahibi olmak ve sektére daha faydali hizmetler vermek igin firmalarin maas memnuniyeti ve
onlari motive edici sosyal etkinliklerin saglamasi gerektigine inanmaktadir.

Bolim mezunlarinin calisabilecedi alan ¢ok genistir. Arastirma sonuglarina gore; 6grencilerin sektdrden
beklentileri dikkate alinip, firmalarin sektér hakkinda daha g¢ok tanitim toplantilan yapmalan,
Universitelerin teknolojik gelisimlere uzak kalmadan sektdrii yakindan takip ederek ders miifredatlarini
diizenlemeleri, derslerde daha g¢ok uygulama egitimine yer vermeleri ve 6drencilerin staj dénemini
tretim yapan firmalarda gecgirmeleri 6nerilmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Arastirmada egitsel videolarin izlenirligine dair 6grenci gorislerinin belirlemesi amaglanmistir. Calisma
grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezinde bir devlet okulunda &drenim goren 483
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya dahil edilen 6grencilerin segiminde 6nceki yasantilarinda
egitsel videolardan yararlanma durumlar dikkate alinmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 18 maddeden olusan “Egitsel video izlenirlik anketi” kullaniimistir. Anketin
gelistirilme siirecinde egitsel bir videonun hangi &zellikleri tagimasi gerektigi konusunda alanyazinda
yapilan cgalismalara ve konu uzmanlarinin gorislerine bagvurulmustur. Yapilan dederlendirmeler
sonucunda “Videoda anlaticinin kisisel 6zellikleri, anlaticinin gérevleri ve videonun tasimasi gereken
ozellikleri” baglklarindan olusan 3 tema belirlenmis ve bu temalar altinda 18 madde olusturulmustur.
Arastirmada elde edilen veriler aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen kriterlere gére betimsel
analiz yaklasimi kullanilarak ¢éztimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore genel olarak videoya egitsel bir
kimlik kazandiriimasi slrecinde videonun siresinin, anlaticinin ve videonun o6zelliklerinin 6nem arz
ettigi anlasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Egitsel video, egitsel video izlenirligi, video ile egitim, video gelistirme.
OPINIONS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ON EDUCATIONAL VIDEO WATCHING

Abstract

It was aimed to determine the views of students about educational videos watching in the study. The
study group includes 483 secondary school students studying at public school in Hatay province center
in 2017-2018 academic years. The utilization of educational videos in their previous experiences was
taken into consideration for selection of the students included in the study. "Educational video
watching questionnaire" which was developed by the researchers and included 18 items was used to
collect the data. During the process of developing questionnaire, studies in literature and the views of
the researchers and experts have been consulted about what characteristics educational video should
carry. As a consequence of the evaluations, 3 themes including "Personal characteristics of the
narrator in the video, roles of the narrator and the features that the video needs to have" were
determined and 18 items were created under these themes. The data obtained in the study were
analyzed by using the descriptive analysis approach according to the criteria determined in the
purpose of the study. According to findings, it is emphasized that the duration of the video,
characteristics of the narrator and the video were important in the process of creating an educational
identity to video.

Keywords: Educational video, educational video monitorability, education with video, video
developing.
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GIRIS

Video, goriintli ve sesi birlestirerek g¢oklu duyuya hitap eden bir bilgi aktarim ortamidir. Bu ortam,
giinimiizde en yaygin bicimde kullanilan egitim teknolojilerinden biridir. Videolar bu &zellikleri
sayesinde onemli avantajlara sahiptir. Bunlar; bir egitim ortami olarak videonun bireysel 6grenmelere
olumlu katkilar saglamasi, gbérme ve isitme duyusuna ayni anda etki edebilmesi, zamandan ve
mekadndan bagimsiz 6grenebilme seklinde aciklanabilir. Duygu ve distinceleri aktarmada gok etkili bir
arag olan videolar bireyler tarafindan birgok farklh konu alaninda bilgi aktarimi amaciyla
kullaniimaktadir. Egitim amach disinildiginde editimciler bu ©6nemli iletisim aracini 6grenme
ortamlarinda etkili olarak kullanabilmeyi hedeflemislerdir.

Haraketli goriintiilerin ses ile birlesmesiyle ortaya cikan videolarin egitsel hale getirilmesi ile egitsel
videolarin kullanilabilirligi ortaya koyulmus, editsel videolar etkili bir 6grenme materyali olabilmistir
(Ata ve Atik, 2017). Daha fazla duyuya hitap edebilen egitsel videolar, konularin daha kolay
kavranmasinda, olaylarin zihinde canlandirimasinda etkili olabilmektedir (Yildinm ve Ozmen, 2012).
Zengin bir icerik ortami sunabilmesi 6zelliginden dolay! egitsel videolar 6grencilerin konuya olan ilgisini
cekmede ve motivasyonlarini artirmada da etkilidir (Yildinm ve Ozmen, 2012).

Ogdrenmenin sadece sinif ici ile sinirl kalmadigi glinimiiz egitim sistemlerinde okul disinda égrencilerin
o6grenme faaliyetlerine devam etmeleri dnemli goriilmektedir. Bunu gerceklestirmede videolardan
biyiik dlclide yararlaniimaktadir. Ogrenme ortamlarinda bircok farkli yéntemler kullanilimakta iken
konularin hangi yontemle islendigi fark etmeksizin videolar 6grenme ortamlarinin énemli bir pargasi
haline gelmis (Brame, 2016), cagdas 6grenme yaklasimlarina uyum sadlamada egitsel videolarin
kullanimi kaginilmaz olabilmistir (Laaser ve Toloza, 2015). Birgok farkli amaca yonelik olmak Uzere,
ozellikle 6grencilere firsat esitligi saglayan uzaktan egitim sistemlerinde kullanilan egitsel videolarin
6grenme siireclerine olumlu katkilar yaptigi kesindir (Ozan, 2015).

Bilindigi gibi sosyal medya araglari gok fazla kullanici kitlesine sahiptir. Bu ortamlarda yer alan
unsurlardan videolar 6nemli bir yere sahiptir. Hitap ettidi yas grubu itibariyle sosyal medya 6grenciler
tarafindan da yaygin sekilde kullaniimakta, 6grenciler video paylasim sitelerinde buyiik dlclide fazla
zaman gecirmektedir. Bu nedenle kurumlar video paylasim sitelerinde editsel videolar yayimlayarak
ogrencilerin bu videolardan yararlanmalar sadlanabilir (Alakurt, Kahraman ve Mazman Akar, 2016).
Boylece video izleme aliskanliklar veya sosyal medya kullanimi aliskanlklari egitim amach
degerlendirilebilir.

Ozellikle mobil 6grenmenin yayginlasmasi, egitim kuram ve yaklasimlarinda gériilen doniisiimler
“6grenenin 6grenme siirecinde aktif oldugu” bir yapiya isaret etmekte ve bu siirecte 6zellikle videolarin
ise kosulabilecegine dikkat gekilmektedir. Clinkii video, 6grenenin herhangi bir konuda kendi igerigini
kolayca olusturabilecedi ortamlardir. Video icin belirtilen bu &zelliklerin yani sira giinlik hayatimiza
girdiginden beri 6grenme sireclerinde nasil kullanilabilecedi bir dider ifadeyle egditsel bir videonun
hangi bilesenleri tagimasi gerektidi tartisma konusu olagelmistir. Ornegin uzun siireli egitsel videolar
ogrenciler agisindan sikici olabilmekte 6grencilerin bu videolari sonuna kadar izlemeleri pek mimkiin
gorinmemektedir. Veya videoda konu anlatimi yapan editmenin cesitli 6zellikleri, hal ve hareketleri
ogrencilerin videoyu daha istekli izlemesinde etkili olabilmektedir. Ayrica egitsel videonun format,
kalite gibi ozellikleri de videolarin izlenirligine etki edebilmektedir. Bu baglamda yapilan galismada, bir
egitsel videoyu izlenir kilan bilesenlerin tespiti amaciyla ortaokul diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin
gorislerine basvurulmustur. Elde edilecek bulgularin ortaokul diizeyinde egitsel bir video gelistirirken
hangi bilesenlere dikkat edilmesi gerekecedi konusuna aciklik getirebilecedi diisiinilmektedir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli
Egitsel videolarin izlenirligine dair 6grenci gorislerinin belirlemesinin amaclandi§i bu calismada
betimsel tarama modeli kullaniimistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Hatay il merkezinde bir devlet okulunda 6grenim
goren 483 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Amagh drnekleme ydnteminin kullanildigi galismada
ogrencilerin siniflara gore dagiimi su sekildedir: 5. Sinif diizeyinde 108, 6. sinif diizeyinde 195, 7. sinif
duizeyinde 107 ve 8. sinif diizeyinde ise 73 6grenci galismaya dahil edilmistir. Calismaya dahil edilen
ogrencilerin  seciminde ©nceki yasantilarinda egitsel videolardan yararlanma durumlar dikkate
alinmigtir.

Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 18 maddeden olusan “Editsel video
izlenirlik anketi” kullanilmistir. Anketin gelistirilme siirecinde editsel bir videonun hangi 6zellikleri
tasimasi gerektigi konusunda alanyazinda yapilan calismalara ve konu uzmanlarinin gorislerine
bagvurulmustur. Yapilan dederlendirmeler sonucunda “Videoda anlaticinin kisisel &zellikleri”,
“anlaticinin gorevleri” ve “videonun tasimasi gereken Ozellikler” bagsliklarindan olusan 3 tema
belirlenmis ve bu temalar altinda 18 madde olusturulmustur. Anket formundaki her bir madde igin
secenek olarak “Evet”, “Kismen”, “Hayir” ifadeleri sunulmustur. Ogrencilerden ilgili maddenin
karsisindaki uygun stituna kodlamayi yapmalari istenmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada elde edilen veriler aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen kriterlere gére betimsel
analiz yaklasimi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Elde edilen bulgular tablolara aktarilarak sunulmustur.

BULGULAR

Cinsiyet bakimindan galisma grubu 223 kadin (%46.2), 260 (%52.8) erkek katihmcidan olusmaktadir.
Sinif diizeyi bakimindan ortaokul 6grencilerden 108 6grenci 5.sinif (%22.4), 195 6grenci 6.sinif
(%40.4), 107 6grenci 7.sinif (%22.7), 73 dgrenci ise 8.sinif (%15.1) dgrencisidir.

Siire bakimindan 6grenciler arasinda egitsel videolarin siirelerinin 5 dakikadan az olmasi gerektigini
disiinen 6 (%1.2), 5-10 dakika olmasi gerektigini disinen 113 (%23.4), 11-15 dakika olmasi
gerektigini dustinen 154 (%31.9), 16-30 dakika olmasi gerektigini distinen 132 (%27.3), 30
dakikadan fazla olmasi gerektigini diisiinen 78 (%16.1) 6grenci bulunmaktadir.

Editsel bir videoda bulunmasi gereken ozelliklerden “Videoda anlaticinin kisisel 6zellikleri” temasina
iliskin 6grenci gorisleri su sekildedir.

Tablo 1: “Videoda Anlaticinin Kisisel Ozellikleri” Temasina iliskin Gériisler
Evet Kismen Hayir
f % f % f %

332 66.7 116 24 45 9.3

Videoda anlaticinin kisisel ozellikleri

Anlaticinin  yalin bir dil kullanmasi videonun
tamaminin izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin  diksiyonu  videonun  tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin konusma hizi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin akici konusmasi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin ictenligi egitsel videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin jest ve mimikleri videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

392 81.2 75 155 16 3.3

236 489 164 34 83 17.2

361 74.7 98 203 24 5

366 758 97 20,1 20 4.1

312 64.6 126 36.1 45 9.3
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Video anlaticisinin diksiyonunun (%81.2), ictenliginin (%75.8), akici konusmasinin (%74.7)  6nemli
oldugunu dustinenlerin sayisinin fazla oldugu, anlaticinin jest ve mimik hareketlerinin (%36.1),
konusma hizinin (%34), yalin bir dil kullanmasinin (%24) ise kismen 6nemli olan Ozellikler oldugu
gorilmektedir.

Egitsel bir videoda bulunmasi gereken o6zelliklerden “Videoda anlaticinin goérevleri” temasina iliskin
ogrenci gorisleri su sekildedir.

Tablo 2: “Videoda Anlaticinin Gérevleri” Temasina iligkin Goriigler

. .. . Evet Kismen Hayir
Videoda anlaticinin gérevieri f % f % f %
A_nIatlcmln videoya m_erak uya_nd|r|C| s_e_kl_lde girisi - 400 8.8 58 12 5 59
videonun tamaminin izlenmesinde etkilidir.
Anlaticinin videonun basinda konunun amacini
belirtmesi videonun tamaminin izlenmesinde 343 71 113 23.4 27 5.6
etkilidir.
Anlaticinin  videonun sonunda neleri 0grenmis
oldugumuzu 6zetlemesi videonun tamaminin 324 67.1 115 23.8 44 9.1

izlenmesinde etkilidir.

Anlaticinin  videoda grafik ve animasyon

kullanimi  videonun tamaminin izlenmesinde 304 62.9 148 30.6 31 64
etkilidir.

Editsel videolarin izlenmesinde videoya merak uyandirici bir giris yapmanin (%82.8) ve video basinda
konunun amacini belitmenin (%71) katiimcilar icin en 6énemli oldugu, videoda grafik ve animasyon
kullanmanin (%30.6) ise kismen oOnemli olan Ozellikler arasinda yiiksek ylizdeye sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Editsel bir videoda bulunmasi gereken ozelliklerden “Videonun ozellikleri” temasina iliskin 6grenci
gorisleri su sekildedir.

Tablo 3: “Videonun Ozellikleri” Temasina Iliskin Goriisler

Evet Kismen Hayir
f % f % f %

395 81.8 74 153 14 29

Videonun ézellikleri

GOoriuntd kalitesi (¢dzlindrlik) videonun
tamaminin izlenmesinde etkilidir.

Renk parlakhdl (kontrast) videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Ses kalitesi (netlik, cizirti-guriiltii  olmamasi)
videonun tamaminin izlenmesinde etkilidir.

Video baglangicinda efekt (intro) olmasi
tamaminin izlenmesinde etkilidir.

Basligin ilgi cekici olmasi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Baslik ve igerigin uyusmasi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Icerigin niteligi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

Icerigin giincel olmasi videonun tamaminin
izlenmesinde etkilidir.

298 61.7 145 30 40 8.3

375 776 70 145 38 79

237 49.1 175 36.2 71 14.7

303 62.7 136 28.2 44 9.1

358 74.1 100 207 25 5.2

330 68.3 124 257 29 6

339 70.2 106 219 38 7.9

Video Ozellikleri bakimindan goriintl kalitesinin (%81.8), ses kalitesinin (%77.6), baslik ile igerigin
uyusmasinin (%74.1), icerigin giincel olmasinin (%70.2) etkili editsel videolarda katiimcilar igin en
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onemli Ozellikler oldugu, video baslangicinda efekt olmasinin (%36.2), renk parlaklidinin (%30) ise
kismen 6nemli ézellikler oldugu anlasiimaktadir.

SONUC VE ONERILER

Ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan calismada 6grenciler agisindan editsel videolarin ideal sireleri
11-15 dakika arasi olmaldir. 5 dakikadan az sureli ile 30 dakikadan fazla sireli videolar ise pek tercih
edilmemelidir. Cok kisa videolarda verilmek istenen duygu ve diisiince siirenin kisa olmasindan dolayi
verilemeyebilir. Ayrica gok uzun siireli videolarda &grenciler belli bir siireden sonra dikkat daginikhidi
yasayabilirler, konuya odaklanmakta gugliik gekebilirler.

Konu anlatan kisinin diksiyonunun diizgiin olmasi, konuyu igten bir sekilde anlatmasi, akic bir dille
konusmasi egitsel videonun ortaokul 6grencileri lzerinde etkili olmasinda 6énemli 6zelliklerdendir. Bu
ozellikler dgrencilerin ilgi ve dikkatlerini konuya yoneltmede etkili olabilir, 6grencilerin videoyu uzun
sureli izlemeleri saglanabilir. Videoda konuyu sunan kisinin giriste 6drencilerin merakini konuya
cekerek baslamasi, baslangicta konunun amacindan bahsetmesi de &drenciler agisindan
onemsenmektedir. Konuya etkili giris yapilarak 6grencilerin video hakkinda olumlu yargilara sahip
olmalari, dolayisiyla 6grencilerin videonun devamini izlemeleri miimkiin olabilir.

Videonun teknik Ozellikleri bakimindan nitelikli olmasi da izlenirligine etki etmektedir. Bu agidan
gorintli ve ses kalitesi egitsel videonun niteligini etkilemektedir. Yiiksek ¢oziiniirliikte goriintl ve ses
kullanilarak videolar olusturulmalidir. Ayrica baslik ile icerigin bir biri ile uyumlu olmasi ve giincel
icerikten bahsetmek egitsel videoyu etkili kilmaktadir.

Video siiresi dgrencilerin yas grubu, gelisim diizeyi, 6grenim gordigi sinif diizeyi gibi dediskenlere
bagh olarak degisebilir. Bu nedenle farkl hedef kitledeki 6grenciler icin farkl egitsel video siireleri
belirlenebilir.

Farkh sinif diizeyindeki 6grencilerin editsel videolara iliskin goriis ve Onerileri alinarak hazirlanacak
videolar elde edilen sonuclar dogrultusunda diizenlenebilir.

Video olusturmak icin kullanilan yazilimlar tercih edilirken segici olunmalidir. Yiiksek ¢dziindrlikte,

gecerli dosya uzantisinda miimkiin oldugu kadar boyutu disiik video olusturabilen yazilimlar segilebilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Son vyillarda lizerinde durulan, ekonomik ve toplumsal gelismenin itici glici olarak nitelendirilen
girisimcilik, Glke kalkinmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Girisimcilik, ekonomik blylimenin
hizlandiriimasinda, yeni endistrilerin ortaya cikmasinda, toplumun dedisim ve gelisim siirecinde
oldukga islevseldir. Bu amacla dinyanin her yerinde girisimcilik desteklenmekte ve Universitelerde
girisimcilik dersleri verilmektedir.

Bu calismada, Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda 6drenim goren 6grencilerin
girisimcilik ruhlari  ve yetenekleri irdelenmistir. Arastirmanin  sonucunda Malatya Meslek
Yiiksekokulunda 6grenim goren 6grencilerin girisimcilik (izerine distinceleri ve girisimci olabilme
yoniinde yeterlilikleri saptanmigtir.

Orneklem olarak segilen, Indnii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda ogrenim géren
ogrencilerin, girisimcilikle ilgili gorlsleri, hazirlanan anketin cevaplandiriimasiyla elde edilmistir. Anket
sonuglarina gore, 6grencilerin girisimcilik egilimleri tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Girisimcilik, meslek yiiksekokulu, égrenci.
ENTREPRENEURSHIP TRENDS OF MALATYA VOCATIONAL SCHOOL STUDENTS

Abstract

Entrepreneurship, which has been mentioned in recent years and is considered as the driving force of
economic and social development, has an important place in the development of the country.
Entrepreneurship is highly functional in the change and development processes of society, in
accelerating economic growth, in the emergence of new industries. For this purpose, entrepreneurship
is supported all over the world and entrepreneurship classes are given in universities.

In this study, entrepreneurship spirits and talents of students studying at Inonu University Malatya
Vocational School were examined. As a result of the research, the abilities to be entrepreneur and
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thoughts on entrepreneurship of students who are studying at Malatya Vocational School have been
determined.

The opinions of the students on entrepreneurship who were selected as the sample and are studying
at Inonu University Malatya Vocational School achieved by answering the questionnaire prepared.
According to the results of questionnaire, the entrepreneurship tendencies of the students were
determined.

Key Words: Entrepreneurship, vocational school, student.

GIRiS

Glndmiizde daha fazla énem kazanan girisimcilik olgusu, hem akademik anlamda hem de uygulamada
giderek daha fazla yer almaktadir. Bu durumun sebeplerine bakildiginda siirekli gelisen is cevresinin
cazibesi ve sabit Ucretli islerin olumsuz yonlerinin 6n plana gikmasi dustndlebilir. Bu anlamda geng ve
dinamik bir niifus yapisina sahip olan Ulkemizin, girisimci nitelikteki bireyleri dogru bir sekilde
yonlendirilmelidir.

Genel anlamda girisimci, toplumun ihtiyag duydudu, dolayisiyla talep edilebilir bir mali veya hizmeti
bulup onu (retmeye girisen ve yaraticihdi ile buna 6n ayak olan, Uretim faktorlerini ele gegirip
birlestiren, kar amaci gliden ve risklere katlanan kisi olarak tanimlanabilir.

Halk arasinda yalniz parasi olanlarin girisimci olabildikleri konusunda oldukga yaygin, ancak yanlis olan
bir kani bulunmaktadir. Bu durum hayalleri veya projeleri olan genclerin sevk ve isteklerini kirmaktadir.
Dinamik, atilgan, yaratic glicleri olan ve is bitirici niteliklere sahip 6grencilerin bu egilimlerini ortaya
gikarmak ve onlari cesaretlendirmek zorunlulugu ortaya gikmistir.

Bu calismada, Malatya Meslek Yiiksekokulunda egitim goren genclerin girisimci 6zelliklere sahip olup
olmadigini ortaya gikarmak amaci diistiniilmistdr.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, Malatya Meslek Yiiksekokulunda ikinci sinifindaki 6grenim géren normal ve
ikinci 6gretim 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini tespit etmektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Tarama modeli, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya galisilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu _ )
Aragtirmanin evreni Inonii Universitesi Malatya Meslek Ylksekokulunda ikinci sinifta aktif 6grenim
goren normal ve ikinci 6gretim 6grenciler olusturmaktadir. Orneklem 594 6grencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda 6grenim gdren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerin girisimcilik egilimlerini
tespit amaciyla, 594 6grencinin katildigi, toplam 8 sorudan olusan anket calismasi yaptirilmis ve verilen
cevaplarin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar tablolar halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiridir. Bu analiz
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tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirm
ve Simsek, 2003). Malatya Meslek Yiksekokulunda 6grenim goren Odrencilerine yapilan anket
sonucunda 6grencilerin girisimcilik egilimleri anket sonucunda ortaya cikmistir.

BULGULAR

Malatya meslek yiiksekokulu bulunan 2. Sinif &drencileri ile gergeklestirdigimiz anket sonucu elde
ettigimiz bulgular bu bdliimde sunulacaktir. Ankete, 378'sI erkek ve 216'sI bayan olmak (izere toplam
594 6grenci katilmistir.

Ankete katilan toplam 594 6grenciye yoneltilen “Girisimcilikle ilgili daha 6nce herhangi bir kurs ya da
ders aldiniz mi?” soruya égrencilerin %17 si “Evet”, %83 ‘i “Hayir” diye cevaplamistir. Ogrencilerin
verdigi cevaplar g6z oOnine alindiginda c¢ok bilyik bir kismi daha o©nce girisimcilikle ilgili
yonlendirilmemistir.

“Aileniz veya yakin cevrenizde kendi isini kuran ve yiriten birisi var mi?” diye yodneltilen anket
sorusuna 6grencilerin %57’si evet diye cevaplarken %43'U hayir diye cevaplamistir. Bu anket sorusuna
verilen cevaplarda 6grencilerin gogunlugunun ailesinde veya yakin cevresinde mutlaka birilerinin
ticaretle ugrasmis oldugunu gostermektedir. Bu sorunu sonrasinda ise yonelttigimiz “Kendi is yerinizi
acmay! disinliyor musunuz?” seklindeki soruya ise 6grencilerin %55'i evet diye, %45 ‘i ise hayir diye
cevaplamislardir. Bu iki soru birlikte dederlendirildiginde ailesinde ticaretle ugrasan birilerinin olmasi
ogrencilerinde ayni yolu izleme egiliminde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ankete katllan 6grencilerimizin %53t 18-20 yas arali§inda, %401 21-25 yas aralidinda yer alirken
%5'i 26-30 yas araliinda, %2'i 31-35 yas aralijinda ve %1'i 36 yas ve lizeri yas grubunda yer
almaktadirlar. Bu durum 6&drenci profili acgisindan genc ve dinamik bir Orneklem kiimesi
olusturmaktadir. Ankete katilan dgrencilere yoneltilen sorulardan anlasildigi kadariyla; %11‘inin babasi
memur, %10’unun babasi esnaf, %35‘inin babasi serbest meslek sahibiyken, %14’Giniin babasi giftgi
ve %30°unun babasi diger diye tanimlanan grup icerisinde yer almistir. Ogrenci ailelerinin gelir
durumlari az gelirli ve yoksul grubu olusturmaktadir. Ogrencilere yoneltilen “anneniz calisiyor mu?”
seklindeki soruya %930 hayir diye cevaplarken, %3’U kamuda calistiini ve %4'U de annesini Ozel
sektorde calistigini belirtmistir. Ankete katilanlara yoneltilen “Kamuda calisiyorsunuz elinize yUklG bir
miktar para gegse istifa edip bir is kurmayi distiniir mistiniiz?” diye sorulan soruya %35'i evet , %55'i
hayir diye cevaplamistir. Bu soruya %10 oraninda diger seklinde cevap verilmistir. Diger diye cevap
veren dgrenciler kamudaki giivenli is imkanini kaybetmeden parayi degerlendirmeyi belirmislerdir.

Tablo 1: Ailenizin Yaklasik Geliri Ne Kadar?

n Yiizde
1000 TL den az 78 13
1000-1600 TL 213 36
1600-2000 TL 96 16
2000-3500 TL 132 22
3500-5000 TL 54 9
5000 TL den fazla 21 4
Genel Toplam 594 100%

Yukaridaki tabloda da anlasilacadi lizere ankete katilan 6grencilerimiz orta ve alt seviye gelir
durumuna sahip ailelerin gocuklarindan olusmaktadir.
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Tablo 2: Kendi Is Yerinizi Neden Acmak Istiyorsunuz?

n Yiizde
Daha ¢ok para kazanmak igin 66 11
Baska birisinin isinde calismaktan hoslanmagim icin 267 45
Meslekte in kazanmak igin 96 16
Mesledimde is olanaginin az olmasi nedeniyle 60 10
Diger 105 18
Genel Toplam 594 100%

Ginidmiz insanlarinin daha fazla 6zgiir olma istekleri, ankete katilan dgrencilere yonelttigimiz kendi is
yerinize sahip olup olmamakla alakali soruya verdikleri yanittan daha iyi anlagiimaktadir. Ankete katilan
6grencilerin yarisina yakini kendine ait bir is yeri agmak egiliminde olduklar goriilmektedir.

Tablo 3: Mezun Olduktan Sonra Bir Anda YUkli Bir Miktar Paraya Sahip Olsaniz Nasll
Degerlendirirsiniz?

n Yiizde
Mesledimle ilgili is kurardim 285 48
Yatinm yapardim (Konut, borsa, altin, faiz, ...vs) 240 40
Keyfi olarak harcardim 18 3
Diger 51 9
Genel Toplam 594 100%

Ogrencilerimize “Mezun olduktan sonra bir anda yiikli bir miktar paraya sahip olsaniz nasil
degerlendirirsiniz?” seklinde sordugumuz anket sorusuna % 48 oraninda meslegi ile ilgili bir is yeri
acmay! disiindUklerini belirtirken %40 gibi orandaki 6grencilerimiz ise yatirim yapmayl secmistir.
Yatirim yapmay! secen gruptaki 6grencilerin risk almayi pek diisiinmediklerini ancak %48’lik grupta
olan dgrencilerin girisimci bir ruha sahip olduklarini ve risk alarak kar etmeyi diiglindiikleri anlasiliyor.

Tablo 4: Ogrenciyken Bir Anda Yiiklii Bir Miktar Paraya Sahip Olsaniz Nasil Degerlendirirsiniz?

n Yiizde
Mesledimle ilgili is kurarim 120 20
Yatimim yaparim (Konut, borsa, altin, faiz, ...vs) 336 57
Keyfi olarak harcarim 78 13
Diger 60 10
Genel Toplam 594 100%

Ikinci soruya benzer sekilde sordugumuz soruda ise 6grenci iken yiiklii bir miktar parayr nasil
degerlendirirsiniz sekliyle sordugumuzda ise biyik bir cogunluk risk almayarak paray! yatirim yaparak
dederlendirmeyi segmistir. %20’lik bir kisim ise mesledi ile ilgili bir is kurmayi tercih etmistir. Diger
olarak secilen %10’'luk kisim ise parayi editimi veya ailesi ile harcamayi se¢mistir.

Tablo 5: Hangi Sektdrde Is Yeri Acmayi Diisiinliyorsunuz?

n Yiizde
Mezun oldugum alanda 348 59
Popiiler oldugunu diistindiigim alanda 99 17
Babamin islerini devralmak 24 4
Fon destekli herhangi bir alanda 33 6
Diger 90 15
Genel Toplam 594 100%
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Ogrencilerimizin gelece§e dair girisimcilik planlarini ortaya cikarmak amaciyla sordugumuz “Hangi
sektorde is yeri agmay diustiniyorsunuz” diye sorulan soruya %59 oraninda dgrenim goérdiikleri alan
diye segmislerdir.

Tablo 6: Odrenci Iken Para Bittiginde Ne Yaparsiniz?

n Yiizde
Yari zamanl (part time) is ararim 201 34
Ailemden veya akrabalarimdan para isterim. 258 43
Anlik gegici is bulurum. 75 13
Diger 60 10
Genel Toplam 594 100%

Anketi gergeklestiren 6grencilerimiz parasi bittijinde ne yaparsiniz anket sorusuna yarisina yakini bir
tlketici gibi davranmis ve ailesi veya akrabasindan istemeyi segmistir. Ancak %34 oraninda 6grenciler
girisimci egilimlerini 6n plana c¢ikararak yari zamanh is bularak parasal ihtiyacini giderme yolunu
secmistir.

Tablo 7: Ogrenim Déneminizde Ticaretle Ugrasir misiniz?

n Yiizde
Hayir 321 54
Sanal ortamda ticaretle ugrasiyorum. 18 3
Yari zamanli (part time) galisiyorum 60 10
Bir seyler alip satiyorum 54 9
Anlik para kazanacak isler yapryorum 90 15
Diger 51 9
Genel Toplam 594 100%

Ankete katilan 6grencilerin biliylik bir cogunlugu bos zamanlarinda ticaretle ugrasir misiniz sorusuna
hayir cevabini vermistir. Anlik para kazanacak islerde calisirim segenegini segen 6grencilerin orani %15
olmustur.

Tablo 8: Elinizde Yiikli Bir Miktar Paraniz Olsa Ve Ayni Zamanda Ozel Sektérde Ciddi Bir is Teklifi
Alsaniz Ne Yaparsiniz?

n Yiizde
Is teklifini degerlendiririm. 288 48
Kendi is yerimi acarim. 243 41
Diger 63 11
Genel Toplam 594 100%

“Elinizde yukli bir miktar paraniz olsa ve ayni zamanda 6zel sektérde ciddi bir is teklifi alsaniz ne
yaparsiniz?” diye sorulan anket sorusuna ogrencilerin yarisina yakini is teklifini degerlendirmeyi
disiinirken, kendi is yerini agmayi secerek elindeki parayl dederlendirmeyi secmistir. Ankete katilan
odrencilerden %11 i ise dider segenegini segerek, is teklifini degerlendirmeyi, para ile de yatirm
yapmay! se¢mistir. Bir kissm 6drenci ise is teklifini dederlendirmeyi parayr da keyfi olarak harcamayi
secmistir.
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Tablo 9: Kamuda Caligiyorsunuz Elinize Yiiklii Bir Miktar Para Gegse Istifa Edip Bir is Kurmayi Diisiiniir
misinuz?

n Yiizde
Evet 207 35
Hayir 324 55
Diger 63 11
Genel Toplam 594 100%

Kamuda calisirken elinize yUkli bir miktar para gegse istifa edip is kurmayi distinir mistiniz seklinde
sordugumuz soruya odrencilerin %55 ‘i “hayir” secenedini segerken %35'lik bir kisim “evet”
secenedini tercih etmistir. Dijer secenedini secen %11'lik kisim ise kamuda calisip paray! yatirm
yaparak veya tasinmaz alarak dederlendirmeyi secmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu galismayla, Malatya Meslek Yiksekokulunda bulunan 2. sinif 6grencilerinin girisimcilik egilimleri
arastinlmistir.  Calismada 0Odrencilere anket gercgeklestiriimis olup, katilan 6grenciler anketlere
yanitlarken, gereken 6nemi vermistir. Anket sonucunda 6grencilerin girisimcilik egilimlerini, ticarete
bakis acilarini ve girisimcilik edilimleri konusunda yonlendirilip yonlendirilmediklerini tespit edilmistir.
Ogrenciler bu tiir calismalarin kendileri acisindan memnuniyetle karsiladiklarini dile getirmislerdir.

Okulumuz biinyesinde girisimcilikle ilgili bir ders bulunmamakta olup ankete katilan dgrencilerde genel
olarak herhangi bir yerde girisimcilik egditimi almadiklar tespit edilmistir. Ogrencilerimizin biiyiik bir
¢odunlugu geng ve dinamik diye nitelendirebilecedimiz 18-25 yas grubunda olan &grencilerdir. Bu
ogrencilerin bircogu herhangi bir yerde calismamakta ve yaslan itibariyle girimcilik konusunda yeterli
tecriibeye sahip degillerdir. Bu konuda 6grencilere bilgi vermek ve yonlendirmek acisinda girisimcilik
dersinin olmasi veya kurslar diizenlenmesi faydal olacaktir. Bu sayede &grenciler kendi is yerlerini
kurmada bilincli ve planh olmalar sadlanabilir. Ankete katilan 6grencilerin bircogunun ailesi veya yakin
akrabalari ticaretle ugrasmakta oldugunu belirtmekte olup buna ragmen kendi mesleklerinde is kurmak
ve konuda girisimcilik egitimleri almak istediklerini belirtmislerdir. Hatta ¢odu 0grenci aile ve
akrabalarinin iglerini devralmak istememektedir. Ogrencilerin cogu paralarl bittijinde aile ve
akrabalarinda para almay tercih etmisler ve ayni zamanda ticaretle para kazanmayi tercih
etmemislerdir. Bu durum 6grencilerin tiiketici bir yapiya sahip olduklarini gbstermektedir.

Ankete katilan 6grencilerin ellerine yiikli bir miktar para gectiginde, 6grenci olduklari ddnemde yatirim
yapmayi tercih ederlerken, mezun olduktan sonra meslekleri ile ilgili is kurmayi tercih edecekleri ortaya
ckmigtir. Ogrenciler gelecekte kamu veya 6zel sektérde caligirken ellerine yiikli bir miktar para
gectidinde, bu parayi risk alip kendi is yerini acip ya da ticarette kullanmaktansa, risk orani disik ve
az getirili islerde veya yatinmlarda degerlendirmeyi diisiinmislerdir. Ogrenciler bir is sahibi olduktan
sonra risk almayarak mevcut durumunu korumaya calisiyor. Bu durum gésteriyor ki ankete katilan
6grencilerin girisimci edilim oraninin diisiik oldugu anlasiimaktadir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi’'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Hayatimizin her asamasinda etkili olan iletisim, sorunlari ¢c6zmek ve gereksinimleri karsilamak igin son
derece onemlidir. Iletisimin etkinli§i ise empati kurabilmekle saglanir. Bu baglamda meslek
yuksekokullarinda yetisen teknikerlerin is hayatinda kabul gérmeleri ve basarili olabilmelerinin yolu,
nitelikli teknik eleman olmalarinin yani sira, dogru iletisim ve empati kurabilmelerinden gegmektedir.

Bu calismada Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokuluteknik programlarda égrenim goren
normal ve ikinci 6gretimodgrencilerin iletisim ve empati becerilerini 6lgmek amaclanmistir. Bu amagla
380 ogrenciye anket uygulamistir. Gerceklestirilen ankette o6grencilerin, saglikl iletisim kurmanin
gerekli oldugunu ve bunun Onemini bilmelerine ragmen ginliik yasamlarinda yeterince &zen
gostermedikleri saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Meslek Yiksekokul, iletisim, empati.

MALATYA VOCATIONAL SCHOOL TECHNICAL PROGRAM STUDENTS' COMMUNICATION
AND EMPATHY SKILLS

Abstract

Communication that is effective at every stage of our life is crucial to solve the problems and meet the
needs. The effectiveness of communication is ensured by empathy. In this context, the way in which
technicians trained in vocational schools are accepted and successful in business life is not only being
qualified technical staff, but also being able to establish correct communication and empathy.

In this study, it was aimed to measure the communication and empathy skills of the normal and
secondary education students attending the technical programs of Inonu University Malatya Vocational
School. For this purpose, the questionnaire was applied to 380 students. The survey found that
students need to communicate well and that they do not pay enough attention in their daily lives
although they know the importance of it.

Keywords: Vocational School, communication, empathy.
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GIRIS

Insanlar yasam boyu siirekli etkilesim ve iletisim halindedir. Kisilerin duygu, disiince, inang, tutum ve
davraniglarini sézll, yazili yada sdzsiiz olarak karsisindakine iletmek igin iletisime gereksinim vardir.

Iletisim; Bir iletinin kaynaktan aliciya bir kanal yada ara¢ yardimiyla iletilmesi, alici tarafindan da
algilanmasidir.

Iletisim, bireyin birtakim semboller kullanarak karsisindakini etkileme siireci olarak tanimlanabilir
(Dokmen, 1989). Ayni zamanda iletisim, insan yasaminin sirdirilmesinde en temel aracglardan bir
tanesidir. Insan ancak iliskileri icinde var olabilen bir varliktir ( Ciiceloglu, 2005).Kisaca iletisim,
kendimizi gelistirme sirasinda, duygularimizin ve kisisel 6zelliklerimizin disa vurumu, yasamin ta kendisi
ve en temel noktasidir. Iletisim salt ve soyut anlamiyla sadece bir bilim degil; iletisim ayni zamanda bir
sanat, insan gruplarinin, orgiitlerinin ve toplumun kendini temsil yetenegidir.

Empati, bir insanin, kendisini karsisindaki insanin yerine koyarak onun duygularini ve distincelerini
dogru olarak anlamasidir. (D6kmen (2003) ) Yani bir kisinin karsindaki kisinin perspektifinden olaylara
bakmasidir. Bu sebepten empati iletilisimi daha etkili kilarak bu siireci kolaylastiran bir unsurdur.
Empati, iletisim kurmak zorunda olan insanoglu icin iletisimin niteligini giiclendirebilir. Iletisim, empatik
tepkilerle giiclendirilirse mesajin karsiya iletilmesi ve anlamlandiriimasi daha kolay gerceklesir (Ugurlu,
2013).

Iletisim insan olmanin dogal bir sonucudur. Insan, iletisim kurarak sosyal varlik oldugunu ortaya koyar.
Insanlar arasindaki iligkilerin temelinde iletisim vardir. O§renmek, 6§retmek, anlamak, anlatmak,
etkilemek, etkilenmek, paylasmak ve sahip olmak igin iletisim kurariz. Bunlarin disinda yeme, icme,
barinma gibi temel fizyolojik ve gunlik ihtiyaglarimizi da iletisim kurarak gidermeye calisiriz. Kisaca
insan iliskilerin temeli iletisime dayanir. Iletisim siiphesiz, insanlar ve diger tiim sosyal sistemler icin
Onemlidir.

Ginidmizde iletisimin 6neminin artmasinin temel nedeni iletisimin bugiin bir giic kaynadi olan bilgi
iletiminin temel araci olmasidir. Ogrencilerin mezuniyet sonrasi égrendikleri bilgileri dogru eksiksiz bir
sekilde aktara bilmesi icin iletisimin 6nemi bir yeri vardir. Meslek yiliksekokulunda yetisecek teknik
elemanlarin islerinde basari elde etmek, is yerlerinde kalici olup ilerlemelerinin yollarindan biride etkili
iletisim ve empati becerisine sahip olmalaridir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, meslek yiiksekokulu teknik programlarda 6grenim goéren normal ve ikinci
6gretim Ogrencilerin iletisim ve empati becerilerini tespit etmektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Inéni Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulu Elektrik ve Enerji, Elektronik ve
Otomasyon, Ingaat, Madencilik ve Maden Cikarma, Makine ve Metal Teknolojileri, Mimarlik ve Sehir
Planlama Boliimlerinde &drenim goéren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerinden olusturmaktadir.
Orneklem 380 dgrencisinden olusmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerin
iletisim ve empati becerilerini tespit amaciyla, 380 6grencinin katildigi, toplam 16 sorudan olusan
anket calismasi yaptirilmis ve verilen cevaplarin istatistiksel analizleri yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar tablolar halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tiriinde arastirmaci goristiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirm
ve Simsek, 2003). Malatya Meslek Yiksekokulu teknik programlarda 6grenim géren Ogrencilerine
yapilan anket sonucunda 6grencilerin iletisim ve empati becerilerini anket sonucunda ortaya ¢ikmistir.

BULGULAR

Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulu teknik programlarda d§renim goren normal ve ikinci
6gretim 0grencilerinin iletisim ve empati becerilerini 6lgmeye yonelik bir anket uygulanmistir. Ankete
katilan Ogrencilerin tamami iletisim dersi almistir. Burada sorulara verilen cevaplarin analizleri
yapllmistir. Alinan sonuclar degerlendirilmistir.

Tablo 1: Arkadaslarinizin disiincelerini anlamaya calisiyor musunuz?

Yiizde
Higbir Zaman 1
Nadiren 3
Bazen 10
Genellikle 48
Her Zaman 38
Genel Toplam 100%

Meslek yiksekokulunda teknik programlarda 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerin
katildi§i ankette, 6grencilerimize yonelttiimiz, “Arkadaslarinizin disiincelerini anlamaya galisiyor
musunuz” seklindeki soruya c¢ok biyilik bir codunlugu “Genellikle veya Her zaman” diye
yanitlamislardir. Bu durum 6grencilerin birbirlerini anlama cabasi icerisinde olduklarini gostermektedir.

Tablo 2: Size yapilan 64iit ve 6nerileri dinleyip dnemsiyor musunuz?

Yiizde
Higbir Zaman 1
Nadiren 4
Bazen 17
Genellikle 53
Her Zaman 26
Genel Toplam 100%

Ankete katilan 6grencilerimiz yaridan fazlasi
Onemsediklerini

belirtmiglerdir.

%22'lik bir

kendisine vyapilan 06giit ve Onerileri dinleyip
ise ogiur ve oOnerilere pek kulak asmadiklarini
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Tablo 3: Kendi diiglincelerinizi karsinizdaki kisilere kabul ettirebiliyor musunuz?

Yiizde
Hicbir Zaman 1
Nadiren 7
Bazen 24
Genellikle 55
Her Zaman 13
Genel Toplam 100%

Okulumuzda 6grenim géren ve ankete katilan 6grencilerin ikna kabiliyetlerinin ortaya cikariimasina
yonelik sordugumuz anket sorusuna, %55 oraninda genellikle cevabi verilirken, %7 nadiren diye
cevaplandiriimistir.

Tablo 4: Kisilerin anlatmak istediklerini dinlerken yeterince zaman ayirir misiniz?

Yiizde
Higbir Zaman 1
Nadiren 1
Bazen 10
Genellikle 49
Her Zaman 40
Genel Toplam 100%

“Kisilerin anlatmak istediklerini dinlerken yeterince zaman ayirir misiniz?” seklindeki soruya %49
genellikle diye belirtmis, %40 oraninda ise her zaman diye anket sorusunu yanitlamistir.

Tablo 5: Birilerinin sizi elestirmesinden hoslanir misiniz?

Yizde
Higbir Zaman 11
Nadiren 15
Bazen 35
Genellikle 28
Her Zaman 11
Genel Toplam 100%

Ankete katilan Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim
ogrencileri elestiriimekten hoslanmadiklari anket sorularina verdikleri yanitlardan net bir sekilde

anlasilimistir.

Tablo 6: Elestiri yaparken karsinizdaki kisinin kirilip kirlmayacadini dnemser misiniz?

Yiizde
Higbir Zaman 2
Nadiren 5
Bazen 18
Genellikle 29
Her Zaman 46
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimize elestiri yaparken karsinizdaki kisinin kirilip kirlmayacadini énemser misiniz diye
sordugumuz anket sorusuna verilen cevaplardan 6drencilerin elestiri yaparken kimseyi kirmamayi
istedikleri anlagilmaktadir.
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Tablo 7: Konusurken aclk, sade ve diizglin ciimleler kurmaya dikkat eder misiniz?

Yiizde
Higbir Zaman 1
Nadiren 3
Bazen 6
Genellikle 43
Her Zaman 48
Genel Toplam 100%

Konusurken acik sade ve diizgiin konusur musunuz diye sorulan soruna ankete katilan dgrencilerin
buyilk gogunludu dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 8: Karsinizdaki kisi ile ayni gériiste olmasaniz bile fikirlerine saygi duyar misiniz?

Yiizde
Hicbir Zaman 0
Nadiren 3
Bazen 8
Genellikle 41
Her Zaman 46
Genel Toplam 100%

Ankete katilan 6grencilerin her zaman karsindakilerin fikrine saygi duyduklari ortaya cikmistir. Bu
tavirlariyla 6grencilerin problemlerine ¢6ziim bulmalari agisindan énem tagimaktadir.

Tablo 9: Birini dinlerken s6ziini kesmemeye dzen gosterir misiniz?

Yizde
Hicbir Zaman 3
Nadiren 1
Bazen 10
Genellikle 39
Her Zaman 48
Genel Toplam 100%

Ankete katilan 6grenciler karsilikl konusmalarda 6lgiili ve dikkatli davrandiklarini anket sorusuna
verdikleri cevapta gostermislerdir.

Tablo 10:iletisim kurdugunuz kisinin karsi cinsten olmasi sizi rahatsiz eder mi?

Yiizde
Higbir Zaman 64
Nadiren 19
Bazen 9
Genellikle 6
Her Zaman 1
Genel Toplam 100%

Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda &grenim géren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerinin
karsi cinsle iletisim kurmada herhangi bir iletim problemi yasamadiklarini belirtmiglerdir.
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Tablo 11: Arkadaslarinizin sikintilarini dinler misiniz?

Yiizde
Higbir Zaman 0
Nadiren 1
Bazen 10
Genellikle 31
Her Zaman 58
Genel Toplam 100%

Ankete katilan 6grencilerimiz birbirlerinin sikintilari ile yakindan ilgilendiklerini anket sorusuna verdikleri
cevapta acgikca gostermislerdir.

Tablo 12: Kendinizi karsinizdaki kisinin yerine koyarak duygu ve distincelerini anlamaya calisir misiniz?

Yizde
Hicbir Zaman 1
Nadiren 2
Bazen 9
Genellikle 46
Her Zaman 42
Genel Toplam 100%

Anket sonuglarina gore dgrencilerin empati kurma yeteneklerin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: Giinliik hayatinizda insanlarla iletisimde giclik yasiyor musunuz?

Yiizde
Higbir Zaman 30
Nadiren 38
Bazen 21
Genellikle 6
Her Zaman 6
Genel Toplam 100%

Ogrencilerin yasamlarinda insanlarla nadiren de olsa giicliik cektikleri ortaya cikmistir. (Bu giigliik
karsisindaki insanlardan kaynaklana bilecedi gibi kendilerinde kaynakll olabilmektedir.) Bunu
giderebilmenin yolu iyi bir editimden gegmektedir.

Olgek icin her bir maddeye verilen gériis kodlari 1 ile 5 arasinda degismektedir. Araliklarin esit oldugu
varsayimindan yola cikilarak adirlikh ortalamalar icin puan araligi katsayisi 0,80 olarak hesaplanmistir.
Puan Arali§i = (En yiiksek deger — En diisiik deger)/5 =(5-1)/5 = 0,80

Bu durumda agirlikli ortalamalarin degerlendirme aralidi asagidaki gibidir.

1.00-1.80 : "Higbir Zaman"

1.81-2.60 : "Nadiren"

2.61-3.40 : "Bazen"

3.41-4.20 : "Genellikle"

4.21-5.00 : "Her Zaman

Tablo 10: Adirlikh Ortalamalar

Olcek Maddeleri X Sonug

1. Arkadaslarinizin distincelerini anlamaya calisiyor musunuz? 4.18125 Genellikle
2. Size yapilan 6§t ve nerileri dinleyip 6nemsiyor musunuz? 4 Genellikle
3. Kendi disincelerinizi karsinizdaki Kkisilere kabul ettirebiliyor 3.71875 Genellikle
musunuz?
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4. Kisilerin anlatmak istediklerini dinlerken yeterince zaman ayirir

4.26875 Her zaman
misiniz?
5. Birilerinin sizi elestirmesinden hoslanir misiniz? 3.125 Bazen
6. Elestiri yaparken karsinizdaki kisinin kirilip kirlmayacagini .
5nemser misiniz? 4.13125 Genellikle
Zﬁisljgiggsurken acik, sade ve diizgliin ciimleler kurmaya dikkat eder 4.35625 Her zaman
8. Karsinizdaki kisi ile ayni gorliste olmasaniz bile fikirlerine saygi 4.24375 Her zaman
duyar misiniz?
9. Birini dinlerken s6zlinl kesmemeye 6zen gosterir misiniz? 4.26875 Her zaman
10. Iletisim kurdugunuz kisinin karsi cinsten olmasi sizi rahatsiz eder 1.6 Higbir
mi? ' Zaman
11. Arkadaslarinizin sikintilarini dinler misiniz? 4.45 Her zaman
12 ) Kendl_n|_2| karsinizdaki kisinin yerine koyarak duygu ve 4.25625 Her zaman
distincelerini anlamaya galisir misiniz?
13. Ganlik hayatinizda insanlarla iletisimde giclik yasiyor 219375 Nadiren

musunuz?
Genel Ortalama: 3.753365 Genellikle

SONUC VE ONERILER

Iletisim; bir kisiden veya gruptan, bir baska kisi veya gruba bilgilerin aktariimasi siirecidir. En az iki
insan arasinda bilgi, duygu ve diisiincelerin ortak anlama gelen sembollerle alinip verilmesi eylemidir.

Yesilyaprak (1986)'In yaptigi arastirmada lise ve (iniversite ddrencilerinin iletisim yeterlikleriyle ilgili
problemlerinin oldugu goériilmektedir. Bu problemlerden bazilar; topluluk iginde konusamamak, karsi
cinsle arkadaslk etmekten ¢ekinmek, ana-baba ile sorunlarini tartisamamaktir. Meslek yiiksekokulunda
teknik programlarda 6grenim goren normal ve ikinci 6gretim ogrencilerinin bu veya buna benzer
iletisim sorunlarinin irdelendigi bir anket galismasi yapilmistir.

Temel iletisim becerileri diger beceriler gibi sonradan kazanilip gelistirilebilen bir beceridir.

Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerin
katildigi ankette, Ogrencilerimize yonelttigimiz, “Arkadaslarinizin disiincelerini anlamaya calisiyor
musunuz” seklindeki soruya c¢ok biyilik bir codunlugu “Genellikle veya Her zaman” diye
yanitlamislardir. Bu durum 6grencilerin birbirlerini anlama gabasi igerisinde olduklarini géstermektedir.
Ankete katilan &drencilerimiz yaridan fazlasi kendisine yapilan 06git ve Onerileri dinleyip
onemsediklerini belirtirken, %22 lik bir 1sim ise 06gir ve oOnerilere pek kulak asmadiklarini
belirtmiglerdir.

Okulumuzda 6grenim géren ve ankete katilan 6grencilerin ikna kabiliyetlerinin ortaya cikariimasina
yonelik sordugumuz anket sorusuna, %55 oraninda genellikle cevabi verilirken, %7 nadiren diye
cevaplandiriimistir.

“Kisilerin anlatmak istediklerini dinlerken yeterince zaman ayirir misiniz?” seklindeki soruya %49
genellikle diye belirtmis, %40 oraninda ise her zaman diye anket sorusunu yanitlamistir.

Ankete katilan Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda 6grenim géren normal ve ikinci 6gretim
ogrencileri elestirilmekten hoglanmadiklari anket sorularina verdikleri yanitlardan net bir gekilde
anlasilimistir.

Odrencilerimize elestiri yaparken karsinizdaki kisinin kirilip kinlmayacagini énemser misiniz diye
sordugumuz anket sorusuna verilen cevaplardan 6drencilerin elestiri yaparken kimseyi kirmamayi
istedikleri anlagiimaktadir.
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Konusurken acik sade ve diizgiin konusur musunuz diye sorulan soruna ankete katilan dgrencilerin
buyilk gogunlugu dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

Ankete katilan 6grencilerin her zaman karsindakilerin fikrine saygi duyduklari ortaya cikmistir. Bu
tavirlariyla 6grencilerin problemlerine ¢6ziim bulmalari agisindan énem tagimaktadir.

Ankete katilan 6grenciler karsilikli konusmalarda olciili ve dikkatli davrandiklarini anket sorusuna
verdikleri cevapta gostermislerdir

Meslek yiiksekokulunda teknik programlarda &grenim géren normal ve ikinci 6gretim 6grencilerinin
karsi cinsle iletisim kurmada herhangi bir iletim problemi yasamadiklarini belirtmiglerdir.

Ankete katilan 6grencilerimiz birbirlerinin sikintilari ile yakindan ilgilendiklerini anket sorusuna verdikleri
cevapta acgikca gostermislerdir.

Anket sonuglarina gore 6grencilerin empati kurma yeteneklerin iyi diizeyde oldugu goriimektedir.
Odrencilerin yasamlarinda insanlarla nadiren de olsa glgliik gektikleri ortaya gikmistir. (Bu gigliik

karsisindaki insanlardan kaynaklana bilecedi gibi kendilerinde kaynakli olabilmektedir.) Bunu
giderebilmenin yolu iyi bir egitimden gegmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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Ozet

Meslek yiiksekokullarinda 6grenim goren ogrencilerin is hayatindaki basarilarini etkileyen faktorler,
egitim ve 6gretim hayatinda aldiklari mesleki bilgi ve sosyal becerileri olmaktadir. Bu becerileri birgok
etmen sekillendirmektedir. Bu etmenlerin arasinda en énemlilerinden biri, grup calismasi veya grup
calismasina yatkinliklaridir. Grup calismasi bireysel calismaya gore farkli bakis acilari ve farkh ¢ézim
yollari gelistirmeleri agisindan dgrenciler igin dnemlidir.

Yapillan bu calismada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin grup calismasina yatkinhdi ve grup
icerisindeki davraniglar arastinlmistir. Calismada ornek secilen Inénii Universitesi Malatya Meslek
Yiiksekokul Harita ve Kadastro Programi Ogrencilerinin uygulamali derslerde, birlikte calisarak
kazandiklar 6grenme kabiliyetleri Gizerine bir anket calismasi yapilmistir.

Calismada, 6dgrencilerin uygulamali derslerdeki basarilari, uygulamali derslerin igleyisinde grup
galismasina yonelik sorular ile sinavlara hazirlanma sekillerini igeren bir anket uygulanmistir. Ankete
Malatya Meslek Yiiksekokul Harita ve Kadastro Programi 6grencilerinden 60 6grenci katilmistir. Yapilan
arastirmanin amaci, yontemi ve hipotezleri ortaya konularak sonuca ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Grup Calismasi, Ogrenci, Meslek Yiiksekokulu.

THE IMPACT OF GROUP AND STUDENTS OF CADASTRE PROGRAM STUDIES IN
PROFESSIONAL APPLICATION LESSONS

Abstract
Factors affecting the success of students in vocational colleges are their professional knowledge and
social skills in education and training. These skills shape many factors. One of the most important of
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these factors is their susceptibility to group work or group work. Group work is important for students
in terms of different perspectives and development of different solutions according to individual work.
In this study, the tendency of vocational high school students to group work and their behaviour in
the group were investigated. Inonu University Malatya Vocational School, which was chosen as an
example in the study, has conducted a survey on the learning abilities of students who have worked
together in the practical lessons of the Map and Cadastre Program students.

In the study, a questionnaire including the questions about the achievements of the students in the
practical lessons, the questions about the group work and the preparation for the examinations in the
course of the applied lessons were applied. 60 students from Malatya Vocational School Map and
Cadastre Program students participated in the survey. The result of the study has been achieved by
presenting the purpose, methodology and hypothesis of the research.

Keywords: Group Work, Student, Vocational School.

GIRIS

Ogrencilerin 6grenme faaliyetlerini grup halinde gerceklestirmeleri d§renmenin sosyal etkilesim icinde
daha rahat gerceklesmesini saglamakta ve alternatif fikirlerin ele alinmasina firsat saglamaktadir. Bu
baglamda 6zellikle uygulamali derslerde 6grenme siireci iginde grup calismalarina yer verilmelidir.
Kiclk gruplar halinde galisan 6grenciler belirlenen hedefe ulasmak icin kendi yetenek ve becerileri
dogrultusunda isbirligi iginde galigirlar (Johnson & Johnson, 2000).

Grup calismasi, bireysel farkliliklara sahip 6grencilerin uyum icinde calisabilmesine olanak verip farkl
potansiyelleri ortaya gikarmak, sosyal ve akademik sonuglar Uzerine odaklanmak ve sosyal iliskileri
tesvik etmek adina 6nemlidir (Antil, Jenkins, Wayne, & Vadasy, 1998; Johnson, Johnson & Stanne,
2000).

Yiiksekdgrenim siirecinde, grupla 6grenmeye yonelik 6grenci tutumlar 6égrenme faaliyetinin kalitesini
etkilemektedir. Bu kapsamda 6grencilerin uygulamali derslerdeki tutumlarinin olumlu hale gelebilecegi,
ogrencilerin grup ¢alismalarini daha verimli gerceklestirebilecedi ve grup icinde 6grenmelerine yardimci
olabilecedi distinilmektedir.

Grup calismasi ile ilgili 6grenci tutumlarinin incelenmesi, birlikte calismada 6grencinin ne tiir sorunlar
yasadigini ya da 6grenme tercihlerinin ne yonde oldugu konusunda da fikir verebilir (Kouros & Abrami,
2006). Clinkl grup ile calismanin zaman kaybi oldugunu, bireysel basariyi engelledidini ya da grup
icinde yeterince caba sarf etmeyen 6grencilerin de diger calisan ogrenciler kadar ddillendirildigini
disiinen bir 6drencinin grup calismalarina karsi olumsuz bir tutum sergilemesi muhtemeldir. Bu
hususlar, grup calismasinda beklenen basariyi ve diger kazanimlari engelleyebilir.

Bu calismada, 6zellikle uygulamali derslerde yapilan grup calismalarinin amacina ulasip ulasmadidi,
ogrencilerin grup galismasi ile ilgili kazanimlarin neler oldugu gibi konular arastinlmigtir.

YONTEM

Bu arastirmanin amaci, uygulamali derslerde yapilan grup calismalarinin amacina ulasip ulasmadidi,
grup calismasinin 6grencilere getirdigi kazanimlarin neler oldugu gibi konular tespit etmektir.

Arastirma Modeli

Bu calisma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilarak gergeklegtirilmistir.
Tarama modeli, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, miidahale edilmeksizin kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008).
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Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Inénii Universitesi Malatya Meslek Yiiksekokulunda égrenim goren ve aktif olarak
devam eden ikinci sinif dgrencileridir. Orneklem, yiiksekokulun Harita ve Kadastro Programi ikinci
sinifta 6grenim goren 50 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci

Meslek yiiksekokulunda, 6zellikle uygulamal derslerde yapilan grup calismalarinin katilan 6grencilerin
birlikte galisma hakkindaki distincelerini tespit etmek amaciyla, meslek yiiksekokulda bulunan Harita
ve Kadastro Programinin ikinci sinifinda 6grenim goren ve aktif olarak devam eden 50 &grencinin
katildigi, toplam 11 sorudan olusan anket calismasi yapilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Her soru icin alinan sonuglar tablolar halinde verilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
dederlendirilmistir. Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden
belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tirtdir. Bu analiz
tlriinde arastirmaci goristigli ya da gozlemis oldugu bireylerin gorislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag
elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirm
ve Simsek, 2003). Malatya Meslek Yiiksekokulu Harita ve Kadastro Programinda 6grenim goren
ogrencilere yapilan anket sonucunda Uygulamali derslerde olusturduklari grup calismalarinin amacina
ulasip ulasmadidi, 6grencilere getirdigi kazanimlarin neler oldugu gibi konulari anket sonucunda ortaya
cikmustir.

BULGULAR

Harita ve kadastro programinda bulunan birgok dersler arazi calismasi adirlikhdir. Derslerde
gerceklestirilecek uygulamalarin tek basina yapilamamasi ve meslek yasantisinda da tek baslarina
olmayip, meslektaslariyla beraber gerceklestireceklerinden dolayr 6grencilerimizi grup calismasina
yonlendirmekteyiz. Bu badlamda Malatya meslek yiiksekokulunda yer alan ve Harita ve kadastro
programi 6grencilerine bir anket gergeklestirdik. Gergeklestirdigimiz ankete katilanlarin 6grencilerin
yarisi kiz ve diger yarisi da erkek dgrencilerden olusmaktadir. Katiimcilarin % 42'isi 18-20 yas araligin
da, %48'i 21-25 yas aralidinda ve % 8'i ise 26 yas ve Ustiinden olusmaktadir. Gergeklestirilen anket
sonucu elde edilen dider bulgular tablo ve aciklamalariyla beraber bu bdlimde verilecektir.

Tablo 1: Uygulamali Derslerde Basari Durumunuz Nasil?

Yiizde
Uygulamali derslerde basaril, teorik derslerde basarisiz 56
Teorik derste basarili, uygulamal derslerde basarisiz 34
Derslerde basarisizim 10
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren 6grencilerimiz genel olarak derslerde basarili olduklarini belirtirken yaklasik yarisi
ise uygulamali derslerde basarili olduklarini belirtmiglerdir.

Tablo 2: Derslerdeki Grup Calismalarina Katiliyor musunuz?

Yiizde
Evet 72
Kismen 28
Hayir 0
Genel Toplam 100%

Odrencilerimizin biylik cogunludu derslerdeki grup calismalarina aktif olarak katilirken kiiglik bir kismi
ise stirekli katilamadiklarini belirtmislerdir.
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Tablo 3: Uygulamal Derslerle lgili Gruplari Sizmi Olusturuyorsunuz?

Yiizde
Evet 76
Kismen 22
Hayir 2
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestirdigimiz o6grencilerin  biylik codunlugu ders icin olusturulacak olan gruplari
kendilerinin belirlediklerini séylemislerdir.

Tablo 4: Grup Arkadaslarinizi Secerken Hangi Kistaslara Dikkat Ediyorsunuz?

Yiizde
Basari durumlarina dikkat ediyorum 20
Uyumlu olmasina dikkat ediyorum 54
Derse devam ediyor olmasina dikkat ediyorum 18
Diger 8
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimizin yaklasik yarisi calisma gruplarini anlasabildikleri arkadaslariyla olusturduklarini, geriye
kalan 6grencilerimiz ise derse devam edilmesine ve basari durumuna goére gruplar olusturduklarini
belirtmistir.

Tablo 5: Olusturdugunuz Grupta Herkese Bir Sorumluluk Yiikleniyor mu?

Yiizde
Evet 84
Kismen 14
Hayir 2
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestiren 6grencilerin biylik cogunlugu grup icerisinde her bireye sorumluluk yiklendigini
belirtmistir.

Tablo 6: Arkadaslarinizin Grup Calismalarina Yeterince Onem Vermemeleri Sizi Etkiliyor mu?

Yiizde
Evet 70
Kismen 24
Hayir 6
Genel Toplam 100%

Odrencilerimizin  ¢ogunludu, grup arkadaslarinin gerceklestirdikleri calismalara yeterince ©nem
vermemelerinin kendilerini etkilediklerini séylemislerdir.

Tablo 7: Grup Olarak Gergeklestirdiginiz Calismayi Dersi Gegmek Icin Mi Yoksa Ogrenmek icin mi
Yapiyorsunuz?

Yiizde
Dersi gegmek igin 8
Ogrenmek icin 46
Her ikisi icin 46
Genel Toplam 100%
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Anketi gerceklestiren dgrencilerimiz genel olarak uygulamalari 6grenmeyi tercih ediyor bununla birlikte
diger kismi ise hem 6grenmeyi hem de dersi gegmeyi diisinmektedir.

Tablo 8: Grup Calismalarinda Her Isi Kendinizmi Ustleniyorsunuz Yoksa Is Paylasiminimi Tercih
Ediyorsunuz?

Yiizde
Kendim yapmak istiyorum 8
Isleri paylasarak yapiyoruz 92
Diger 0
Genel Toplam 100%

Anketi gerceklestiren 6grencilerimizin biylik codunlugu grup halindeki galismalarinda is paylasimi
yapmay tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 9: Arkadaslarinizin Grup Calismalarina Katilmamalar Calismalarinizi Etkiliyor mu?

Yiizde
Evet 48
Kismen 36
Hayir 16
Genel Toplam 100%

Ankete katilan 6grenciler arkadaslarinin grup calismalarina katilmamasi, calismalarini etkiledigini
soylemiglerdir.

Tablo 10: Derslerde Grup Olusturmanin Meslek Hayatinda Olumlu Etkisi Olacagini Diislintiyor

musunuz?

Yiizde
Evet 68
Kismen 20
Hayir 12
Genel Toplam 100%

Ogrencilerimiz, meslek hayatlarinda tek baglarina calismayacaklarinin bilincinde olup olusturduklari ve
gerceklestirdikleri gruplart ve uygulamalarin meslek hayatinda kendilerine faydali olacagini
belirtmislerdir.

Tablo 11: Grup Calismalarinda Ortaya Cikan Anlagmazliklar Nasil Gideriyorsunuz?

Yiizde
Ders hocaslyla iletisime gegerek 10
Karsilikl konusarak 86
Sorunun kendiliginden ¢oziilmesini bekleyerek 2
Diger 2
Genel Toplam 100%

Anketi gergeklestiren 6grencilerin grup igerisinde olusan sorunlari ¢dézmeye galistiklarini ve bunu
konusarak ¢dziime kavusturduklar anlasilimistir.

TARTISMA VE SONUC
Universitelere yerlesme sinavlarinda yapilan degisiklikler sonucu meslek yiiksekokullarina yerlesen

ogrencilerimizin tamami sinavla yerlesmistir. Bu durum derslerdeki rekabet gliclini ylikseltmistir.
Ayrica programin taninmasiyla birlikte 6zellikle bayan 6drencilerin programa taleplerinde artis
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olmaktadir. Zaten bu durum anket sonucunda kendini gdstermekte ve yari yariya bay ve bayan
ogrencilere anketin gergeklestirildigi goriilmistiir. Calismada 6grencilerin uygulamali derslerde teorik
derslere gore daha basarili olduklari gézlemlenmistir. Bunun farkli nedenleri sayilabilir. Bunlardan bir
tanesi uygulamalarin gerceklestiriimesiyle beraber dersin pekismesi sdylenebilir. Ayrica uygulamalarin
gruplar halinde yapilmasi ve grup icerisinde gorev dagiimlarinin yapilmasi ve herkese bir sorumluluk
yiklenmesi 6grencilerin sadece kendilerine degil, arkadaslarina karsida sorumlu hale gelmesi nedeniyle
dersin daha iyi kavranmasina neden olmaktadir. Odrencilerin grup calismalar gerceklestirirken
anlamadiklar veya kavrayamadiklari yerleri dncelikle beraber tartismalan ve ¢ézme yoluna gitmeleri
konunun kavranmasini daha da cok pekistirmektedir. Tabi bu durum kendiliginden gelismemekte
ogrencilerin kendi sorumlulugunu bilmeleri, grup galismalarina katim gostermeleri ve kendi (izerlerine
diisen gorevleri yerine getirmeleri olmasi gereken onemli konulardir. Zira 6grencilerimizde grup
calismalarini belirlerken bu tiir kistaslara dikkat etmektedirler. Ogrencilerimiz gerceklestirilen bu
uygulamalarin mesleklerinin parcasi oldugunu bildikleri gibi grup olusturmanin ve galismalarinin
yapilmasinin da meslek yasantilarinda karsilasacaklari bir durum oldugunun bilincindedirler. Bu sebeple
grup ici iletisime 6énem vermekte, kendilerini distindikleri kadar grup icerisinde ki arkadaslarini da
disiinmektedirler. Ayrica her ne kadar bu tiir uygulamalar 6grenmek esash gerceklestirseler de temel
amaglarinin dersi gegmek oldugunu unutmamaktadirlar. Bu sebeple sinavlara hazirlanirken de yine
gruplar halinde calistiklari anlagilmistir. Tabi bu durum yukarida da bahsettigimiz gibi anlamanin
pekismesini sagladigindan hem kendilerine hem de arkadaslarina fayda saglamaktadirlar.

Ogrencilerimiz her ne kadar bu tiir calismalari gerceklestirseler de, kendilerine olan giivenleri tam
olarak oturmamaktadir. Anket sonuglarini yukarida ele aldigimiz gibi bazi 6nerilerde getirebiliriz. Anket
sonuglarinda da ortaya gikti§i gibi grup calismalari &grenciler agisindan olumlu karsilanmaktadir bu
sebeple grup calismalarina yonlendirmelerin yapilmasi ve bu durumun meslek hayatinin bir pargasi
oldugunun aktarilmasi gerekmektedir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9'uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci 6gretmen adaylarina gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
Ozelliklerin belirlenmesidir. Bu arastirmada betimsel tarama yodntemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Cankiri ve Istanbul ilinde egitim alan toplam 600 &gretmen adayi olusturmaktadir.
Ancak bunlardan 336 d§retmen adayi veri toplama aracina cevap vermistir. Ogretmen adaylari, etkili
bir 6gretmende bulunmasi gereken igerik bilgisi ézellikleri ile ilgili tim maddelerin 6nem derecesine
tamamen katilmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu maddelerde yer alan goriislere katiima
diizeylerinin ortalamasi 4,24 ile 4,74 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylarinin etkili bir
6gretmende bulunmasi gereken igerik bilgisi, kisilik ve mesleki yeterlik ozellikleri ile ilgili gbrisleri
cinsiyete ve boéliimlere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak &grencilere karsi tutum
Ozellikleri cinsiyete ve bdlimlere gére anlamli bir farklihk gdstermektedir. Arastirmanin bulgularina
gore 6gretmen adaylan etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken igerik bilgisi, kisilik ve &drencilere
kargl tutum ozellikleri ile ilgili tim maddelerin énem derecesine tamamen katilmaktadirlar. Ogretmen
adaylari, mesleki yeterliklerle ilgili 9 maddenin énemine tamamen, bir maddenin énemine ise oldukca
katiimaktadirlar.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen adayi, etkili 6§retmen, mesleki yeterlik, 6gretim siireci.

CHARACTERISTICS AN EFFECTIVE TEACHER SHOULD HAVE ACCORDING TO TEACHER
CANDIDATES

Abstract

The main purpose of this survey is to determine the necessary characteristics which a teacher should
have. Descriptive scanning method was used in this survey. 600 teacher candidates who trained in
Cankiri and Istanbul constituted this survey working group. However, 336 teacher candidates of these
responded to the data collection tools. Teacher candidates have completely agreed to importance of
all items related the characteristics of content knowledge which a teacher candidate should have. The
average of Teacher candidates' agreement levels about the opinions in all items have changed
between 4.24 and 4.74. Teacher candidates' opinions about content knowledge, personality and
professional competence which an effective teacher should possess have not differed significantly
according to genders and departments. However attitude features towards students have differed
according to genders and departments significantly. According to the findings of the survey, teacher
candidates have agreed to the importance of all items related content knowledge, personality and
attitude features towards the students which an effective teacher should have.Teacher candidates
have completely agreed to the importance of 9 items related professional competence but they have
considerably agreed to the importance of 1 item.

Keywords: Teacher candidate,effective teacher,professional competence, teaching process.
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GIRIS

Toplumsal kalkinmanin en Onemli araglardan birisi egitim, bu sirecin en oOnemli 6gesi ise
ogretmenlerdir. Ogretmenlik bireysel ve toplumsal yasamda énemli bir yeri olan uzmanlik gerektiren
6zel bir meslektir. Ogretmenlik, toplumu tiim yénleriyle etkileme giiciine sahip mesleklerin basinda
gelmektedir (Kartal ve Tasdemir, 2012). Ogretmenin hem toplumsal hem de okul icinde énemli rolleri
vardir. Ozellikle 6drencinin basarisinda, 6gretmenin yeri ve 6nemi yadsinamaz. Bu baglamda,
ogretmenlik meslegi profesyonellik gerektiren 6zel bir meslektir (Yildinm, Unal ve Gelik, 2011). Nitelikli
insan yetistirmek nitelikli bir egitimi gerektirmektedir (Abazoglu, Yildinrm ve Yildizhan, 2016). Bundan
dolayi bir okul, ancak icindeki 6gretmenler kadar iyidir (Kavcar, 2002).

Egitim sisteminin verimliligi, toplumun ihtiyaci olan nitelik ve nicelikte insan giciiniin yetistiriimesi ile
dogru orantili oldugundan 6gretmen, egitim sisteminin en stratejik parcalarindan biri olarak kabul edilir
(Aysu, 2007). Ogretmenler, egitim programlarinin uygulayicilari olduklarindan egitim sisteminin ve
egitim hizmetlerinin kalitesini belirleme ve sistemin basarili olup olmamasi ile ilgili sorumluluk
sahibidirler (Mahiroglu, 2009). Ogretmenler, iilkenin kalkinmasinda ®nemli bir yeri olan geng
kusaklarin yetistiriimesi gibi 6nemli bir gorevi Ustlenmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerin islerini en iyi
sekilde yapabilmeleri icin 6ncelikle iyi yetistirilmeleri sonra da kendilerini ise vermelerini saglayacak
uygun kosullarin saglanmasi gerekmektedir (Saglam ve Saglam, 2005). Etkili bir 6égretmen hem
mesleki hem de kisisel ézelliklere sahip olmasi gerekir (Sahin, 2016).

Bir toplumun kalkinmasi igin 6ncelikle yetismis insan gliciine ihtiyag vardir. Yetismis insan giclini
saglayacak kurumlar ise okullardir. Bir okulun iyi olabilmesi de biiylk 6lglide 6gretmenler tarafindan
verilen egitimin kalitesine baglidir (Seferoglu, 2004). Bir 6rgiit olarak okulun basarisi, etkililigi temelde
sistemi isletip uygulayacak olan 6gretmenlerin niteliklerine bagdhdir. Ogretmenler, gelecegin
mimarlandir. Ogretmen bir yandan bilgi, beceri ve tutumlaryla 6grencilerinin egitimi gdrevini
yuriitiirken diger yandan davranislari ile onlar etkiler. Ogretmenlik, bilgi ve becerilerin yani sira tutum
ve diizenli aliskanliklari da gerektiren bir meslektir (Sahin, 2011) Egitimin toplumu etkileme ve topluma
yon verme derecesi, oncelikle egitim o6rglitlerinin toplumsal beklentilere yonelik olarak saglikli
islemesine baghdir (Celep, 1998).

Ogretmen yetistirme gok yonlii bir siirectir. Bu siireg, 6gretmenlerin cok yénlii gelismelerini temel alir
(Temizkan, 2008). Odretmenin bireysel ve toplumsal islevlerini yerine getirebilmesi hizmet éncesi iyi
yetismesi ile ilgilidir (Yigit ve Akdeniz, (2004). Clinki 6gretmenlik 6zel bir mesleki yeterligi gerektirir.
Bu yeterligi saglamanin kriterleri diinyada ve {ilkemizde belirlenmistir (Kiiclikahmet, 2007) Ogretmen
adaylarinin segimi, hizmet ©ncesi egitimi, uygulama (staj) donemi ve bu dénemdeki izleme-
dederlendirme calismalari, hizmet ici editim vb. konular timiyle 6gretmen yetistirme kavrami icine
girer. Ogretmenlik, sadece okul ve sinif ortaminda dgrencilerle dedil, okul disinda veliler ve toplumla
da ic ice olan bir meslektir. Ogretmenlik mesleginin kendine 6zgii bazi 6zellikleri vardir (Celikten, Sanal
ve Yeliz, 2005). Ginimizde 6gretmen nitelikleri ve 0Ogretmen vyetistirme konusunun pek g¢ok
arastirmacinin ilgisini gektigi gériilmektedir (Tataroglu, Ozgen ve Alkan, 2011).

Ogretmenlerin istenilen nitelikte olabilmeleri belli standartlarin olmasina bagdhdir. Bu standardi
sadlayacak yollardan birisi 6gretmen yeterlikleridir. Tirk editim sisteminde O0gretmen yetistirmede
sikkca gindeme gelen dedisik uygulamalar bu alanda standartlasma konusundaki zorluklari da
beraberinde getirmistir (Seferoglu, 2004). Ogretmen yeterligi egitim kalitesini dogrudan etkileyen
énemli bir faktordiir (Cakan, 2004). Ogretmenlik meslegine rastgele ya da zorunlu olarak girmis, kisisel
ve mesleki nitelikleri uygun olmayan o6gretmelerin sistem icerisinde basarili olmalar beklenemez.
Clinkii gelisen teknoloji, 6gretmenin yerini alamamakta, aksine teknoloji etkin kullanabilen daha kaliteli
ogretmenleri gerektirmektedir (Eraslan, 2006). Bir (lkede 0gretmenligin meslek olusu, devletin
Ogretmen yetistirme ve 6gretmenlerin calisma 6lciitlerini ortaya koymasiyla gerceklesmektedir. Ancak
gecmisten giniimiize 6dretmen yetistirmede ortaya konulan ve uygulanan olgitlerin, ¢cogu zaman
karmaslk, geliskili ve yetersiz oldugu goriilmektedir (Azar, 2011).
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Ogretmen vyeterligini saglayacak en énemli &lciitlerden birisi, meslege yénelik ilgidir. Ogretmenlik
mesledine yonelik ilgisi yliksek olan bireyin, meslege iliskin tutumu da olumlu olur. Ogretmenlerin
yetistirilme siireci, okullardaki egitim etkinliklerinin kalitesi igin kilit bir siirectir (Erarslan ve Cakici,
2011). Mesledini sevmeyen birinin o meslekte basarili olamayacadi gercedi yadsinamaz. Sabirli, 6zverili
ve Ogretimdeki engeller karsisinda israrci olmayi gerektiren 6gretmenlik mesleginde basarili olmak icin
bu meslegi severek ve isteyerek yapmak cok dnemlidir (Derman, Ozkan, Altuk ve Miilazumoglu, 2008).
Odrenciler 6gretmenlerin  yalnizca bilgisinden degdil, onun tiim kisilifinden, tutumlarindan,
davranislarindan, ilgilerinden, degerlerinden ve benzeri &zelliklerinden etkilenir. Ogretmenlik her
Universite mezununun yapacadi basit bir is degildir. Ogretmenlik mesledine kargi olumlu tutumlara
sahip olan adaylarin bu meslege yonelmeleri gerekir. Her toplumda 6gretmenlik mesledi son derece
onemli ve zor bir meslektir (Semerci ve Kara 2004). Ozellikle {ilkemizde ekonomik kosullarinin agirhd
ve 6gretmenlidin is garantili bir meslek olarak goriilmesi, son yillarda 6gretmenlik programlarina olan
ilginin artmasina sebep olmustur (Karamustafaoglu ve Ozmen 2004).

Ogretmenler ve dgretmenlik meslegdindeki nitelik konusu sadece Tiirkiye'de degil diinyanin pek cok
llkesinde cok sik glindeme gelen bir konudur (Seferoglu, 2004). Baska bir ifadeyle 6gretmen egitimi
ve Ogretmen yetistirme gelismekte olan (lkelerin siirekli sorunlarindan biri olmustur. Bu sorun
Ulkemizde halen devam etmektedir (Akbayir ve Tas, 2009). Gecmisten gilinimiize 6gretmen
yetistirmede ortaya konulan ve uygulanan &lgltlerin gogu zaman karmasik, geliskili ve yeterli olmadig
gorilmektedir (Ustiiner, 2004). Tiirkiye'de 6gretmenlerin gerek hizmet 6ncesi gerekse hizmet icinde
yetistirimeleri icin tarihsel siirec icerisinde cesitli modellere basvuruldugu gériilmistiir. Ogretmen
yetistirme politikasi editim sistemimizin en ciddi konusu olmasina ragmen (ilkemizde bu is yap-boz
haline getirilmis, bunun yaninda &gretmenlik mesleginin niteligi gittikge diistiriilmistir (Azar, 2011).

Ogretmenler, 6§renme ortamlarinda egitim-6gretim faaliyetlerini bizzat yiiriiten ve dgrenene en yakin
konumdaki kisidir (Erdem ve Soylu, 2013) Ogretmenlerin dgretim yeterliklerine sahiplik diizeyleri,
6gretim uygulamalarinin verimliligi agisindan énemli bir yordayici ve 6n sart niteliindedir. Bu nedenle
O0gretmen yetistirme programlari, 6grencilere bu yeterlikleri kazandirmak zorundadir (Yesil, 2009).
Ogretmenlik, insani duyarliliklar acisindan son derece 6nemli bir meslektir. Bu mesledi secenlerin,
hizmet getirecekleri kigilere karsi, yeterli bir duyarliia sahip olmalar beklenir (Yazici, 2009).
Ogretmen, insan mimari ve insanin Kkisiligini bicimlendiren bir sanatkérdir. Bu gercek herkesce
bilinmesine ragmen, Ulkemizde 6gretmenlik mesledi cesitli dalgalanmalar yasamaktadir. Glintimiiz
itibariyle 6gretmenlik mesledi istenilen ya da hak ettigi noktaya gelememistir (Celikten, Sanal ve Yeni,
2005).

Ulkemizde bir yandan dgretmen yetistirme ile ilgili sorunlar, diger yandan da égretmenle ilgili sorunlar
devam etmektedir. Bu sorunlar égretmenlerde stres, kaygi ve tiikenmisligin ortaya cikmasina yol agtigi
gibi dasiik is performansi, ise yonelik olumsuz tutumlar, sikca tekrarlanan is devamsizliklari, isten
ayriima istegi, fiziksel ve ruhsal etkiler olusturmaktadir. Bu sorunlarin etkisi sadece 6gretmenlere degdil
editim ortamina, 6grencilere, ailelere ve tim topluma yansimaktadir. Ogretmenlerde tiikenmisligin
ortaya ¢lkmasinin nedenleri arasinda 6gretmenin kendi kisiligi, sosyal cevre, ekonomik sorunlar ve
calisma saatleri sayilabilir (Kayabasi, 2008). Tikenmisligin diger mesleklerle karsilastirildiinda en ¢ok
ogretmenlik mesledinde yasandigi soylenebilir. Clinkli 6gretmenlik mesledi slrekli fedakarlik isteyen,
etkili iletisim gerektiren ve duygusal olarak bireyi tiiketen bir meslektir. Bu nedenle de 6dretmenlik
mesledi tiikenmislik durumunun ortaya cikma olasiligi yiiksek olan mesleklerden biri olarak kabul
edilmektedir. Ogretmenlerin mesleklerinde daha bilgili ve etkili olmalar bakimindan giinden giine artan
bir baski vardir. Bunun yaninda 6gretmenlerin akademik uzmanldin Otesinde yerine getirmeleri
beklenilen baska sorumluluklari bulunmaktadir (Avc ve Seferoglu, 2011).

Egitim sisteminin basarisi 6ncelikle égretmenin basarisina baghidir. Ogretmenin egitim siirecinde etkili
olabilmesi igin giiniin kosullarina uygun olarak yetistirilmesi ve niteliklerinin strekli gelistiriimesi
gerekir. Ozellikle gelecegin 6gretmeni olan d§retmen adaylarinin etkili bir 6gretmenin dzelliklerine
iliskin gorisleri gelecedin 6gretmenini yetistirmek acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle
o6gretmen adaylarina goére etkili bir 6dretmende aranilan &zelliklerin  belirlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci 6gretmen adaylarina goére etkili bir 6gretmende
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bulunmasi gereken 0Ozelliklerin belirlenmesidir. Arastirmanin bu temel amacina ulasmak igin asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ogretmen adaylarinin gériislerine gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?
2. Ogretmen adaylarinin gérisleri ile kisisel bilgileri arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Bu arastirma Ogretmen adaylarina goére etkili bir O6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerin
belirlenmesi amaciyla yapilan bir calismadir. Arastirmada betimsel tarama yontemi kullaniimistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Cankiri Karatekin Universitesinde pedagojik formasyon egitimine
katilan 450 6gretmen adayi ile Istanbul ilindeki egitim fakiiltelerinde 6grenim géren 150 son sinif
ogrencisi olmak lizere toplam 600 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubunun tamamina veri
toplama arac dagitilmis ancak Cankiri ilindeki 6gretmen adaylarindan 229, istanbul ilindeki 6gretmen
adaylarindan 107 olmak Uzere toplam 336 veri toplama araci veri islemeye uygun bir bigimde
dénmagtir. Bu buylklikteki bir galisma evreni kuramsal 6rneklem buyiklGkleri tablosuna gére 0.95
guvenirlik diizeyinde 217 6grencinin temsil edecedi varsayllmistir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).
Calisma grubu ile ilgili kisisel bilgilerin dagiimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Katihmcilarin Kisisel Bilgilere Gére Dagilimlari

Degiskenler Alt Gruplar f %
Kadin 224 66,7

Cinsiyet Erkek 112 33,3
Toplam 336 100
Sinif Ogretmenligi 71 21.1

B6Iim Fen Bilimleri 122 36,3
Sosyal Bilimler 107 31,8
Mesleki Teknik 36 10,7
Toplam 336 100

Tablo 1'e goére galisma grubunu olusturan 336 0gretmen adayinin kisisel bilgileri cinsiyet ve bdlim,
olmak (zere 2 degisken yoniinden analiz edilmistir. Calisma grubu cinsiyet yoniinden incelendiginde
kadinlar grubun %66,7sini, erkekler ise %33,3'ni olusturmaktadir. Calisma grubu bdéliim ydniinden
incelendiginde, sinif 6gretmenligi grubun %21,1'ini, fen bilimleri %36,3'lnl, sosyal bilimler %31,8'ini,
mesleki teknik editim ise %10,7'sini olusmaktadir. Calisma grubunda cinsiyet ydniinden kadinlar,
bolim yoniinden fen bilimleri cogunlugu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla iki bolimden olusan veri toplama araci gelistirilmistir. Birinci
boliimde cinsiyet ve bolimden olusan coktan segmeli sorular, kinci bolimde ise etkili bir 6gretmende
bulunmasi gereken 6zelliklerle ilgili 40 maddelik likert tipi dlgek yer almaktadir. Olgek, icerik/alan bilgisi
ozellikleri, kisilik 6zellikleri, mesleki yeterlik 6zellikleri ile 6grenciye karsi tutum 6zellikleri olmak Uizere 4
bélimden olusmaktadir. Ogretmenlerin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerin 6nem
derecesiyle ilgili gorisleri hic (1), cok az (2), kismen (3), oldukga (4), tamamen (5) secenekleriyle
Olglilmustir. Veri toplama aracini gelistirmek icin ilgili literatlr taranmigtir. Ayrica veri toplama aracinin
kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla egditim bilimleri alaninda 6gretim Gyesi olan ve uygulama
calismasinda goérev alan bes uzmanin gorisi alinmistir. Uzmanlardan alinan goérisler sonucunda
sorular ve seceneklerde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlarin tamami veri toplama aracindaki
tim maddelere “uygun/gecerli” goériisiinii verdikten sonra veri toplama aracina son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Islem
Veri toplama araci calisma grubunu olusturan Odrencilere iste§e bagh olarak cevaplanmasi
saglanmistir. Etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerle ilgili maddeleri iceren (icerik/alan

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 251
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

bilgisi ozellikleri, kisilik dzellikleri, mesleki yeterlik 6zellikleri, 6grenciye karsi tutum ozellikleri) veri
toplama aracinin ikinci bolimi ile ilgili gegerlik ve glvenirlik galismasi yapilmistir. Veri toplama
aracinin, gegerlik ve glivenirlik galismasi sonucunda faktorlere gore elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayisi, Bartlett kiiresellik testi (BKT), maddelerin faktdr yiikleri (MFY), aciklanan kimiilatif
varyans (AKV), maddelerin ayirt edicilik indeksleri (MAI) ve Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisi (CAK)
degerleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Giivenirlik Degerleri

Faktorler KMO BKT AKV MFY MAI CAK
icerik Bilgisi 6zellikleri 0,90 5118 51,86  0.47-0,60 0,67-0,83 0.89
Kisilik dzellikleri 0,89 4042 52,80  0,46-0,64 0,67-0.80 0,90
Mesleki yeterlik 4 99 5201 56,33  0,40-0,84 0,57-0,80 0,90
c_)_zelllklerl

Ogrenciye karsi tutum - gq 4147 5472  050-0,76  0,50-0,82 0,89
ozellikleri

Tablo 2'deki bulgulara gore veri toplama aracinda yer alan faktorlere iliskin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisi ve Bartlett kiresellik testi (BKT) sonuclari agimlayici faktdr analizinin yapilabilecegini
gostermistir. Acimlayici faktér analizi sonucunda her bir faktéri olusturan alt gruplarin tek faktérden
olustugu goriilmektedir. Bu faktérler icin hesaplanan varyans dederleri igerik ve alan bilgisi ézellikleri
51,86; Kisilik dzellikleri, 52,80; mesleki yeterlik 6zellikleri, 56,33 ve 6drenciye karsi tutum ozellikleri
54,72 olarak bulunmustur. Kline'ye (2005) goére, tek faktorli o6lgeklerde toplam varyansi acgiklama
diizeyinin 0.30'un {izerinde olmasini yapi gegerligi icin 6nemli gostergelerden biri olarak kabul
edilmektedir. Tim faktorlerde toplam varyansi acgiklama diizeyinin 0.30'un Uzerinde oldugu, madde
faktdr yiklerinin 0,40 - 0,84 arasinda, madde ayirt edicilik indekslerinin ise 0,50 - 0,83 arasinda
degistigi gortlmektedir. Veri toplama aracinin glivenirlik calismalari kapsaminda yapilan analizler
sonucunda, Cronbach Alfa i¢ tutarliik katsayisi faktdrlere gore 0,89 - 0,90 arasinda hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore veri toplama aracinin mevcut arastirma kapsaminda kullanilabilecek gegerli ve gtivenilir
bir 6lgme araci olduguna karar verilmistir.

Verilerin Istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler degerlendirilirken veri toplama aracinin birinci bolimiinde yer alan
bagimsiz dediskenler icin frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, yiizdelik oran hesaplamalari
yapllmistir. Veri toplama aracinin ikinci bdlimindeki her bir maddenin adirlikli ortalamasi
hesaplanirken (5-1=4 4/ 5 = 0.8) formili uygulanmis her bir secenedin puan araligi 0,8 olarak
bulunmustur. Boylece “hi¢” secenedinin puan araligi 1.00-1.80, “¢okaz” secenegdinin puan araligi 1.81-
2.60, “kismen” secenedinin puan araligi 2.61-3.40, “olduk¢a” secenedinin puan araligi 3.41-4.20,
“tamamen” segenegdinin puan araligi ise 4.21-5.00 olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular buna gére
yorumlanmistir. Ogretmenlerin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklerle ilgili maddelerle
ilgili goriislerinin cinsiyete gore analizinde t testi, bdliimlere gore analizinde ise verilerin normal dagiim
gostermemesi nedeniyle Kruskal Wallis-H testi kullanilmistir. Verilerin istatistiksel analizinde hata payi
st sinir 0.05 kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgularinda 6gretmen adaylarina gore etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
ozelliklerle ilgili gorislerinin ortalamasi ve 6dretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi
gereken ozellikle ilgili gorislerinin kisisel bilgilere gore farklilik gdsterip gostermedigi analiz edilerek
tablolar halinde sunulmustur. Etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken &zellikler icerik/alan bilgisi,
kisisel ozellikler, mesleki yeterlik 6zellikler ve 6grenciye karsi tutum oOzellikleri olmak lzere 4 alt
béliimde ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken icerik/alan
bilgisi 6zellikleri ile ilgili gorislere katiima diizeylerinin ortalamasi Tablo 3'de sunulmustur.
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Tablo 3: Etkili Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken icerik/Alan Bilgisi Ozellikleri

Icerik/Alan Bilgisi Ozellikleri ORT
Alaninda yeterli bilgi birikimine sahip olmali 4.74
Bildiklerini 6grencileriyle paylasabilmeli 4.69
Alaniyla ilgili yenilikleri yakindan takip etmeli 4.66
Bilgilerini sirekli olarak glincellemeli 4.65
Ogretim programinin iceriginden haberdar olmali 4.55
Mesleki sorunlara ve énemine duyarl olmali 4.56
Icerigi diizeye uygun olarak sistematik halde sunmali 4.55
Alaniyla ilgili yayinlari yakindan takip etmeli 4.47
Bilimsel ve mesleki gelismeleri derse yansitmali 4.46
Ziumre dgretmenler arasinda siirekli igbirligi yapmal 4.24

Ogretmen adaylari etkili bir 6§retmende bulunmasi gereken icerik/alan bilgisi 6zellikleri ile ilgili tim
maddelerin dnem derecesine tamamen katilimaktadirlar. O§retmen adaylarinin bu maddelerde yer alan
goriislere katlma diizeylerinin ortalamasi 4,24 ile 4,74 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylari
etkili bir 6gretmen “alaninda yeterli bilgi birikimine sahip olmali” gorisiine en yiiksek diizeyde, “ziimre
dgretmenler arasinda siirekli isbirligi yapiimal” goriisiine en diisiik diizeyde katiimaktadirlar. Ogretmen
adaylarinin igerikle ilgili tim maddelerin énem derecesine tamamen katilmis olmalari etkili bir
ogretmenin icerikle ilgili bilgilerinin 6nemine dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarinin etkili bir
o0gretmende bulunmasi gereken kisilik ozellikleri ile ilgili gorislere katiima diizeylerinin ortalamasi
Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4: Etkili Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Kisilik Ozellikleri

Kisilik Ozellikleri ORT
Soyledikleriyle yaptiklari tutarli olmali 4.78
Yenilige ve gelisime acik olmali 4.74
Glivenilir, caliskan ve Uretici olmalidir 4.74
Tirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanmali 4.72
Milli ve evrensel degerlere bagli olmalidir 4.68
Cevresine davraniglariyla model olmali 4.63
Beden dilini iyi kullanmali 4.56
Lider ve yonlendirici olmal 4,53
Sosyal ve entelektiiel becerileri olmali 4.51

Odretmen adaylar etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken kisilik 6zellikleri ile ilgili tim maddelerin
dnem derecesine tamamen katilmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu maddelerde yer alan gériislere
katlma diizeylerinin ortalamasi 4,51 ile 4,81 arasinda de§ismektedir. Ogretmen adaylar etkili bir
o0gretmen “bireylere esit ve adil davranmali” goériisiine en yiiksek diizeyde, “sosyal ve entelektiiel
becerileri olmali” gériisiine en disiik diizeyde katiimaktadirlar. Ogretmen adaylarinin icerikle ilgili tim
maddelerin 6nem derecesine tamamen katilmis olmalari ve ayni zamanda maddelerin en disiik puan
ortalamasinin 4.51 olmasi, 6gretmen adaylarinin 6gretmenin kisilik 6zelliklerine biiylik 6nem verdigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken mesleki yeterlik
ozellikleri ile ilgili gorislere katilma diizeylerinin ortalamasi Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5: Etkili Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Mesleki Yeterlik Ozellikleri

Mesleki Yeterlik Ozellikleri ORT
Ogrencilerini objektif olarak degerlendirebilmeli 4.68
Derslerine planli ve hazirlikli gelmeli 4.67
Zamani etkili ve verimli kullanmali 4.66
Ogrencilerinin bireysel farkliliklari dikkate almali 4.65
Sinifta diizeni ve disiplini saglayabilmeli 4.63
Ogrencilerin derste etkin katlimini saglamali 4.59
Ogretim siirecinde bilgi teknolojilerinden yararlanmali 4.44
Calismalarda isbirligine 6nem vermeli 441
Okulun her tiirlii etkinliginde yer almali 3.90

Ogretmen adaylan etkili bir 6égretmende bulunmasi gereken mesleki yeterlik ozellikleri ile ilgili 9
maddenin 6nem derecesine tamamen katilirken bir maddenin 6nem derecesine oldukca
katiimaktadirlar. Ogretmen adaylarinin mesleki yeterliklerle ilgili maddelerde yer alan gériislere katiima
diizeylerinin ortalamasi 3.90 ile 4.68 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylan etkili bir 6gretmen
“6grencilerini objektif olarak dederlendirmeli” gorisiine en yiiksek diizeyde, “okulun her tirld
etkinliginde yer almali” gériisiine ise en diisiik diizeyde katiimaktadirlar. Ogretmen adaylarinin etkili bir
o6gretmende bulunmasi gereken &grencilere karsi tutum oOzellikleri ile ilgili goriislere katiima
diizeylerinin ortalamasi Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6: Etkili Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Ogrencilere Karsi Tutum Ozellikleri

Ogrencilere Karsi Tutum Ozellikleri ORT
Ogrenciler arasinda ayirnm yapmamali 4.75
Ogrencileri kiiciimsememeli ve onlarla alay etmemeli 4.71
Ogrencilerine verdigi s6zii tutmali 4.71
Ogrencilerine karsi iyi bir dinleyici olmali 4.69
Ogrencilerine rehberlik yapmali 4,61
Ogrencileriyle etkili bir empati kurmali 4.58
Ogrencilerinin problemleriyle ilgilenmeli 4.44
Ogrencilerini sevmeli ve bunu onlara hissettirmeli 4.41
Ogrencilerine yetiskin gibi davranmali 4.30
Ogrencilerini tim 6zellikleriyle tanimali 4.23

Ogretmen adaylari etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken dgrencilere karsi tutum 6zellikleri ile ilgili
tiim maddelerin 6nem derecesine tamamen katilmaktadirlar. Ogretmen adaylarinin bu maddelerde yer
alan gérislere katiima diizeylerinin ortalamasi 4,23 ile 4,75 arasinda degismektedir. Ogretmen adaylari
etkili bir 6gretmen “6grenciler arasinda ayirnm yapmamall” goristine en yiiksek diizeyde, “6grencilerini
tiim 6zellikleriyle tanimali” gériisiine en disiik diizeyde katiimaktadirlar. Ogretmen adaylarinin icerikle
ilgili tim maddelerin énem derecesine tamamen katilmis olmalar 6gretmen adaylarinin 6gretmenin
ogrencilere karsi tutum 6zelliklerine énem verdigini gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin etkili bir
o0gretmende bulunmasi gereken ozelliklerle ilgili gorislerinin cinsiyet yoniinden analizi Tablo 7'de
sunulmustur.
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Tablo 7: Etkili Oretmende Bulunmasi Gereken Ozelliklerin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

Faktérler Grupl 3 s { Testi
ar ¢ sd p

Icerik/Alan Bilgisi Kadin 224 45,90 4,92 091 2 0,36
Ozellikleri Erkek 112 45,39 4,80

) Kadin 224 47,14 4,50 2,71 2 0,07
Kisilik Ozellikleri ~ Erkek 112 45,76 4,18
Mesleki Yeterlik ~ Kadin 224 45,09 5,67 0,12 2 0,90
Ozellikleri Erkek 112 45,16 4,64
Otjrenci_l_ere Kargi Kadin 224 45,91 5,37 2,14 2 0,03*
Tutum Ozellikleri Erkek 112 44,57 5,44

*P<0.05; P>0.05

Ogretmen adaylarinin etkili bir dgretmende bulunmasi gereken ozellikleri ile ilgili gériislerinin cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedidi t testi ile analiz edilmistir. Elde dilen bulgulara gore
O0gretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken icerik/alan bilgisi, kisilik ve mesleki
yeterlik 6zellikleri ile ilgili gorisleri cinsiyete gdre anlamli bir farklihk gdstermemektedir. (p>0.05).
Ancak &grencilere karsl tutum &zellikleri cinsiyete gore anlamh bir farklilik géstermektedir. (P<0.05)
Kadin 6gretmen adaylarinin &drencilere karsi tutum ozellikleri ile ilgili gorislere katiima diizeylerinin
ortalamasi erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiksektir. Bu bulgulara gore 6gretmen adaylarinin
cinsiyeti, etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken igerik/alan bilgisi, kisilik ve mesleki yeterlik
ozelliklerini etkilemedigi, ancak égrencilere kargi tutum o6zelliklerini etkiledigi sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken o&zelliklerle ilgili gorislerinin bdlim yoniinden
analizi Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8: Etkili Ogretmende Bulunmasi Gereken Ozelliklerin Boliimlere Gére Karsilastiriimasi

e X 2 p Anlamh
Faktorler Gruplar N sira X sd Fark
Icerik/alan Bilgisi Sinif 71 171,58

Ogretmen. 122 159,32 2,79 3 0,42
Fen Bilimleri 107 179,43
Sosyal Bilimler 36 161,04
Mesleki Teknik
Kisilik Ozellikleri Sinif 71 180,80
Ogretmen. 122 150,72 6,92 3 0,07
Fen Bilimleri 107 177,58
Sosyal Bilimler 36 177,51
Mesleki teknik
Mesleki Yeterlikleri Sinif 71 175,43
Ogretmen. 122 157,01 3,23 3 0,36
Fen Bilimleri 107 171,58
Sosyal Bilimler 36 184,61
Mesleki Teknik
Ogrencilere Karsi Tutum  Sinif 71 177,68 0,02%*
Ozellikleri Ogretmen. 122 147,09 9,78 3 F-SO;
Fen Bilimleri 107 180,27 F-SB;
Sosyal Bilimler 36 187,94 F-MT

Mesleki Teknik
* P<0.05; P>0.05 SO: Sinif Ogretmenligi; F: Fen Bilimleri SB: Sosyal Bilimler; MT: Mesleki Teknik
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Ogdretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken &zellikleri ile ilgili gérislerinin
bolimlere gbre anlamli bir farkllik gdsterip géstermedigi veriler normal dagiim gostermedigi igin
Kruskal Wallis-H Testi ile analiz edilmistir. Elde dilen bulgulara gére 6gretmen adaylarinin etkili bir
o6gretmende bulunmasi gereken icerik/alan bilgisi, kisilik ve mesleki yeterlik 6zellikleri béliimlere gore
anlamh bir farkliik gostermemektedir. (p>0.05). Ancak 6grencilere karsi tutum Ozellikleri boliimlere
gore anlamh bir farklilik goéstermektedir. (P<0.05). Fen bilimleri bolimi 6gretmen adaylarinin
ogrencilere karsi tutum o6zellikleri ile ilgili gorislere katiima diizeylerinin ortalamasi sinif 6gretmenligi,
sosyal bilimler ve mesleki teknik bollimlerine gore daha disiktiir. Bu bulgulara gore, 6gretmen
adaylarinin boélimleri etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken igerik/alan bilgisi, kisilik ve mesleki
yeterlik 6zelliklerini etkilemedigi, ancak 6grencilere karsi tutum &zelliklerini etkiledigi séylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, 6dretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken Ozelliklere iliskin
gorislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin bulgularina goére 6gretmen adaylan etkili
bir 6gretmende bulunmasi gereken igerik/alan bilgisi, kisilik ve 6grencilere karsi tutum o&zellikleri ile
ilgili tim maddelerin dénem derecesine tamamen katiimaktadirlar. Ogretmen adaylar etkili bir
O0gretmende bulunmasi gereken mesleki yeterliklerle ilgili 9 maddenin 6nemine tamamen, bir
maddenin dnemine oldukca katiimaktadirlar. Bu sonug &gretmen adaylar etkili bir 6gretmende
bulunmasi gereken 6&zellikleri dnemsediklerini godstermektedir. Dijer yandan 6dretmen adaylar
icerik/alan bilgisi olarak “alaninda yeterli bilgi birikimine sahip olmal” géristine, kisilik olarak “bireylere
esit ve adil davranmali” goriisiine, mesleki yeterlik olarak “6grencilerini objektif olarak dederlendirmeli”
goristine, 6grencilere karsi tutum olarak ise“6grenciler arasinda ayirim yapmamali” goriisiine ilk sirada
baska bir ifadeyle en yiiksek diizeyde katilmislardir.

Iigili alan yazin incelendiginde benzer sonuclarin ortaya ciktigi gériilmektedir. Kartal ve Tasdemir
(2012) yaptiklari bir arastirmada 6gretmen adaylan etkili 6§retmeni 6grenme ve 6gretme siirecindeki
etkililigi yonidnden tanimlamiglardir. Sahin (2011) yaptigi bir arastirmada 6gretmen algilarina gore
etkili 6gretmen davraniglarini incelemistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler icerik bilgisi, kisilik
ozellikleri, mesleki yeterlik ve 6grencilere karsi tutum o&zellikleri ile ilgili gorislere yiksek diizeyde
katiimislardir. Ogretmen adaylari ile 6gretmen gorislerinin ayni dogrultuda olmasi arastirma
sonuglarinin tutarliigini géstermektedir. Demirel (1999), 6gretmen niteliklerinin nasil olmasi gerektigi
konusunda yapilan arastirmalarin daha ¢ok “etkili 6gretmenin nitelikleri” {izerinde odaklandigini ve
ogretmenin sahip olmasi gereken niteliliklerin temelde mesleki ve kisisel nitelikler oldugunu
belirtmektedir. Son vyillarda ©6gretmenin kisisel niteliklerinden c¢ok ©6gretmen davranislarinin
ogrencilerdeki davranig degisikliklerini etkilediginin gézlenmesiyle égretmen davraniglari arastirmalarda
artarak yerini almaktadir. Hart'in (1986) yaptigi bir arastirmada yaptidi isi ilgi gekici hale getirebilen, iyi
plan yapabilen ders ve 6devleri iyi aciklayabilen kisileri basarili 6gretmen olarak tanimlamislardir (Akt.
Sahin, 2011). Odgretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken 6zelliklere iliskin
gorislere tamamen katilmalari mesleki yeterliklerin 6nemine hatta bu konuda belli standartlarin
olmasina da dikkat cekmektedir. Ciinkii &dretmenlerin istenilen nitelikte olabilmeleri de bir takim
standartlarin olmasina baghdir. Bu standardi saglayacak yollardan birisi 6gretmen vyeterlilikleridir
(Seferoglu, 2004).

Saban’in (2004) yaptigi arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin gcte ikiye yakin bir kisminin,
ogretmeni “bilginin kaynadi ve aktaricisi”, “6grencileri sekillendirici ve bicimlendirici” ve “6grencileri
tedavi edici” olarak algiladigi goriilmektedir. Geriye kalan lgcte birlik bir kismi da 6dretmenlerin
“ogretirken edlendirmesi”, “6grencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi” ve “6drencilere 6grenme
stirecinde rehber olmasi” gerektigini savunmaktadir. Akpinar vd. (2006) yaptiklar bir calismada
o0gretmen adaylarinin  6gretmenlik mesledine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Ogretmen adaylarini gelecedin  6gretmeni olarak disiindiigiimiizde 6gretmenlik
mesledine olumlu bakmalari mesledin gelecedi agisindan sevindirici denilebilir. Usta ve Korkmaz (2010)
yaptiklari benzer bir calismada 6gretmen adaylarinin editimde teknoloji kullanimina iligskin algilarinin
olumlu ydnde oldugu ve bu olumlu algi diizeyinin 6gretmenlik meslegdine yonelik tutumu olumlu yénde

etkiledigi sonucu ortaya cikmistir. Gorlldigu gibi 6gretmen adaylari ve 6gretmenlere gore icerik bilgisi
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ya da mesleki yeterlikler artikca Ogretmenlik mesledine yonelik tutumlarinda da olumlu artiglar
olmaktadir. Yine Temizkan (2008) yaptigi bir arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
baghlik konusunda olumlu tutumlara sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirma sonuglar
O0gretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken ozelliklerin farkinda olduklarini ve
meslede olumlu baktiklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken icerik/alan bilgisi, kisilik ve mesleki
yeterlik ozellikleri ile ilgili gorisleri cinsiyete ve okudugu bolimlere goére anlamhi bir farklilik
gostermemektedir. Ancak Ogrencilere karsl tutum ozellikleri cinsiyete ve okuduklar bélimlere gére
anlamh bir farklilk gostermektedir. Cinsiyet yoniinden kadin 6gretmen adaylarinin 6grencilere karsi
tutum ozellikleri ile ilgili goriislere katiima diizeylerinin ortalamasi erkek 6gretmen adaylarina gére
daha yiiksektir. Bolim yoniinden ise fen bilimleri bdlimi 6gretmen adaylarinin 6grencilere karsi tutum
ozellikleri ile ilgili goriislere katilma diizeylerinin ortalamasi sinif 6gretmenlidi, sosyal bilimler ve mesleki
teknik boliimlerine gore daha disiktiir. Bu bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin cinsiyeti ve okudugu
bolimler etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken icerik/alan bilgisi, kisilik 6zellikleri ve mesleki yeterlik
ozellikleri ile ilgili gérislerini etkilemedigi, ancak 6grencilere karsi tutum ozellikleri ile ilgili gérislerini
etkiledigi soylenebilir.

Bu sonuclarin alan yazindaki benzer arastirma sonugclarindan bazilariyla tutarli oldugu, bazilariyla da
tutarsiz oldugu goriilmektedir. Hacidmeroglu ve Taskin (2010) yaptiklar bir arastirmada adaylarin
ogretmenlik meslegdine iliskin tutumlarinda cinsiyete yonelik anlamli bir farkliik goériilmedigi sonucuna
ulasmislardir. Ayrica, adaylarin meslede iliskin tutumlan ile bagh bulunduklari anabilim dal arasinda
anlamli bir farkilik bulunmamistir. Kaplan ve Ipek (2002) yaptiklari bir calismada matematik
ogretmenligi adaylarinin  6gretmenlik mesledine yonelik tutumlar cinsiyete gore dediskenlik
gostermezken siniflara ve fakiiltelere gore dediskenlik gosterdigi saptanmistir. Akpinar, Yildiz ve
Ergin‘in (2006) yaptiklar arastirmanin sonuglarina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
mesledine yonelik tutumlar cinsiyetlerine, 6gretmenlik meslegdini tercih siralarina, sinif seviyelerine ve
ailesinde 6gretmen olma durumuna goére anlaml farkliliklar géstermistir. Eraslan ve Cakic (2011)
yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin meslede yonelik tutumlar arasinda cinsiyet, 6grenim gori-
len/mezun olunan bélim ve (niversite tercihinde editim fakiltesi yer alip almamasi degiskenleri
yoniinden farkhlik oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma sonugclarindan da anlasilacagi gibi 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegi ile ilgili gorisleri cinsiyet dediskeni yoniinden bazi arastirmalarda
anlamli farkliliklar gosterirken bazi arastirmalarda da anlamli farkliiklar gostermemektedir.

Sahin (2011) vyapti§i arastirma sonucunda; 6gretmen algilarina goére “kisilik”, “mesleki yeterlilik”,
“0grenciye karsi tutum” ve “alan bilgisi” olarak gruplanmig olan etkili 6§retmen davraniglarini ve bu
davranislarin 6nem siralarini tespit etmistir. Ayrica calisma grubundaki &dretmenlere gore, etkili
o6gretmen davraniglarinin tercih siralamalarinin - 6gretmenlerin  branglarina gore farklilasmadigi
saptanmistir. Cakan’in (2004) yaptidi bir arastirmada ilk ve ortadgretim kademesinde gérev yapmakta
olan dgretmenlerin sinif ici 6lcme ve dederlendirme uygulamalari bakimindan 6gretmenlerin 6nemli bir
kisminin kendilerini bu alanda yetersiz algiladiklarini géstermistir. Iki 6gretmen grubu arasinda anlamli
bir farklilik bulunamamistir. Fakat ilkégretim kademesindeki 6gretmenlerin ortadgretim kademesindeki
ogretmenlere kiyasla kendilerini daha yeterli algiladiklar gbzlemlenmistir. Yine benzer bir alanda
Kayabasi'nin (2008) yaptigi arastirma sonucunda; 6dretmenlerin cinsiyetinin duygusal tlikenmeleri ve
duyarsizlasmalarini etkilemedigi, ancak kisisel basari diizeylerini etkiledigi; medeni durumlari, yaslar,
mezun olduklari okul tiiri, mesleki kidemleri ve branslari ile duygusal tilkenmislikleri, kisisel basarilari
ve duyarsizlasmalari arasinda anlamli bir iliskinin olmadi§i gorilmiistdir.

Benzer arastirma sonuclarindan da anlasilacagi gibi 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
ogretmenlik mesledi ile ilgili gorisleri kisisel 6zelliklere gére anlaml bir farklik gésterip gostermedigi
calisma gruplarina ve arastirma konusuna gore dedismektedir. Bu sonuca goére calisma gruplarindan
elde edilen bulgularin genellenmesi yerine kendi icinde dederlendiriimesinin daha objektif olacadi
soylenebilir. Nitekim bu arastirma sonucunda da 6gretmen adaylarinin etkili bir 6gretmende bulunmasi
gereken Ozelliklere iliskin gorisleri igerik bilgisi, kisilik &zellikleri ve mesleki yeterlik konusunda

v

degismedidi, ancak 6grencilere karsi tutum 6zellikleri konusunda cinsiyete ve boliimlere gore degistigi

www.jret.org @ Her hakki saklidir. Dergide yayimlanan yazilarin tiim sorumlulugu 257
yazarlarina aittir.



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi
®

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2018 Cilt: 7 Sayi: 2 ISSN: 2146-9199

ortaya cikmaktadir. Ogretmen adaylarinin etkili bir égretmende bulunmasi gereken &zellikleri ile ilgili
gorugleri farkh bolgelerde, daha genis hedef kitle (izerinde arastiriimasi gelecede yonelik 6gretmen
nitelikleri agisindan énemlidir. Bu nedenle benzer arastirmalar farkli galisma gruplari (izerinde yapilarak
sonug ve Oneriler ortaya konmalidir.

Not: Bu makale 27-29 Nisan 2017 tarihleri arasinda Canakkle’'de diizenlenen 7. Uluslararasi Egitimde
Arastirmalar Kongresinde bildiri olarak sunulmustur.
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