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LISELERE GiRi$ SINAVLARINDA YER ALAN MATEMATIK SORULARININ KARSILASTIRILMASI

Prof. Dr. Savas BASTURK,
Sinop Universitesi,
sbasturk@sinop.edu.tr

Dr. Ogr. Uyesi Mehtap TASTEPE,
Sinop Universitesi,
mehtap.tastepe@hotmail.com
Ozet

Bu arastirmada, 2016-2017 TEOG |, II’ de ve 2018 LGS’de yer alan sorulari karsilastirmak amaglanmistir. Bu amagla
matematik sorularinin konulara gére dagilimlari, ¢6ziim adimlari ve zorluk dereceleri arastiriimistir. Bu kapsamda
nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi benimsenen bu ¢alismada veri toplama teknigi olarak “dokiiman
incelemesi” ve bunu desteklemek icinde ortaokul matematik 6gretmenlerine uygulanan “yari yapilandiriimis
gorisme formu” olusturmaktadir. Elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Bulgularda incelenen sinavlarda sinav sorularinin konulara goére dagilimlarinda farkliliklar oldugu ve
2018 LGS’de biitiin konulardan soru hazirlandigi belirlenmistir. Ayrica 2018 LGS sinavindaki sorularin 2016-2017
TEOG |, Il sinavlarina gore daha ¢ok basamakh ¢6zim adimi icerdigi gorilmustir. Sorulara zorluk agisindan
bakildiginda ise, 2018 LGS sinavinin 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarindan daha zor sorulari kapsadigi goéralmuastdr.

Anahtar Soézciikler: Temel egitimden ortadgretime gegis sinavi (TEOG), Liselere giris sinavi (LGS), Konu dagilimi,
C6zUim adimi, Zorluk seviyesi

COMPARISON OF MATHEMATICS QUESTIONS IN HIGH SCHOOL ENTRANCE EXAMS

Abstract

In this research, it is aimed to compare the questions in 2016-2017 TBSE |, Il and 2018 HSE. For this
purpose, the distribution of mathematics questions according to the subjects, solution steps and
difficulty levels were investigated. In this context, the case study, which is one of the qualitative research
methods, is adopted as a data collection technique and a "semi-structured interview form" applied to
secondary school mathematics teachers to support this. The obtained data were analyzed using the
descriptive analysis and content analysis method. In the examinations examined in the findings, it was
determined that there were differences in the distribution of the exam questions according to the
subjects, and questions were prepared from all subjects in 2018 HSE. In addition, it has been observed
that the questions in the 2018 HSE exam contain more step solution steps than the 2016-2017 TBSE |, Il
exams. Looking at the questions in terms of difficulty, it was seen that the 2018 HSE exam included more
difficult questions than the 2016-2017 TBSE I, Il exams.

Key Words: Exam from basic education to secondary education (TBSE), High school entrance exam (HSE), Subject
distribution, Solution step, Difficulty level

GIRIS

Egitim, icerisinde birgcok 6geyi iceren karmasik bir sistem olarak tanimlanabilir. Bu sistemin en genel amaci ise
bireyin davraniglarini planli bir sekilde, iyi ydnde ve istenilen bicimde degistirmek ve gelistirmektir. Bu plan ancak
sistematik bir egitim programi ile saglanabilir. Demirel (2005) egitim programinin amag, icerik, 6gretim siireci ve
olgme-degerlendirme seklinde dort temel bilesenden olustugunu vurgulamaktadir. Bu bilesenlerin en kritik

www.jret.org @ Her hakki saklidir.
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olanlarindan biri ise 8lcme-degerlendirmedir. Olgme degerlendirme; yapilan egitim aktivitelerinin iyi ve eksik
yanlarini belirlemede, bu eksikliklerin nasil giderilebilecegini ve iyilestirilebilecegini gdsteren egitimin en temel
ogelerinden biridir. Demirel’e (2004) goére O6lgcme-degerlendirme 6gretmenin, Ogretim programinin, ders
kitaplarinin ve egitime dair bircok 6genin amaglanan kazanimlara ne kadar ulasilabildigini belirlemektedir.

Glnlmuz egitim sisteminde 6lgme degerlendirme egitim silreci igerisinde ve egitim slrecinin sonunda
gerceklestiriimektedir. Bu sayede egitim sisteminin nasil isledigine dair sonuglar elde edilir ve bu sonuglar
neticesinde egitim sistemine yonelik daha nesnel, bilimsel ve tutarli kararlar alinabilir (Akylz, 2022). Ayrica
olgme-degerlendirme tiiri yerel ve merkezi 6lgme olarak ele alinabilir (Cepni, vd., 2003). Yerel 6lgme-
degerlendirme; sinif icerisinde gerceklestirilen egitim Ogretim aktivitelerine dair 6grencilerin 6grenme
diizeylerini belirlemek amaciyla 6gretmenler tarafindan gergeklestirilen 6lgme degerlendirmedir. Merkezi 6l¢me-
degerlendirme ise gerceklestirilen egitim 6gretim aktivitelerine dair 6grencilerin 6grenme dizeylerini belirlemek
ve ayni zamanda 6grencilerin bir Ust 6gretim kurumuna yerlestirilebilmeleri amaciyla yapilan ve Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ya da Ogrenci Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan ulusal boyutta uygulanan
sinavlardir. Egitim sistemimizde bir Ust egitim kurumuna gecgebilmek icin 6grenciler, merkezi sinav sistemi
uygulamalariyla ilk olarak temel egitimden orta 6gretime geciste karsi karsiya gelmektedirler. Sekiz yillik zorunlu
egitim ile beraber 1999 yilindan itibaren sekizinci sinif 6grencilerine merkezi sinav uygulamasi yapilmistir. Bu
uygulamalar, 2006 yilina kadar Liselere Giris Sinavi (LGS), 2009 yilina kadar Ortaégretim Kurumlari Sinavi (OKS),
2013 yilina kadar Seviye Belirleme Sinavi (SBS) olarak adlandiriimis ve bazi degisikliklere ugramistir. 2013 yili
itibariyle ise gecis sirecinde Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) uygulamasi baslatilmistir (MEB,
2013a). 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda baslatilan TEOG kapsaminda uygulanan merkezi sinavlar 2018 yilinda
kaldirilmistir. Herhangi bir liseye yerlesmek igin tiim 8. siniflarin yilda iki kez girmek zorunda kaldig1 TEOG sinavi
yerine yilda bir defa girilen Liselere Giris Sinavi (LGS) getirilmistir (MEB, 2018).

Uygulanan son iki sinav tiri olan 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS sinavlari ayrintili olarak ele alindiginda; TEOG
I, Il ortaokullarin 8’inci siniflarinda, donemsel olarak yapilan sinavlardan; iki yazili sinav uygulanan (din kaltira ve
ahlak bilgisi ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik) derslerin birinci yazili sinavi yerine; ti¢ yazili sinav uygulanan
(Tirkge, Matematik, fen bilimleri ve yabanci dil) derslerin ise ikinci yazili sinavi yerine yapilmistir. Sorularin
hazirlanmasi ve uygulanmasi Olcme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirliigii (ODSGM) tarafindan
yapilmaktadir. Ortak sinavlarin sorulari her ders igcin 6gretim programlarindaki belirli kazanimlar esas alinarak
tespit edilmektedir. Ayrica ortak sinavlar, sinav takviminde belirtilen tarihlerde, her sinav giinili yapilacak olan (¢
ders yazilisi bir oturum olmak uzere, iki glinde iki oturum seklinde uygulanmistir. Ortak sinavlarda her ders igin
coktan se¢cmeli 20 soru yer almis ve elde edilen sinav sonuglari yilsonu basari puaninin hesaplanmasina dahil
edilmistir (MEB, 2015; 2014). TEOG |, II' de 6lgme degerlendirmede 6gretmenin ve okulun rolli arttiriimaya
cahisilmis ve 6grenci, 6gretmen ve okul iliskisinin gliclendirilmesi amacglanmistir. Bunun yani sira 6grencilerin
katildigi ders disi sosyal, kiltiirel, sanatsal ve sportif etkinliklerinde degerlendiriimesine imkan verilmeye
cahsilmistir (Atilgan, 2018; Kaplan, 2017). Ancak yaklasik 4 yil slireyle uygulanan TEOG |, II'nin yapilandirmaci
yaklasimda lizerinde siklikla durulan siire¢ temelli degerlendirmeden ziyade sonug temelli degerlendirme yaptigi
anlasilmistir (Ayka¢ ve Atar, 2014). 2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyle TEOG her iki asamasiyla birlikte
kaldiriimis ve yerine LGS sinavi getirilmistir. LGS sinavinin TEOG’a gére en dnemli farki 6grencilerin sinava girme
zorunlulugunun olmamasidir. Yani 6grencinin bir Ust kuruma yerlestirilmesinin adrese dayali ve istege bagh
olmasidir. ilk yil gegis sistemi adiyla sadece 8. siniflara uygulanmis ve sinava giren dgrenciler %70 sinav puani,
%30 okul basari puani ile ortadgretim kurumlarina yerlestirilmislerdir. 2018-2019 egitim -6gretim yilindan
itibaren ise 6. 7. ve 8. siniflarin tamamina uygulanmis ve merkezi sinav yerine il Milli Egitim Mudarlikleri
tarafindan sinavlar diizenlenmistir (Atilgan, 2018; Yilmaz, 2017). LGS sinavinda 6. 7. ve 8. sinif 6grencileri egitim
yili icerisinde Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkce, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik, Yabanci Dil, Din Kiiltirii ve
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Ahlak Bilgisi seklindeki 6 temel dersten sinavlara girmektedirler. Ogrencilerin 6. ve 7. sinif not ortalamalarinin
ylzde 20’si; 8. sinif not ortalamasinin ise yiizde 60’1 hesaplanmakta ve 8. sinif sonunda Fen Liseleri ile bazi proje
okullari icin tercih yapmalari saglanmaktadir. Sayisal ve s6zel bélimlerden olusan sinav farkli iki oturum seklinde
olmaktadir. Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge dersleri icin 20; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci dil,
Din KiltiirG ve Ahlak Bilgisi dersleri icin ise 10’ar soru sorulmaktadir. Sinav s6zel bélim igin 75; sayisal bélim igin
ise 80 dakika olup toplam 155 dakika slirmektedir ve 3 yanls cevap 1 dogru cevabi gotlirmektedir. LGS sinavinda
test sorularinin yani sira kisa cevap gerektiren acik uclu sorular da sorulmustur (Kuzu, vd., 2019).

Yapilan bu merkezi sinavlarin amaglarina ulasabilmesi icin sinavlarda yer alan sorularin niteligi, biyik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle merkezi sinavlarda kullanilan sorularin nasil niteliklere sahip oldugu arastiriimasi
gereken bir durumdur. Literatlirde merkezi yerlestirme sinavlarinda yer alan soru tiplerini inceleyen
arastirmalarin genelde Bloom Taksonomisi Gizerine yogunlastigi gorilmektedir (6rnegin Arive Gokler 2012; Dalak,
2015; Dursun ve Aydin-Parim, 2014; Ozmen, 2005; Kala, 2015; Karaman ve Bindak, 2017; Keles ve Hacisalihoglu
Karadeniz, 2015; Kdgce ve Baki, 2009; Ozer Keskin ve Aydin, 2011; Sénmez, vd., 2013; Topgu, 2017). Farkli teorik
catilar kullanarak ulusal Universiteye giris sinavlarini analiz eden ¢alismalara da rastlanmakla birlikte (Bastuirk,
2006), liseye gecis sinavinda yer alan Matematik sorularini Bloom Taksonomisi teorik catisi disinda analiz eden
cok az sayida calisma ile karsilasilmistir (Ornegin; Dalak, 2015; Ekinci ve Bal, 2019; Karaman ve Bindak, 2017).
Merkezi sinavlarin 6grencileri bir (st egitim dizeyine se¢menin yaninda bir 6nceki egitim diizeyinde verilen
egitim-6gretim faaliyetlerini olumlu ya da olumsuz etkileme durumlari s6z konusudur. Ogretmenlerin biyiik bir
cogunlugu ders anlatimlarinda, 6rnek ve alistirma segimlerinde bu sinavlarda c¢ikmis sorulari referans
almaktadirlar (Bastiirk, 2011; Bastiirk ve Dogan, 2010). Cetin ve Unsal (2019) merkezi sinavlarin égretmenler
Uzerinde baski olusturma, stresli/gergin olma ve motive etme seklinde psikolojik etkileri olurken, 6gretmenler
arasinda ayrimciliga, rekabete ve dayanismaya neden olma seklinde sosyal etkilerinin oldugunu, bu sinavlarin
ogretmenin imajini etkiledigini ve 6gretmenlerin 6gretim programinin tim boyutlarini programda yer aldig
seklide uygulamadiklari, sinav odakli amag, icerik belirledikleri, yontem ve teknik (anlatim/test ¢dzme)
uyguladiklari, coktan se¢meli sinavlarla 6lgme degerlendirme c¢alismalari gerceklestirdiklerini ortaya
koymuslardir. Bu nedenle 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS sinavlarinda yer alan matematik sorularina dair
o6gretmenlerin gorus ve distinceleri 6nemlidir. Bu ¢alismada, 2016-2017 TEOG |, Il sinavindan 2018 LGS sinavina
gecerken Matematik sorularinda nasil degisikliklerin oldugunu incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda
2018 yilinda ilk kez uygulanan LGS sinavi Matematik sorulariile 2016-2017 TEOG |, Il Matematik sorularinin analizi
ve birbirleriyle karsilastirilmasi ve bu degisim surecinden en ¢ok etkilenen kisiler oldugu dislnilen ortaokul
matematik 6gretmenlerinin bu konudaki goriis ve distncelerinin belirlenmesi 6ngorilmistir. Bu yoniyle
calismanin ortadgretime gegis sinav sistemlerinin hazirlanma stirecinde Matematik dersi alanina katki saglayacagi
dusinilmektedir. Bu dogrultuda arastirma sorulari su sekilde belirlenmistir;

2016- 2017 TEOG ve 2018 LGS Matematik sorularinin konulara gére dagilimi nasildir? Benzerlik ya da
farkliliklar s6z konusu mu?
2016- 2017 TEOG ile 2018 LGS Matematik sorularinin arasinda ¢dzim adimlarina gére nasil bir iliski var?
2016- 2017 TEOG ve 2018 LGS Matematik sorularinin zorluk seviyeleri arasinda nasil bir iliski var?
2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sinav sorularinin zorluk durumlari ve ¢6ziim adim sayisi
arasindaki nasil bir iliski var?
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YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Bu calismanin modelini bir nitel arastirma yontemi olan durum c¢alismasi olusturmaktadir. Nitel arastirmalar; veri
toplama teknikleri olarak goézlem, goériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplanan tekniklerinin kullanildigi,
var olan olaylarin ve olgularin hicbir miidahale yapilmadan kendi dogal ortaminda gergekgi ve butlincil olarak
ortaya cikarilmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada 2016-2017 TEOG |, Il sinavindan 2018 LGS sinavina gecerken Matematik sorularinda nasil
bir degisim oldugunu belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi yapilmis ve sinavdaki degisime dair ortaokul
matematik 6gretmenlerinin gérusleri alinarak mevcut durum ayrintili sekilde ortaya konulmaya calisiimistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin amaci dogrultusunda 2008-2017 yillari arasinda gergeklestirilin TEOG sinavlari ve 2018 yilinda
gerceklestirilen LGS sinavinda yer alan ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yayinlanan
matematik sorulari evreni olusturmaktadir. Bu arastirmanin orneklem grubunu ise 2016-2017 TEOG |, I
Matematik sorulari ve 2018 LGS matematik sorulari olusturmaktadir. Ayrica Sinop ilinde farkh ortaokullarda
calisan ¢ matematik 6gretmeni katilimci olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirma deseni benimsenen bu calismada veri toplama teknigi olarak “dokiiman incelemesi” ve bunu
desteklemek icin kullanilan “yari yapilandirilmis goriisme” kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013,s.217).”

Veri Toplama Siireci

Bu c¢alismada veri toplamak amaciyla 2016-2017 TEOG |, Il matematik sorulari ve 2018 LGS matematik sorulari
analiz edilmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda gercgeklestirilen TEOG |, I’ de sorulan Matematik sorulari ile
2018 LGS’de sorulan matematik sorularinin segilmesinin iki nedeni bulunmaktadir. Birinci neden; LGS sinavi tim
egitim 6gretim yilina dair matematik programini kapsarken, TEOG | sinavi bir egitim 6gretim yilinin giz donemi
programini kapsamakta, TEOG Il sinavi ise bir egitim 6gretim yilinin bahar donemi programini kapsamaktadir.
Sinavlarin niteliginin belirlenmesinde 6gretim programlarinin 6nemli bir etken oldugu dastntlerek 2016-2017
TEOG |, Il matematik sorulari ve 2018 LGS matematik sorulari incelenmistir. ikinci neden ise; sinav sisteminde
yapilan degisikliktir. Bu nedenle son TEOG |, Il ile ilk LGS’de yer alan matematik sorularinda nasil bir degisime
ugradigl arastirilmasi gereken bir durum olarak goérilmistir.Ayrica yari yapilandiriimis goértismeleri
gerceklestirmek amaciyla ortaokul matematik 6gretmenlerinin sorularin niteligine dair disinceleri de bu
arastirma kapsaminda onemli goriilmistir. Bu nedenle 2016-2017 TEOG |, Il matematik sorulari ve 2018 LGS
matematik sorulari hakkinda distincelerini belirleyebilmek amaciyla farkh ortaokullarda ¢alisan tic matematik
ogretmeni ile yari-yapilandiriimis goérisme gergeklestirilmistir. Bu kapsamda o6gretmenlere sorularin zorluk
durumlarini yorumlamalari istenmis ve yorumladiklari sorulari neden zor ya da kolay olarak nitelendirdikleri
sorulmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirma problemleri altinda elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore arastirma problemleri kapsaminda kategoriler belirlenmis ve bu kategorilere dair frekanslar
ve oérnekler sunulmustur. Ornegin sorular segcenekler iizerinden ¢éziilebilen- secenekler lizerinden ¢dziilemeyen
sorular (bkz. Sekil 1) seklinde kategorilendirilerek 6rnekler sunulmustur.

Soru Coziim

2016-2017 TEOG II, 14. Soru Bu dogrunun y ekseni tizerindeki bir noktada baska bir dogru ile
kesisebilmesi igin bu noktada 2 dogrunun x degerinin 0 olmasi
gerekir. Buna goére x degerine 0 verdigimizde y degeri 3 olan
dogrular ile belirtilen dogru y ekseninde kesisir. Seceneklere
bakildiginda A segenegindeki dogru aradigimiz dogrudur.

Sekil 1. 2016-2017 TEOG II'de secenekler Gzerinden ¢6zilebilen soru 6rnegi

Sekil 1’de verilen 6rnekte segeneklerde x yerine 0 verildiginde y degerinin 3 oldugu denklem bulundugunda
sorunun dogru cevabi da bulunmaktadir. Béylece secenekler tizerinden sorunun dogru cevabina rahatlikla
ulasilabilmektedir. Ardindan bitlin sorularin arastirmacilar tarafindan gergeklestirilen ¢éziimlere dair ¢6ziim
adim sayilarina gore ¢o6zim frekanslari belirlenerek ornekler sunulmustur. Coziim adimlari belirlenirken
arastirmacilarin butiin ¢6zim adimlarini islem atlamadan yazmalari ve bu konuda 2015 yili itibariyle yayinlanan
ve 5 yil boyunca kullanilmasi 6nerilen ders kitaplarini referans almalari istenmistir. Herhangi bir soruda ¢6ziim
adimlarina dair arastirmacilar arasinda uzlasma saglanamadigi durumlarda yine ders kitaplari referans alinmistir.

Sekil 2. Ogiin yayinlari ders kitabi (2017), 5.68

Ornegin sekil 2'de yer alan 8rnekte ¢éziim sorunun kendi ifadesi disinda 5 adimdan olusmaktadir. Sorularin zorluk
durumlari ile alakali ise ortaokul matematik 6gretmenleri ile gergeklestirilen yari yapilandiriimis gérismelerde
sinavlarda yer alan sorulara dair 6gretmenlerin belirledikleri zorluk seviyeleri frekans olarak belirlenerek bu
konudaki yorumlari ele alinmistir.

Gegerlik ve Givenirlik

Bu calismanin gecerligi ve glvenirligi icin veri cesitlemesi, uzman goriisi ve denetleme tekniklerine
basvurulmustur (Merriam ve Tisdell, 2016).Veri ¢esitlemesinde 2016- 2017 TEOG ve 2018 LGS matematik sorulari
incelenmis ve ¢ matematik O6gretmeni ile yari yapilandiriimis goriisme gerceklestirilmistir. Arastirmanin
glvenilirligini saglayabilmek amaciyla (¢ Matematik egitimcisi tarafindan veri analizleri gerceklestirilmistir.
Oncelikle sorularin hangi konular kapsaminda ele alindigi, secenekler lizerinden ¢dziiliip ¢dzillemeyecegi ve
ardindan ka¢ adimda ¢6zilebilecekleri incelenmistir. U¢ Matematik egitimcisi tarafindan gerceklestirilen
analizlere dair “Gorus Birligi” ve “Gorlis Ayrihgl” olan maddeler belirlenerek Miles ve Haberman’in (1994)
belirttigi Formial (P (Uzlasma Yizdesi)=[Na (Goris Birligi)/Na (Goéris Birligi)+Nd (Gorus Ayriligr)]x100)
kullaniimistir. Hesaplama neticesinde P = 87 degeri bulunmus ve arastirma givenilir kabul edilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde arastirma problemleri baglaminda elde edilen bulgular tanitilacaktir. Oncelikle 2016-2017 TEOG |, II
ve 2018 LGS Matematik sinav sorularinin konulara gore dagilimlari incelenmistir. Ardindan ¢6ziim adimlari
arastirilmis ve karsilastirilmistir. Son olarak sorularin zorluk durumlari belirlenmeye calisilmistir. Tablo 1'de 2016-
2017 TEOG I, Il ve 2018 LGS’de Matematik ve Fen ve Teknoloji dersinde sorulan soru sayilari ve verilen siireler
verilmistir. 2018 LGS sinavinda Matematik ve Fen ve Teknoloji dersleri bir oturumda gergeklestirildigi icin iki ders
birlikte ele alinmistir.

Tablo 1: TEOG ve LGS Sinavlarinin Soru ve Sire Dagilimlari

Dersler 2016-2017 TEOG giiz 2016-2017 TEOG bahar Verilen 2018 LGS soru Verilen
dénemi soru sayisi dénemi soru sayisi siire sayisi siire
Matematik 20 20 40 dk 20
60 dk
Fen ve 20 20 40 dk 20
Teknoloji
Toplam 40 40 80 dk 40 60 dk

Tablo 1’de goruldigi Gizere TEOG |, II'de her dersten 20 soru sorulmakta ve 40 dakika siire verilmekteydi. 2018
LGS ise 8.sinif miifredatini kapsamis, sdzel ve sayisal olmak iizere iki bélim halinde uygulanmistir. Ogrencilere
yoneltilen toplam 90 sorunun 40 tanesini Matematik ve Fen bilimlerini igeren sayisal bolim olusturmustur.
Sayisal boélimde 20 tane Matematik ve 20 tane Fen bilimleri sorusuna yer verilmis ve bu bélim igin 60 dakika
siire taninmistir. Daha sonra gergeklestirilen 2019 LGS’de bu béliime verilen siire 80 dakikaya ¢ikartilmistir. Sonug
olarak bu arastirmada incelenen 2016-2017 TEOG |, II'de her bir Matematik sorusu i¢in 2 dakika siire verilirken,
2018 LGS’de her bir Matematik sorusu icin 1,5 dakika siire verilmistir. iki oturumlu uygulanan TEOG'da her bir
doénem 20 olmak Uizere toplam 40 adet Matematik sorusu sorulurken tek oturumda gergeklestirilen 2018 LGS'de
bu sayi azaltilmis ve 20’ye dislrilmistlr. Stre olarak ise soru basina verilen siire ise 2 dakikadan 1,5 dakikaya
indirilmistir.

2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik Sorularinin Konulara Gore Dagilimlari

TEOG |, Il ve LGS sinav sorulari 8.sinif 6gretim programini kapsamaktadir. Bu sinif programinda ¢arpanlar ve katlar,
Usli ifadeler, karekokla ifadeler, olasilk, lggenler, donlisiim geometrisi, cebirsel ifadeler ve o6zdeslikler,
geometrik cisimler, dogrusal denklemler, eslik ve benzerlik, esitsizlikler ve denklem sistemleri konulari yer
almaktadir. TEOG |, Il ve LGS sorularinin konulara gore dagilimi Tablo 2’deki gibidir;

www.jret.org @ Her hakki saklidir.
Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim sorumlulugu yazaral/yazarlara aittir.
Bastiirk&Tastepe


http://www.jret.org/

Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

m
Journal of Research in Education and Teaching re
®

Subat 2022, Cilt 11, Say1 3  ISSN: 2146-9199

Tablo 2: 2016-2017 TEOG |, Il Sinavlari ve 2018 LGS Sinavinin Konu Dagilimlarina Gore Karsilastiriimasi

Konular TEOG | TEOG Il TEOG lve ll LGS
Toplam
f % f % f % f %

Carpanlar ve Katlar 5 %25 1 %5 6 %15 1 %5
Uslii ifadeler 7 %35 - %0 7 %17,5 1 %5
Karekokli ifadeler 8 %40 2 %10 10 %25 4 %20
Olasihk - %0 2 %10 2 %5 1 %5
Uggenler - %0 4 %20 4 %10 2 %10
Donlisim Geometrisi - %0 2 %10 2 %5 1 %5
Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler - %0 3 %15 3 %7,5 2 %10
Geometrik Cisimler - %0 - %0 0 %0 2 %10
Dogrusal Denklemler - %0 3 %15 3 %7,5 4 %20
Eslik ve Benzerlik - %0 - %0 0 %0 1 %5
Esitsizlikler - %0 1 %5 1 %2,5 1 %5
Denklem Sistemleri - %0 2 %10 2 %5 - %0
Toplam 20 %100 20 %100 40 %100 20 %100

2016-2017 TEOG |, Il sinavlari dénemsel sinavlar olduklari icin yapildiklari doneme dair konularin daha yogun
(Ornegin TEOG I’ de karekoklii ifadeler %40, TEOG II’ de liggenler %20) oldugu, 2018 LGS sinavinda ise sorularin
konulara gore dagiliminin daha esit (%5- %20 arasi) tutulmaya cahsildigr ancak soru sorulmayan konularin
(denklem sistemleri) oldugu gorilmektedir. Ayrica 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarinda soru sorulmayan konular
(TEOG I'de 9 konu alani, TEOG Il'de 3 konu alani) daha fazla olmakla birlikte, bazi konulardan (karekokli ifadeler
gibi) cok daha fazla soru sorulmustur. Bu kapsamda 2018 LGS sinavinin 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarina kiyasla
kapsam gecerliligi daha yliksektir.

2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik Sorularinin Co6ziim Adimlari

Bu bolimde 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS sorulari ¢dziimler kapsaminda incelenmistir. Oncelikle dgrencilerin
problemi anladiktan sonra segenekleri analiz ederek problemi ¢ozebilecegi secenekler lizerinden ¢dzilebilecek
sorular ele alinmistir. Elde edilen verilere gére 2016-2017 TEOG I’ de 6 ve 2016-2017 TEOG IlI'de 6 sorunun
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secenekler lizerinden ¢oziilebilecegi belirlenmistir. 2018 LGS ‘de ise 20 sorudan 4 soru seceneklerden gidilerek
¢6zilebilmektedir. Elde edilen verilere gore 2016-2017 TEOG |, II’'de toplam 40 sorudan 12’sinin segcenekler
lizerinden c¢oziilebilecegi belirlenmistir. 2018 LGS sinavinda ise 20 sorudan 4 soru secenekler (zerinden
¢Ozilebilmektedir. 2016-2017 TEOG | ve TEOG Il sinavlarinda segenekler tizerinden ¢ézllen sorular tiim sorularin
%30" unu olusturmaktadir. 2018 LGS’ de ise bu deger %20 oranindadir. Bu verilere gére 2018 LGS’nin daha ¢6ziim
odakli ve islem gerektiren sorulardan olustugu gérilmektedir. 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS’deki segenekler
lizerinden yorum yaplilarak ¢oziilen sorulara érnek olarak bir sorunun ¢6ziimi su sekildedir.

Soru Coziim

Uggen dik prizmadaki dikdértgen yiizeylerin bir kenari tabandaki iicgene aittir.
2018 LGS, 12. Soru Digeri de prizmanin ylksekligidir. Yani bu g dikdértgen ylzeyin bir kenarlari

hep ayni olmalidir.

A)  Kenarlari 5 ve 6

B) Kenarlari6ve3

C) Kenarlari6ve 1l

D) Kenarlari 6 ve 6
Hepsinde 6 var. Bu durumda eleme yapamiyoruz. Dikdortgenin diger kenarlari
licgene ait idi. 6'nin disindaki kenarlar bir Gggene uyar mi?

A) 5B) 3,C) 11,D) 6
Bu uzunluklardan 11’i kullanirsak tGggen olusturamayiz. Ciinkl bir Gggenin bir
kenari, diger iki kenarin toplamindan kiigiik olmahdir.

Sekil 3. 2018 LGS’de segenekler lizerinden ¢ozllebilen soru 6rnegi

Sekil 3’te verilen ornekte kenar uzunluklarina gore lggen olabilme durumu goéz onilinde bulundurularak
secenekler lzerinden sorunun ¢oziimi gerceklestirilebilmektedir. Yazili olarak ¢6zim gerceklestirildiginde
yapilan 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sorularinin ¢dziimi esnasinda uygulanmasi gereken adim
sayllari belirlenmis ve elde edilen veriler Sekil 4’te sunulmustur.

Sekil 4. 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS matematik sorularinin ¢6ziim adimlarina gére siniflandiriimasi

TEOG |, II'de iki adimla ¢oziilebilen soru sayisi digerlerine gore ¢ok daha fazladir (%40). 2016-2017 TEOG Il'de en
fazla 4 adimda ¢ozllebilen sorular mevcutken 2016-2017 TEOG I'de 5 adimda ¢6zilebilen soru mevcuttur. Ancak
genel olarak bakildiginda TEOG Il sinavinda daha ¢ok adimla ¢oziilebilen sorular mevcuttur. 2018 LGS'de ise tek
adimla ve 7 adimla ¢6zilebilen soru bulunmamakla birlikte 8 adima kadar ¢éziim adimi iceren soru mevcuttur.
En cok ise 4 adimda (%25) ve 6 adimda (%25) ¢oziilebilen sorular mevcuttur.

Tablo 3: 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Sinav Sorularinin Coziim Adimlarinin Aritmetik Ortalamasi

TEOGI TEOGIII LGS

Aritmetik ortalama 2,30 2,45 4,50

2016-2017 TEOG I, Il ve 2018 LGS’de sorulan Matematik sorularinin ¢oziilebilmesi igin gerekli olan ortalama adim
sayisina (toplam adim sayisi/toplam soru sayisi) bakildiginda, 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarinda soru basina disen
ortalama ¢6ziim adim sayisi neredeyse ayni (2,30- 2,45) iken 2018 LGS sinavinda bu sayi 2016-2017 TEOG |, Il
sinavlarinda soru basina disen ortalama ¢6zim adim sayisinin yaklasik 2 katidir (4,50). 2018 LGS sinavindaki
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Matematik sorularinin ¢éziilmesi icin gerekli adim sayisinin 2016-2017 TEOG |, II'de gerekli olan adim sayisina
gore ¢ok daha yliksek oldugu gorilmustdr.

Tablo 4: 2016-2017 TEOG |, Il Sinavlarinda Bir Adimla Coziilebilen Soru Ornekleri

Soru Coziim Adim sayisi
2016-2017 TEOG |, 1. soru =12.12.12.12 1.Adim
TEOG Il sinavi, 4. soru Egimin negatif olabilmesi i¢in dogrunun sola yatik olmasi gerekir 1.Adim

2016-2017 TEOG II, 4. soru

Co6zim adimlarina gore sorular ele alindiginda, Sekil 3’e gore 2016-2017 TEOG I'de 5 soru, 2016-
2017 TEOG 2'de 4 soru bir adimda ¢oziilebilirken, 2018 LGS sinavinda bir adimda ¢6ztilebilen soru
bulunmamaktadir.2016-2017 TEOG |, II'de iki adimda ¢oziilebilen 8’er soru bulunurken, 2018 LGS
sinavinda 3 soru bulunmaktadir.

Tablo 5: 2016-2017 TEOG Il ve 2018 LGS Sinavlarinda iki Adimla Céziilebilen Soru Ornekleri

Soru Cozim Adim sayisi

2016-2017 TEOG Il, 2. Soru 180= 1.Adim
180=.. 2.Adim
Secgeneklerda verilen dikdortgenlerden Gg tanesi 1.Adim

birlestirilip tiggen dik prizma olusturulur.

2018 LGS, 12. soru Uggen esitsizligine gore kontrol edilir. 2.Adim

Ug¢ adimda ¢6ziilebilen 2016-2017 TEOG I'de 4 soru, 2016-2017 TEOG I'de 3 soru ve 2018 LGS’de 2 soru
bulunmaktadir. D6rt adimda ¢oziilebilen 2016-2017 TEOG |l ve 2018 LGS’de 5’er soru, 2016-2017 TEOG I’de ise
2 soru yer almaktadir.
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Tablo 6: 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Sinavlarinda Ug ve Dért Adimla Coziilebilen Soru Ornekleri

Soru Cozim Adim sayisi
2016-2017 TEOG Il, 14. Y ekseni Gzerinde kesisebilmesi i¢in x=0 olmal. 1.Adim
soru
y=3-x 2.Adim
x=0
y=3

Bu dogrularin kesismesi igin x=0 iken y=3 olmasi gerekir. 3.Adim

2018 LGS, 9. soru 0,00013 x > 1000 1.Adim
0,00013 x > 1300 2.Adim
1300 > 1000 3.Adim
a=7 4. Adim

2016-2017 TEOG |, II'de, alti, yedi ve sekiz adimda ¢ozilebilen soru bulunmazken, 2016-2017 TEOG I'de bes
adimda ¢oziilebilen 1 soru, LGS’de bes adimda ¢ozilebilen 4, 6 adimda ¢6zilebilen 5 soru bulunmaktadir.

Tablo 7: 2016-2017 TEOG ve 2018 LGS Sinavinda Bes ve Alti Adimla Céziilebilen Soru Ornekleri
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ret

Soru

Coziim Adim Sayisi

2016-2017 TEOG |, 19. soru

2.3 =6 1.Adim

6 =18 2.Adim

X= = 3.Adim
4. Adim

=36 5.Adim

2018 LGS, 4. soru

35 ‘lik ve 10 ’lik alanlara bakilir. Bu alanlarin
ortak kenarlari vardir. 35 ve 10’un ortak
garpanlari 5’tir. 35 ’lik alanin uzun kenari 7m,
kisa kenari 5 m’dir.

10 ’lik alanin uzun kenari 5m, kisa kenari
2m’dir.

24 ’lik alana bakilir. Uzun kenari 12m, kisa
kenari 2 m’dir.

14 ’lik ve 21 ’lik alanlara bakilir. Bu alanlarin
ortak ¢arpani 7°dir.14 ’lik alanin uzun kenari
7m, kisa kenari 2m’dir.21 ’lik alanin uzun
kenari 7m, kisa kenari 3m’dir.

Sol Ustte alani verilmeyen dikdortgenin kenari
12m —5m = 7m’dir

Verilmeyen boélimlerin alanlar;;7m.7m= 49 ,
5m.3m=15

Alanlar toplami;

49 +15 =64

1.Adim

2.Adim
3.Adim

4. Adim

5.Adim

6. Adim

Ug sinavda da yedi adimla ¢dziilebilen soru bulunmazken, 2018 LGS sinavinda sekiz adimda ¢éziilebilen 1 soru

yer almaktadir.
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Tablo 8: 2018 LGS Sinavinda Sekiz Adimla Coziilebilen Soru Ornegi

Soru Coziim Adim Sayisi
Cadirin Gzerinde oldugu karenin kdsegeni; 1.Adim
2018, LGS, 8.soru  +
=200
X:
Kosegen tzerinden sulanan kisimlar gikartilir. 2.Adim
—(4+4)= -8

Tam sayi olabilmesi igin

=m olsun 3.Adim

14 <m<15

14-8 <m<15-8 4.Adim
6<m<7

Tam degmedigi icin m-8=6 5.Adim

CGardagin késegeni 6'dir.

Gardagin bir kenari a olsun. Kare oldugu icin kosegenia  6.Adim

a =6
2 =36 7.Adim
=18 8.Adim

Coziimlerde kullanilan adim sayilarina gore 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS’de yer alan Matematik sorularina
genel olarak bakildiginda, 2016-2017 TEOG I'de sorulan Matematik sorulari en fazla bes adimda ¢ézllebilirken,
TEOG II'de sorulan Matematik sorulari en fazla dort adimda ¢oziilebilmektedir. 2018 LGS’de ise sekiz adima kadar
¢6zlim gerektiren sorular s6z konusudur.

TEOG |, TEOG Il ve LGS Matematik Sorularinin Zorluk Durumlari

Daha 6nce de ifade edildigi gibi, sorularin zorluk seviyelerini belirlemek icin 3 matematik 6gretmeniyle yari-
yapilandiriimis gériisme uygulanmistir. 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sorularinin zorluk seviyeleri
1’den 5’e kadar numaralandiriimis 1 ¢ok kolay 5 ¢ok zor olacak sekilde her soru degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 5.2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS matematik sorularinin zorluk dereceleri

Sekil 5’e gére 2016-2017 TEOG | sinavinda en ¢ok seviye 2’de (7 soru, %35) ve seviye 3'te (7 soru, %35) soru
bulunurken en az seviye 1'de (1 soru, %5) ve seviye 5’te (1 soru, %5) soru bulunmaktadir. 2016-2017 TEOG II'de
en ¢ok seviye 3’te (7 soru, %35) ve seviye 4’te (7 soru, %35) soru bulunurken, seviye 5’te hi¢ soru sorulmamistir.
2018 LGS’de sinavinda ise en ¢ok soru seviye 4’te (8 soru, %40) sorulurken seviye 1’de hig soru sorulmamistir.
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2018 LGS Matematik sorularinda alt zorluk seviyelerinde az soru goriillirken Ust zorluk seviyelerinde soru sayisi
artis gostermistir. 2016-2017 TEOG | sorularinda ise 2018 LGS sorularinin aksine alt zorluk seviyelerde daha ¢ok
soru sayisina rastlanirken, Ust zorluk seviyelerinde soru sayisi azalmistir. 2016-2017 TEOG Il sinavi ise daha diizenli
bir dagihm géstermektedir.

2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS sinavlarinin genel zorluk durumlarina bakabilmek amaciyla sinav sorularinin
zorluk derecelerinin aritmetik ortalamalari (Toplam zorluk dereceleri/Soru sayisi) incelenmistir.

Tablo 9: 2016-2017 TEOG |, Il ve LGS Sinav Sorularinin Zorluk Durumlarinin Aritmetik Ortalamasi

TEOG | TEOG Il LGS

Aritmetik ortalama 2,85 3,00 3,80

Tablo 9’da 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS sinavlarindaki Matematik sorularinin zorluk derecelerinin aritmetik
ortalamalari yer almaktadir. Tablo 4’e gore; Matematik 6gretmenleri 2018 LGS’deki sorularin zorluk derecelerini
2016-2017 TEOG |, Il sinavlarina gore ¢ok daha zor bulmuslardir. 2016-2017 TEOG | ve 2016-2017 TEOG Il
sinavlarindaki Matematik sorularinin zorluklari arasinda ¢ok biyik bir fark bulunmamakla birlikte TEOG | sinavi
Matematik sorulari daha kolay olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin bu konuya dair yorumlari su sekildedir;

“Bu iki sinavi (TEOG, LGS) birbirleriyle kiyasladigimizda bir soru igerisinde birden fazla kazanimin
sorgulandigi sorular LGS’nin ¢ogunlugunu olusturmaktadir. LGS Matematik sorulari gegmis yillara
gére daha zor sorulardan olusmaktadir. (MO1)”

“..Islem uzunlugu nedeniyle zorluk disinda &grenciler zamani yetistirememe gibi sorunlar
yasamislardir. LGS sorularinin TEOG’ dan farkli olarak alisilmisin disinda, hizli ¢6ziilen sorular yerine
derin analiz yapilmasi gereken ALES tarzi sorular oldugunu diisiinmekteyiz. (MO2)”

“Bilgi diizeyinde bir soru. Bu nedenle kolay bence... bir adimda ¢éziilebiliyor zaten...” (MO3)

Bu ve benzeri yorumlara gore 6gretmenler 2018 LGS sinavindaki Matematik sorularinin daha fazla kazanima
yonelik oldugunu ve daha ¢ok adim igerdigini ifade etmislerdir. Ayrica daha ¢ok akil ylriitme ve problem ¢dzme
becerileri gerektiren sorular oldugunu ve bu nedenle daha zor oldugunu vurgulamislardir. Nitekim elde edilen
veriler, 6gretmenlerin fark edilir bir sekilde 2018 LGS sorularini daha zor bulduklarini géstermektedir.

2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik Sinav Sorularinin Zorluk Durumlar ve Céziim Adim Sayisi
Arasindaki iliski

Bu bolimde 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sinav sorularinin zorluk durumlari ve ¢6ziim adim sayisi
arasinda nasil bir iliski oldugu incelenmistir. 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sinav sorularinin zorluk
durumlari ve ¢6zlim adim sayisi arasindaki iliski Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 6. 2016-2017 TEOG 1,1l ve 2018 LGS matematik sorularinin zorluk durumlari ve ¢6ziim adim sayisi arasindaki
iliski

Sekil 6’da 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS Matematik sinav sorularinin ortalama zorluk seviye durumlari ve
ortalama ¢6ziim adim sayisi yer almaktadir. Sekil 5’e gore ¢6ziim adim sayisi aritmetik ortalamasi en yiiksek olan
2018 LGS Matematik sinavi en zor bulunan sinav olmustur. 2016-2017 TEOG |, Il Matematik sinavlarinda ise
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¢6zim adim sayisi en az olan 2016-2017 TEOG Il sinavinin 2016-2017 TEOG | sinavina gére daha zor bulundugu
gorilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada 2016-2017 TEOG |, Il sinavi ve 2018 LGS sinavi Matematik sorulari soru basina ayrilan sire,
sorularin 6gretim programinda yer alan konulara gore dagihmi, ¢6ziim adim sayilari ve zorluk dereceleri
incelenmistir. Elde edilen sonuglar, 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarinda soru basina daha uzun zaman verilirken ve
2018 LGS sinavinda soru basina verilen stirenin kisaldigini gostermektedir. Sorularin ¢éziimdi icin gerekli ortalama
adim sayisi ve zorlugu goz 6niine alindiginda 2018 LGS’de soru basina verilen siirenin yetersiz oldugu séylenebilir.
Benzer sekilde MEB (2018) degerlendirme raporunda soru basina verilen siirenin yeterli olmadigi belirtilmistir
(MEB, 2019).

Konu dagihmi agisindan bakildiginda; 2016-2017 TEOG |, Il sinavlari beraber ele alinacak olursa mifredatta
mevcut olan konularin bir kismindan hi¢ soru sorulmazken, 2018 LGS’de biitiin konulardan soru sorulmaya
cahisildigi belirlenmistir. Ayrica 2016-2017 TEOG |, Il sinavlari beraber ele alindiginda bu sinavlar ile 2018 LGS
sinavinda soru-konu dagihimlari arasinda farkhhklar s6z konusudur. Ayrica 2018 LGS’de bazi sorularin birden ¢ok
kazanimi barindirabildigi gértilmistir. Bunun nedeninin 2 asamali TEOG I,Il sinavinin 2018 LGS ile birlikte tek
asamaya duslrilmesi oldugu disliniilmektedir. Soru sayisi daha kisitli oldugu icin programda yer alan her
konudan soru sormak miimkin degildir ancak birden fazla konu ve kazanimi iceren daha kapsaml sorular
sorulabilir. Nitekim bu yontemle 2016-2017 TEOG |, Il sinavlarinda soru sayisi daha fazla olmasina karsin hig soru
sorulmayan konu ve kazanimlar daha fazla iken LGS’de daha dengeli bir durum séz konusudur. Benzer sekilde
Kuzu, vd., (2019) tarafindan yapilan galismada da goriisme yapilan 6grenciler, 6gretmenler, veliler ve 6gretmen
olan veliler sinav sorulari ile kazanimlarin uyumsuz oldugunu belirtilmislerdir. 2016-2017 TEOG |, Il ve 2018 LGS
sorularinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen sonuglar neticesinde, merkezi olarak uygulanan sinavlarda,
sorularin konulara gore dagiliminda soru sorulmayan konu olmamasina 6zen gosterilmesi onerilebilir. Bu
arastirmada bazi konularda diger konulara kiyasla ¢ok daha fazla soru sorulabildigi goriilmistlr. Bunun en temel
nedeni sorulmasi planlanan soru sayisinin sinirli olmasi olabilir.

2016-2017 TEOG |, Il sinavi ve 2018 LGS sinavi Matematik sorularinin ¢6ziim adimlarinda farkhliklar oldugu
belirlenmistir. TEOG Il sinavinda en fazla 4 adimda ¢6ziilebilen TEOG I'de ise en fazla 5 adimda ¢6zilebilen sorular
s6z konusu iken 2018 LGS’de ¢6ziimi 8 adima kadar gikan sorulara rastlamak miimkiindir. Ayrica 2016-2017
TEOG |, Il sinavinda secgenekler tizerinden ¢oziilebilen soru sayisinin 2018 LGS sinavina gore daha fazla oldugu
goriilmistir. Ozmen, vd., (2012) 6gretmenlerinin siniflarda kullandiklari problemleri arastirmiglar ve
ogretmenlerin problem tercihlerinde birka¢ adimda c¢o6zilebilen sézel problemlere yer verdiklerini ifade
etmislerdir. Bu arastirmada da 6gretmenlerin daha ¢ok adimla ¢oziilebilen problemleri zor olarak nitelendirdikleri
gorilmastir. Caglar (2015) 40 6gretmen ve 1848 o6grenci ile gerceklestirdigi arastirmada 6gretmenlerin
yazililarinda kullandiklari sorularla TEOG sinav sorularini incelemis ve sorularin benzer nitelikte oldugunu
belirtmislerdir.

Ayrica bu arastirmada TEOG sinavindan alinan puanlar ile Matematik yazili sinavlarindan alinan puanlarin
birbiriyle uyumlu oldugu goérilmistir. Bu ¢alisma neticesinde adim sayilarina gére sorularin dagiliminin biraz
daha esit olusturulmaya ¢alisiimasi &nerilebilir. Ogretmenler tarafindan 2018 LGS Matematik sorulari 2016-2017
TEOG |, Il sorularina kiyasla ¢ok daha zor olarak nitelendirilmistir. Sorular 6gretmenler tarafindan alisiimisin
disinda hizh ¢ozilen sorular yerine derin analiz yapilmasi gereken, birden fazla kazanimi délgmeye c¢alisan,
okudugunu anlama ve bilimsel stireg becerilerini gerektiren ve daha ¢ok adimda ¢oziilebilen tarzda sorular olarak
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nitelendirilmistir. MEB (2018) LGS sorularinin bircok beceriyi -6zellikle Gst diizey becerileri- ayni anda 6lgmeyi
amagladigl ifade etmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da o6gretmenlerin sorulari zor olarak
nitelendirmelerindeki temel kriterlerden biri birden fazla kazanimi 6lgmeye calismasidir. Bloom taksonomisine
gore alt basamaklarda olan sorularda dnceki arastirmalara benzer sekilde (Cabakgor vd., 2014; incikab, vd., 2016)
kolay olarak nitelendirilmistir. Guler, vd., (2019) tarafindan vyapilan arastirmada ortaokul Matematik
ogretmenleri TEOG sinavlari ile kiyaslandiginda 6grencilerinin LGS sinavlarindaki Matematik basarilarinin ¢ok
daha disik oldugunu belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun sorularin daha zor olmasi ile ilgili olabilecegi
ifade edilmistir. Ogretmen gériislerine gére sinavlar arasinda belirgin sekilde zorluk olmasi ¢cok tavsiye edilen bir
durum degildir. Bu nedenle merkezi sinavlarda sorularin zorluk derecelerinde ortalama bir standart yakalanabilir.
Bilindigi gibi 2018 LGS sinavina gegis oldukga hizli bir sire¢ sonunda gergeklestirilmistir. Gerek 6gretmen gerekse
dgrenci ve 6grenci velileri (izerindeki sosyal ve psikolojik (Buyruk, 2014; Cetin ve Unsal, 2019) etkileri
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Abstract: The purpose of this study is to examine the opinions of school administrators on the physical
characteristics of the schools where they work. The study group is 10 primary school administrators in
Aydin/Turkey. Semi-structured interviews were conducted, and inductive content analysis was utilized in the
analysis of data. In the study, it was concluded that most of the participants found the physical structure of the
classrooms convenient for implementing the curriculum. However, such deficienciesas size, temperature,
lighting, and sound system of the classrooms were emphasized by school administrators. The school gardens
were found appropriate as resting areas, but the school canteens and corridors were insufficient. It was revealed
that most of the schools had additional rooms that helped the education process. The participants mostly
identified the ideal school building with buildings that have multi-purpose meeting and sports halls, offer full-
time education, and provide a prosperous environment for various educational activities.

Keywords: Physical characteristics of schools, school administrators’ views, primary school buildings
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INTRODUCTION

Many factors affect the effectiveness of the educational process, such as students, teachers, curriculum,
environment, and opportunities. The presence, amount, and relationship of these factors can also change the
direction and size of this effect. Schools, the environment where education takes place, are one of the most
important factors affecting this process. Considering the effects of school building structures on education,
certain features must be present in all school buildings to minimize the negative effects of differences in physical
conditions. Some standards have been set by the Ministry of National Education for primary and secondary
school buildings in Turkey. It is expected that all schools will be organized under these standards (Giiltekin,
Aruntas, & Glin, 2014). As stated in the Educational Buildings Minimum Design Standards Guide (2015) prepared
by the Ministry of National Education, renewable energy sources should be actively used in the design of schools.
Maximum use of daylight, natural ventilation, and energy savings should be achieved. The designs should also
include innovative facades that vary in line with the needs of the district or school. Flexibility and adaptability to
allow for future changes are key requirements in the design of a school. Lighting, ventilation, sound, and heat
comfort are prerequisites for a successful education. In primary schools, there should be areas and tools that will
allow students to engage in various sports activities, and canteens should be planned to be in the schoolyard for
ventilation and cleaning (Ministry of National Education, 2003; Yilmaz, 2012). School gardens should be created
within the framework of security measures, away from traffic, noise, and air pollution (Ministry of National
Education, 2015). For an effective education to take place in schools, the physical infrastructure of the schools
should be in harmony with the achievements and the learning process, and the environment should be designed
appropriately (Yenice, 2013). Besides, the school buildings should satisfy the needs of students, teachers, and
administrators (Karasolak, 2009). Physical, educational, and social landscaping should be done in school buildings
to meet the demand of all stakeholders (Karasolak & Sari, 2011).

The suitability of the educational environment means that the physical characteristics of the schools, staff,
equipment, and tools are consistent with the content and objectives of the curriculum, and they are organized
in a way that cooperates with all the elements that affect learning (Arabaci & Citak, 2017). Having a suitable
physical arrangement in an educational environment has functions such as making students learn more easily,
making students physically comfortable, and motivating them to the lesson (Isik, 2020). For this reason,
examining the suitability of the environment where the education takes place will allow regulating the variables
in the physical environment to adapt to changing conditions and new trends. There are similar studies conducted
with teachers (Akbaba & Turhan, 2016; Dagh & Gengdal, 2018; Karasolak & Sari, 2011; Ozeng, 2020) and students
(Karasolak & Sari, 2011; Yaman, 2010; Yilmaz, 2012) on the views on the characteristics of school buildings. When
the literature is examined, there are also studies in which questionnaires were applied (Gék & Gurol, 2002;
Giltekin, Aruntas, & Gin, 2014;) and SWOT analysis was conducted (Yildirnm, 2008) regarding the opinions of
school administrators on school buildings. School administrators have an important position as leaders in
creating, managing, and maintaining an effective school environment (Helvaci & Aydogan, 2011). Considering
the effect of school administrators on the implementation of the curriculum and the power to influence teachers'
relations with the school administration and each other, the opinions of school administrators on the
effectiveness of school buildings are important (Sahan & Tasdemir, 2019). This study differs from other studies
because it is conducted through in-depth interviews with school administrators. In this study, it is aimed to
examine school administrators’ views on the physical characteristics of primary schools. . For this purpose,
answers to the following questions were sought:

e What are the participants' views on the adequacy or inadequacy of the physical characteristics of the
schools they work at?

* What are the participants’ definitions of “(physically) ideal school”?

LITERATURE REVIEW
Physical Characteristics of School Buildings

The environment is created by the combination of educational structures, imagination, and technical knowledge.
It is a combination of abstract and concrete values, such as ecological, technological, social, political, moral, and
aesthetic (Ministry of Education, 2015). Classroom, laboratory, workshop, meeting room, gymnasium, music
room, library, canteen, and school garden are among the important physical equipment in schools (Akbaba &
Turhan, 2016; Isik, 2020). In addition, the size of the school, lighting, heat, noise, and color selection are stated
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as physical features that significantly affect the functioning of education (Akbaba & Turhan, 2016; Aydogan,
2012). In school buildings, careful planning should be made for classrooms and common areas such as the garden,
canteen, gym, and library (Isik, 2020). Karasolak and Sari (2011) also suggest that there should be usage areas
such as sports and conference halls, libraries, and canteens that are structured for the purposes of education in
school buildings. These areas should be configured under the common use in schools that are not sufficient size.
The features that should be found in school buildings (Isik, 2020) are being suitable for the student population
and the developmental structure of the students, giving confidence to the students, being sheltered, clean, well-
maintained, and favorable to health conditions, having a garden and closed areas for various activities, and
having adequate equipment.

Reflections of Physical Characteristics of Schools on Education

Schools need to have a good physical structure to provide effective education (Helvaci & Aydogan, 2011).
Arranging the physical characteristics of schools in accordance with student development is important for them
to have a peaceful and productive learning process (Veltri, Banning, & Davies, 2006). Achieving the educational
goals of schools depends on teachers' professional knowledge and skills, as well as the capacity of schools to
respond to external demands (Stosich, 2016). The characteristics of learning environments can have a direct
impact on students' motivation, attention, interest, and performance (Miller, Erickson, & Yust, 2001). The
physical characteristics of schools affect the quality of education (Kalfa, 2006; Karasolak, 2009), the psychological
features of the individuals involved in the education process (Dagli & Gengdal, 2018), and their healthy
development (Yenice, 2013). For students to increase their success level and use their talents in the best way,
educational environments that increase their motivation should be created (Terzioglu, 2005).

A proper school environment for educational activities can help increase student success by ensuring that
students attend classes regularly (Al Sensoy & Sags6z, 2015). Baker and Bernstein (2012) also state that
collaborative and student-centered learning spaces, which have been rearranged pursuant to changing needs,
facilitate the learning processes of students. Creating learning environments in consonance with student
characteristics positively affects students' performance (Ariani & Mirdad, 2016; Earthman & Lemasters, 2009;
Schneider, 2002; Zubrzycki, 2013). In many studies, it is stated that the physical conditions of schools directly or
indirectly affect student achievement and learning levels (Al Sensoy & Sagsoz, 2015; Earthman, 2004; Edwards,
2006; Lyons 2001; Tanner, 2009). Many physical characteristics of schools, from wall color to ventilation, affect
not only student performance but also teachers' performances and motivations (Buckley, Schneider, & Shang,
2004; Earthman, 2004).

METHODOLOGY
Research Design

This study is a qualitative study structured as a case study. Case studies are defined as studies in which a limited
system is described and examined in-depth (Merriam, 2009). According to Yin (2018), the case study is a research
method that is up-to-date and used to answer how and why questions in situations where the researcher's
control is not over the variables. This research design, it is aimed to examine the situation in its proper
environment in-depth and to describe it. The researcher does not interfere with the process, environment, and
event (Yin, 2018). This study aims to examine the opinions of primary school administrators on the physical
characteristics of the institutions where they work.

The Study Group

The study group of the research comprises school administrators of 10 primary schools in Aydin Province Efeler
district. The maximum variation sampling method was used to determine the study group. Semi-structured
interviews were conducted with the administrators working in primary schools in Aydin/Efeler, which have
different regional characteristics and represent different socioeconomic levels (three low, four middle, and three
high socioeconomic levels). The environmental characteristics of the region where the schools are located were
taken into account for classifying the socioeconomic levels of the schools. The building age of the schools where
the participants work varied between 10 and 56 (129 before restoration). The number of students and students
per classroom is higher in high socio-economic level schools. The schools do not have common areas with
different schools. The duties of the participants in the institutions, together with their code names, are presented
in Table 1.
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Table 1: Personal Information about the Study Group

Code Name Duty Socioeconomic Level of the School
Ahmet Vice Principal High
Fatih Vice Principal High
Kemal Vice Principal High
Pelin Vice Principal Middle
Engin Principal Middle
Erdal Principal Middle
Osman Vice Principal Middle
Can Vice Principal Low
Hakan Principal Low
Kenan Principal Low

Data Collection Tools

A semi-structured interview form was used in the data collection process. While preparing the interview form,
first, the topics to be discussed in the research were determined through the conceptual framework. General
and open-ended questions were prepared in which the participants could present their views on the physical
structures of the institutions they work. The questions in the interview form include the adequacy or inadequacy
of the physical features of the school buildings (classrooms, additional rooms, equipment, school corridors,
garden, and canteen, etc.), the features that should be found in an ideal school building, and the features that
are desired to be changed for the physical structure of the institutions. After two expert opinions who have deep
experience in qualitative researchthe draft of the interview form was edited, and it was given its last form.

Data Collection and Analysis

Semi-structured interviews were conducted at the institutions where the participants work. The timing of the
interviews was determined in line with the preferences and workload of the participants. Before the interviews,
informed consent was got from participants and the participants were enlightened on the purpose of the
research. The interviews lasted between 30 and 40 minutes. During the interview, the data was recorded with a
tape recorder and then transcribed. In the analysis of data, qualitative inductive content analysis, which is
defined as the systematic coding of data in accordance with certain themes or categories, was used (Fraenkel,
Wallen, & Hyun, 2012). Before the data was analyzed, codenames were given to the participants. By reading the
written data, meaningful units were determined in line with the purpose, codes were created and codes related
to each other were synthesized. While determining the codes, the frequency of recurrence was noted (Creswell,
2013). After this stage, the data was organized using visuals, and the views of the participants supporting the
themes and codes were included. To ensure transferability and verifiability in qualitative research, a detailed
description of the findings supported by evidence and presented as describing the setting and participants,
quoting participant opinions and research notes, and maximum diversity in the sample should be provided
(Merriam, 2009). In this research, while creating the data collection tool, expert opinions were sought. Field
notes were taken during the interviews. A researcher experienced in qualitative research was consulted during
the data analysis. The data was described without adding comments, direct quotations were included, and the
data collection and analysis process was explained in detail.

RESULTS

The findings of the participants’ views on the suitability of the classes to implement the curriculum are presented
in Figure 1.
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Figure 1. Participants’ Views on the Suitability of the Classrooms

The results showed most of the participants found the physical structure of the classrooms convenient for
implementing the curriculum. Participants who had positive opinions cited the low number of students as the
reason. All the participants who had negative opinions stated that the class size was above the capacity, they had
to add extra desks to the class, and this caused problems in practice. Two participants who had negative opinions
underlined that they converted rooms, such as laboratories, meeting rooms, and libraries into classrooms
because of the increase in the number of students. The statements of some participants were:

“Classes are arranged as 30 students, but we also have 38 students. As soon as the number exceeds 30, we
have to add extra rows, the classrooms get crowded, and the noise is high. In that case, we find it difficult to teach
the lessons, but other than that, | find it appropriate.”(Ahmet)

“It is convenient for our school since we have a small class size. Classes are 12-13 people. We have a
maximum of 21 students and it is comfortable in that respect.”(Kenan)

Some participants stated the classrooms were appropriate for individual and group studies, they were suitable
for individual studies but not for group studies, and they were not suitable for both study patterns. The
participants who had positive opinions stated they found the classrooms appropriate because of the low number
of students, while the participants who had negative opinions expressed the classrooms were insufficient due to
the crowded classrooms. The examples of some statements were:

“If teachers are going to have group work, they can organize the class and change the shape of the desks.
So there is no problem.” (Can)

"I find it insufficient. There are too many desks in the classroom. We can't use anything else so that we
practice."(Fatih)

Most of the participants stated the classrooms were small. Some participants pointed out it was too hot, too
dark, or too bright because of the sun in the summer and the heating in the winter. Some participants indicated
there were no deficiencies in their classrooms. Two participants expressed they had problems with acoustics
because of the lack of sound systems. Some examples of the quotes were:

“The light should hit from the left in the classroom environment, but of course, there are also classes where
the light hits from the right because of the location of the school. The northern classrooms and downstairs are
getting dark. We don't have a problem with sound.” (Ahmet)

“There are also areas missing regarding the location of the building. Our windows are large, and plenty of
light enters, but this varies from the location of the classroom. Classrooms are spacious. The sound system is not
available in every classroom. Acoustics is the most efficient way of transmitting sound, but it is ignored.” (Osman)

“All classrooms have computers. Technology is good, but it should be used consciously.”(Pelin)

“We do not have any equipment in the classrooms other than the blackboard, maps, and materials prepared
by the teacher and the student. We feel the lack of projector and computer.” (Hakan)
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The findings of the participants’ views on the adequacy of the resting areas are presented in Figure 2.

Sufficiency of Recreation Areas

A

Schoolyard School Canteen School Corridors

Sufficient (f=8) Sufficient (£=2) Sufficient (£=2)
Insufficient (f=2) Insufficient (f=8) Insufficient (f=8)

Difficulty i following the students (f=2) Stoffiness (f=4)

Liftleness (f=2) Littleness and non-functionality (f=1) Etienes and saouiiess (F7)

Figure 2. Participants’ Views on the Adequacy of the Resting Areas

As seen in Figure 2, most of the participants considered the school garden as an appropriate resting area, and
they found the school canteens and school corridors insufficient for taking a breath. Some participants stated
they had difficulty in following the students because the school garden was too large and that was not wide
enough. Considering the usage areas of school gardens, it was seen that they were only used for sports activities.
In some schools, it was stated the garden was used in other lessons as well. Regarding the school canteens, they
expressed their inadequacy because of reasons such as being stuffy, small, and dysfunctional. One participant
declared that there was no canteen in their school. When the opinions of the school corridors were examined, it
was seen that most of the participants thought that there was not enough space in the corridors. Some
participants’ statements were:

“Our garden is wide, and we have a carpeted field. There are resting areas, but because of the 5-minute
break for rest, children cannot use the area.” (Pelin)

“We have basketball, volleyball, football, and badminton courts. With the contribution of the agriculture
lesson and science teacher, we organized the garden and planted saplings.” (Can)

“School canteens are always built inside the building on the ground floor in new buildings. It stinks, even
with the ventilation. Our school's canteen was built outside, with the school's means.” (Osman)

“Our corridors are not very practicable for activities such as chess and table tennis. We have adequately
equipped boards, and we see it is effective on students.” (Engin)

The findings of the participants’ views on the availability of additional classrooms to assist the lessons is
presented in Figure 3.

[ Additional Classrooms ] [ Auztiliary Rooms ]

v v
/ Technology design room (f=0) \ / Loy (50 \
Science lab (f=8§)
Computer lab (f=6)
Visual arts room (f=5)
Music room (f=4)
Indoor gym (f=2)
Social Studies classroom (f=1)

R O

Conference hall (f=5)
Special education class (f=3)
Parent meeting room (f=3)
Parent-teacher association room (f=2)
Chess room (f=2)
Study room (£=2)
Infirmary (f=2)

A
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Figure 3. Participants’ Views on the Availability of Additional Rooms

As seen in Figure 3, most of the schools had additional rooms such as a library, technology design room, science
laboratory, and computer laboratory. Participants working at schools that had separate subject-based
classrooms for various courses considered these classrooms were adequately equipped. It was stated by two
participants that the departments reserved for courses such as the science laboratory and the visual arts room
were converted into classrooms because of the crowdedness of the schools. Participants at schools that did not
have a sufficient number of additional classrooms expressed that this was because of a large number of students
and insufficient economic conditions.

The findings of the participants’ views on how the ideal school buildings should be are presented in Figure 4.

Characteristics of An Ideal School
Building

¥
/ Multi-purpose meeting rooms and sports halls (f=8) \

Use for full-time training (£=7)
A suitable environment for educational activities (f=6)
Variety of teaching materials (f=3)
Elevator and fire escape (f=3)
A zuitable environment for students with special needs (f=3)
Parent meeting rooms (f=3)
Swimming pool (f=3)

Subject-based classrooms for each course (£=2)
Proximity to the home environment (f=2)
Equipped library (£=2)

Workshops and laboratories (£=2)

\ Large and airy classrooms (f=1) /

Figure 4. Participants’ Views on the Characteristics of An Ideal School Building

The results showed most of the participants stated that ideal schools should have multi-purpose meeting rooms
and gymnasiums that enable various educational, sporting, and social activities, provide full-time education
instead of dual education, and have a practicable environment for various educational activities. Some
participants’ views on the characteristics of ideal school buildings included providing the materials and
technological equipment to the students for the learning and teaching process, having a fire escape and an
elevator, opportune features for students with special needs, parent meeting rooms, a swimming pool, a subject-
based classroom system, a well-equipped library, workshops and laboratories, and being close to the home
environment. Some examples of the quotes were:

“First, it should be in such a way as to allow full-time education. There must be multiple halls; conference
and meeting rooms, and infrastructure installations. Classroom ceilings should be a little high. The gym would be
very good. There should be rooms where parents can meet the students alone. For example, the parent-teacher
association does not have a special room.” (Osman)

“There should be a science lab, a music room, and a computer lab. There should be an indoor gym under the
building. Better have a conference room. We make parents’ meetings in classrooms or the hallway. It should not
be like a business center, it should show that it is a school.” (Kenan)

“I can say that our school is ideal. Toilets for the disabled, elevator, ramp at the entrance and exit, separate
subject-based classrooms, and gymnasium. These are the features that an ideal school should have.” (Can)

The findings of the participants’ views on the features they want to change in the institutions they work at are
presented in Figure 5.
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[ Desired Changes to School Buildings ]
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Figure 5. Participants’ Desired Changes to School Buildings

As seen in Figure 5, most of the participants stated they wanted to build multi-purpose meeting rooms and sports
halls and to switch to full-time education. Some participants’ views included landscaping for educational
activities, transition to the subject-based classroom system, building a resting room, building a swimming pool,
and expanding classrooms. They indicated they wanted to make it opportune for students with special needs,
renovate sinks and toilets, restore the canteen, and create play corners. Based on this finding, it can be said that
the participants wanted changes that could be effective not only for the cognitive development of the students
but also for their social, affective, and psychomotor development. These requests were in line with the
participant’s definitions of the ideal school. The quotes of some participants were:

“I would like to build a multi-purpose gym. | would like to make play corners. | would like a school that is
large enough to allow for full-time education. The breaks between lessons are very short, students cannot throw
their energies away. Children can't get enough sleep, they have nutritional problems which cause learning
difficulties.” (Ahmet)

“Most of all, | would like to abolish dual education and switch to full-time education. Additional works
should be possible after 3 o'clock. Teachers want to do it voluntarily, but there are no classrooms, they cannot do
it.”(Osman)

CONCLUSION AND DISCUSSION

In the study, it was concluded that most of the participants found the physical structure of the classrooms
convenient for implementing the curriculum. Negative opinions are usually because of the crowded classrooms.
Expressing that the classrooms are inadequate in some aspects, the participants emphasized the deficiencies,
such as the size, temperature, lighting, and sound system of the classrooms. These highlighted features have the
power to affect the quality of education and student achievement. Schneider (2002) acknowledges that school
buildings affect learning, and physical characteristics of schools are effective for students and teachers. It is
reported in various studies that physical school features such as sound system, temperature, heating, lighting,
noise, acoustics, air quality, crowd, and seating arrangement influence students' performance (Earthman, 2004;
Kelting & Montoya, 2011; Lackney & Jacobs, 2004; Lyons, 2001; Usman & Madudili, 2019; Yang, Becerik-Gerber,
& Mino, 2013; York, Gibson, & Rankin, 2015). That the classroom receives natural light and there are two-sided
windows in the classroom has the effect of facilitating the learning process and relaxation of the eyes (Tanner,
2009). Crowded classrooms cause problems such as insufficient space and equipment per student, reduced social
interaction between students and teacher-student communication, and difficulty in classroom management
(Blatchford, 2003; Blatchford, Bassett, & Brown, 2005; Kubang, 2014; Yaman, 2010). Winterbottom and Wilkins
(2009) concluded in their study that lighting higher than the recommended level, which can cause headaches
and affect visual performance, was used in most classrooms. Gok and Guirol (2002) and Yilmaz (2012) concluded
in their studies that there were more students than the capacity in primary schools, and this caused some
inadequacies. Dagh and Gencgdal (2018) concluded that teachers' perceptions of the physical conditions of school
buildings were partially sufficient. In Kaplan's (2014) study, it was concluded that the teachers did not find their
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schools physically adequate; the buildings were not designed for students with disabilities, and they did not
satisfy demands of both teachers and students.

As reported by the results of the research, most of the participants found the school garden appropriate as a
resting area and described the school canteen and school corridors as insufficient. There are also different studies
stating that the gardens in school buildings are insufficient to meet the needs of students (Akbaba & Turhan,
2016; Aksu & Demirel, 2011; Kelkit & Ozel, 2003; Vural & Yilmaz, 2018). Students' creativity, interaction with
nature, and cooperation skills become more effective in school gardens arranged to increase their interest in
learning (Papadopoulou, Kazana, & Armakolas, 2020). In the study conducted by Malone and Tranter (2003), it
is concluded that students' interactions are better in schools, with greener landscaping and offering a greater
variety of stimuli than in other schools. Schoolyards should be accessible places where children can do physical
activities, play games, and allow children to develop social relations (Pouya & Bayindir, 2021; Tandogan, 2014).
Yilmaz's (2012) research results show that school corridors are not wide enough. It is also stated in various studies
that school canteens do not meet the demand (Akbaba & Turhan, 2016; Uges Harmanogullari & Yapici, 2018).

It was also revealed that most of the schools had additional rooms that helped the education process.
Participants working in schools that had separate practice classrooms for various courses considered these
classrooms were adequately equipped. In some schools, additional rooms have been used as classrooms because
of the large student population. It is noteworthy that the schools have a shortage of additional classrooms
because of overcrowding are mostly at the upper socio-economic level. Yilmaz (2012) specified that the libraries
and additional rooms were not sufficient in the schools where he conducted his research. Hotaman (2018) stated
that schools were insufficient in terms of physical equipment to support students' different intelligence areas. In
the study of Sahan and Tasdemir (2019), the lack of laboratories and materials was also expressed. There are
also studies that express the effect of teaching lessons conforming to the branch-based classroom system in
schools, facilitating the use of lesson materials and increasing learning (ibret, Bayraktar, & Kocaman, 2011; Kiryak
& Altun, 2019; Ozyiirek, Pinarkaya, Tas, & Apaydin, 2017).

It was concluded that the participants mostly identified the ideal school building with buildings that have multi-
purpose meeting and sports halls that allow various educational, sports, and social activities, offer full-time
education, and provide a prosperous environment for various educational activities. The features that the
participants wanted to change in their schools were shaped in line with the qualities they wanted to have in an
ideal school. In Ozeng's (2020) study, classroom teachers expressed the features they want schools to have as
being equipped with technology, having design skill workshops and large and spacious classrooms, allocating
time for socio-cultural and sports activities, and being like a home environment. In the research conducted by
Aktlirk-Copur (2017), primary school students remarked they wanted features such as a gym, pool, playground,
separate classrooms for each lesson, more natural areas, zoo, library, information room, smart board,
science/experiment corners. In the study of Gokdas and Ak (2019), it was determined that secondary school
students wanted a school garden with more green areas, wide and clean classrooms, and technology-equipped
schools. These studies show that teachers and students have a common view of school administrators in many
respects regarding the features that should be found in an ideal school building. Schools should offer effective
indoor and outdoor qualities, include new technologies, and connect the learning process to the outside world
to increase students' motivation (Ariani & Mirdad, 2016). Necessary physical arrangements should be made in
school buildings congruent with the requirements of children in need of special education and students of all age
groups (Aydogan, 2012; Karasolak & Sari, 2011).

Limitations and Implications

This research is limited to the opinions of school administrators working at primary schools in Aydin Province
Efeler district. It can be suggested to researchers to get the opinions of teachers and students, who are the other
stakeholders of the education process in schools, on the effects of school buildings on the education process.
Different data collection tools may be used in future studies, especially to refer to participatory observations.
Research can be conducted on what can be done to eliminate the deficiencies of school buildings and adapt them
to changing conditions and new trends. Based on the results of the research, a suggestion is to the practitioners
and policymakers that the design and construction of the school buildings may be structured under the age group
characteristics of the students and in line with the needs of all stakeholders. It is also recommended not to accept
students above the classes and school capacity. Other suggestions include arranging the school gardens in a
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favorable size to allow various activities to be carried out, using the school corridors not only as a transition area
but also as an auxiliary source for the education and training process, structuring the school canteens in a way
that allow students to have a healthy diet, and providing the schools with sufficient tools and equipment that is
coherent with technological developments.
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Abstract

In this study, the argument levels of pre-service elementary teachers (PSTs) were examined using The Predict-
Observe-Explain (POE) experiments in the teaching of open-air pressure. The participants were 22 pre-service
elementary teachers studying at a university in eastern Turkey. The study includes both the development of the
worksheets and the application of worksheets. The researcher developed three POE worksheets. PSTs
performed the experiments on the worksheets in a laboratory environment. The worksheets were analyzed
according to the Toulmin argument rubric, which consists of claims, data, justifications, support, and rebuttals.
In the study, PSTs initially struggled to make arguments, but as the application progressed, their ability to make
arguments improved positively. Besides, PSTs have limited levels of high-level argument making.

Keywords: argumentation, atmospheric pressure, POE (Predict-Observe-Explain), science education, teacher
education

INTRODUCTION

Argumentation in science education

Argumentation is an activity or process that people engage in to justify or test the claims they are defending or
opposing (Zarefsky, 2018). Arguments can be expressed in the form of texts containing the allegations and the
reasons offered to support them. The main goal of this approach is to enable students to take an active role in
the teaching process and to construct knowledge individually and socially in this direction. Information is
structured when a claim is made and evidence of this claim emerges, new theories are developed, or existing
theories change (McNeill, 2010).

Scientific applications such as argumentation not only help young people learn scientific theories and concepts
but also have many benefits for science education (Duschl, 2007; Duschl & Osborne, 2002; McNeill et. al, 2016;
NRC, 1996). Besides, the benefits of this method include obtaining an idea of scientific applications,
understanding complex concepts, persuading others about science-related debates, using sophisticated
language structures, and making personal decisions as a result (Cho & Jonassen, 2002; Jiménex-Aleixandre et
al., 2000). These skills enable students to think like little scientists and encourage them to become more
involved in social issues. In addition, argumentation is a process with an important potential that gives students
the chance to deal with the same events from different perspectives and to establish healthy communication
with their peers in discussion environments.

Crowell and Kuhn (2012) state that argument is a skill that allows the individual to be involved in social issues,
but the number of individuals with this ability is quite low. As stated in previous research when the goals
related to science education are achieved, it is likely to be more successful in science education practices
(Bricker & Bell, 2008; Duschl & Osborne, 2002;). When PSTs have previous experience with argumentation-
oriented science learning, it is expected that they are more likely to incorporate this basic practice into their
classroom settings in the future (Zohar, 2008). Therefore, argumentation-oriented pedagogical learning is
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considered as the scientific subject that should be included in teacher education programs (Cebrian-Robles et
al., 2018; Kaya, 2013).

Prediction-observation-explain (POE) method

POE develops students' higher-order thinking and analyzing skills that lead them to research and inquiry. It can
be used effectively in the implementation of the argumentation approach in the learning environment and is
highly preferred. POE is an effective method in conceptual understanding because it provides students with the
opportunity to compare their predictions with their observations and evaluate the appropriateness of their
explanations (Kearney et al., 2001; White & Gunstone, 1992). With the need for prediction, the students are
trying to evaluate their existing knowledge. In this method, students actively participate in the learning process
by examining, questioning, and explaining. In this way, students structure the information in a permanent and
meaningful way (Banawi et al., 2019; Chang et al., 2012; White & Gunstone, 1992).

The importance of the research

PSTs have an important position in creating meaningful and lasting knowledge of primary education level
students and in learning the abstract science concepts they see at the beginning of the education process. PSTs
should be able to answer the questions asked by children, explain scientific facts of their knowledge levels, and
use science concepts correctly. If PSTs understand science concepts, they can effectively transfer them to their
students in a learning environment (Duschl, 2007). However, when PSTs acquire false learning and cannot
scientifically explain the reasons and consequences of events occurring in an activity, it becomes difficult for
them to teach science subjects (Potvin et al., 2015).

The current study provides the opportunity to learn by doing in the laboratory, to create more permanent
knowledge, to see the deficiencies in concept learning. The science laboratory and argument method, which
provides an effective learning environment, will enable PSTs to participate in experiments and become
responsible for their learning (Sampson & Gleim, 2009). Thus, experiments should not be given to learners as a
cake recipe, and students should be allowed to make judgments on the subject (Hofstein et al., 2008; Hofstein
& Lunetta, 2004; Walker et al., 2011).

The aim of the study is to examine the ability of PSTs to make arguments about open-air pressure. In this
direction, three POE strategy-based worksheets on open-air pressure were prepared. The prepared worksheets
were applied to the PSTs in the science laboratory.

METHOD

The present study was carried out according to the case study, one of the qualitative research methods. A case
study is a method in which a single case or event is examined in depth, data is collected systematically and
what happens in the real environment (Subasi & Okumus, 2017). The pre-service teachers' arguments about
open air pressure were examined.

Sample

The sample consists of 22 PSTs who take the Science and Technology Laboratory Applications course in Atatiirk
University primary school education department. The classroom training undergraduate program consists of
eight semesters in Turkey. In eight semesters of education, PSTs take three courses about science "Basic
Science in Elementary School" in the second semester, "Science and Technology Laboratory applications" in the
third semester, and "science teaching" in the fifth semester.

Development of worksheets:

While developing the worksheets in line with the POE strategy, the books of (Kesmez, 2010; Petrucci et al.,
2010) were used. It was first prepared as a draft and then presented to the expert opinion. Experts evaluated
the worksheets in terms of question content. After the expert opinion, the questions guiding the opinions of
the Pts were changed. Instead of these questions, attention was paid to writing questions that do not contain
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clues about the result of the experiment. For example, in worksheet-3, the question "Why does the balloon
inflate while the bottle is filled with water?" has been replaced with the question "What do you expect to
happen to the balloon while water is filling into the bottle?". In Worksheet-1, the question "How do you explain
the water filling of the glass balloon?" has been replaced with the question "How do you explain what you
observe when the glass balloon is turned upside down and immersed in a water-filled beaker?". In Worksheet-
2, the question "As the flask cooled, did the rubber balloon get smaller and smaller? Why? " has been replaced
with the question "How would you explain the change in the rubber balloon when the flask is cooled?".
Questions in the worksheets were revised accordingly. POE worksheets are presented in W-1 W-2 and W-3
appendices.

The language of instruction of the sample group studying at Atatiirk University is Turkish. For this reason, the
researcher wrote the worksheets in English for a better understanding of the study. For this, the worksheets
have been translated from Turkish to English by translators. A different translator translated the worksheets
from English to Turkish. The first and last states of the worksheets are suitable for Turkish equivalence.

Implementation process

This process consists of two categories as pre-implementation and during implementation. Experiments,
objectives and weekly plan are given in Table 1.

Table 1: Experiments, Objectives of Experiments and Weekly Lesson Plan

Implementation Weeks Experiments Purpose
Before the first Explaining the purpose of the
implementation week research, informing about the

experiments to be done, forming
groups, determining the seating
plan, explaining the teaching of
the lesson, informing the PSTs
about the materials to be used in
the laboratory and their places

second Rubber balloon attached to the Effect of increased and
week flask decreased internal
pressure on rubber balloon

During the - - 5 = -

implementation third What can happen to the egg? Effect o pressure
week difference on the egg
fourth  Let's fill the bottle with water Showing increased
week pressure of press gas

Worksheet 2 (What can happen to the egg?) is given as an example of how the implementation process is
carried out (see Figure 1). Besides, how the videos were used in the process is detailed in the findings section.

www.jret.org @ Her hakki saklidir.
Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim sorumlulugu yazaral/yazarlara aittir.
Mete 34


http://www.jret.org/

*Researcher: Friends, let's first read the worksheet carefully and bring the necessary materials on\\
our table. you brought a boiled egg, right ?

*PST 1: Yes! teacher many of us have boiled eggs.

*Researcher: Let's listen carefully to the information about the experiment.

*But at this stage you only have to guess. first we will peel the boiled egg properly. Then we take a
small piece of cotton and wrap it on one end of the toothpick. We will dip the cotton in rubbing
alcohol and burn it. After throwing the burning cotton into the glass bubble, we will put the boiled
egg in the mouth of the glass balloon. What do you think could happen to cotton and eggs? Let's
discuss our predictions by writing ...

*PST 2: | think the gas released by the buming cotton can throw the egg out.

*PST 3: Cotton goes out because it cannot burm when the oxygen in the environment decreases.

= Researcher: Let's do the experiment in stages, as indicated on the worksheet. but there is a point
to be careful about. After throwing the cotton we burned into the glass balloon, we should put
the egg on the glass balloon..

* What did you observe when you applied the experiment?
*PST 4: Cotton went out and the egg fell into a glass balloon.
O b = *PST 5: It fell so fast that | didn't expect it at a time.

se rva t I O n *PST5: Very interesting teacher.

*PST 6: | got scared for a moment when there was noise ...

*(Researcher: Why do you think the cotton went out and how do you explain the egg falling? \

*PST 4: | think the cotton is extinguished because the oxygen is running out, but | cannot explain
forthe egg ... It's a difficult question...

*PST 5: Cotton extinction is easy to explain, but | think the important thing is to explain the fall of
the egg, the extinction of the cotton and the fall of the egg, I think it is related.

*PST : immediately fell before | could figure out what had happened

o = Researcher: What kind of connection can there be...

Exp I a n a t I o n *PST 6: After the cotton burns, the pressure in the bottle decreases ... Internal pressure decreases.

*PST 7: Then the pressure in the glass will be smaller than the external pressure, of course there is

aforce that pushes the egg ...

/

Figure 1: Implementation Process of Worksheet-2

DATA COLLECTION

Data was drawn from the worksheets including the written and verbal answers of the PSTs. It is hard to
measure argumentation (Erduran, 2007). However, many models different from the Toulmin model and
Toulmin's model were developed to conduct argument analysis in the literature (Chin & Osborne, 2008; Chin &
Osborne, 2010; Kelly & Takao, 2002; Kuhn & Reiser, 2004; Lawson, 2003; Sandoval & Millwood, 2005; Zohar &
Nemet, 2002). In the current study, data, claim, warrant, backing, and rebuttal elements that constitute the
Toulmin argument model were determined as content analysis codes in the evaluation of the data (Simon et
al., 2006). The following is a detailed description of the

Toulmin (2003) argument model components used as code in content analysis.

Claim: A thought, result, or explanation put forward as a question or solution to a problem.

Data: Includes facts, cases, or observations used to support the claim. However, different claims can be made
with the same data. Therefore, it should be clearly stated why the data used in forming arguments support the
claim put forward.

Warrant: Reasons that show how the data support the claim.

Backing: In some cases, case studies or other basic information accepted in the relevant field can be used to
increase the acceptability of the justification. This information, which is widely accepted and supports the
warrant, is expressed as support in the argument.

Rebuttal: It determines under which conditions the claim will not be true. For a better understanding of these
concepts, an example of the implementation of the Toulmin model is given in Figure 2.
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Data Therefore .
. . Claim
Water in a container may

. . > The water evaporated.
disappear after a certain L P

period of time.

Because

Warrant
Water can pass from the liquid
phase to the gas phase.

Rebuttal
If the container is
closed,
evaporation may
not occur.

Because

Backing
The water in the
container is not
spilled.

Figure 2: Example for The Implementation of Toulmin's Model (Hofstein et al., 2008)

In the present study, the arguments formed by PSTs were analyzed according to the argumentation assessment
rubric developed by Erduran et al., (2004). The rubric developed by considering the argument evaluation
criteria in Toulmin's argument model is level 1, level 2, level 3, level 4, and level 5. In the argumentation rubric,
arguments that include only claims and use a small number of data, backing, and warrant are weak/poor
quality arguments. Arguments that use claims, data, backing, warrant, and one or more rebuttals are
strong/quality arguments (Osborne et al., 2004). That is, arguments in Level 1 and Level 2 show weak/poor
quality arguments feature, arguments in Level 3, Level 4, and Level 5 show strong/ quality arguments feature
(Erduran et al., 2004).

As stated in some studies in the literature, there are some limitations of using Toulmin model (Simon, 2008;
McNeill et al.,2006; Jiménez-Aleixandre et al., 2000). Levels 1, 3, 4 and 5 remained the same in the current
study. Only the second category is divided into three categories for the correct assessment of the argument
development process. These categories are shown in table 2.

Table 2. The Analytical Framework Used for The Third Level

Level 2
2a 2b 2c
The level of argument supported  The level of argument The level of argument
by false grounds or unscientific consisting of a claim and  consisting of a claim and
data for a claim scientific data or a scientific data and a

partially correct explain  warrant, scientifically
correct explain

The statements of the pSTs were evaluated according to the argument components (claim, data, warrant,
backing, rebuttal). The audio recordings were listened to when the written arguments could not be understood
or it was not possible to decide which argument component it was. Secondly, texts containing PSTs statements
were given to two experts who had previously studied the argument. Experts were asked to examine student
statements and evaluate whether the argument components represented by PSTs statements were
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appropriate. As a result of the examination, the different parts were discussed and a joint decision was
reached. After determining the argument components of the statements of the PSTs, the argument levels were
evaluated using the argumentation evaluation rubric (see Table 4). For example, if the PSTs used the claim,
data, correct reasons while explaining the situation in the experiment, the argument level was determined as
2c.

In the study, quantitative findings were obtained from qualitative findings for graphical display of data and
evaluation of argument levels. To present the data quantitatively, the number of PSTs who responded at each
level of argument was evaluated. For example, the total number of PSTs who responded appropriately to the
level 1 category in the rising water experiment was written to this level.

FINDINGS/RESULTS

The data obtained from the worksheets were analyzed and presented according to the Toulmin argumentation
rubric.

Worksheet-1. Rubber balloon attached to the flask

Table 3: Sample Statements of PSTs According to The argument Components in Worksheet-1

Argument Example expressions
components
data Pressure increases as the temperature increases.

When the flask is heated, kinetic energy increases.
The effect of open-air pressure can explain this situation.

claim When heated, the balloon inflates.
Balloon contracts when cooled.
I think the glass could explode.
When the flask is cooled, the balloon can inflate.

False When the balloon is heated, the external pressure increases.

warrant When heated, the balloon inflates more as the pressure decreases
Temperature and pressure are inversely proportional. As the pressure decreased, the balloon
inflated.

Internal pressure reacts with external pressure.
In the second case, air was formed in the flask with the effect of ice and it inflated the
balloon.

Warrant When the glass balloon is heated, the heated air expands, the expanding air balloon inflates.
Since the mouth of the glass bubble is closed, the balloon inflates.
As the temperature is reduced, the balloon shrinks.
Since the air in the glass balloon is compressed during the cooling process, the internal
pressure is smaller than the external pressure. The balloon volume has shrunk.
When it cooled, the energy was cut because the heat was cut. Because of this, the balloon
volume has shrunk.
When the flask is heated, the gas particles in it vibrate and shift.

backing When the air in the flask is heated, expansion occurs and the gas molecules move away from
each other. As the internal pressure decreases when cooled, the balloon contracts.
When the temperature increases, the pressure increase is expected and the air balloon in the
glass inflates. When the air in the glass bubble cools, its pressure will decrease and it will
prevent the balloon from inflating.
When the heated glass balloon is placed in the container full of ice pieces, the balloon returns
to its original state as the expanded air in the balloon cools down. As the internal pressure
falls with the flesh of ice, the balloon inflates towards the glass.
In addition to my friends who explained the first and the second situation, the balloon inflates

www.jret.org @ Her hakki saklidir.
Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tiim sorumlulugu yazaral/yazarlara aittir.
Mete 37


http://www.jret.org/

into the flask, since internal pressure and external pressure balance must be established in
the last case.

As the internal pressure continues to decrease, the outer pressure balloon inflates inward. We
can say that external pressure is greater than internal pressure.

Rebuttal But | think if we did not apply heating or cooling to the glass balloon after the first case, the
balloon would just shrink. Because the ice reduces the pressure in the flask.

Examples of argument levels for worksheet-2 are presented below.

As we increase the internal pressure when we heat it, the balloon inflates (warrant). When it is cooled, we
reduce the internal pressure of the balloon (data). That's why the balloon slowly deflates (claim). Since cooling
means reducing the pressure, the balloon has inflated into the glass balloon (backing). But | think if we left the
flask alone after the initial situation, the balloon would just shrink. If we did not use ice, the balloon would not
inflate (rebuttal) towards the glass balloon. Because ice lowers the pressure.

Data+ claim+ warrant+ scientifically correct explain + weak rebuttal
The level of argument is 3

When the glass balloon is heated, the kinetic energy of the air molecules in it increases (data) and the balloon
swells (claim). When the glass balloon is heated, the kinetic energy of the air molecules increases (data) and the
balloon inflates (claim). When the heating process finishes, the pressure in the glass bubble decreases and this
situation shrinks (backing). As it continues to cool, the balloon inflates into the glass for internal pressure and
external pressure balance (warrant) and stops when the pressure is equalized (claim).

Data+ claim+ warrant+ scientifically correct explain
The level of argument is 2c

Below is an example of the interviews after the experiment is over.
Researcher: Yes, shall we talk about issues that we do not understand or interpret?

PST 7: | predicted that the rubber balloon would swell in the heating process, shrink in the cooling process, but
its movement into the flask was enormous and unpredictable.

PST 5: | thought the flask would burst in the cooling process.

PST 8: As in the other experiment we observed, this experiment was caused by open-air pressure.

PST 3: In fact, the whole point, as | understand it, was the balancing of internal pressure and external pressure.
PST 1: That's right, but the important thing is to interpret it correctly, balance and imbalance...

PST 2: In heating, the air expands, the balloon swells. the pressure decreases in cooling, the balloon shrinks.
PST 4: What about later? That's why | can't create a rebuttal.

Researcher: So, shall we explain it in order? As the flask warms up, the air inside expands, the internal pressure
increases and the balloon inflates. When the flask is cooled, the air molecules in it approach each other, the
pressure decreases and the balloon becomes smaller and smaller. Until the internal and external pressures are
equalized, the external pressure pushes the balloon inward. The rubber balloon swells into the flask.

Worksheet-2. What can happen to the egg?
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Table 4: Sample Statements of PSTs According to The Argument Components in Worksheet-2

Argument Example expressions
components
Data When the egg is placed on the glass bubble, we prevent oxygen intake.

Oxygen is required for burning to occur.
The fall of the egg can be explained by pressure.
The explanation for the event here can be made by open air pressure.

Claim After putting the egg, the cotton continues to burn for a while.
Cotton burns until an egg is placed on the bottle.
The egg continues to stay on the glass bubble.
The color and shape of the egg can vary.
The egg may shrink and fall into the glass balloon.

False warrant  The egg falls into the flask due to the air that occurs when the cotton is burned.
The eqgg fell because there was an oxygen output.

Warrant The reason for the egg to fall is that the cotton collapses in an oxygen-free environment.
The egg fell because of the pressure difference.
backing When the cotton is deflated, the internal pressure must have decreased so that the external pressure is

greater than the internal pressure and the egg can enter the bottle.
Internal pressure is the pressure of the glass bubble, because the external pressure, that is the open-air
pressure, the egg quickly fell into the flask.

Rebuttal If we do not place the egg in such a way that it completely covers the glass balloon, we cannot create a
pressure difference and the egg will not fall into the glass balloon.
If we cannot create the pressure difference carefully, the egg will not fall into the glass balloon.

Examples of argument levels for worksheet-2 are presented below.

The egg could fall into the glass flask (claim). It's like | saw it somewhere on the internet while researching
another assignment, the open-air pressure (data). Cotton was burned first and the internal pressure was
lowered. As the external pressure was great, the egg fell into the glass balloon (backing). If we cannot create
the pressure difference carefully, the egg will not fall into the glass balloon, because our egg did not fall on the
first try (rebuttal).

Data+ claim+ scientifically correct explain + weak rebuttal
The level of argument is 3

Now | feel like the open-air pressure is causing this (data). Because when we were in high school, our teacher
told something like this. I'm trying to remember to be able to interpret what happened in this activity. Without
oxygen, no burning (data) and cotton goes out (claim). When the cotton stops burning, the pressure in the glass
bubble should decrease so that the egg falls (backing) with the pressure difference. But one thing should be paid
attention to, in the first one, the egg did not fall into the glass balloon, which means that if we cannot fully close
the egg on the glass flask (rebuttal 1), if we cannot create the pressure difference carefully, the egg will not fall
into the glass flask (rebuttal 2).

Data+ claim+ scientifically correct explain + clear rebuttal
The level of argument is 4

Below is an example of the interviews after the experiment is over.
Researcher: Yes, | guess it is helpful to explain.
PST 2: Teacher, we fell the egg into a flask on the third attempt.
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PST 3: Why was not it the first attempt?

PST 4: 1 do not know. | guess we did not make it.
PST 1: No, you could not make a pressure difference.
PST 8: When the cotton burns, the pressure in the bottle decreases, it is necessary to put the egg on the bottle

immediately.

PST 7: Because at this point, there is a pressure difference.
PST 9: Then, we'll explain the effect of open-air pressure.
Researcher: Yes, how do we explain it?

PST 6: In fact, open-air pressure does not change. Pressure difference occurs on the egg. When we burn the
cotton, we should immediately put the egg into the mouth of the bottle.

Researcher: Let's summarize as follows: Initially, the pressure inside the bottle is equal to the external pressure
(open-air pressure). The egg sits in the mouth of the bottle. After the cotton burns, the pressure inside the bottle
gradually decreases. While the pressure affecting the egg from below decreases, the pressure acting from the
top remains constant. Due to the pressure difference, the egg falls into the bottle.

Worksheet- 3. Let's fill the bottle with water

Table 5. Sample Statements of PSTs According to The Argument Components in Worksheet-3

Argument Example expressions

components

Data It can be explained by the open-air pressure.

claim The balloon inflates as water flows into the Erlene.

| thought that all of the water in the funnel would flow into the glass bubble.
Water fills the balloon.
| thought all the water in the funnel would fill in the Erlene

False warrant

The amount of water flowing into the glass bottle is the volume of the bottle.
I couldn't explain it because there was no substance in the glass bottle.

Warrant

Internal pressure and external pressure balance must be established.

Air in glass bottle is replaced by water

When the water flows, the water changes with the air and the balloon swells.
In the beginning, there's air in the balloon.

Backing

There is air in the glass bottle, as the water is filled, the air goes up and inflates the balloon.
Since the last pressures are equalized, water does not flow, that is, water fills the glass balloon
until it is equalized with air pressure.

Water flows into the glass bottle until the internal and external pressure is equalized. Water
does not flow as much as the volume of the bottle. Because the rubber balloon prevents the
exchange of air and water. In other words, if the balloon was not attached to the bottle, it
would take water as much as its volume.

Rebuttal

The reason why water did not flow after some water flowed into the flask may be due to the
balloon connection to the L pipe. Air and water would continue to shift if we hadn't fastened
balloons. it would take in water as much as the volume of a glass bottle.

If the rubber bubble did not prevent the water in the funnel from flowing, the water will flow the
bottle.

Examples of argument levels for worksheet-3 are presented below.
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| can explain this situation with the concept of open-air pressure (data). As water flows into the glass bottle, the
balloon inflates (claim) until the internal and external pressure equalizes (warrant). As water flows into the
bottle, the balloon inflates (backing) as the air is replaced by water.

Data+ claim+ warrant+ scientifically correct explain
The level of argument is 2c

There is air in the bottle. As the water in the funnel fills the bottle, the air goes up (backing) and inflates the
balloon (Claim). Since we do not change the open-air pressure (data) the internal pressure in the bottle is
variable (backing). When the internal pressure equals the open-air pressure, the water does not flow (warrant).
In other words, the water fills up until the pressure in the bottle and the open-air pressure equalize. The reason
why the water does not flow after some water flows into the bottle is due to the balloon connection to the L
pipe (rebuttal 1). If we did not connect the balloon, the air and water would continue to change places, the glass
would take in the volume of the bottle. (Rebuttal 2).

Data+ claim+ warrant+ partially correct explain+ clear rebuttal
The level of argument is 4

Below is an example of the interviews after the experiment is over.
Researcher: Yes, | think it is better understood when we explain. What did we observe? What happened?

PST 2: Teacher, when water flows into the glass balloon, the balloon swells. There is some water left in the
funnel.
PST 9: Why do you think there is water left in the funnel?
PST 7: Because the pressure balance is established in the bottle.
Researcher: What do you mean?
PST 3: The air in the bottle inflates the balloon. When the pressure affecting the funnel is equalized with the
pressure in the bottle, the water no longer flows.
PST 1: The effect of open-air pressure on the water in the funnel?
PST 4: In fact, the desire to balance pressure

Researcher: Let's explain in order: Initially, the inside of the bottle is filled with air. When water flows into the
bottle, the air in it is compressed. The balloon, which is in contact with air, begins to inflate with the increase of
pressure. Water flows into the bottle. The balloon inflates until the pressure of the air inside is equalized with
the pressure acting from the funnel.

DISCUSSION, CONCLUSION AND IMPLICATIONS

Table 14. Change in PSTs Numbers Based on Argument Levels at Experiments

Level 1 Level Level Level Level 3 Level 4 Level 5
2a 2b 2c
W-1 F 13 3 3 6 1 0 0
P 60 13 13 27 5 0 0
W-2 F 14 3 4 5 1 1 0
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P 63 13 18 23 5 5 0

W-3 F 12 6 2 4 1 1 0

P 54 27 9 18 5 5 0

W: Worksheet F:Frequency P: Percent
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Figure 3: Change in PST Numbers According to Argument Levels

When the application was evaluated in terms of the four weeks, it can be said that the PSTs first struggled in
forming arguments and making explanations, and then they adapted to the situation. Besides, after each
experiment, the researcher's interviews with PSTs revealed situations that they had difficulty understanding
conceptually. At this point, the researcher gave feedback on the experiments thus PSTs could provide a better
conceptual understanding and review what they did not understand. Accordingly, it can be said that the PSTs'
argument-forming skills improved, although the time was short. In time-spread studies, argumentation-
oriented instruction may be more effective in students' forming scientific knowledge and internalizing learning
(Walvoord et al., 2008). Examples include two years of work by Erduran et al., (2004) to improve students'
argument skills and increase the use of arguments by teachers. At the end of the two-year process, the
researchers found an improvement in the quality of the arguments students made. Previous studies indicated
that the development of students 'scientific writing skills was difficult and it should be examined with longer
studies (Martin-Gamez & Erduran, 2018).

Since level 2 is evaluated as 2a, 2b, and 2c, it is preferred that the number of the PSTs be higher at the 2c
argument level (see figure 3). It can be stated that the number of PSTs making arguments at Level 2c generally
increased as the application progressed, except for worksheet-3. It is seen that the number of PSTs at
argument level 2a is higher in worksheet-3 than in other experiments. Most candidates have difficulty
understanding that the pressure of the air inside will increase as the water fills the bottle in Worksheet-3. This
situation is thought to limit the PSTs' ability to form arguments. They also based their arguments on the idea
that the water in the funnel could flow completely into the bottle at Worksheet-3. As a result, they created
false justification and unscientific statements.

In their study, Namdar and Demir (2016) asked students to create posters containing their arguments about
the "Spider or Insect?" activity. In the posters created, it was observed that the students could use data,
counter-arguments, and rebuttals by the argument components, but they could not use high-level rebuttal.
This result can be considered to be consistent with the present study findings. On the other hand, the
argumentation-oriented classroom environment includes differences of opinion in scientific discourse rather
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than conflicts between individuals and offers the opportunity to examine it from a different point of view
(Bathgate, et. al, 2015). Therefore, it is thought that the applications in the current study may give the idea of
understanding PSTs by questioning the concepts of science they encounter in future science courses.

Further conceptualization and use of arguments are associated with the daily discussion-based competencies
that people bring to the classroom (Bricker and Bell, 2008; Chang et al., 2013). Aufschnaiter et al., (2008)
reported that students may not have the ability to make quality arguments without knowledge of subject. As
the PSTs pointed out, they are surprised that unexpected events occur during in-class events. This stimulated
the PSTs' feelings of curiosity and made them want to question and predict the problem of observation. The
PSTs, who were critical of the results they encountered at the end of the experiment, tried to establish a cause-
and-effect relationship by obtaining learnings about situations they could not have predicted. As in previous
studies (Banawi et al., 2019; Chang et al., 2012), POE experiments in the current study attracted PSTs and
increased their interest in the course. Pre and post-implementation interviews were conducted with the
students in the study conducted by Yerrick (2000), where students were asked to make arguments and design
experiments in science class. As a result of the study, it was seen that the students could not establish a cause-
and-effect relationship in the arguments before the implementation and could not form a justification. After
the application, they reported that they produced alternative solutions to the problems on the subject and
were able to evaluate their thoughts.

The researcher tried to gather the PSTs around scientific knowledge through questioning by the principles of
the constructive approach. When Table 14 in the study is evaluated, it can be stated that PSTs increase the
making of arguments. They are expected to form limited arguments at the third and fourth levels because
these arguments are qualified as advanced argument level (Erduran et al., 2004; Osborne et al., 2004).
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Figure C

What can happen to the egg?
Worksheet 2

Figure A

Materials used for the experiment:

* flask * tube tongs * ice chips * tub * water * spirit stove *
match * wire rack * Rubber balloon, * trivet,

Experiment Procedure:

1.Make it slake by inflating the Rubber balloon for 3-4
times and evacuating the air.

2.Make sure that there is no air in the rubber balloon.
3.Attach the rubber balloon to the mouth of the hollow
flask (see Figure-A).

4.Put the trivet on the table and the wire rack on the trivet.
Burn the spirit stove and put it under the trivet.

5.Hold the flask with the tube tongs. Heat the flask by
moving it in the spirit stove. and follow the rubber balloon
(see Figure-B).

6.0bserve the changes occurring in the Rubber Balloon.
7.After a few minutes, remove the flask from the spirit
stove.

8.Dip the flask into the pre-prepared water-ice mixture.
Follow the rubber balloon. (see Figure-C)

Prediction

What can happen to the rubber balloon attached to the
mouth of the flask in the heating process? (see Figure B)
What can happen to the rubber balloon attached to the
mouth of the flask in the cooling process? (see Figure C)
Observation

What did you observe in the rubber balloon as the flask
heated up? Can you write down the observation results?
What did you observe in the rubber balloon as the flask
cooled? Can you write down the observation results?
Explanation

Make comparisons between your predictions and your
observations. Can you explain the similarities and
differences between your observations and predictions?
How would you explain the change in the rubber balloon
when the flask is heated?

How would you explain the change in the rubber balloon
when the flask is cooled?

Materials used for the experiment:

* flask * boiled egg * cotton * toothpick * rubbing alcohol *
match

Experiment Procedure:

Peel the shells of the boiled egg.

Take a small piece of cotton and wrap it around one end of the
toothpick.

Dip the cotton in rubbing alcohol and burn.

Throw the burning cotton into the flask.

Put the egg into the flask immediately (see Figure-A). Press the
egg lightly to prevent air from escaping the edges. Follow the
egg on the flask and the cotton burning in it.

Prediction

What do you expect to happen to the cotton burning in the
flask?

What do you expect to happen to the egg on the glass balloon?
Observation

What did you observe in the egg on the glass balloon and the
burning cotton in it?

Explanation

Make comparisons between your predictions and vyour
observations. Can you explain the similarities and differences
between your observations and predictions?

What did you observe in the burning cotton inside the flask and

the egg on it?
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Let's fill the bottle with water

Worksheet 3

Figure A

Materials used for the experiment:
glass bottle * double hole rubber stopper * L glass pipe *funnel *elastic balloon *thread *water
Experiment Procedure:
e Attach the two-hole rubber stopper to the mouth of the flask
¢ Firmly insert the funnel in one of the plug holes and the L glass tube in the other.
e Attach it to the mouth of the L glass tube so that there is no air in the rubber balloon and tie it tightly with a rope
(see Figure A).
e Fill the funnel with water.
Prediction
Is there any substance inside the flask initially? Can you explain?
What kind of change can occur in the rubber balloon when the water is filled into the funnel?
Observation
How did you observe a change in the rubber balloon and the water filled in the funnel?
Explanation
Can you make comparisons between your predictions and your observations? Can you explain the similarities and
differences between your observations and predictions?
How would you explain the change in the rubber balloon?
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Ozet

Piyano egitimi kisinin ilgisi ve yetenegi dogrultusunda amator ya da profesyonel olarak belirli bir amaca yonelik
siireci kapsamaktadir. Bu siirecte en 6énemli asamalardan birisi baslangic diizeyidir. Ogrenci miizigi anlamaya
baslarken, hem piyano ¢almayi 6grenir hem de muizigi okumayi, anlamayi gelistirir. Bu slirecte 6gretmenlere
yardimci olabilecek ayni zamanda yon ve strateji belirlemesine olanak saglayacak en dnemli araglardan biri
kullanilan metottur. Bu arastirma baslangic asamasi piyano egitiminde kullanilan metotlarin izledigi yaklasimlari
incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda baslangic asamasina yonelik hazirlanan piyano
metotlarinda kullanilan Orta do, araliksal ve ¢oklu ton yaklasimlari tematik derleme yontemi kullanilarak ayrintih
anlatimlarla érneklendirilerek agiklanmustir.

Anahtar Kelimeler: Piyano metodu, Orta Do Yaklagimi, Araliksal Yaklagim, Coklu Ton Yaklagsim

APPROACHES USED IN STARTING METHODS OF PIANO EDUCATION
Abstract

Piano education covers a purposeful process as an amateur or professional in line with the interest and ability of
the person. One of the most important stages in this process is the beginner level. As the student begins to
understand music, he or she both learns to play piano and improve reading and understanding of music. One of
the most important tools that can help teachers in this process and also enable them to determine direction and
strategy is the method. This research was carried out in order to examine the approaches followed by the
methods used in the beginning stage of piano education. For this purpose, the middle-C, interval and multi-tone
approaches used in the piano methods prepared for the beginning stage are explained with detailed explanations
by using the thematic compilation method.

Keywords: Piano method, Middle-C Approach, Interval Approach, Multi-Tone Approach.
GiRIS

Muzik, temel duygularn tanimlayan, gizelligi takdir eden ve kendimizi ifade etmemize olanak saglayan bir
deneyim (Bastien, 1988) oldugu icin sadece profesyonel boyutta degil ayni zamanda amator olarak da begeni
egitiminde kullanilmasi 6nemlidir. Glinim{iizde piyano, erken yas ¢cocukluk déneminden baslayarak yetiskinler de
dahil olmak Uzere genis bir yelpazede egitim alanina sahiptir. Piyano egitimi kisinin ilgisi ve yetenegi
dogrultusunda amator ya da profesyonel olarak belirli bir amaca yonelik slireci kapsamaktadir. Bu siiregte en
dnemli asamalardan birisi baslangic dizeyidir. Ogrenci miizigi anlamaya baglarken, hem piyano calmayi grenir
hem de miizigi okumayi, anlamayi gelistirir. Calgl egitimi siirecinde piyano 6grenmek geng, yetiskin pek cok
bireyin ilgi odagl olmaktadir. Bu nedenle piyano egitimine yonelik cok sayida 6gretim materyali bulmak
mimkundr.

! Bu arastirma 12-14 Mayis 2022 tarihinde diizenlenen “13"" International Congress on New Trends in Education”
kongresinde sozll bildiri olarak sunulmustur.
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Miuzik egitimi calismalarinda yontem terimi genellikle 6grencilere bir mizik aletinin nasil ¢alinacagini 6gretmek
icin kullanilan bir 6gretim kitabi veya kitap serisini ifade etmektedir (Thomas-Lee, 2003). Piyano egitiminde
bilinen eski metotlar, 6gretimde 6grenciyle erken tanistirilir ve hizli sekilde klasik piyano edebiyati repertuarina
odaklanirdi. Ginimizde kullanilan 6gretim yontemleri geliserek ve degiserek otokratik yaklasimlari birakip,
ogrencilerin muzikten daha fazla zevk aldigi bir 6grenme suirecine odaklandi (Bastien, 1988). Bu nedenle piyano
edebiyatina yonelik eser ve metotlar da seviye olarak egitim amacina yonelik sayica fazlalasmistir. Egitim sireci
icerisinde ilerlemek icin hedefler dogrultusunda planlama yapmak, amaca yonelik hedefleri gerceklestirmede
kolaylik saglayacaktir. Bu nedenle piyano egitimi sirecinde, egitim alan kisinin egitim amac ve hedefi
dogrultusunda planlama yaparken dogru materyalleri segmek 6nemlidir. DiCienzo’ya gére (2019) miizikte okuma
egitimi, gorsel olarak porte lizerinde nota tanimlama, piyanoda notanin konumu ve ritim kaliplarini anlama gibi
bircok unsuru barindirdigindan karmasik bir slirectir. Bu slirecte piyano egitimcilerine yardimci olacak, yon ve
strateji belirleyecek en yaygin ve vazgecilmez arag baslangi¢c yéntem kitaplaridir.

Piyano materyallerinin incelenmesi, 1970'lerin basinda lisans programlari tasarlandigindan beri hem pedagoji
miifredat dersleri hem de sertifika programlari i¢in en ¢ok 6nerilen konulardan biri olmustur. Piyano egitimine
olan ilginin artmasi ve pek ¢ok kisinin piyano calmak istemesiyle birlikte 1900’lerin baslarinda 6gretim
materyallerinin de sayisi artmaya basladi. O donemde bilinen en iyi yaklasim olan Orta Do’ya yonelik metotlar
(1892 yilinda W.S.B. Matthews tarafindan The Standard Graded Course of Studies for the Pianoforte in Ten
Grades ve 1924 yilinda John Williams’in yazdigi Year by Year books) yazilmaktaydi. Williams, Orta Do yaklasimina
bazi yenilikgi fikirler de eklemistir. Matthews ise yaptigi yenilikte, beyaz tuslari siyah tus gruplarinin yakinliklarina
gore tanitip, klavyenin ve dizeklerin tamami bes do olarak bilinen besli do grubunu anlatarak ilerledi (middle C,
treble C, bass C, high C, and low C). Bu yenilikler ileride landmark olarak gelisecek okuma yaklasimina zemin
olmustur. Coklu ton yaklasimini piyano egitimine ilk uygulayanlardan birisi 1865’de Standard Music Reader ile
Benjamin Jepson olmugstur. Bu yaklasimla dnce yerleri degisebilir do sistemiyle sarki sdylemeyi ardindan bu vokal
bilgiyi piyano tusesine aktararak pek ¢cok tonu calmayi 6gretti. Piyanoda gelistirilen bu yaklasimla yazilmis en eski
metotlardan biri Oxford Piano Course olmustur. Orta Do ve Araliksal yaklasimlar 1950'lerin sonlarina kadar,
ogretmenler icin 6nemli piyano 6gretim formatlari olarak devam etmistir. Coklu ton okuma yaklasimi 1950'lerin
sonlarinda gelistirildi. Frances Clarke, 1955'te The Frances Clarke Library for Piano Students with Begin'in ilk
cildini yayimladi (Lyke, 1983). Yaklasimin felsefesi, 6grenilmis 6rnek parcadan gergeve ve uzaklikla nota okumayi
ogretmekti ve ayrica siyah tuslar kullanarak dizeksiz yon direktifleriyle okuma igin notalar iceren bir baslangi¢
bolimu de iceriyordu (Thomas-Lee, 2003). Piyano egitimcileri, bir piyanistin egitiminin temelini ve nota okuma
Uzerine ilk egitimini saglamada genellikle metot kitaplarina bagvurdugundan, piyano metotlarinin yeni baglayan
O0grenci icin 6grenme ortaminin merkezinde oldugu soylenebilir. Bu amag dogrultusunda orta do, aralikh veya
coklu ton yaklasimi gibi temelde farkh yaklasimlar ortaya ¢ikti ve daha yakin zamanda, orijinal ¢oklu ton
yaklasimin yerini segmeli ya da diizenlenmis ¢oklu ton yaklasima (Lomax, 1990) birakmistir (Emond & Comeau,
2013).

Bastein (1988) piyano 6gretiminde kilavuz olarak sundugu on hedeften bahsetmektedir: Klavyenin sadece bir
kismini degil bitiini kavramaya c¢alismak, dizegin altindaki ve Gistiindeki notalar da dahil olmak tizere akici sekilde
okuyabilmek, tim major mindr akorlari calabilmek, genel mizik terimlerine hakim olabilmek, desifre, dogaglama,
transpoze ve eslik yapabilmek, eserleri ezberleyebilmek. Bu hedefler dogrultusunda 6zellikle baslangig
metotlarinda yer almasi beklenen o6zellikleri Ercan ve Caglak (2017:127) su sekilde tanimlamistir: “Cocuklarin
gelisimine uygun yazi puntolari kullaniimasi, gérsel 6gelerle ilgi ve dikkat cekme, oyunlarla destekleme, yazili ve
sozIli etkinlik érnekleri, alistirmalarda sarki s6zlerine yer verilmesi, dinleme etkinlikleri, yaraticihgi gelistiren
calismalar, 6gretmenle birlikte calma etkinlikleri.”

Piyano egitimi baslangic asamasinda 6grenci mizigi anlamaya baslarken, hem piyano ¢almayi 6grenir hem de
mizigi okumayi, anlamayi gelistirir. Bu slirecte 6gretmenlere yardimci olabilecek ayni zamanda yon ve strateji
belirlemesine olanak saglayacak en 6nemli araglardan biri kullanilan metottur. Gegmisten giinimize kadar hala
kullaniimakta olan metotlar nota okuma ve ¢almaya yonelik farkli yaklagimlarla yazilmistir. Metotlarda kullanilan
ogretim yaklasimlari su sekilde siralanabilir: orta do, araliksal, ¢oklu ton yaklasimi.

YONTEM

Baslangic asamasi piyano egitiminde kullanilan metotlarin izledigi yaklasimlari incelemek amaciyla yapilan bu
arastirma tematik derleme yéntemi kullanilarak yapilmistir. Konularin tematik, kronolojik ve metodolojik olarak
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ele alindig1 derleme arastirmalarinda kaynaklar toplanarak kullanilan sistem etrafinda tartisilir. Tematik derleme
arastirmalari, bir konu kapsami ya da nokta etrafinda ele alinarak degerlendirilir (Herdman, 2006). Bu yontem
dogrultusunda arastirmada, baslangic asamasina yonelik hazirlanan piyano metotlarinda kullanilan Orta do,
araliksal ve coklu ton yaklasimlari incelenerek, 6zellikleri, benzesen ve ayrisan yonleri ayrintili incelenerek
orneklendirilerek agiklanmistir.

BULGULAR
Orta Do Yaklagimi

Orta do yaklasiminin kokeni Blake's Melody Book (1916) ve Diller-Quaile First Solo Book (1925) gibi yontem
kitaplariyla yirminci ylizyilin baslarina dayanmakta, popdlerligi ise Thompson’in (1936) Teaching Little Fingers to
Play kitabiyla baslamaktadir (DiCienzo, 2019). Klavye (zerinde ellerin orta do pozisyonunda, do sesi referans
alinarak dizek lizerinde nota okumayi 6greten yaklasimdir. Orta do yaklasiminda her iki el klavye lizerinde orta
do sesi ile baslar. ilk parcalarin tamami her iki elde do sesi ile calisilir ve sonrasinda sag ele bir ses re ve sol ele bir
ses si eklenerek devam eder. Basparmaklarin orta do sesinde, sag el yukariya dort beyaz tus, sol el asagiya dort
beyaz tus Uzerindedir. Yaklasim do major tonalitesinde do sesi ile baslayarak kademeli olarak sag elde re, mi, fa
ve sol sesleri, sol elde si, la, sol ve fa sesleri eklenir ve pratik bu sesler ezberleninceye kadar devam eder. Piyanoya
yeni baslayan 6grenciler nota ve ritim 6grenmeye eszamanli kigiik melodilerle baslar (Sekil 1) ve sonrasinda
melodiler iki anahtar tzerinde (Sekil 2) gosterilir. Teorik yapidaki araliklar, diyez ve bemoller, akor kurulumu ve
kullanimi, transpoze, armonizasyon bilgileri kademeli olarak eserlerde ya da sonrasinda verilir (Bastien, 1988). Bu
okuma yaklasimi 20. yizyilin ikinci yarisi boyunca son derece etkiliydi ve ginimizde de halen kiiglik yas gruplari
icin yaygin olarak kullaniimaktadir.
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Sekil 1: Orta Do Yaklagimi, John Thompson’in Easiest Piano Course 1. Kitap
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Sekil 2: iki Anahtar Uzerinde Seslerin Gésterilmesi, John Thompson’in Easiest Piano Course 1. Kitap

Orta Do yaklasiminin avantaj ve dezavantajlarini Uszler, Gordon & Mach (2000) su sekilde 6zetlemektedir:
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Avantajlari

Dezavantajlari

Orta Do, dizek lzerine ve piyanoda kolay gorsel bir
rehberdir.

Tek bir kilavuz nota sinirlayicidir. iki veya daha fazla
notayi iliskilendirmek ayni derecede kolaydir.

Belirli sayida nota adini ve piyano tusu konumunu
hatirlamak ve Uzerinde ¢alismak kolaydir.

Orta do civarinda sinirli alanda nota ve ton tanimanin
ogrencileri ¢alismanin basinda ellerin viicuda yakin
olarak oynamaya zorlar.

Do major tonu duygusu gelistirmek (diger anahtarlara
gecmeden) tonda kulak ve el hakimiyetini saglar.

Ses cesitliligi, 6grencinin kulagini ve hayal giiclinii tek
bir ton tanimaktan daha fazla uyarir.

Baslangicta belirli parmaklari, belirli tus ve nota
adlariyla iliskilendirmeye yardimci olur.

Ogrenciler notalari ve yon duygusu bilgisinden ziyade
parmak numaralarini okurlar.

Klavye literatirinde basparmaktan diger parmaklara
dogru hareket istenir. Bu tir bir teknik baslangig,
diger elin taklidini kolaylastirir (ayna ¢alma).

Basparmak klavyede garip bir parmaktir. Parmaklar
elin zayif tarafindan giiclii tarafina daha kolay hareket
eder.

Ogrenciler en iyi, bilgiyi kiiciik miktarlarda alarak
Ogrenir. Her seferinde bir ya da birkag ses eklemek

Ekleyerek oOgrenme, kaliplarin ve gruplamalarin

mantikhidir. Test edilmis bir 5gretim teknigidir. hatirlanmasina dayanan bilginin transferini geciktirir.

Araliksal Yaklagsim

Mizik notasini yon ve aralik mesafesi kullanarak, verilen gorsellerden (landmarks) yola gikarak okumaya dayal
yaklasimdir. ilk olarak Library for Piano Students ile Frances Clark (1955) tarafindan tanitiimistir ve nota okumaya
dayali landmark yaklasiminda 6grenci, fa anahtari, orta do ve sol anahtarini birlikte kullanarak yukari ve asagi
araliklari okumaktadir. Araliksal/Landmark okuma, 6grencilerin piyanodaki tim do notalari gibi klavyede ve belirli
yer isaretlerinde adim atmayi ve atlama yapmay 6grenmelerini gerektirir. Bu yaklasim genellikle ¢erceve/hat
tanima yoluyla okumayi tesvik eden landmark okuma alistirmalari ile baslar. Nota okumasi aralikli ve melodik
yone gore yapilir. Araliksal yaklagim, dizeksiz olarak verilen hat/gizgiyi okumayla baslayarak, dizek Gzerine her
seferinde bir araliga odaklanmasina izin veren tek cizgilik dizek okumaya ve devaminda geliserek iki dizek bes
do’nun gorsel okumasina kadar genisler ve gesitlenir (Bastien, 1988; DiCienzo, 2019). Araliksal yaklasimi Uszler,
Gordon ve Mach (2000) “Aralik tanimadan gelen el sekilleri ve hareketlerin olusumuyla baglantili uzamsal yénlii
okuma aliskanliklarinin gelisimi” olarak tanimlamaktadir ve orta do yaklasimindan farkli olarak araliksal yaklasim
klavyenin her noktasinda ¢almayi giclendirmektedir (Emond & Comeau, 2013).

Treble Staff (Right Hand) Landmark Notes }
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Sekil 3. Landmark Yaklasimi Sag El Dizek ve Klavye Uzerinde Nota Gésterimi
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Piyano pedagojisinde, araliksal yaklagsimin baslangi¢ piyano egitiminde repertuar pargalarini galmayi, nota okuma
becerisi ile desifre calmayi sekil veya yon olarak giliclendirecegini ifade eden ve destekleyen arastirmalar ve
metotlar bulunmaktadir (Bastien, 1988; Agay, 1981; Camp, 1992; Jacobson, 2015; Uszler vd., 1995; Akt: DiCienzo,

2019).
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Sekil 4. Araliksal Yaklasim Nota Aralik Tanitimi

Araliksal yaklasiminin avantaj ve dezavantajlarini Uszler, Gordon & Mach (2000) su sekilde 6zetlemektedir:

Tablo 2: Araliksal Yaklagiminin Avantaj ve Dezavantajlari
Avantaj Dezavantaj

Dizeksiz notasyon égrencinin tiim klavyeyi en bastan Ogrenci konum duygusunu asla pekistiremez; ok
okuyabilmesini saglar. fazla serbestlik tereddiide neden olur.

Besten daha az cizgili bir dizekte erken araliksal Piyano dizegini okuma siireci zaman alir. Ogrenciler,
tanima, Ogrencilerin belli sabit kilavuz notlari bu kademeli islem olmadan, piyano dizegindeki ses
hatirlayabilmesinden bile dnce okumayi garanti eder.  yerlesim mantigini zamanla kavrayabilirler.

Erken okuma, kahlplarin (araliklarin  disinda) R . . -
Oy . . Yetenekli Ogrenciler kendi baslarina galisabilirler,
taninmasina dayanmadigl icin 6grenci, baslayacagi . " .
L . sayfadan bilgi edinebilirler, fakat ortalama 6grenciler
yer ve kullanilacak parmaklar igin eserin notasina . . . .
birkag belirli baslangi¢c noktasi 6grenmek isterler.
bakmalidir.
Siyah tuslarda okuma yapmakicin 2ve 3yada 2,3 ve Basparmak ve besinci parmaklarin  kullanimini
4’tinct parmaklari kullanmak istenir. Bu parmaklar ilk  geciktirmek gereksizdir. Bagtan itibaren tim el ile
basta kullanim i¢in en dogal parmaklardir. dogru el pozisyonu gelistirilmelidir.
En basindan miuzik, 5 parmak kalibi veya donanim Metotlarin basina ?rallks?l'okuma\(l t'eswk ec!efn
. . uygun halk ya da popiler miizik melodileri konulabilir.
isaretleri kullanilmadan farkl tonlarda ve aralikta X . .
I Ogrenciler ve ebeveynler tanidik melodiler duymayi
calinir. Ses ve efekt cesitliligi vardir. . .
tercih edebilirler.
Armonik okuma da araliksaldir. ikili (blok) aralik Armonik okun'_l_a.ve calma sik 5|k_ertelen|r. Uz.un su.re.
N . tek satirhk mizik calmak yeteri kadar tatmin edici
calmak Ug sesli akorlari okuma ve ¢almaya hazirlar. degildir

Coklu Ton Yaklagimi

Coklu ton yaklasimi orta do ve araliksal yaklasimdan tamamen farkli bir baslangi¢ yapisina sahiptir. 1961’'de
yayimlanan Music for Piano serisi ile Robert Pace, piyano 6grenmeye yonelik bu yaklasimin yaraticilarindan
birisidir. Coklu ton yaklasiminda 6grenci bes parmak el pozisyonunda bitin on iki majér pozisyon yapisini ilk
birkag ayda 6grenmektedir. 12 major ton, ilgili oldugu dizege uygun olarak gruplandirilip anahtarlara bolinerek
kolayca 6grenilir. Bu yaklasimda bes parmak kalibiyla klavye hakimiyeti tiim tuslarin kullanimiyla kolaylagsmakta,
her tonda calisma yapilabilmektedir. Gruplar tonik akorlarla su basamaklandirmayi takip eder:

1. grup: Do, Sol ve Fa major tim beyaz tuslarin kullanildigi tonik akorlar,
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2. grup: Re, La ve Mi major, beyaz ile siyah-beyaz tuslarin kullanildigi tonik akorlar,
3. grup: Re bemol, La bemol ve Mi bemol siyah ile siyah-beyaz tuslarin kullanildigi tonik akorlar,
4. grup: (Fa diyez, Si bemol ve Si Major) diger siyah-beyaz tuslarin kullanildigi akorlar (Bastien,1988:42).

-Finger Position
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Sekil 5. Coklu Ton Yaklasimi Bes Parmak Pozisyonu (Bastien New Traditions-Level 1A)

Kalkanoglu’na gore (2020) bu yaklasimda yazilan metotlarda teorik bilgilerin siklikla yer almasi ve agiklayici olmasi

nedeniyle oldukc¢a faydahldir. Bununla birlikte ¢oklu ton yaklasimina gore yazilmis metotlar 6ncelikle klavye

hakimiyetinin saglamaya c¢alismakta ve yavas ilerlemektedir. Coklu ton yaklagiminin avantaj ve dezavantajlarini

Uszler, Gordon & Mach (2000) su sekilde 6zetlemektedir:

Tablo 3: Coklu Ton Yaklasiminin Avantaj ve Dezavantajlari

Avantajlari

Dezavantajlari

Hem dizekte hem de klavyede bes parmak kalibi, farkl
durumlarda tekrar edilen tek bir fikirdir.

Ogrenci bes parmak kalibinda takilir kalir. Sonradan
parmak numaralarini ve el seklini degistirmeyi
o6grenmek daha zor gelir.

Melodik hatlar, ayni ve farkhh gruplamalarin
karsilastiriimasi bakimindan dogrusal okuma igin ¢ok
iyidir.

Calinan mizik tird uzun sdre ayni oldugu igin
ogrenciler parmak numarasi ya da pozisyona gore
okurlar.

Erkenden akor okumak gilzeldir ve
anlamanin temelidir.

armoniyi

Baslangi¢ asamasinda 6grencilerin elleri akor ¢almak
icin teknik olarak heniiz hazir degildir.

Farkh tuslarda ve araliklarda calmak ozellikle kol ve
omuzlar igin teknik rahatlk saglar.

Eller birlikte bes parmak etitleri calmak kollar rahat
olsa bile zordur. Siyah tuslarda basparmak kullanimi
cok uygun degildir.

Piyano, Uzerinde kesfedilecek, uretilecek ve de
Gzerinde parcalar calinacak bir calgi olmalidir. Kesif ve
yaraticiiga tesvik etmek, kulak farkindahgini da
gelistirir.

Cesitlilikle ilgili erken vyasanabilen kaygi, dogru
okumaya zarar verebilir. Dogaglama meraki,
bestecinin esere olan katkisina dikkat etmekten
ahkoyabilir.

Cogu piyano literatliri basittir: bir elde melodi, diger
elde eslik. ilk basta bu sekilde okumayi ve calmayi
ogrenmek Ogrenciyi hem klasik hem de popiiler
literatlire hazirlar.

Blok ya da kirik akor eslikli bir melodi ¢almak, erken
asamalarda calinan tek mizik turtdir.
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Piyano baslangic asamasinda kullanilan yaklasimlarin hepsinin kendi icerisinde avantaj ve dezavantajlarinin
oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte miziksel 6zellikleri bakimindan orta do ve ¢oklu ton yaklasimlarini Bastien
(1988) su sekilde karsilastirmistir:

Tablo 4: Orta Do ve Coklu Ton Yaklasimlarinin Karsilastirmasi

Orta Do Yaklagimi

Coklu Ton Yaklagimi

Ozellikle ilk derslerde ezgiler orta do

Ezgiler bes parmak pozisyonunda 12 majoér

Melodi
elodi merkezindedir. tonun timinid kapsamaktadir.
Notalar biiylk oranda iki oktav araligiyla Notalar dort oktav icerisinde, 6l¢l cizgisi
Notasvon sinirhidir ve F diyez, Si bemol ve Do diyez arasinda, altinda ve lstlindeki tim beyaz ve
¥ haricinde piyanodaki beyaz tuslarla siyah (diyez ve bemoller dahil) tuslari
sinirhdir kapsamaktadir.
Ozellikle ~baslangic - asamasinda sinirl Benzer sekilde baslangi¢c asamasinda sinirl
larak 4/4, 3/4, 2/4 olgiler kullanilir, ilk
Ritim olarak 4/4, /..i / .ogu er“ u“am " I olarak 4/4, 3/4, 2/4 élciler kullanilir, 6/8
yilin sonunda 6grenciler 6/8 olci kalibiile .. -
Olgi kalibina daha erken gegilir.
tanisir.
Temelde anahtar ¢izimi, nota yazimi, nota Genel mizik  programindaki  temel
Teori degerlerini sayma ve yazma gibi temel bilesenlerle yogrulmus aralik, akor, anahtar

alistirmalar igerir.

ve armoni uygulamasini igerir.

Akor Kullanimi

Blok akorlar neredeyse hig kullanilmaz ve
aciklanmaz, ancak melodilere eslik olarak
bas partisyonunda c¢esitli kirik akorlar
kullanilir.

TUm major, minor, azaltiimis ve artiriimis
akorlar, hem blok hem de kirik formda, net
sekilde agiklanmis ve sistematik olarak
kullantimistir.

Diyez (F, C, G, D, A, E, B) ve bemollerin (B,

Ogrenciler, diyez ve bemollerin sirasini ilk yil

Diyez Bemol v . .
yDUzeni E, A, D, G, C, F) sirasi bu yaklasimda o6grenirler ve sonraki yillarda bunlari gézden
kullanilmaz veya agiklanmaz. gegcirirler.
Oprenciye tonalite kavrami sistematik _. -
. o . . Tim majér ve daha sonra minér tonlar
Tonalite olarak o6gretilmez, bir Fa diyez (#) varsa,
. . actklanir ve kullanilir.
parcanin Sol majoér oldugu soylenir.
Transpoze Onerileri bazen verilir, ancak Neredeyse derslerin baslangicindan itibaren
Transpoze onerilen tonaliteler genellikle Do, Sol veya 6grenciler  pargalarini  ¢esitli  tonlara
Fa major tonlaridir. transpoze yapmaya yonlendirilirler.
Armoni Bu yaklasimda verilen melodiye Cesitli  tonlarda armonizasyon icin
armonizasyon neredeyse hig yoktur. ogrencilere tek satirhk melodiler verilir.
Ogrencilere dért 6lciilii soru ciimlesi verilir
Dogaclama Yoktur ve kendi dort olglli cevap cumlelerini
dogaclamalari veya yaratmalari soylenir.
Desifre Ogrencinin yetenegine gére Do, Sol ve Fa Ogrencinin yetenegine goére pek ¢ok
3 major tonaliteleriyle sinirlidir. tonalitede okuma olanagi verilir.
Kapsamli ve . . Genel mizikte repertuar, desifre, teori,
. Cogunlukla parcalarin, teknik calismalarin . . o
Kapsayict Miizik e . teknik ve yaratici galismalar igerdiginden
ve gamlarin 6grenilmesiyle sinirhdir.
Programi program zorlayicidir.

TARTISMA VE SONUC

Piyanoya yeni baslayan 6grenciler icin piyano calma becerisinin gelisimi mzigi okuyabilme ve anlayabilme ile
dogrudan ilgilidir. Piyano egitimi siireci bir taraftan mizik dilini anlama diger taraftan piyano ¢alma becerisini
gelistirmektedir. Bu slrecte bilissel, duyussal ve devinimsel alanlar birlikte gelismektedir. Bu nedenle beceri
gelisim stireci uzundur ve gayret gerektirmektedir. Bu slirecte piyano metotlari, miizigi tanima ve okumada gesitli
yaklasimlar sunarak hem egitimciye ve 6grenciye hem de siirece yardimci olmaktadir. Piyano metotlarinda yer
alan yaklagimlarin kapsami ve 6gretim sistemi, 6grencinin yasi, becerisi ve egitim amacina gore farkh seklilerde
degerlendirilebilmektedir. Sonucta her yaklasimin kendine 6zel avantaj ve dezavantajlari bulunmaktadir. Bununla
birlikte piyano egitiminde yeni baslayan 6grencilerde bu yaklasimlarin kullanimi ya da etkililigine yonelik
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arastirmalarin fazla olmadigi gorilmektedir. Alan literatiri incelendiginde yaklasimlarin etkiligini inceleyen
arastirmalar, yaklasimlar arasinda etkililik diizeyi bakimindan anlamli farkliliklar bulmamustir. Ornegin DiCienzo
(2019) ogrencilerin nota okuma becerisini orta do ve karma araliksal yaklasimi kullanarak karsilastirdigi
arastirmasi sonucunda istatistiksel bir fark bulmamis olsa da orta do yaklasiminda 6grencilerin sdzel ve galarak
muzik okuma testinde (tek partisyonda nota tanimada, tam ve altere aralik ¢alma ve ¢ notadan olusan motifi
dizek Uzerinde sol anahtarinda okumada) daha iyi olduklarini ifade etmistir. Benzer sekilde piyanoya baslangic
asamasinda her iki dizek birlikte nota okumanin 68retiminde, orta do, araliksal/landmark ve C-G pozisyonuna
yonelik yaklasimlarin etkiligini inceleyen Lomax (1990), her (g yaklasimda 6grencilerin nota adlandirma ve nota
bulma becerisinde anlamli farklilik bulmamistir. Arastirma sonucunda, nota okumada yaklasimlarin nihai okuma
basarisinda ana faktor olmadigini ve 6grencinin nota tanimadaki basarisinin birgok 6gretim ve metodolojik
faktoriin birlesiminden kaynaklandigini ifade etmistir (Akt: DiCienzo, 2019). Baska bir arastirmada ise farkl
ogretim yaklasimlarinin baslangic piyano egitiminde nota okuma becerilerinin kazanilmasi (zerindeki olasi
etkisini inceleyen Emond & Comeau (2013), orta do ve araliksal yaklasimlarin algisal ve motor sirecleri nasil
etkiledigine yonelik uygulamalari sonrasinda, orta do yaklasiminda araliksal yaklasima gére daha az tekrar ve
uygulama planlamasina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Bu sonug, orta do yaklasiminin araliksala kiyasla muizik
notasina kademeli olarak giris yapip ilerlerken, araliksal yaklasimin birden fazla oktav Gzerinde ¢alinacak nota
sayisinin fazla olmasindan dolayi daha fazla planlama gerektirdigi seklinde aciklanmistir.

Mevcut yaklasimlarin 6zellikleri ve avantajlari diistinlildigiinde ve yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde
orta do yaklasiminin baslangi¢ asamasinda tek partisyonda nota tanima ve anlamlandirmada daha avantajli
olmasi, do sesi Uzerinden ses ekleyerek asamali gitmesi ve dizek tzerinde okumayi kolaylastirmasi nedeniyle
baslangi¢c asamasinda 6zellikle kiiclik yas grubu icin idealdir. Ancak ses ve tonalite gesitliligi ile aralik tanima
konusunda sinirl kalabilmektedir. Araliksal yaklasimda 6grenci tim klavyeyi daha erken tanir, nota ve araliksal
okumada hizlidir, ayrica araliksal okuma ses ve ton gesitliligine imkan tanimaktadir. Bununla birlikte 6grencide
konum duygusunun ve dizek okumanin pekismesi zaman alir, melodik ezgiler calmak isteyen 6grenciler igin sikic
olabilmektedir. Coklu ton yaklasiminda klavye ve dizek (izerinde bes parmak kalibi kolaylastirici etkendir, akor
yapilarini ve armoniyi daha erken tanima imkani vardir ve dogaglama ve yaraticiligi tesvik eder. Bununla birlikte
bes parmak pozisyonunda parmak numarasi ve el konumunu degistirmek zor olabilir, akor ¢calmak baslangicta
teknigi zorlayabilir ve 0grenci dogaclama merakindan esere odaklanmakta zorlanabilir. Sonug¢ olarak
yaklasimlarin kolaylastirici ve sinirlayici farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Mevcut arastirmalar incelendiginde
yaklasimlarin etkiligi lizerine daha fazla uygulamaya ihtiyag oldugu diisiinilmektedir. Emond & Comeau’ya goére
(2013) piyano pedagojisinde yapilan arastirmalar farkh 6gretim yaklasimlarinin her biri igin uzun bir avantaj ve
dezavantaj listesi sunmasina ragmen bunlarin ciktilari ¢ogunlukla 6gretmen deneyimlerine ve sezgilerine
dayanmaktadir. Her okuma sisteminin gercek etkisini degerlendirmek, gelisim modelini resmetmek, etkinliklerini
ve verimliligini belirlemek icin cok az bilimsel bilgi mevcuttur. DiCienzo’ya gbre (2019) piyano 6gretmenleri
tarafindan yaygin olarak kullanilan bu yaklasimlarin analizi ile muzik egitimi arastirmalarinda bu yaklasimlarin
etkiliginin calisiimasi buyik olgtiide ihmal edilmektedir. Bu nedenle piyanoda nota okuma yaklasimlarinin bilimsel
olarak incelenmesi, onlarin giicli ve zayif yonlerinin daha iyi anlasiilmasina yardimci olacak ve bireysel
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun yaklasimlari segmede 6gretmenlere fayda saglayacaktir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi istatistikleri ve arastirma raporlari dogrultusunda, Turkiye’de 2000-
2021 yillari arasinda devlet okullarina iliskin egitim gostergelerini ortaya koymaktir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemi kapsaminda dokiiman incelemesi yapilmis ve elde edilen veriler tematik analiz teknigi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin bulgularina goére, zorunlu egitime bagh olarak ortaégretimde okullasma oranlarinda
dnemli artislar yasanmustir. ilkdgretimde dgrenci sayisi ve okullasma oranlarinda énemli degisimler olmamakla
beraber, derslik ve 6gretmen sayilarindaki artis nedeniyle 6gretmen basina ve derslik basina disen 6grenci
sayisinda azalma yasanmistir. Milli Egitim Bakanhgina ayrilan biitge ve O6grenci basina harcamada artis s6z
konusudur. Ancak egitime ayrilan bltgenin GSMH igindeki payinda son yillarda azalma yasanmigstir. Tirkiye’nin
uluslararasi sinav basarilari TIMSS sinavinda gorece daha iyi olmakla birlikte PISA sinavlarinda OECD (lkelerinin
gerisinde kalmistir. Bu sonuglara bagh olarak, egitimdeki nicel iyilesmelerin egitimin niteligine cok fazla
yansimadigi s6ylenebilir. Turkiye’de egitimde nitelik sorunu, farkli géstergeler baglaminda farkh tlkelerin egitim
¢iktilari goz 6nlinde bulundurularak karsilagtirmali olarak analiz edilebilir.

Anahtar Sozciikler: egitim, egitim gostergeleri, PISA, TIMSS, dokiiman analizi.

20 YEARS OF EDUCATION IN TURKEY (2000-2021): A DESCRIPTIVE ANALYSIS

Abstract

The aim of this research is to reveal the education indicators related to public schools in Turkey between the
years 2000-2019, in line with the statistics and research reports of the Ministry of National Education. In the
research, document analysis was carried out within the scope of qualitative research method and the data were
analysed by using thematic analysis technique. According to the findings of the research, there has been a
significant increase in schooling rates in secondary education due to compulsory education. Although there are
no significant changes in the number of students and schooling rates in primary education, there has been a
decrease in the number of students per teacher and per classroom due to the increase in the number of
classrooms and teachers. There is an increase in the budget allocated to the Ministry of National Education and
the expenditure per student. However, the share of the budget allocated to education in the GNP has decreased
in recent years. Although Turkey’s international exam success is relatively better in TIMSS, it lagged behind OECD
countries in PISA exams. Based on these results, it may be said that quantitative improvements in education do
not reflect much on the quality of education. The problem of quality in education in Turkey can be analysed
comparatively by considering the educational outcomes of different countries in the context of different
indicators.

Keywords: education, education indicators, PISA, TIMSS, document analysis.

* Bu galisma, 12 -14 Mayis 2022 tarihleri arasinda Tiirkiye’de dizenlenen ICONTE kongresinde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.
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GiRiS

Egitim, bireyin potansiyelini ve yaraticilik 6zelliklerini kesfetmesine yardimci olarak gelisimine katki saglama
sirecidir. Bu anlamda egitim, bireylere ulusal ve uluslararasi isgilicii piyasalarinin gerektirdigi yetenekleri,
becerileri ve donanimi kazandirir. Nitelikli egitim alan bireylerin, icinde yasadiklari topluma ve diinyaya duyarlilig
ve uyumu artar, vatandaslik bilinci gelisir (Gul, 2008). Glinlim{izde, sosyal devlet anlayisini benimseyen yonetim
sistemlerinin en temel gorevi, nitelikli egitimin tim yurttaslara parasiz olarak sunulmasidir (Okgabol, 2001). Bu
durum, sadece bireylerin dogustan getirdikleri yetenek ve becerileri gelistirme ya da toplumsal ve ekonomik
deger Gretme acisindan 6nemli degildir. Egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi; laik, demokratik, sosyal
devlet yapisina olan giivenin korunmasi; toplumsal adalet, baris ve huzurun siirdiriilmesi agisindan da oldukga
onemlidir. Egitime yapilan yatirimlarin sagladigi yarar, egitim sisteminin amaclarinin gergeklesme dizeyinin
belirlenmesi ile 6l¢lilebilir. Bu anlamda, son yirmi yil boyunca Tiirk Egitim Sisteminin gostergelerinin agik¢a ortaya
konmasi ve tartisilmasinin, tiim yurttaslar icin nitelikli egitim hizmetini garanti altina almak icin atilmasi gereken
oncelikli adimlardan birisi oldugu séylenebilir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak, toplumsal yasamda ¢ok yonli degisimler meydana gelmektedir.
Bu durum, egitim sistemlerinde degisim ve donisiim zorunlu kilmaktadir. Yasanan radikal degisimler, bir yandan
sorunlarin ¢éziimiine katki saglarken; 6te yandan yeni sorunlara kaynaklik etmektedir. Egitim sistemi, hem
yasanan sorunlara bilimsel ¢c6ziimler Gretmek hem de olasi sorunlari 6nceden kestirerek ¢6ziim dnerileri sunmak
durumundadir (Yesil ve Sahan, 2015). En 6nemli sermayenin egitimli bireylerden olusan nitelikli bir toplum
yaratmak oldugunun farkinda olan ulkelerin, laik, bilimsel ve demokratik egitimden 6din vermeden egitime
yeterli diizeyde yatirimlar yaptiklari goriilmektedir. Stirdirilebilir toplumsal yasamin kurgulanmasinda 6nemli
bir roli olan egitim, dinya Uzerinde birgok Ulkede oldugu gibi Tirkiye’de de devletin denetimi ve gozetimi
altindadir (Cetin ve dig., 2018). Gur ve Celik (2009), her siyasal iktidarin egitimde reform yapma adina uygulamaya
koydugu projelerin toplumdaki karsiliginin ne olacagini dnceden hesap etmemesinin dogal bir sonucu olarak,
halihazirda Turk Egitim Sisteminde nitelikli ve surdirulebilir bir politikanin benimsenemedigini ifade etmektedir.
Bu anlamda, ozellikle son yillarda egitime yapilan yatirnimlar artmakla birlikte, egitim sisteminde yapilan
degisiklikler ve egitime ideolojik nedenlerle yapilan midahaleler, toplumsal ve pedagojik olarak olumsuz
sonuglara neden olmaktadir.

Tark Egitim Sisteminin, okullardaki ¢ocuklara cagin gerektirdigi yeterlikleri kazandirma agisindan yeterince
islevsel olmadigi gbze carpmaktadir. Egitim sistemine yonelik elestiriler, sistemin 6grenciden cok 6gretmen odakli
ve ezbere dayali olmasi, sinava odakl eleyici bir model uygulanmasi ve ¢aga uygun kabul edilebilir okul tipi
gelistirmede etkisiz kalmast ile ilgilidir (Omdrliioglu, 2020). Gelismis Ulkelerde, geleneksel egitim sistemlerinin
tekil ve dogrusal gizgideki yapisina yonelik elestiriler 6n plana ¢ikmakta; egitim sistemlerinde ¢ogulcu bir anlayisla,
her bireyin yeteneklerine uygun 6grenme firsatlari olusturulmaya calisiimaktadir. Tlrk Egitim Sisteminde ise
geleneksel bir anlayisla strdiriilen egitim, sorgulayici diisiince yapisinin yok olmasina sebep olmaktadir. Bu
durum, toplum igerisindeki farkhliklari yok ederek bireyleri tek tip ve ezberci diisiince tarzina siiriiklemektedir
(inal, 2013). Bu anlamda, Tiirk Millf Egitim Sisteminden beklentiler, giiniimiiz yasaminin gereksinimlerine yanit
veren bir egitim anlayisiyla, merak eden, sorgulayan, diislinen, elestiren, arastiran, rekabet edebilen, lreten,
girisimci ruha sahip, diinyadaki gelismeleri takip edebilen, toplumsal yasama katki saglayabilen, ulusal degerlerin
farkinda, evrensel agidan ise temel insan haklarina ve baris kiltiirline sahip, ve bu evrensel degerlere saygil
bireylerin yetistirilmesidir (Hareket, Erdogan ve Diindar, 2016).

Egitim politikalari, llkenin sosyal ve ekonomik kalkinmasinda itici glici olusturan nitelikli insan giclnin
yetistirilmesinde buyik 6onem tasimaktadir. Ancak uygulanan egitim politikalarinin sonuglari kisa vadede
alinamamaktadir. Bununla birlikte, egitim sisteminde yasanan bazi sorunlar, egitim ¢agindaki nifusun nitelikli
egitim almasina engel olmaktadir (Sener, 2018). Tiirkiye, geng niifuslu bir tilkedir. Oyle ki egitim cagindaki niifus,
pek ¢ok Avrupa Ulkesinin nifusundan fazladir. Son yillarda, derslik sayisinin artirilmasi ve 6gretmen atamalarina
bagl olarak, derslik basina diisen 6grenci sayisi ve 6gretmen basina diisen 6grenci sayilarinda azalma olmasina
ragmen; bu durum, egitimde nitelik artisina pek yansimamaktadir. Nitekim Tiirkiye’nin PiSA, PIRLS ve TIMSS gibi
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uluslararasi sinavlardaki yeri istenilen diizeyde degildir (Aydin, Selvitopu ve Kaya, 2017; Buttiner ve Giler, 2017).
MEB’in 6rglin egitim istatistiklerine gore, Tirkiye’de, orglin egitim veren resmi ve 6zel okullarda 18.085.943
o6grenci bulunmaktadir. 2021 istatistiklerine gore, 67.125 okulda egitim 6gretime devam edilmektedir. Bu okullar
icinde devlet okullarinin sayisi 53.620 iken (%80); 6zel okullarin sayisi 13.501’dir (%20). Devlet okullarinda
O0grenim goren Ogrenci sayisi 15.194.504 (%84), 6zel okullardaki 6grenci sayisi ise 1.310.605’tir (%7,25).
1.580.764 (%8,75) Ogrenci ise acgik 6gretim hizmeti veren kurumlarda egitimlerini sirdlirmektedir. Cag nifusu
icindeki kiz ¢ocuklarin okullasma orani erkek cocuklarin gerisindedir. Orgiin egitime devam eden &égrencilerin
9.352.605'ini erkek (%51,7); 8.733.338'ini kiz 6grenciler olusturmaktadir (%48,3). Devlet okullarinda, kiz-erkek
o0grencilerin oranlari birbirine yakin seyrederken; 6zel okullarda erkek g¢ocuklarin orani kiz cocuklardan daha
fazladir. Turkiye’de devlet okullari ve 6zel okullarda toplam 1.112.305 6gretmen goérev yapmaktadir. Devlet
okullari ve 6zel okullarda gorevli 6gretmenlerin 453.529'u (%41) erkek; 658.776’s1 kadindir (%59). 2021 yih
itibariyle devlet okullarinda g¢alisan 6gretmenlerin sayisi 950.090’dir. Devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin
%43'0 (404.972) erkek, % 57’si (545.118) kadindir. Ote yandan, 2020-2021 egitim 6gretim yili sonu itibariyle
devlet okullarinda 103.961 s6zlesmeli 6gretmen gorev yapmaktadir (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2021a).

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de egitimin durumuna iliskin oldukc¢a fazla arastirma yapildigi gérilmektedir.
Bu arastirmalar, cogunlukla Turkiye’de egitimin sorunlarina odaklanmistir (Aslan, 2021; Basdemir, 2012; Cetin ve
dig., 2018; Hareket, Erdogan ve Diindar, 2016; Kosterelioglu ve Bayar, 2014; Kutlu-Abu, Bacanak ve Gokdere,
2016; Ozdemir ve Kaplan, 2017; Saylik, Saylik ve Saglam, 2021; Sener, 2018; Tasdemir, 2015; Yilmaz ve Altinkurt,
2011). Bazi arastirmalarda ise egitim anlayisi ve egitim politikalari Gzerinde durulmustur (Akga, Sahan ve Tural,
2017; Arslan-Cansever, 2009; Kenan, 2013; Saglam, Oziidogru ve Ciray, 2011). Bazi arastirmalar ise egitim
yatirimlarinin uluslararasi sinav basarisina etkileri Gzerine odaklanmistir (Aydin, Sarier ve Uysal, 2012; Aydin,
Selvitopu ve Kaya, 2018; Biitliner ve Giiler, 2017; Kilicaslan ve Yavuz, 2019). Ancak yapilan arastirmalar kisa siireli
degerlendirmeleri icermektedir. Belli bir siirecin verilere dayali olarak degerlendirildigi betimsel arastirmalarin
sayisi oldukga sinirlidir (Biyikboyaci, 2015; Meseci-Giorgetti ve Batir, 2008). Bu arastirmada, 2000-2021 vyillari
arasinda Tirkiye’de egitime iliskin verilere dayali olarak, genis bir bakis acisi ile egitimin genel durumuna iliskin
betimsel bir analizi sunulmustur. Arastirmanin bulgularinin egitimde politika yapicilara, okul yoneticilerine,
ogretmenlere ve arastirmacilara egitime iliskin biitlinsel bir bakis agisi sunacagi 6ngorilmektedir. Bu arastirmanin
amacl, arastirma raporlari dogrultusunda Tirkiye’de 2000-2021 yillari arasindaki egitimin genel durumunu ortaya
koymaktir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Turkiye’de farkli egitim basamaklarinda okullasma oranlari yillara gére nasil degismektedir?
2. Turkiye'de egitim hizmetine iliskin ekonomik ve sosyal géstergeler ne diizeydedir?

3. Tirkiye'nin uluslararasi sinavlardaki basarisi ne diizeydedir?

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemi kapsaminda dokiiman incelemesi yapilmis ve elde edilen veriler betimsel
analiz ile degerlendirilmistir. Dokiiman analizi, yazili ve gorsel belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak
analiz etmek igin kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach, 2013). Dokiiman analizi, basili ve elektronik
materyaller basta olmak tizere, farkli belgeleri incelemek ve degerlendirmek icin kullanilan sistemli ve bilimsel bir
arastirma ve analiz yontemidir (Kiral, 2020). Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de
bilgi ve belgelerden anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bilimsel bir anlayis olusturmak, deneysel bilgi gelistirmek
icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Arastirmada,
Tiirkiye’de Egitimin 20 Yili (2000-2019) (MEB, 2021a) ve Mili Egitim Bakanliginin 2000-2021 arasi istatistik
verilerinden yararlanilmistir. Arastirmada, okul 6ncesi egitimden ylksekogretime kadar egitimin genel durumu
tematik icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
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BULGULAR
Tiirkiye’de Farkh Egitim Basamaklarinda Okullagma Oranlari

Grafik 1’de, farkli egitim basamaklarina gére okullagsma oranlarinin yillara gore degisimi sunulmustur.

Grafik 1. Egitim Basamaklarina Gore Okullagsma Oranlari (%)
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Grafik 1'de, okul dncesi egitimde okullasma oranlari 2012’den itibaren artis gostermis, ancak 2021 verilerine gore
okullasma orani yaklasik 10 puan diismiistiir. ilkdgretimde okullasma oraninin 2000 yilindan itibaren azaldigi,
2009 yilinda ise tekrar yikseldigi goriilmektedir. 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren baslayan 4+4+4
zorunlu egitim sistemine bagh olarak ilkokullarda okullasma oraninin 6nce arttigi sonraki yillarda ise azaldigi
gorilmektedir. Ortaokullarda okullasma oraninda ise 6nemli bir farklilik gérilmemektedir. 4+4+4 zorunlu egitim
sistemine bagl olarak okullasma oraninda en 6nemli degisim ortadgretimde kendisini hissettirmistir.
Ortaogretimde okullasma oraninda 2000’den 2021 yilina kadar yaklasik iki kat artis oldugu gorilmektedir.

Bu sonuglara bagl olarak, 6zellikle ortadgretim diizeyinde okullasma oraninin arttigl, bu durumun zorunlu
egitimin sonucu olarak ortaya ciktig1 soylenebilir. 2012 yilindan itibaren ilkokul diizeyinde ¢ag nifusundaki
okullasma oraninda goérece bir azalma oldugu goriilmektedir. Bu sonucun bazi ailelerin ¢ocuklarini ilkokula
kaydetmemesinden kaynaklandigi distnulebilir. Okul 6ncesi egitimde, 2021 yili okullasma oraninin oldukga
disik oldugu gz 6niinde bulunduruldugunda, bu durumun pandemi kosullarina bagl olarak ailelerin gocuklarini
okul 6ncesi egitim kurumlarina gondermede tereddiit sergilemeleri ve ailelerin pandemi doneminde yasadiklari
ekonomik zorluklar ile iligkili oldugu soylenebilir.

Tiirkiye’de Egitim Hizmetine iliskin Ekonomik ve Sosyal Gostergeler

Bu baslik altinda, ortadgretimde cinsiyete gore okullasma oranlarindaki degisim, okul tirlerine gore 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisindaki degisim, derslik basina 6grenci sayisindaki degisim, okul tirlerine gére 6gretmen
sayisindaki degisim, MEB biitce gostergelerine yer verilmistir.
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Grafik 2’de, ortadgretimde cinsiyete gore okullagsma orani verilmistir.

Grafik 2. Ortadgretimde Cinsiyete Gore Okullagsma Orani (%)
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Grafik 2'de, 2000 yilinda ortadgretim g¢agindaki niifusun hem okullasma orani diisiik, hem de kizlarin okullasma
orani erkeklerden daha azdir. Daha sonraki yillarda ortadgretim c¢agindaki nifusun okullasma orani giderek
artmistir. 2015 yilina gelindiginde kizlarin okullasma oraninin erkeklerden fazla oldugu gorilmektedir. 2021
yilinda ise kiz ve erkeklerde okullasma oraninin ayni diizeyde oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére, 4+4+4 zorunlu egitim uygulamasinin ortadgretim gagindaki niifusun okullagsma oranini
artirdigi ve kiz ¢ocuklarinin okullara kaydedilmesine bagh olarak ¢ag nifusunun okullasma oranlari Gzerinde
cinsiyet faktoriiniin etkisinin ortadan kalktigi sylenebilir.

Grafik 3’te, okul tiirlerine gére 6gretmen basina diisen 6grenci sayilari yer almaktadir.

Grafik 3. Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayisi
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Grafik 3'te, ilkogretim basamaginda 6gretmen basina diisen 6grenci sayilarinin giderek azaldig1 goriilmektedir.
Ortadgretim basamaginda ise 2000 yilindan itibaren 6gretmen basina diisen 6grenci sayisinda gorece artis
yasanmis, ancak 2018 yilindan itibaren bu sayida azalma yasanmistir. Baslangigcta 6gretmen basina 6grenci
sayisinin artmasi, 4+4+4 zorunlu egitim uygulamasina bagli olarak ortaégretim basamaginda okullasma oraninin
artmasi ile ilgili oldugu dusindlebilir. Ancak daha sonraki yillarda 6gretmen basina disen 6grenci sayilarindaki
azalmanin, yeni 6gretmen atamalarindan kaynaklandigi séylenebilir.

Grafik 4’te, 6grenim basamaklarina gore, derslik basina diisen 6grenci sayilarindaki degisime yer verilmistir.

Grafik 4. Derslik Basina Diisen Ogrenci Sayisi
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Grafik 4’te, ilkbgretim basamaginda 2000 yilindan itibaren derslik basina 6grenci sayilarinda artis yasanmis, ancak
2015 yilindan itibaren derslik basina diisen 6grenci sayilarinda azalma baslamistir. Benzer durum ortadgretim
basamaginda da goézlemlenmektedir. 2015 yilindan itibaren yasanan azalmada, yeni okullarin ve dersliklerin
hizmete agilmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Grafik 5’te, okul tiirlerine gére 6gretmen sayisindaki degisime yer verilmistir.

Grafik 5. Okul Tiirlerine Gore Ogretmen Sayisi (1000)
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Grafik 5’te, ilkogretim basamaginda goérevli 6gretmen sayilarinda 2000 yilindan itibaren artis gézlemlenmektedir.
Benzer durumun ortadgretim basamaginda da yasandigi gérilmektedir. Ancak 2021 verileri incelendiginde,
o6gretmen sayilarinda bir dislis s6z konusudur. Bu durumun ortadgretim kurumlarinda goérevli 6gretmenlerin
emekli olmasi ve yerlerine yeterince 6gretmen atanmamasindan kaynaklandigi distnalebilir.
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Grafik 6’da, Milli Egitim Bakanhg biitge gostergelerine yer verilmistir.

Grafik 6. MEB Biitce Gostergeleri
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Grafik 6’da, Milli Egitim Bakanlgi biitcesinin 2000 yilindan itibaren diizenli olarak arttig1 gériilmektedir. Benzer
sekilde, 6grenci basina harcamanin da yillara gore arttigi sdylenebilir. Ancak MEB butgesinin GSMH igindeki
oraninin 2009 yilindan itibaren azaldigi gzlemlenmektedir.

Tiirkiye’nin Uluslararasi Sinavlardaki Basarisi

Bu béliimde, Turkiye’nin PISA ve TIMSS sinavlarindaki basari durumlari verilmektedir. Tirkiye, sadece 2001
yilinda PIRLS sinavlarina katilmis, o yildan giiniimize PIRLS sinavlarina katiimamaktadir. Ancak Bakanlik
Tiirkiye'nin 2021 yilindan itibaren PIRLS sinavlarina katilacagi agiklamasinda bulunmustur.

Grafik 7’de, yillara gore Tirkiye’nin PISA performansina iliskin veriler sunulmustur.

Grafik 7. Tiirkiye'nin PISA Performansi
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Grafik 7'de, Tirkiye’'nin PISA puanlarinda 2003 yilindan 2015 yilina kadar gérece bir artis s6z konusudur. Ancak
2015 yili PISA sinavlarinda Tirkiye’nin Fen, Matematik ve Okuma puanlarinda diists yasanmistir. Her ¢ puan
tirtinde de Tirkiye OECD ulkeleri arasinda oldukga geridedir. 2018 PISA sinavlarinda Tiirkiye 6zellikle Fen
okuryazarligl alaninda 6nemli bir sigrama kaydetmistir. Ancak Tirkiye, 2012 PISA puanlarinin gerisinde bir
performans sergilemistir. Bu durumun 4+4+4 egitim sistemiyle gelen radikal degisikligin yani sira egitim
yatirimlarinin dgrenme kalitesine etkisinin diisiik olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Ote yandan, okul tiirleri
ve egitim programlarinda yapilan degisiklikler, akill tahta uygulamasi, yapilandirmaci egitim modelinin
O0gretmenler tarafindan tam olarak anlasilamamasi gibi faktorler, egitim giktilarinin niteligi Gzerinde 6nemli rol
oynayan degiskenler olarak gorilebilir. Tirkiye’nin 2018 yili PISA sonuglari, Fen, Matematik ve Okuma
puanlarinda énemli diizeyde artigin s6z konusu oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuglarin, okullarin fiziki
donanimlarinin iyilestirilmesi, okullara yeterli sayida 6gretmen atanmasi ve egitim programinda yapilan
dizenlemelerin etkili olmasi ile iliskili oldugu séylenebilir.

Grafik 8'de Tirkiye’nin TIMSS puanlari yer almaktadir.

Grafik 8. Tiirkiye'nin TIMSS Performansi
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Grafik 8'de, Tlrkiye’nin TIMSS puanlarinin hem Matematik hem de Fen okuryazarligi alaninda yillara gore arttigi
goriilmektedir. Ote yandan, Tiirkiye’nin TIMSS siralamasi, PISA siralamasina gére daha ileridedir. Bu durumun
TIMSS sinavlarinda akademik basari odakli degerlendirme; PISA sinavlarinda ise beceri temelli degerlendirme
yapilmasindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Ote yandan, Tiirkiye’nin egitim sisteminin akademik basari ydnelimli
olmasinin, TIMSS basarisinin goérece daha yliksek olmasinda etkili oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Tirkiye’de MEB tarafindan 2000-2021 vyillari arasinda hazirlanan istatistikler ve arastirma
raporlari incelenmis, bazi gostergeler gz 6niinde bulundurularak egitimin genel durumu ortaya konulmaya
cahisilmistir. Dokiiman inceleme yontemiyle gerceklestirilen arastirmanin sonuglari, Trkiye’de son yirmi yil icinde
okullasma oranlari okul 6ncesi, ilkokul, ortackul diizeyinde kismen artmakla birlikte, 6zellikle okul 6ncesi egitim
cagindaki ¢ocuklarin okullasma oraninin son yillarda azaldigi dikkat ¢cekmektedir. Tirkiye, egitim slrecinin en
onemli kademelerinden birisi olan okul 6ncesi egitimde, OECD (ilkeleri igcinde son siradaki yerini korumaktadir.
Bu durumun COVID-19 salginindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ote yandan, okul &ncesi egitimin zorunlu
olmamasi, COVID-19 salgina bagli olarak ailelerin ¢cocuklarini okul 6ncesi egitim kurumlarina géndermemesi ve
ailelerin islerinin bozulmasi nedeniyle kayitlarin azalmasi s6z konusudur. Ayrica son vyillarda bazi vakif ve
belediyeler tarafindan 6zel okul kapsaminda agilan ve halk arasinda sibyan mektepleri olarak bilinen okul 6ncesi
egitim kurumlarina kaydolan 6grencilerden kaynaklandigi séylenebilir. Egitim-Sen (2021) tarafindan hazirlanan
MEB Orgiin Egitim istatistikleri Isiginda Egitimin Durumu Raporuna gére, 2012-2013 egitim égretim yilinda 4+4+4
sistemine gecilmesiyle birlikte, okul 6ncesi ¢agdaki cocuklarin zorla ilkokula baslatilmasi nedeniyle okullasma
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orani, bitiin yas gruplarinda énce dismis, son yillarda kismi bir artis gériilmistiir. 2012-2013 egitim 6gretim yili
sonunda MEB'’in ilkokula baslama yasini 66 aydan 69 aya ¢cekmesi sonucunda, okul 6ncesi egitimdeki okullasma
oraninda bir dnceki yila gére goreceli bir artis yasanmistir. 5 yas grubunun ise %56.89’u okul 6ncesi egitim alma
sansina sahiptir. Bir onceki egitim 6gretim yih ile kiyaslandiginda, okul 6ncesi egitimde okullasma oranlarinda
belirgin bir azalma oldugu gézlenmektedir. S6z konusu azalmada, COVID-19 salgininin etkili oldugunu séylemek
miimkindir (TEDMEM, 2022). Ortadgretim basamaginda okullasma oraninda 2000 yilindan itibaren sirekli bir
artis s6z konusudur. Bu artisin yasanmasinda, ortadgretimin zorunlu egitim kapsamina alinmasinin etkisi
buyuktir. Benzer sonuglara TEDMEM (2022) tarafindan hazirlanan 2021 Egitimi Degerlendirme Raporunda
rastlamak olasidir. Rapora gore, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, kademelere gore okullagsma oranlarinda,
ortadgretim hari¢ tim kademelerde bir diisiis yasanmis, bu dislisiin ve ortadgretim kademesindeki yikselisin
nedeni 4+4+4 egitim sisteminin siiregelen etkilerine baglanmistir.

Arastirmanin sonuglari, ortadgretimde okullasma oranlarinin 2000 yih itibaren kiz 6grenciler lehine artisin s6z
konusu oldugunu ortaya koymaktadir. 2020-2021 yili istatistiklerine gore, ortadgretim ¢agindaki kiz ve erkek
nifusun okullagsma oranlarinda esitlik s6z konusudur (MEB, 2021b). Bu sonuglar, egitimde cinsiyet ayriminin
biyik 6lciide azaldigini géstermesi acisindan oldukca énemlidir. Ote yandan, okul ¢agindaki niifusun farkli
nedenlerle zorunlu egitime devam etmedigi gorilmektedir. 2020-2021 egitim 6gretim yili sonu itibariyle
toplamda 1 milyon 452 bin 331 6grenci 6rgin 6gretimin disinda yer almakta ve acik 6gretimde okumaktadir
(Egitim-Sen, 2021). TEDMEM (2022) raporuna gore, okullasma oraninin en distk ve okul disinda kalan gocuk
sayisinin en fazla oldugu yas grubu 14-17 yas araligindadir. Okul terkinin en fazla yasandigl kademe ortadgretim
basamagidir. Ortadgretim yas grubundaki her on g¢ocuktan biri, toplamda 457 binden fazla ¢ocuk zorunlu
egitimde olmasi gerektigi halde okul sistemine kayith degildir. Bu baglamda, okul terki probleminin zorunlu egitim
uygulamasinin 6nemli sorun alanlarindan biri olarak ele alinmasi ve okul terkine yol acan nedenlerin kapsamli bir
sekilde belirlenerek bu soruna yonelik yenilik¢i coziimlerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin sonuglari, 6gretmen basina diisen 6grenci sayilari, derslik basina diisen 6grenci sayilarinda ve okul
tirlerine gore 6gretmen sayilarinda 2000 yilindan itibaren yillara gére 6nce artis, daha sonraki yillarda ise azalma
oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan, MEB biitcesinde ve 6grenci basina egitim harcamasi miktarinda yillara
gore onemli artislar s6z konusudur. Ancak MEB bitcesinin GSMH icindeki payinin son vyillarda azaldig
gorilmektedir (MEB, 2021b). Bu sonuglar, egitimde firsat ve imkan esitligi acisindan énemli gelismeler olarak
gorilebilir. Bu kademeli artis ve sonraki yillardaki azalmaya 4+4+4 zorunlu egitim uygulamasi nedeniyle egitim
yatirimlarinin artmasinin neden oldugu dusindlebilir. Egitimin niceligindeki bu artisin, egitimin niteligine de
yansimasi beklenmektedir (Egitim-Sen, 2021; Giil, 2008; Okgabol, 2009; Omiirliioglu, 2020).

Arastirmanin sonuglari, Turkiye’nin TIMMS puanlarinin gérece daha iyi dizeyde olmakla birlikte PISA puanlarinin
OECD (lkelerinin olduk¢a gerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Son yillarda egitime yapilan yatirimlar goz
dniinde bulunduruldugunda, bu sonuglarin kabul edilebilir olmaktan uzak oldugu séylenebilir (MEB, 2021b). Ote
yandan, sadece fiziksel yatirimlarin artirilmasi ile egitimde nitelik artisinin saglanamayacag bilinmektedir (Aydin,
Selvitopu ve Kaya, 2017; Butliner ve Gller, 2017). Gurlen, Demirkaya ve Dogan’in (2019) yaptiklari arastirmada,
katilimcilar uluslararasi sinavlarin sonuglarinin egitim sistemlerine 1sik tuttugu fakat egitim sistemlerinin basari
durumunu yargilamak icin tek basina yeterli olmadigini ifade etmektedir. Ote yandan, uluslararasi sinavlarin
sonugclarinin Tiirk Egitim Sistemi zerinde olumlu ydnde bir baski olusturmadigi sonucuna ulasiimistir. Ozcan ve
Kostur (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin Tirkiye’nin TIMSS sinavlarinda basarili olmasi igin
sunduklari onerileri arasinda basarili olan dlkelerin egitim sistemlerinin ve 6gretmen niteliklerinin nasil
oldugunun planli ve ayrintili bir sekilde incelenmesi, lilke sartlarini géz 6niinde bulundurarak Tirkiye'nin egitim
politikalarinda kokla degisikliklere gidilmesi yer almaktadir.

Sonug olarak, Tirkiye’de egitim yatinmlari, yillara gére Turk Egitim Sisteminde nicelik agisindan iyilesmeler
yaratmistir. Ancak uluslararasi sinavlar, ilkogretimden ortadgretime ve ortadgretimden yiksek 6gretime geciste
uygulanan ulusal sinavlarin sonuglari, mesleki egitimin istihdam yaratmada yetersiz kalmasi, mevcut issizler
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arasinda yliksekégretim mezunlarinin sayisinin oldukga fazla olmasi, egitimdeki nicel iyilesmelerin nitelige tam
olarak yansimadigini ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara bagl olarak, okul 6ncesi egitimde okullasma oranini artirmak icin okul 6ncesi
egitimde, kademeli olarak zorunlu hale gelmesi gerektigi sdylenebilir. iIkdgretim ve ortadgretim basamaginda
egitimde okullasma oranlarinin OECD ortalamasinin lizerine ¢ikarilmasi icin Bakanhgin ilgili birimleri tarafindan
gerekli calismalar yapilmahdir. Arastirmacilar tarafindan erken yaslarda okul terkinin nedenleri bilimsel olarak
ortaya konulmali, Milli Egitim Bakanligi bu verilere dayali olarak ilgili bakanliklarla esglidiim iginde uygulanabilir
ve kalici ¢ozimler Uretmelidir. Egitimde Ozellestirme adi altinda egitimin ticarilesmesine géz yumulmamali,
egitimin 6ncelikle temel bir insan hakki oldugu ilkesinin geregi olarak nitelikli devlet okullari korunmali ve sayilari
artirlmalidir.
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Ozet

Bu galisma gagdas egitim denetimi kapsaminda iligskin alternatif gézlem araglari kullanarak egitim fakiltesinde egitim goren
gonilll 6gretmen adaylari ile sinif igi ders gozlemleri yapilmistir. Arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar doneminde
gergeklestirilmis olup, alternatif gézlem araglari kullanarak il ve ilge merkezindeki ilkégretim okullarinda dort gonalli
O0gretmen adayi ile sinif gozlemleri yapilmistir. Sinif gdzlemlerinde sozel akis semasi, 6gretmen hareket semasi ve 6grenci
gorev-gorev disi davraniglari analiz edilmistir. Gozlemler aday 6gretmenlerin staj yaptigi siniflarin sinif 6gretmenlerin izniyle
yapilmistir. ilk gdzlemin ardindan bilgilendirme toplantisi ve ardindan ikinci gdzlem yapilmistir. Gériismelerde sinif
gozlemlerine iliskin bilgiler 6gretmen adaylariyla paylasiimistir. Alternatif goézlemlerin genel olarak 6gretmen adaylarinin
mesleki gelismelerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu tir gézlemlerin 6gretmen adaylarinin sinif igi etkinliklerini
olumlu yonde etkiledigi, sinif yonetimi ve 6gretim diizenlemelerine yardimci oldugu ve 6grencinin istenmeyen davranislarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagiimistir.

Anahtar kelimeler: Cagdas egitim denetimi, alternatif gbzlem araglari, ilkokullarda ders denetimi

COURSE SUPERVISION OF TEACHER CANDIDATES WITHIN THE CONTEXT OF

CONTEMPORARY EDUCATION SUPERVISION

Abstract

In this study, in-class lesson observations were made with volunteer candidate teachers educated at the faculty of education
using alternative observation tools regarding the scope of contemporary educational supervision. The study took place during
the spring semesters of the 2021-2022 academic year and the class observations were made with four alternative volunteer
candidate teachers in the primary schools in the provincial and district centers using alternative observation tools. In the
classroom observations, the teacher's verbal flow scheme, teacher's movement scheme and student behaviors both during
tasks and not, were analyzed. Observations were made teacher's permission. After the first observation, an information
meeting was held and then the second observation was made. In interviews, the information about the class observations
was shared with candidate teachers. It has been found that alternative observations, in general, have a positive effect on the
professional development of candidate teachers. It is concluded that this type of observation approach positively affects
candidate teachers' in-class activities, helps in classroom management and teaching arrangements and positively affects
student's unwanted behaviors.

Keywords: Contemporary education supervision, alternative observation tools, primary school

GIRIS

Egitimde denetim anlayisi, yonetime iliskin yaklasim ve kuramlara uygun bir degisim ve gelisim g&stermistir.
Yonetim kuramlarinin ortaya koydugu ilkelere, varsayimlara gére denetime bakis acilari da birbirinden farklidir.
Denetim, 6gretimi gerceklestirecek 6gretmen ve denetgilerin uygulamalari hakkinda ayrintili bilgi edinmelerine;
kazandiklar bilgi ve becerilerini, okul ve sinif ortaminda yeterli diizeyde kullanabilmelerine yardim eden bir
surectir. Daha genis bir ifade ile egitim denetimi, mifredat gelistirme, insan iliskileri ve yonetim olgularina yonelik
bir eylemdir (Glanz, 2000). Denetim siireci, ¢ok sayida ve cesitli etkinlik ve tekniklerden olusmaktadir (Hicks,

1960). Denetim, cok sayidaki egitim ¢alisanina ait sorumluluk ve bu sorumlulugun paylasiimasi neticesinde ortaya
cikan bir Grindir. Bundan dolayi da denetim karmasik ve ¢ok yonlidir.
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Tarihsel slreg icinde denetimin de islevleri degisiklik gbstermistir. Farkli bilim insanlari denetim kavramina farkh
acilardan bakarak tanimlamalari yapmislardir. Aydin (2016, 1) denetime yonetsel bir bakis acisiyla bakarak,
orgutsel eylemlerin kabul edilen amaglar dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara uygun olup olmadiginin
anlasilmasi olarak tanimlamistir. Sullivan ve Glanz (2005, 6) ise denetimi daha ¢ok 6gretim siireci olarak ele
almislar ve 6gretimin iyilestirilmesi ve 6grenci basarisinin artirilmasi amaciyla 6gretmenin, 6gretimine odaklanma
sureci, olarak agiklamiglardir. Ross-Gordon (1991) egitim denetimini, “6gretimin gelistiriimesi ve nihai amag
olarak 6grenci 6grenmesinin artirilmasi icin liderlik” olarak tanimlamistir. Egitim, sisteminde denetimin amaci,
okulun etkililigini saglamak ve siirdirmektir. Denetim ister okul yénetimince yapilsin isterse Ust dlizey yonetmen
ve denetgcilerce yapilsin, denetimin amaclarindan biri okulun etkililigidir. Okulun etkili olabilmesi orgitsel,
yonetsel ve egitsel amaglarin planlanan diizeyde gerceklestirilmesine baghdir (Balc1,2001; Gokge ve Kahraman,
2010). Okul etkililigini orgutsel degiskenler ile tanimlayan Purkey ve Smith (1993); okullarin etkili olmasi igin
okullardaki yonetimin lider olmasi gerektigini, ydnetimin kararli olmasi gerektigini ve bu kararlarin da devamhhgin
olmasi gerektigini savunmuslardir. Bunlarin yaninda Purkey ve Smith (1993) etkili okullarin programi belirlemede
bazi yontemlerinin olmasi gerektigini savunmuslar ve programlarin amaglarinin anlasilir olmasi gerektigini de
savunmugslardir. Bu tanimlardan da anlasilacagi gibi egitim ve Ogretim faaliyetlerinin bir bolimi denetimi
kapsamaktadir.

Tarihsel stirecte denetimin gelisimine bakacak olursak egitime iliskin teorilerde ve uygulamalarda meydana gelen
gelismeler ile denetime iliskin farkli yaklasimlar ortaya ¢cikmistir (Aydin, 2016). 1900'lerden 6nce denetim,
yonetimin bir uzantisi olarak uygulanirken, 1900'lerde denetim hizmetlerinin uzman egitimciler tarafindan
yaratuldigu goérulmektedir. 1930-40'li yillarda denetim uygulamalarinda insan iliskilerinin 6ne cikarildigi ve
1940'lardan sonraki denetim anlayisinda, egitimde hedef belirleme ve bu hedefleri gerceklestirme, uygun
davranis gelistirme gibi etkinliklere ilgililerin katilmasina 6nem verildigi gorilmektedir. Son yillarda ise egitim
denetiminde insan kaynaklarinin gelistiriimesine dnem verildigi, érgitlerin insan kaynagini gelistirme ve etkili
bicimde kullanmayi amaglayan bir denetim anlayisinin vurgulandigi gérilmektedir. Tablo -1’de tarihsel siireg
icerisinde denetimin 6nemli donemleri gérilmektedir.

Tablo 1 Denetimin Tarihsel Gelisimi icerisindeki Onemli Dénemler

Dénem Denetim Tiri Amag Sorumlu Kisiler

1620-1850 Teftis Kurallarin izlenmesi
Eksiklerin Belirlenmesi

Aileler; Papazlar; Seckinler
Halk Komitesi

Okul Mudrleri
Amirler

Kurallarin izlenmesi
Ogretmenlerin Gelisimine Yardimci Olma

1850-1910 Teftis
Egitimi Degistirme

1910-1930 Bilimsel Egitimi Gelistirme Denetimden sorumlu mudirler
Birokratik Verimliligin Arttirilmasi Okul Muddrleri
Merkeze Bagh Genel ve Ozel
Denetgiler
1930-1950 insan iligkileri Egitimi gelistirme Okul Muddrleri
Demokratik Merkeze Bagl Denetgiler
1950-1975 Burokratik/Bilimsel Egitimi gelistirme Okul Muddrleri
insan iliskileri Merkeze Bagli Denetgiler
insan Kaynaklari Okul merkezli denetgiler
Demokratik
1975-1985 Burokratik/Bilimsel Egitimi gelistirme Okul Muddrleri
Klinik Ogretmen Memnuniyetini Attirma Merkeze Bagl Denetgiler
insan iliskileri Ogrencilerin  sinif i¢i  etkinliklerini anlama  Okul merkezli denetgiler
insan Kaynaklari siirecini gelistirme Meslektaslar
ishirligi/Kogluk Koglar
Meslektas/Mentor
Yorumlayici
1985-2004 Burokratik/Klinik Egitimi gelistirme, Ogretmen memnuniyetini  Okul merkezli denetgiler

insan iliskileri
insan Kaynaklari
isbirligi/Kogluk
Meslektas/Montor
Yorumlayici

arttirma.
Ogrenen 6rgiit olusturma
Sinif igi kiltarel ve dilsel farkliliklari analiz etme

Meslektaslar

Koglar

Okul muddrleri

Merkeze Bagl denetgiler
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Kiltire Duyarl Ekolojik

Kaynak: Oliva,P.F. ve Pawlas, G.E. (2004). Supervision for today’s Schools. New York: Longman

Genel olarak siniflandirdigimizda ise denetimi klasik denetim, modern denetim ve ¢cagdas denetim olarak lge
ayirabiliriz.
(1) Klasik Denetim, 1900’lerin basinda ortaya ¢ikmis olan klasik kuram, 6zellikle Alman bir sosyolog olan Max
Weber, Fransiz bir ydnetici olan Henry Fayol ve Amerikali bir makine miihendisi olan Frederick Winslow Taylor’'un
calismalarina dayanmaktadir. Klasik denetim yaklasimlarinda, denetimin en o6nemli hedefi amacglarin
gerceklestiriimesidir. Bunun igin mevcut kaynaklardan en (st dizeyde yararlanilarak orgitiin amaclarinin
gerceklestirilmesi dnemlidir.
Klasik denetim yaklasimlarinda isgérenler makinenin degistirilebilir birer parcasi olarak gorilmislerdir. Bu
orgitlerde verimliligi arttirmak igin kullanilan klasik denetim kuramlari neyin, nasil, ne zaman ve ne karsiliginda
yapilacagini acik ve kesin bir bicimde tayin eder. isgérenler bu acik ve kesin yénergelere uymadiklar takdirde
licretten kesme, isten atilma gibi kesin cezalandirma yontemlerinin uygulanmasina maruz kalmaktadirlar. Klasik
yonetim yaklasimlarinin ilerleyen yillarda dar, sinirli, mekanik ve birokratik olmakla elestiri almistir (Yiksel ve
Aykac, 1994). Bu bakis acisi ile klasik denetim yaklasimina da ayni bakis acisi ile yaklasiimaktadir.
(2) Modern Denetim, egitim yonetiminde modern denetim anlayisi, 6gretme—6grenme siirecini gelistirmeyi
amaglar. Modern anlayista, denetgi bir degisim ajanidir. Modern denetim anlayisinin kayda deger en 6nemli
ozelliklerinden biri insan iliskilerine vurgu yapmasidir (Aydin, 2016).
(3).Cagdas Denetim, okullarda 6gretme—6grenme sirecinin gelistiriimesiyle birlikte 6grenmeyi ve 6gretmeyi
etkileyen 6geleri birlikte ele alarak, stireci degerlendirmek ve daha etkili kilmak Gizere gerekli 6nlemleri almaktir.
Cagdas denetim yaklasimlarina gore, ilgili bireyler arasinda sorunlarin ¢6zimi igin birlikte caligma esasina
dayanan ortaklik iliskisinin kurulabilmesi, 6gretmen vyeterliliginin ylikseltilebilmesi agisindan o6nemli
gorlilmektedir. Bu 6neme iliskin olarak ¢agdas egitim denetiminin ilkeleri su sekilde siralanabilir (Memisoglu,
2001):
1. Denetim amagli bir girisimdir.
2. GCagdas denetimde demokratik liderlik vardir.
3. Cagdas denetimde hareket noktasi var olan yapi ve kosullardir.
4. Cagdas denetim, 6grenme ve 6gretme ortamini bir biitln olarak ele alir.
5. Cagdas denetim programinin hareket noktasi, egitim ortaminin ivedilik tasiyan sorunlardir.
6. Cagdas denetim isbirligine dayanir.
7. Cagdas egitim denetimi grup yaklasimini 6ngoriir.
8. Cagdas denetimde sorumluluk paylasilr.
9. Cagdas egitim denetimi maddelestirilmis bir slire¢ degildir.
10. Cagdas egitim denetiminde, 6gretmenlere kendilerini kanitlama olanagi taninir.
11. Cagdas egitim denetimi programinda bir sira ve streklilik vardir.
12. Gagdas egitim denetiminde bireysel farkhliklara inanilir
13. Cagdas egitim denetiminde olumlu insan iliskileri yaklasimi izlenir.
14. Cagdas egitim denetiminde etkilesim énemlidir.
15. Cagdas egitim denetiminde basarida goriis birliginin 6nemine inanilir.
16. Cagdas denetimde stirekli bir arastirma gelenegine inanilir.
Cagdas denetimde denetimi yapan kisiye, denetim yaparken eksiklikleri fark etme ve rehberlik ederek bu
eksiklikleri giderme ve kosullari iyilestirme roli yuklenmistir. Cagdas denetim gozlem yéntemi ile bunu mumkiin
kilmaktadir. Gézlem durum saptamak amaciyla veriyi toplamaya doniik olarak yapilmaktadir. Gézlem sirasinda
sistematik veriler elde etmek amaciyla gesitli gézlem araglari gelistirilmistir. Bu veriler denetimi yapan kisiye
toplamak istedigi verileri diizenli ve sistematik bir sekilde kaydetme olanagi saglar. Bununla birlikte gbzlem
araglarini secerken dikkat edilmesi gereken bazi durumlar s6z konusudur. Bu durumlari asagidaki gibi
siralayabiliriz (Burton ve Brueckner, 1955, 333).
e Arag 6lgmek istenen ne ise ona uygun olmalidir. Bazi araglar 6gretmenin 6gretim tekniklerini kullanma
becerilerini, bazilari ise sinif ydonetimi becerilerini 6lgmeye yonelik olabilir.
e Secilen arag, uygulayiciya istenen 6l¢lide ve net veri saglayabilmelidir.
o Aracin sinirhliklari bilinmeli, neyi 6l¢ip 6lgmedigi dikkate alinmalidir.

72



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

u
re l Journal of Research in Education and Teaching re
® ®

Subat 2022, Cilt 11, Say1 3  ISSN: 2146-9199

Denetimde, gézlem yapmak icin ¢cok sayida ve belirli amaglara déniik olarak araglar gelistirilmistir. Goldhammer,
Anderson ve Krajewski (1980, 74) gozlem araglarinin 6gretmen-6grenci etkilesimi, konusma akisi, sinif iklimi,
olumlu ve olumsuz mesajlar, s6zel analiz, fiziksel alanin kullanimi, becerileri siirdiirme, sézel olmayan iletisim,
soru seviyeleri, beden dili, grup rolleri, gérev ve sorumluluklar adlari altinda gruplara toplamistir. Arastirmacilara
gore belirli amaglara doni olarak yapilan gozlemler, 6gretmenlere ne yaptiklari ile ilgili bilgi vermekte yani
zamanda denetimin de etkililigini arttirmaktadir. Bu verilerin 6gretmenlere analiz edilerek sunulmasi ile de
davranis pekistirme, degistirme ve 6gretmenin 6gretim siirecini gelistirmeye katkida bulunmaktadir.

Cagdas denetimde, gézlem yapmak igin ¢ok sayida ve belirli amaglara dénik olarak araglar gelistirilmistir (Aydin,
2016; ipek ve Balay, 2016; Memisoglu, 2001). Goldhammer, Anderson ve Krajewski (1980, 74) gdzlem araglarinin
o0gretmen-ogrenci etkilesimi, konusma akisi, sinif iklimi, olumlu ve olumsuz mesajlar, sézel analiz, fiziksel alanin
kullanimi, becerileri siirdirme, sézel olmayan iletisim, soru seviyeleri, beden dili, grup rolleri, gérev ve
sorumluluklar adlari altinda gruplamistir. Arastirmacilara gore belirli amaglara donik olarak yapilan gézlemler,
ogretmenlere ne yaptiklariile ilgili bilgi vermenin yansira zamanda denetimin de etkililigini arttirmaktadir (Aydin,
2016; Hair, 2014; O’Donoghue, Wong Yuh Ju, & Tsui, 2017;). Bu verilerin 6gretmen adaylarina analiz edilerek
sunulmasi ile davranis pekistirme, degistirme ve 6gretmenin 6gretim sirecini gelistirmeye katkida bulunacagina
da kesin goziyle bakilabilir. Yapilan literatlir taramasindan anlasilacagi gibi ¢agdas denetim modelinin ders
denetiminde yapiliyor olmasi 6zellikle 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin kullanilan bir
yontemdir (Kuru Cetin, 2018). Buna gére; denetmen ders denetimi yaparak 6gretmen adaylarinin dersi hakkinda
degerlendirmelerde bulunabilir, dersi izledikten sonra 6gretmen adayina sinif yonetimi hakkinda bazi
yonlendirmelerde bulunabilir (Dea, 2016; Morki, 2010).

Bu arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin ¢agdas denetim kapsaminda ders denetimlerini yapmaktir. Bu

genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogretmen adaylarinin ders denetiminde alternatif gozlem araglar kapsaminda 6gretmen sézel akis semasi
nasildir?

2. Ogretmen adaylarinin ders denetiminde alternatif gdzlem araglari kapsaminda dgretmen hareket semasi
nasildir?

3. Ogretmen adaylarinin ders denetiminde alternatif gézlem araclari kapsaminda 6grenci gérev ve gérev disi
davranislari nasildir?

YONTEM

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem arastirmasi, kisilerin kendi
mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalari ve degisim icin eyleme gecmeleri temelinde gergeklesen
sistematik bir midahale sirecidir (Costello, 2007). Buna goére, eylem arastirmasi siirecin igindeki kisilerce yine
kendi galisma kosullarinin iyilestiriimesi amaciyla gergeklestirilen sistemli calismalar bitiini olarak da
tanimlanabilir (Sagor, 2000). Eylem arastirmasinin birincil amaci, bireylerin glinliik yasantilarinda ise yarayacak
uygulamaya dayal bilgiler elde etmektir (Beyhan, 2013). Egitim agisindan bakacak olursak, eylem arastirmasi
okula dayali program gelistirme, mesleki gelisme, sistem planlamasi, okulu yeniden yapilandirma ve bir
degerlendirme araci olarak kullanilir (Ferrance, 2000).

Eylem arastirmasi, problem ¢ézmeye yoénelik ve sireklilik gosteren bir siregtir. Eylem arastirmalarinda
arastirmaci ve katilimcilarin siireg tGzerindeki kontrollerinin farkliligina bagli olarak gesitli tirlerin varligindan s6z
edilebilmektedir (Beyhan, 2013; Ferrance, 2000). Genel olarak temel eylem arastirmasi modeli, planlama,
eylemde bulunma, izleme/gozlemleme ve yansitma/geribildirime gére uyarlama adimlardan olusur (Ferrance,
2000; Edwards ve Willis, 2014). Sekil-1’de de goruldigl gibi eylem arastirmasi bu adimlarin birbirini
tetiklemesine dayanan dongisel bir diizende istenen sonuglarin elde edilmesine kadar devam eder.
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_ Bilgi Bilginin
Problemin Toplama Yorumlanmasi
Tanimlanmasi (Veri Toplama) (Analiz
Edilmesi)
Sonraki
Eylem Sonuclann Eylem Flanimn
Planinin Degerlendiriimesi Hazirlanmasi ve
Hazirlanmasi Uygulanmasi

Sekil-1 Eylem Arastirmasi Asamalari

Elliot egitimde kullanilan eylem arastirmasinin 6zelliklerini su sekilde tanimlamistir (Akt. Dash, 1999, 464-465):
1. Okullarda eylem arastirmasi 6gretmenlerin yasadiklari sosyal durumlari ve insan eylemlerini arastirir.

2. Eylem aragtirmasinin amaci 6gretmenin kendi sorununu derinlemesine anlamasini saglamaktir.

3. Eylem arastirmasi kuramsal bir temele dayanir. Bu temel iginde durumu degistirmeye niyetlenen eylem
problem tiim detaylari ile anlasilincaya kadar gecici kabul edilir.

4. "Neler oldugunu" acgiklamak icin eylem arastirmasi bir konuyu isler ve bu konuyu birbirine bagh rastlantisal
durumlarla iliskilendirir.

5. Eylem arastirmasi "neler oldugunu" problem durumunda eylemde ve etkilesimde bulunan kisilerin (6rnegin
O6gretmenler ve 6grenciler, 6gretmenler ve bas 6gretmeler) bakis agilarindan yorumlar.

6. Eylem arastirmasi bir duruma katihimcilarin géris agisindan baktigi icin "neler oldugunu" yine onlarin kullandigi
dili kullanarak agiklar ve tanimlar.

7. Eylem arastirmasi probleme katilimcilarin agisindan baktigi icin ancak serbest diyalog ile gegerli kilinabilir.

8. Eylem arastirmasi, arastirmaci ile katihmcilarin serbest diyalogunu icerdiginden arastirmaci ve katilimcilar
arasinda serbest bilgi akisi olmalidir.

Eylem arastirmasi var olan problemin belirlenmesi, ¢6ziim bulma, ¢dzimi gerceklestirme, degerlendirme,
eylemin uygulandigi kisinin fikirlerini degistirme ve degerlendirmenin isigindaki uygulama basamaklarini igerir.
Eylem arastirmasin her basamaginda kendini yansitma, isbirligine dayali yansitma ve diyaloga yer verilmelidir
(Borgia-Schuller 1996). Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin sinif i¢i ders gozlemlerin yapilarak ¢agdas denetim
kapsaminda sozel akis semasi, 6gretmen hareket semasi, 6grencinin gérev ve gorev disi davranislariile ilgili geri
donit verilmesi planlanmaktadir. Tablo 2’de arastirmanin deseni gosterilmistir..

Calismanin basinda 6gretmen adaylarina ¢agdas denetim kapsaminda yapilacak gézlemler ile ilgili gildilendirme
yapilmistir. Bilgilendirmenin ardindan 6gretmen adaylarinin kabul ettikleri bir derste gézlemleri yapilmistir. Bu
gozlemlerin ardindan dersler ile ilgili geri doniitler verilmis daha sonra bir ders gdzlemi daha yapilmistir.

Tablo 2 Arastirmanin Uygulama Asamalari (Deseni)

Calisma Grubu On Bilgi ilk Uygulama Geri Déniitler  Son Uygulama  Geri Doniitler

1- Ogretmen Adayr  15-20 1 ders saati 10-15 dakika 1 ders saati 10-15 dakika
dakika

2- Ogretmen Adayr  15-20 1 ders saati 10-15 dakika 1 ders saati 10-15 dakika
dakika

3-Ogretmen Adayi 15-20 1 ders saati 10-15 dakika 1 ders saati 10-15 dakika
dakika

4-Ogretmen Aday! 15-20 1 ders saati 10-15 dakika 1 ders saati 10-15 dakika
dakika
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Verilerin Analizi
Verilerin ¢éziimlenmesi arastirmaci tarafindan betimsel analiz ile yapilmistir. Bu yaklasima gore elde edilen
veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde amag elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir
bicimde betimlenir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Gegerlik ve Glvenirlik

Arastirmanin gecgerliligi icin i¢ gecerlilige bakilmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik, tutarliigin saglanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Sencan, 2005). Bu arastirmada i¢ gecerlik, veri ve literatlir taranmasi sirasinda boyutlarailiskin
olusturan degiskenlerin igsel homojenlik ve digsal heterojenlik 6zelliklerine gore bir araya getirilmesi yolu ile
saglanmistir. Calismada i¢ gegerliligi arttirmak igin bulgular kisminda basliklarinin ve degiskenlerin birbirleri ile
ayni 6zellikte tagimasi saglanmistir. Nitel arastirmalarda dis gegerlik bulgularin dis olaylara ya da ortamlara
genellemesidir (Neuman, 2010; Sencan, 2005). Bu ¢alismada dis gegerliginin saglanabilmesi amaci ile arastirmaya
ait veri kaynaklari, veri kaynaklarinin toplanmasi, veri kaynaklarinin degerlendirilmesi verilerin ¢6ziimlenmesi ve
yorumlanmasi asamalari ayrintili olarak verilmistir.

Arastirmanin i¢ glvenirliligini artirmak icin bulgular hem tablolar ile sayisal olarak hem de betimsel olarak ifade
edilmistir. Calismanin dis givenirliligini saglamak icin arastirma boyunca kullanilan yontem ve problem
durumunun, verilerin nasil kodlandigi, nasil analiz edildiginin, ¢6zimleme ve yorumlama islem sireglerinin
ayrintili olarak sunulmasi ile saglanmistir. Dis glvenirliligi ayrintili olarak tanimlamanin nedeni benzer arastirma
yapmak isteyen arastirmacilara yol géstermektir.

Calisma Grubu
Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amacl érnekleme yéontemlerinden “6l¢lt
ornekleme” yontemi kullaniimistir. Amagh 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu dusinidlen durumlarin
derinlemesine calisiimasina olanak vermektedir. Olgiit rnekleme ydntemindeki temel anlayis ise dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢itiu karsilayan bitin durumlarin ¢ahsiimasidir. Burada sozii edilen oOlgit veya olgltler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lciit listesi kullanilabilir. Arastirma
grubu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda dort gonalli 6gretmen adayindan olugsmaktadir.

Tablo 3 Calisma Grubundaki O§retmen Adaylarina iliskin Bilgiler

Calisma Grubu no Takma isim Kademe Brans Egitim Durumu

1-Ogretmen Emir Ogretmen adayi Sinif Ogretmenligi  Lisans Devam (4. sinif)
Ogretmen Ogretmen Adayi

2-Ogretmen irem Ogretmen adayi Sinif Ogretmenligi  Lisans Devam (4. sinif)
Ogretmen Ogretmen Adayi

3-Ogretmen Cansu Ogretmen adayi Sinif Ogretmenligi  Lisans Devam (4. sinif)
Ogretmen Ogretmen Adayi

4-Ogretmen Ahmet Ogretmen aday! Sinif Ogretmenligi  Lisans Devam (4. sinif)
Ogretmen Ogretmen Adayi

Veri Toplama Araglari
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Ug¢ baslik altinda toplanmustir.
1. Ogretmen sozel akis semasi
2. Ogretmen hareket semasi ve
3. Ogrenci gorev ve gérev disi davranislari

Arastirma Siireci
Arastirmanin ilk asamasinda 6gretmenlik uygulamasi dersini alan 6gretmen adaylarina ¢alismaya katilmak isteyip
istemediklerini sorulmustur. Arastirma gonullilik esasina goére yapildigindan sadece arastirmaya katilmak
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1. Boyut: _ 2. Boyut: Aday .
Aday Ogretmen szl Ogretmen hareket 3. Boyut: Ogrenci gorev ve

akis semasi semasina gorev disi davranislari

siralara s6z on siralarda
veriyor dolagiyor Dersle ilgili

Tahta

kaldiramlara

s6z veriyor kullaniyor

Dersle ilgisiz

Arka siralara
gidiyor Sirada
durmuyor

vermeye
calistyor

Ogrencilerle

konusuyor

Sekil 1 Eylem Plam

isteyen O0gretmen adaylari ile arastirmaya devam edilmistir. Arastirmanin ilk asamasini olusturan bu bolimde
literatiir taramasi ile es zamanli olarak veriler toplanmistir. ikinci asamada ise problemin ¢éziimiine yénelik olarak
eylem plani gelistirilmistir (Sekil-1). Arastirmanin eylem planinda, 6gretmen adaylarinin sozel akis semasina,
hareket semasina ve 6grenci gérev ve gorev disi davranislarina odaklaniimistir. Buna yogunlasan eylem plani adi
verilmistir ve 6gretmen sozel akis semasi, 6gretmen hareket semasi ve 6grenci gérev ve gorev disi davraniglari
olmak tizere Ug alt boyuttan olusmustur. Boyutlarin uzman goriisiine dayah olarak gecerliligi saglanmistir. Ayrica
o6gretmen adaylarini anonimlestirmek icin takma isim kullanilmistir.

1. alt boyut dgretmen sézel akis semasi olarak belirlenmistir. Ogretmen adayinin iki ders saatinde gézlem
yapilarak sézel akis alt boyutunun verilerine ulasilmistir. ilk gézlem bir ders saatinde yapilmis ardindan
bilgilendirme toplantisi yapilarak ikinci gdzlem yapilmistir. 2. alt boyut olan 6gretmen hareket semasinda ilk alt
boyutta belirlenen sirecler ayni sekilde yapilmistir. 3. alt boyut ise 6gretmen adayi ders anlatirken 6grencilerin
gorev ve gorev disi davranislari gozlemlenmistir.
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BULGULAR

Arastirmanin bu kisminda gézlemleri yapilan 6gretmen adaylarinin arastirma bulgulari verilecektir. Ogretmenler
ve 6gretmen adaylari igin analizler ayri ayri yapilmistir.

Odgretmen Adaylari ile llgili Odretmen Sézel Akisi Semasi Bulgulari
Calismanin bu kisminda égretmen adaylarinin sdzel akis semalari analiz edilmistir. Ogretmen adaylarina Emir,
irem, Cansu ve Ahmet takma isimleri verilmistir. Ogretmenlerin sdzel akis semasi analizleri (kodlamalari)
O0gretmenin ders esnasinda 6grencilere s6z verip vermemesi ya da nasil s6z verdigi ile ilgili analizleri icermektedir.
Buna gore kodlamalar “Sadece 6n siralara s6z veriyor”, “Sadece parmak kaldiran 6grencilere séz veriyor” ve
“Sinifta herkese so6z vermeye calisiyor” seklinde kodlanmistir. Kodlamalar ders gézleminden sonra 6grencilere
verilen s6z haklari sayilarak yapilmistir. Bulgular birinci ve ikinci gbzlem seklinde tablo-4'te verilmistir.

Tablo 4 Bir Ders Saati Genel Odrenci S6z Verme Sayisi

1. Goézlem 2.Gozlem

Ogretmen Aday f f
Emir 20 35
irem 46 17
Cansu 15 10
Ahmet 22 33

Tablo-4’e gére Emir dgretmen birinci gdzlemde égrencilere 20, ikinci gdzlemde 35 kere séz hakki vermistir. irem
o6gretmen birinci ders saatinde 46, ikinci gozlemde 17 kere 6grencilere s6z hakki vermistir. Cansu 6gretmen ise
birinci gézlemde 15 ikinci gézlemde ise 10 kere 6grencilere s6z hakki verdigi gorilmektedir. Buna gore Emir ve
Ahmet dgretmenin séz verme sayisinda bir artis oldugu, Cansu ve irem 6gretmenin sdz hakki verme sikliginda
dusis gorilmektedir.

Tablo 5 Ogretmen Adaylarinin Sézel Akis Analizi

Gozlem Yapilan  1.Gézlem 2.Gozlem
Davranis
Frekans Frekans
Sadece On siralaraséz 23 13
veriyor
Sadece Parmak 33 27
kaldirana s6z veriyor.
Herkese s6z vermeye 50 55
calisiyor
TOPLAM 103 95

Tablo-5’den de anlasilacagi gibi 6gretmen adaylari iki gézlem esnasinda da 6grencilerden sadece parmak
kaldiranlara s6z hakki verme egilimindedirler. Bununla birlikte ikinci gézlemde 6gretmen adaylarinin timiinde
dgrencilere s6z verme sayisinda bir artis oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylari genel olarak sinif igince tiim
Ogrencilere s6z hakki vermeye ¢alismiglardir.
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Ogretmen Adaylari ile llgili Odretmen Hareketler Semasi Bulgular
Ogretmen hareket semasi analizleri (kodlamalari) “6gretmen sadece 6n siralarda dolasiyor”; “Tahtayi kullaniyor”;
“Arka siralara gidiyor” seklinde kodlanmistir. Kodlamalar ders gozleminden sonra 6gretmen adayinin sinif icinde
dolasma semasi analiz edilerek yapilmistir. Bulgular birinci ve ikinci gbzlem seklinde Tablo- 6'da verilmistir.
Tablo 6 Ogretmen Adayi Hareket Analizleri

Gozlem Yapilan 1.Gozlem 2.Gozlem
Davranis
Frekans Frekans
Ogretmen 6n siralarda 25 15
dolasiyor
Tahta kullaniyor 10 15
Arka siralara gidiyor 6 10
TOPLAM 40

Genel olarak 6gretmen adayinin sinif icinde dolasmaya calistiklari gériilmekte birlikte sinifin arkalarina nadiren
gittikleri gorilmektedir.

Ogretmen Adaylari ile ilgili Ogrencinin Gérev ve Gérev Disi Davranislari Semasi Bulgulari

Ogrencilerin gérev ve gdrev disi davranis analizleri (kodlamalari) Gi¢ asama seklinde yapilmistir. Ogretmen
adaylar ders anlatirken ilk 10. Dakika, 20. Dakika ve 30. Dakikada Ogrenciler gézlemlenmis ve yaptiklari
davranislar not edilmistir (Ornek analiz igin Ek-3'ye bakilabilir). Bu gdzlemler D (Dersle ilgili), Dsiz (Dersle ilgisiz),
S (Sirada durmuyor), K (Baska 6grencilerle konusuyor) seklinde kodlanarak 6grencilerin sinif oturma plani
lizerinde isaretlenmistir. Sonugta asagidaki tablo ortaya gorildigi gibidir.

Tablo 7 Gézlem Yapilan Dakikaya Gére Davranislar

Gozlem 1.Gozlem 2.Gozlem
Yapilan Ogrenci Davranisi f Ogrenci Davranisi f
Dakika
10. D (dersle ilgili), 42 D (dersle ilgili), 36
dakika Dsiz (dersle ilgisiz), 9 Dsiz (dersle ilgisiz), 17
S: sirada durmuyor 7 S: sirada durmuyor 6
K (Baska ogrencilerle 14 K (Baska 6grencilerle konusuyor) 17
konusuyor)
Toplam 72 Toplam 76
20. D (dersle ilgili), 32 D (dersle ilgili), 27
dakika Dsiz (dersle ilgisiz), 21 Dsiz (dersle ilgisiz), 27
S: sirada durmuyor 5 S: sirada durmuyor 5
K (Baska oOgrencilerle 11 K (Baska ogrencilerle konusuyor) 11
konusuyor)
Toplam 69 Toplam 60
30. D (dersle ilgili), 19 D (dersle ilgili) 19
dakika Dsiz (dersle ilgisiz), 6 Dsiz (dersle ilgisiz), 14
S: sirada durmuyor 2 S: sirada durmuyor 6
K (Baska ogrencilerle 10 K (Baska 6grencilerle konusuyor) 16
konusuyor)
Toplam 37 Toplam 55
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Tablo-7’de de gorildigu gibi birinci ve ikinci gozlemde 6grencilerin davranislarinda ¢ok blylk bir degisiklik
olmamistir. Birinci ve ikinci gozlemde dersin ilk 10. ve 20. dakikalarinda 6grencilerin genel olarak dersle ilgili
olduklari, 30. dakikasinda ise 6grencilerin genel olarak sikilmis ve dersle ilgili olmadiklari gézlemlenmistir.

SONUC
Gittikce karmasik bir nitelik kazanan egitim sistemi, 6gretmenlerin rollini degistirmekte ve zorlastirmaktadir.
Ogretmenlerin, egitim sistemi icinde en temel unsurlardan bir oldugu géz &niine alinirsa, egitim sisteminde
ogretmenler gorevlerini yaparken, yeterliklerine, bireysel egilimlerine, 6rgiitiin icinden ve disindan gelen etkilere
gore gorevlerinin gerektirdiginden degisik eylem ve islemlerde bulunabilirler (Basaran, 1982). Bu gibi durumlarda
denetim, Ogretmenin birgok yonden gelistirilmesini, yeterli hale getirilmesini ve eksiklilerinin giderilmesini
saglamaktadir. Bu anlamda denetim, Ogretmenlerin mesleksel gelismelerini tesvik eden, onlari egiten,
¢alisanlarin verimini arttirici etkinlikleri ortaya koyan ve degerlendiren bir siireg olarak gérilur (Gundiiz, 2012).
Taymaz'in (1985) da tanimladigi gibi iki ¢esit denetim mevcuttur. Bunlar ders denetimi ve kurum denetimidir.
Ders denetimi 6gretmenin 6gretim yapma ve ders vermedeki basarisini degerlendirmenin yani sira 6gretmenin
eksikliklerini giderme, yeteneklerini gelistirme, meslege ve cevreye uyumu saglama, yenilik ve degisiklikleri
tanitma, mesleki yardimda bulunma etkinliklerini de kapsar. Bunun en énemli nedenlerinden biri 6gretmenin
okulda 6grenciyle surekli etkilesim icinde olan, egitim ve 6gretimin niteligini arttirmak i¢in 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanan, dgretimin sonunda da 6lgme ve degerlendirme yapan kisidir olmasidir. Ogretmenleri bu
niteliklerini yerine getirmek icin zaman iginde mesleki gelisimlerini saglamalari gerekmektedir. Bu yontemler
davraniglarin analiz edilmesi, geri bildirim ve bireye yonelik olma gibi ortak ozellikler tasimaktadirlar (Alkan,
2005).
Ogretmen adaylari ile yapilan eylem arastirmasindan elde edilen verilerden, sézel akis semasi ve dgretmen
hareket semalarinda 6zellikle olumlu yénde bir degisikligin oldugu gériilmektedir. ikinci gézlemlerde olumlu
davranislarin arttigi goriilmektedir. Kuru Cetin (2018), Erdem (2006) ve Tanridgen (1996) ozellikle bu tarz
denetimlerin &gretmenlerin dgretim etkinliklerini olumlu yénde degistirecegini savunmaktadirlar. Ogretmen
adaylarinin ikinci gozlemde 6zellikle 6grenci gorev ve gorev disi davranislara dikkat ederek ders anlattiklari
gorilmektedir. Bu bulgu gézlem sonrasi goériismenin olumlu sonuglar dogurdugunun bir géstergesidir. Morse ve
digerlerinin (1970, 1-10) “Aday Ogretmenlerin Davranislarina Yeniden Odaklanmalarinda Farkli Denetim Geri
Bildirimlerinin Etkileri” adl ¢alismada, aday O6gretmenlerin mikro derslerinin sonunda farkli denetim
geribildirimlerinde 6gretim ile ilgili davranislarinin degisip degismedigine bakilmistir. Aday 6gretmelerle yapilan
dersici gozlemler 6gretim ve 6grenme siireglerinin karmasikligini basitlestirmeyi temel almaktadir. Ayni zamanda
bu uygulamalar 6gretmen adaylarina meslekleri 6ncesinde uygulama alaninda yasanan karmasikligi goéreve
baslamadan 6nce ¢6zmede yardimci olmayi ve teorik bilgilerle uygulama arasinda bir képri kurmayi sagladigi
soylenebilir. Bunun yaninda 6zellikle sinif yonetimi agisindan 6grenci davranislarinda diizelme oldugunu ve sinif
hakimiyeti agisindan ise 6gretmen adaylarinin sinif yonetimlerinin daha etkili oldugunu goésteren bulgular
bulunmaktadir (Rawlings Lester, Allanson, ve Notar, 2017; Mansor, Wong, Rasul, Hamzah ve Hamid, 2012, Kuru
Cetin, 2018). Ders denetimlerinin 6gretmenlerin sinif ydonetimlerini olumlu yénde etkiledigi (Aydin, 2016) ve ders
denetiminin sinif yonetiminin bir parcasi oldugu (Akin ve Kogak, 2007; Erdem, 2006) literatiirde de siklikla
vurgulanmaktadir. Agar (2009) ders denetimleri ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada benzer bulgulara ulasiimis ve
ders denetiminin 6gretmenlerin mesleki gelismelerine katki sagladigini belirtmistir.
Varhgini sirdirme kararhihginda olan 6rgitler, kurulus amacini gergeklestirme derecesini stirekli olarak bilmek ve
izlemek durumundadir. Bu 6rgitsel olgu siirekli bir izleme, inceleme, degerlendirme ve gelistirme etkinligini
kapsayan denetimin 6nem ve zorunlulugunu gostermektedir (Tanriégen, 1997; Aydin, 2016). Bu anlamda
denetim, isleyen sireci kontrol ederek, siirecteki sapmalari diizelterek ve siireci gelistirerek orgitlerin saghkli
olarak yasamasina yardimci olur. Denetim yoluyla kurumun amaglari daha iyi anlasilir, stiregler izlenir, amaglara
ulasmaya calisilir, ulasilamadigi durumlarda gerekli 6nlemlerin alinmasi saglanir.
Calismada genel olarak alternatif gézlemlerin 6gretmenlerin ve 6zellikle aday 6gretmenlerin mesleki gelisimini
olumlu etkiledigi saptanmistir. Tannogen (1997) 6zellikle bu tip ders denetimlerinin meslege yeni baslayan
ogretmenlerde faydal olacagini beriltmistir.
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Ozet

Ulkeler, egitim ydnetim sistemlerinin ¢iktilarindan biri olan &grenci basarilarinin etkililik diizeyini belirlemek igin
uluslararasi platformlarda en ¢ok kabul géren Avrupa Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)’nin yaptig
Uluslararasi Egitim Degerlendirme Sinavi (PISA) sonuglarini degerlendirmekte ve bu sinavlarda elde ettikleri
skorlara gore egitim yonetim sistemlerinde yeniden yapilandirmaya gitmektedirler. Arastirmada Tirkiye, Estonya
ve Fransa egitim yonetim sistemleri, Ulkelerin genel yapisi, 6gretmen yetistirme ve atama, denetim, egitim
sisteminin yapisi, dersin islenis slreci gibi bes parametre ile ele alinmistir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
belirlenen parametrelerle ele alinan dlkeler olan Tirkiye, Fransa ve Estonya egitim ydnetim sistemlerinin
benzerlik ve farkliliklarinin ortaya gikarilarak karsilastiriimasidir. Arastirma deseni nitel arastirma yontemlerinden
belge dokiiman analizi ydntemi ile gergeklestirilmis, belirlenen parametreler ile ilgili makaleler, tezler incelenmis,
ayrica egitim bakanlklarin resmi sitelerinden ve uluslararasi egitim sitelerindeki kaynaklardan yararlaniimistir.
Elde edilen veriler bulgular bélimde sunulmustur. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara goére Fransa ve
Estonya‘nin 6gretmen yetistirme ve atama kriterlerinin bu tlkelerin egitim sisteminin yapi tasini olusturdugu,
ayrica Fransa’da ve Tirkiye’de merkeziyetci bir yapi ve denetleme sistemi olmasina ragmen Estonya’da
merkeziyetci yapinin yaninda yerel belediyelerin de egitimde s6z sahibi oldugu ve denetleme yetkisine sahip
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Estonya Egitim Yonetimi, Turkiye Egitim Yonetimi, Fransa Egitim Yonetimi, Karsilastirmali
Egitim

A COMPARATIVE EXAMINATION OF TURKEY, ESTONIA AND FRANCE EDUCATION

MANAGEMENT SYSTEMS ACCORDING TO DIFFERENT PARAMETERS
Abstract
Countries evaluate the results of the International Education Evaluation Exam (PISA) conducted by the
Organization for European Economic Cooperation and Development (OECD), which is the most accepted in
international platforms, in order to determine the level of effectiveness of student achievement, which is one of
the outputs of education management systems, and according to the scores they get in these exams, countries
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reconstruct their education management systems. In the study, Turkey, Estonia and France education
management systems were handled with five parameters such as the general structure of the countries, teacher
training and appointment, supervision, the structure of the education system, and the course teaching process.
In this context, the aim of the research is to reveal and compare the similarities and differences of the education
management systems of Turkey, France and Estonia, which are the countries considered with the determined
parameters. The research design was carried out with the document analysis method, one of the qualitative
research methods, articles and theses related to the determined parameters were examined, and also the official
websites of the education ministries and the sources in the international education websites were used. The data
obtained are presented in the findings section. According to the findings obtained as a result of the research, the
teacher training and appointment criteria of France and Estonia are the elements of the education system of
these countries, and although there is a centralized structure and supervision system in France and Turkey, in
addition to the centralized structure, local municipalities are also involved in education. It has been determined
that it has a say and has the authority to control.

Key Words: Estonia Education management, Turkey Education management, France Education management,
Comparative Education

GIRiS

Ulkelerin gelismisligini saglayan ve bu gelismisligin dinamosu olan temel giicii siiphesiz egitilmis insanlaridir. Bu
nedenledir ki tlkelerin egitim sistemleri ve egitim sistemlerinin c¢iktisi olan egitilmis insan yeterliligi sosyo-
ekonomi, teknoloji, yasam, uluslararasi basarilar gibi bircok alanda fark yaratmaktadir. Anlasilacagi tizere egitim
kalkinmishgin temeli oldugu icin tlkeler gelismisligini saglamak ve siirdlirebilmek adina egitim sistemlerini sik sik
gerek uluslararasi diizeyde gerekse Ulke icerisinde diger okullarla kiyaslayarak sistemin etkinligini ve yetkinligini
kontrol etmektedirler. Bu amagla ¢ogu lilke, egitim sistemlerini gézden gecirmekte, baska ulkelerin egitim
sistemlerini incelemekte, diger Ulkelerin egitim sistemlerinden kendi ilkeleri icin ¢ikarimlarda bulunmakta ve
egitim sistemlerinde gerekirse degisikliklere gitmektedir. Tiim bu amaci gercgeklestirmek icin ise “Karsilastirmali
Egitim” adi altindaki disiplinden yararlanmaktadir.

Karsilastirmali egitim cesitli toplumlarda Ulkelerde, bolgelerde ve tarihi donemlerde uygulanan, egitim
sistemlerini bazen butiin olarak bazen de birka¢ yonden karsilastirarak ortak ve faydali yonlerini tespit edip
bundan egitim, kuram ve uygulamasinda, egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve yenilik ¢alismalarinda
yararlanilmaya c¢alisina bir bilim olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2012). Bu nedenle (lkeler, farkli tlkelerin
egitim sistemleri lizerine yapilan galismalari inceleyip kendi egitim sistemlerinin olumlu ve olumsuz yanlarini
gormekte, bu calismalardan hareketle egitim sistemlerinde yeni adimlar atabilmek icin ¢ikarimlarda
bulunmaktadirlar. Diger bir bakis acisina gore de karsilastirmali egitim, belli bir cografi bolgedeki veya degisik
toplumlar icindeki egitim sistemlerini belirli ilgi noktalari agisindan karsilastirir, ortak olctilere gore degerlendirir,
aralarindaki benzer ve farkli unsur ve gelisimleri tespit eder. Yalniz burada, karsilastirmanin bilimsel olabilmesi
icin ortak bir degerlendirme 6l¢iitl ve ortak ilgi noktalarinin alinmasi gerekmektedir. Clinkl Karsilagtirmali Egitim
normatif bir bilim degildir, inceledigi olgular hakkinda herhangi bir deger yargisi vermemeye ¢alisir (Ergiin, 1985).
Bu baglamda Ulkeler egitim sistemini baska ulkelerin egitim sistemi ile karsilastirirken egitim sistemlerindeki
sorunlar igin kesin ¢d6zim yollarina ulagmis olmamaktadir.

Karsilastirmali egitimin en ¢ok fayda sagladigi kisilerin basinda egitim politikacilari gelir. Yeni egitim politikalarinin
belirlenmesi ve uygulanmakta olan politikalarin elestirilmesi stirecinde, Karsilastirmali Egitim arastirmalari egitim
politikacilarina yeni bakis acilari sunabilir (Erdogan, 2003). Bu sebeple karsilastirmali egitim calismalari, tlkelerin
egitim politikalarini hazirlayan kisilere 1sik tutma baglaminda biyik bir 5neme sahiptir.

Ogrenci basarilarinin etkililik diizeyini belirlemek igin uluslararasi platformlarda en ¢ok kabul géren Avrupa
Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD)’nin yaptigi Uluslararasi Egitim Degerlendirme Sinavi (PISA) dir.
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PISA sonuglarina bakildiginda genel olarak Estonya’nin basari siralamasinda ilk 10 Glke iginde bulundugu, hatta
son (2018 PISA) sinavda Avrupa Ulkeleri arasinda birinci oldugu gorilmistiir. Fransa bu listede orta siralarda yer
alirken Turkiye ise OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir. Bu baglamda, Fransa, Estonya ve Tiirkiye’deki egitim
sistemlerinin genel yapisi, 6gretmen yetistirme ve atama siregleri, derslerin islenis sekilleri denetim sistemlerinin
nasil oldugu ve ulkelerin genel yapisi arastirmanin genel amacini olusturmaktadir. Karsilagtirmal egitim, farkh
Ulkelerin egitsel olgularini kendi kulturel, ekonomik, politik ve toplumsal kosullariigerisinde anlama ugrasisi veren
ve benzerlik ve farkhliklarini karsilastiran bir bilim dali (Yildirrm ve Tirkoglu, 2018) oldugundan bu ¢alismada da
Tirkiye, Estonya ve Fransa egitim sistemleri ve diger parametreler karsilastirilmis, g Glkenin benzerlik ve
farkhliklari ortaya konulmus ve ilkemiz icin ¢ikarimlarda bulunulmustur. Ulkelerin egitim y&netim sisteminde
karsilastirmali bir sekilde inceleme yaparken, ilk basta egitime tesir eden etkenleri ele almak gerekir. Bu
arastirmada da konuya farkh agilardan bakilmaya calisiimis ve lkelerin egitim yonetim sistemleri asagidaki
etkenler bakimindan incelenmis ve karsilastirilmistir.

YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirmanin modeli, evren ve érneklem, verilerin toplanmasi ve analizine ait bilgiler yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Estonya, Fransa ve Tirkiye'nin belirlenen parametrelere gore karsilastiriimasi hedeflendiginden, bu calisma
karsilastirmali egitim arastirmasidir. Nitel arastirma yéntemi kullanilan bu ¢alismada, belge dokiiman incelemesi
tercih edilmistir. Dokiiman analizi, yazili ve elektronik belgelerin iceriklerinin sistematik bir sekilde ve titizlikle
secilerek analiz edildigi bir yontemdir (Wach ve Ward, 2013). Bu nedenle belirlenen konu ile ilgili alan yazin ve
web siteleri taranmis, llkeler arasindaki benzerlik ve farkhliklar ortaya konulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Turkiye, Estonya ve Fransa egitim yonetim sistemleri olusturmaktadir. Evren olarak
belirlenen llkeler 6rneklem olarak alinmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada verilerin bir araya getiriimesinde nitel arastirma yontemi i¢inde yer alan dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Bu baglamda veriler toplanirken konu ile ilgili alan yazin ve web siteleri taranmigtir. Arastirmanin
icerigini olusturan verilerin dogrulugu kontrol edilmis, ulasilan makaleler ve kitaplar anlama ve verileri kullanma
adimlari ile gézden gegirilmis ve yorumlanmistir. Gegerlik ve guvenirligi saglamak adina; veriler glincel sekliyle bir
araya getirilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu asamasinda belirlenen parametrelere gore Estonya, Fransa ve Turkiye egitim yénetim sistemleri
karsilastirilmis, benzer ve farkh yonleri ortaya konulmustur.
1.Parametre: Ulkelerin Genel Yapisi

Avrupa'da bulunan bir Baltik devleti olan Estonya Cumhuriyeti vatandasi olan Estonlar, binlerce yil 6nce Urallarin
dtesinden bulunduklari bélgeye gég etmislerdir (Estonya Ulke Biilteni, 2011). 1917'de Rusya tarafindan muhtar
bir memleket olarak taninan ve Rusya’daki Bolsevik hiikiimet darbesinden sonra 1918'de Bagimsiz Cumhuriyet
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ilan edilen Estonya (Pusta, 1952 ). 2. Diinya Savasi yillarinda tekrar Sovyetler Birligi tarafindan isgal edilmis ve
1991 yilina kadar Sovyetler Birligi hakimiyeti altinda kalmistir. 1991 yilinda ise Sovyetler Birligi’'nden ayrilarak
bagimsizligini ilan eden ve parasini basan ilk tilke olmustur.

Estonya, Baltik Devletleri arasinda gelismislik agisindan en ileri durumdaki tilkedir (Estonya Ulke Biilteni,2011).
Estonya’da kisi bagina diisen milli gelir 38.000 dolar seviyelerindedir. Batisinda ve kuzeyinde Finlandiya Korfezi,
dogusunda Rusya ve giineyinde ise Letonya Cumhuriyeti ile sinirlari vardir. Yizélgimii 45,339 km? ‘dir.

Estonya’nin resmi dili Estonca’dir. Bununla birlikte Estonya’da Rusga, ingilizce ve Fince dilleri de konusulmaktadir.
Estonya’nin etnik yapisi ise soyledir: Estonlar: %68,7; Ruslar: %24,2; diger: %7,1 (Ukraynali, Belarus, Fin, Tatar ve
Leton) (TC, Disisleri Bakanlgi, Estonya Ulke Kiinyesi). Estonya’nin niifusu 1.328.976 milyondur. Ulkedeki niifus
yogunlugu alan basina 29, 22’dir. Estonya’daki niifusun yogun olmamasi, insanin egitimini ve is bulmasini olumlu
hale getirmektedir. Estonya'nin siyasi rejimi, kuvvetler ayriligina dayali, parlamenter demokrasidir. Parlamentoda
101 sandalye bulunmaktadir. Anayasa uyarinca genel secimler her dort yilda bir Mart ayinda yapilmaktadir. Se¢im
baraji % 5’tir. Yiiriitme organinin basi Hiikiimet ve Basbakandir (TC, Disisleri Bakanligi, Estonya Ulke Kiinyesi).

Estonya, dijital alanda diinyada kendine yer edinmis bir tilkedir. Bu alanda yaptigl uygulamalardan bir tanesi de
E-Estonya uygulamasidir. E-Estonya, devletin tiim unsurlarini kapsadigl ve vatandaslarin giinliik yasamlarini
degistirdigi icin gliniimiizde dijital devlet yonetimindeki en iddiali e-devlet uygulamalarindan biridir. Estonya,
devletin verdigi yasama, oylama, egitim, adalet, saglk hizmetleri, bankacilik, vergiler, polislik vb. tim hizmetleri
tek bir platforma toplayarak halkin kullanimina agmistir. 1991 yilinda Rus isgalinden bagimsizhigini kazandigindan
beri yeni toplum ve devlet insasini teknolojik altyapi ile birlikte kuran Estonya, yasal ve teknik altyapidan
baslayarak devlet uygulamalarini teknolojinin Gzerine insa etmistir. Kurdugu sistemde altyapiya ve glivenlige
onem veren devlet Xroad ile adem-i merkezi bir e-devlet yapilanmasina gitmis ve bunu e kimlikle glivence altina
almistir (Kog, 2011)

Fransa nlfusu 2019 verilerine gére 66.991.000 kisidir. Fransa 543.945 km? yz6lcimi ile hem Bati Avrupa’da
hem de Avrupa Birligi icerisindeki en biiyiik kara alanina sahip iilkedir. Kara sinirlari Avrupa ana kara ve iber
Yarimadasi’'na bitisiktir. Kara sulari ise Akdeniz’e, Atlas Okyanusu’na, Mans denizine ve Kuzey denizine dayanir.
Sinirlari 2.889 km uzunlugundadir. Fransa alti Glke ile komsu olup, kuzeyde Belgika ve Liksemburg, doguda
Almanya ve isvicre, giiney doguda italya, giiney batisinda ise ispanya bulunmaktadir. Fransa’nin 3427 km
uzunlugundaki sahil seridi, Akdeniz, Mans Denizi, Atlas Okyanusu ve Kuzey Denizi kiyilarindan ge¢mektedir.
(Fransa Ulke Biilteni, 2019). Fransa ihman bir iklime sahiptir. Fakat ilkede i tip iklim gdrilmektedir: Okyanus
iklimi, Kara iklimi ve Akdeniz iklimi. Fransa topraklarinin yarisindan fazlasi tarim arazisi olarak kullaniimaktadir.
Fransa ekonomisinde yer alti kaynaklarinin &nemli bir yeri bulunmaktadir. Ozellikle demir ve kémiir cevherleri
Ulkenin zenginlesmesinde biylk rol oynamistir. Fransa’da kisi basina diisen milli gelir 46.896 dolardir (TC, Disisleri
Bakanlig), Fransa Ulke Kiinyesi). Fransa, yari baskanlik sistemiyle yénetilmektedir. 5 yillik siire icin dogrudan halk
tarzafindan secilen ve en fazla iki donem goérev yapabilen Cumhurbaskani genis yetkilere sahiptir. Basta dis
politika olmak lzere, siyasi yetkileri bulunan, ancak parlamentoya karsi sorumluluk tasimayan Cumhurbaskani,
HiakGmetin isleyisinin icinde olmakla birlikte, Bakanlar Kurulu adina parlamentoya karsi sorumluluk
Basbakan’dadir (TC, Disisleri Bakanhg, Fransa Ulke Kiinyesi).

Tiirkiye Cumhuriyeti Ui tarafi denizlerle gevrili bir yarimada tilkesidir. Ulke niifusu 84.680.273 kisidir (TUIK, 2021).
Tlrkiye'nin ylzolcimiu ise 769.630 kilometre karedir. Tirkiye’de Akdeniz iklimi ve karasal iklim birlikte
gorilmektedir. Turkiye partili cumhurbaskanligi sistemiyle yonetilmektedir. Cumhurbaskani halk tarafindan bes
yilligina secilmektedir. Ulke yeralti ve yer stii kaynaklari bakimindan zengindir ve tarima elverisli genis arazilere
sahiptir. Turkiye’de kisi basina diisen milli gelir ise 9000 dolar civarindadir.

2. Parametre: Egitim Sistemi

Estonya'da egitim sisteminin yapisi, herkesin bir egitim seviyesinden digerine gegmesi icin firsatlar saglar. Egitim
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seviyeleri, okul 6ncesi egitimi (ISCED seviye 0), temel egitimi (ISCED seviye 1 ve 2), lise egitimini (ISCED seviye 3)
ve yilksek egitimi (ISCED seviye 6, 7 ve 8) igerir. Okula devam zorunlulugu, icinde bulunulan yilin 1 Ekim tarihine
kadar 7 yasini doldurmus cocuklar igin gecerlidir. 7 yasina kadar olan c¢ocuklar okul 6ncesi ¢ocuk bakim
kurumlarina gidebilirler. Okula devam zorunlulugu, temel egitim alinana veya 6grenci 17 yasina gelene kadar
devam eder (Eurydice, 2022).

Estonya egitim sisteminin yonetimi Egitim ve Arastirma Bakanhgi biinyesinde yurutiilmektedir. Estonya’da egitim
kademeleri, okul 6ncesi egitim, temel egitim, orta 6gretim ve ylksekdgretim olarak ayrilmistir (Estonya Egitim ve
Arastirma Bakanlig1,2022). Estonya egitim sisteminin amaclari sunlardir: Bireyin, ailenin ve Estonya ulusunun,
ayrica etnik azinlklarin gelisimi ve Estonya toplumunda ekonomik, politik ve kiltiirel yasam ve kendi icinde
doganin korunmasi igin elverisli kosullar yaratmak, yasalara uyan bireyleri sekillendirmek, herkesin yasam boyu
o0grenmeye katilmasi icin firsatlar yaratmaktir (Estonya Cumhuriyeti Egitim Yasasi). Belirtilen amaglardan ve
ilkelerden de anlagilacagi lizere Estonya egitim sisteminde hedeflenen, lilkenin tiim vatandaslarini her yonuyle
gelistirmek, insani yasaminin her asamasinda egitmektir. Egitim sistemi buna gore de sekillendirilmektedir.
Estonya egitim sistemi merkezi degildir. Devlet, yerel yonetim ve okul arasindaki sorumluluk dagilimi agikca
tanimlanmistir (Eurydice, 2022). Egitim dili agirlikli olarak Estonca'dir, ancak mevzuatta belirtilen diger diller de
kullanilabilmektedir. Egitim kurumlarinin finansmani, ilgili kanunlarda Ongérilen esaslara gore kurumun
mdlkiyetine baghdir.

Estonya’da zorunlu egitim, 2010 yilinda yirirlige giren Temel Okullar ve Liseler Yasasi ile 3+3+3 ile 9 yil olmustur.
Estonya egitiminin yapisina baktigimiz zaman su sekilde oldugunu belirlenmistir: Estonya’da okuldncesi egitimin
5-6 yaslarini kapsadigl gorilmektedir. Ayrica isteyen veliler 18 ayliktan sonra c¢ocuklarini anaokuluna
gonderebilmektedir. Estonya’da okuldoncesi egitim kurumlarinda gocuklarin genel becerilerinin (kisisel, sosyal,
oyun ve 6grenme becerileri) gelisimini ve yedi 6grenme ve 6gretme alaninda genel gelisimlerini destekleyecek
nitelikte egitim verilmektedir.

e Benvecevre

e Dil geligimi

o ikinci dil olarak Estonca
e  Matematik

e Sanat

e Miuzik
e  Fiziksel gelisim ve hareket (Estonya Egitim ve Arastirma Bakanhgi, 2022).

Temel egitim, kismen ilkokullarda (1 ila 6. siniflar), temel okullarda (1 ila 9. siniflar) veya temel okul mifredatini
da Ogreten liselerde edinilebilen zorunlu asgari genel egitim gereksinimidir. Temel egitim 3 evreden
olusmaktadir. 1. evre 1.-3. siniflari, 2. evre 4.-6. siniflari, 3. evre ise 7.-9. siniflari kapsamaktadir. Temel okuldan
mezun olmak icin, 6grencinin miifredati en az yeterli dizeyde 6grenmesi ile birlikte Estonca veya ikinci dil olarak
Estonca olmak lizere (¢ temel okul bitirme sinavini, matematik ve 6grencinin tercih ettigi bir konuda bir sinavi
gecmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenci yaratici bir 6devi tamamlamakla sorumludur (Estonya Egitim ve Arastirma
Bakanhgi, 2022).

Orta Ogretim, temel egitime dayalidir ve liseler tarafindan saglanan genel orta 6gretim ve mesleki egitim
kurumlari tarafindan saglanan mesleki orta 6gretim olarak ikiye ayrilir. Genel orta 6gretim, Uist ortaokullar igin
ulusal mifredatta belirlenen ve edinilmesi liniversitelerde ve mesleki egitim kurumlarinda ileri egitim igin 6n
kosul olan bir dizi bilgi, beceri ve yeterlilik olusturur. Lise egitimi zorunlu degildir (Estonya Egitim ve Arastirma
Bakanligi, 2022). Ogrencinin liseden mezun olmasi icin okul seviyesi notlari en az 'yeterli' veya secmeli derslerde
'basarili' olmasi gerekmektedir. Ayrica zorunlu dersleri tamamlayan ve ikinci dil, matematik ve yabanci dil olarak
Estonca veya Estonca devlet sinavlarini en az 'tatmin edici' alanlar, lise bitirme sinavi i¢in en az 'basarili' olanlar
ve lise egitimi sirasinda bir arastirma projesini veya uygulamali 6devi tamamlayanlar liseden mezun
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olmaktadirlar. Yiiksekoégretim diizeyindeki calismalar iig diizeyden olusmaktadir. ilk olarak lisans egitimlerini ve
profesyonel yiiksekdgretim calismalarini igerir. ikinci seviye yiiksek lisans calismalarini icermektedir. Uglinci
seviye ise doktora calismalarini icermektedir (Estonya Egitim ve Arastirma Bakanligl, Yiksekdgrenim Yasasi,
2022). Estonya’da ulusal bir Universite sinavi bulunmamaktadir. Universiteler kabul kosullarini kendileri
belirlemektedir.

Fransa egitim sisteminin temel yapisina bakildiginda l¢ 6zellik dikkati gekmektedir: Laik egitim, 16 yasa kadar
zorunlu egitim, parasiz egitimdir. Fransa egitim sisteminde okullar Genglik, Egitim ve Arastirma Bakanliginin
blnyesinde yer almaktadir. Devlet okullarinin yaninda 6zel okullar da 6nemli bir paya sahiptir. Fransa'da egitim
ve yetistirme devletin halka borglu oldugu bir hizmet olarak degerlendirilmis ve bir hak olarak devlet garantisi
altina alinmistir. Laiklik, 6zgtirlik ve esitlik ilkesinin temele alindigi saygiyla devlet, insanlarin cografi, kiiltirel ve
sosyal olarak sahip olduklari 6zelliklere bakilmaksizin, Fransa' da yasama hakkina sahip genclerin ve ¢ocuklarin
egitim hakkindan yararlanmalarini garanti eder (Ozkeskin ve Degirmenci, 2013). Fransa’da egitim faaliyetleri i
birime ayrilmaktadir. Bu birimler buyukligiine goére akademi, tasra ve mahalli birimler olarak
isimlendirilmektedir. Fransa’da 28 akademik bdlge yer almakta ve her akademinin basinda cumhurbaskaninin
atadigi bir rektor yer almaktadir. Rektor kendi bélgesindeki tim egitim seviyelerinden sorumludur.

Fransa’da okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Buna ragmen okullasma orani ¢ok fazladir. Okul 6ncesinde ¢ocuklar
yas gruplarina gore Ug gruba ayrilmistir. 2-4 yas grubu ¢ocuklar alt grup, 4-5 yas arasi ¢cocuklar orta grup, 5-6 yas
arasi ¢cocuklar Ust grubu olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitimde cocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek, dilsel
anlatimlarini gliglendirmek, sanat ve spor etkinliklerinde bulunmak ve ¢ocuklari ilkokula hazirlamak faaliyetleri
yer almaktadir.

Fransa zorunlu egitim 10 yil siirmekte ve 5+4+1 sistemi uygulanmaktadir. Zorunlu egitimin birinci adimini
olusturan ilkokullar 5 yil siirmektedir. ilk iki yil temel bilgi ve becerilerin kazandirldig birinci devre olarak
adlandiriimaktadir. ilkokulun son tig yili kapsayan ikinci devrede ise temel bilgi ve beceriler saglamlastiriimaktadir.
Her sinif seviyesi sonunda degerlendirme yapilmaktadir. Bu degerlendirilmeler 6grencilerin kisisel dosyalarina
islenmektedir. Fakat ilkokulu bitirmek igin ayrica bir sinav bulunmamaktadir. ilkokulu bitiren égrenciler zorunlu
egitimim ikinci adimi olan ortadgretim 1. devredeki “Collage” olarak isimlendirilen okullara dogrudan
baglamaktadir. Ortadgretimin birinci devresi 4 yil sirmekte, 6. Sinif uyum devresi, 7.ve 8. sinif pekistirme ve
gelistirme devresi, 9.sinif ise “yonlendirme devresi” olarak isimlendiriimektedir. Ortadgretimin birinci devresini
bitiren 6grenciler zorunlu egitimi tamamlamak igin ikinci devrede bir yil daha tam zamanli egitim almak
durumundadir. Kolejdeki egitimini bitiren 6grencilere “Brevet” adi verilen diploma verilmektedir. Ogrenciler bu
diplomayi almak igin tiim Gilkede yapilan sinava girmektedirler.

Kolejlerin devami olan ortadgretim 2. devresinde egitim 3 yil siirmektedir. Bu kurumlarda genel egitim ve teknik
egitim alaninda ve mesleki alanda egitimler verilmektedir. Liselerde ilk sene “belirleme” 2. ve 3. seneler “bitirme”
devresi olarak adlandiriimaktadir. Liselerde 3 yili basari ile bitiren 6grenciler lise tamamlama sinavi olan
“Bakalorya” ya hazirlanirlar. Genel ve teknik alandaki liseyi bitiren ve “Bakalorya”yi alan &grenciler
yuksekogrenime yerlesme hakki elde ederler.

Fransa’da yiiksekdgrenim &zgiirliik prensibine ve merkeziyetci bir anlayisa sahiptir. Universitelerde farkli
gruplarda egitimler verilmektedir. Birincisi kisa sireli egitim veren 2 yillik 6n lisans okullaridir. Buradan mezun
olan dgrencilere bac+2 (lise bitirme sinavi-bakalorya) seviyesinde diploma verilmektedir. ikincisi 3 yillik uzun
sureli egitim veren lisans programlaridir. Buradan mezun olan 6grenciler bac+3 diplomasi almaya hak kazanirlar.
Lisans egitiminden sonra, 2 yil siiren yliksek lisans programina katilan 6grenciler ise bac+5 diplomasini alirlar. 3
yil siren doktora egitimini tamamlayan 6grenciler ise bac+8 diplomasina sahip olurlar.

Tirkiye’de zorunlu egitim 4+4+4 sitemi ile 12 yil uygulanmaktadir. ilk dért yil ilkokul, ikinci dért yil ortaokul,
glincli dort yil ise lise olarak adlandiriimaktadir. ilkokul sonunda herhangi bir bitirme sinavi yoktur. Ogrenciler
evlerine en yakin ortaokula yerlesmektedirler. Ortaokul sonunda ise Liselere Gegis Sinavi yapilmaktadir. Merkezi
yerlestirmeye esas iyi derecede puan alan &grenciler nitelikli okullara yerlestiriimektedir. lyi derecede puan
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alamayan Ogrenciler ise 6. 7. ve 8. siniftaki akademik not ortalamalarina gore evine en yakin okullara
yerlestirilmektedir. 4 yil siiren lise sonrasinda ulusal diizeyde Universitelere giris sinavi yapiimaktadir. Temel
Yeterlilik ve Alan Yeterlilik olarak adlandirilan iki asamali sinavdan alinan puanlara gore tniversitelerin bolimleri
tercih edilmektedir. Universiteler 2 yillik 6n lisans, 4 yillik lisans, 2 yillik yiiksek lisans ve 4 yillik doktora
programlarindan olusmaktadir. Ayni tiniversite icerisinde ¢ok sayida fakiilte ve bolim bulunmaktadir.

3.Parametre: Ogretmen Yetistirme ve Atama Siireci

Estonya’da dgretmen yetistirme programlari tiniversitelerde yapilmaktadir. Universitelere 6gretmen olmak igin
basvuranlari segmek igin ulusal bir sinav bulunmamaktadir. Her tniversite kendi kabul kosullarini belirlemektedir.
Universiteler ayrica programa yerlestirmede iki 6lciit belirlemistir. Bu dlgiitlerden ilki &grencinin lise basarisi,
ikincisi ise dgrencilerin iletisim ve isbirligi gibi kisisel yeteneklerinin seviyesidir. Ogretmen egitimleri ti¢ alanda
yapilmaktadir. Birincisi genel calismalar: 6gretmenlerin kiltirel, sosyal ve iletisimsel alanda bitlin halinde
gelismesi hedeflenmektedir. ikincisi brans caligmalari: 6gretmenlerin uzmanlik alani ile giincel meslek bilgisi
alanindaki calismalarini kapsamaktadir. Uglinciisii egitim bilimleri: degisen, yenilenen egitimin ihtiyaglarina yanit
vermek amaglanmaktadir. Estonya’da okul dncesi 6gretmenleri lisans egitim almaktadirlar. Sinif, 6zel egitim ve
brans O0gretmenleri lisanstan sonra ylksek lisans egitimini bitirmek zorundalar. Meslek liselerinde ¢alisan
o6gretmenlerin ise hem yiiksek lisans hem de is piyasasinda deneyim kazanmalari gerekmektedir. Estonya kigik
bir Glke oldugu icin her yil 500 civarinda 6gretmen adayi Universiteye basvurmakta ve 6gretmen olarak
atanmaktadir.

Fransa’da 6gretmen olmak ¢ok zordur. Adaylarin, 6gretmen olabilmek igin segici ve gug¢ sinavlari kazanmasi ve
kapsaml egitimleri tamamlamalar gerekmektedir. Fransa’da lise sonrasi yapilan bir sinavla 6gretmen
programlarina yerlesilmemektedir. Universitelerin 3 yillik lisans programlarini bitiren adaylar 6gretmen
yetistirme enstitilerine kendileri bagvurmaktadir. Bu 3 yillik egitim, alan egitimi olarak da adlandirilabilir. 3 yilin
sonunda adaylar 6gretmen olma sebeplerini iceren dosyayi yilksekogretime teslim ederler ve 6gretmen
yetistirme kurumlarina girme sinavlarini basariyla gecenler 6gretmen yetistirme enstitlisiine kabul edilirler.
Enstitiye giren adaylar 2 yil streli dort farkli alanda staj gormektedirler. Bunlar 6n hazirlik staji, gézlem staji,
refakatli gdzlem ve sorumluluk staji olarak adlandiriimaktadir. ilk yilin sonunda adaylarin bilimsel galismalarina
bakilmakta, basarili olanlar ikinci yila stajyer 6gretmen olarak devam etmektedirler. 2 yilin sonunda uygun
adaylarin atanmasi Ogretmen Yetistirme Kurumu tarafindan Egitim Bakanligina teklif edilir. Fransa’da égretmen
yetistirme kurumlarinda 6gretim programlari degisiklik gosterebilmektedir. Fakat verilen egitimin nitelikleri
benzerdir. Ogretmenler 3 yillik lisans programi sonrasi 2 yil siireli mesleki alanda egitim alip staj yaptiklari igin
ylksek lisans mezunu olmaktadirlar.

Tirkiye’de 6gretmen yetistirme programlarina kabul edilmek icin ulusal diizeyde yapilan iki asamali Gniversite
sinavini kazanmak gerekmektedir. Bu sinavda alinan puana gore Ulniversitelerin egitim fakiltelerinde uygun
bollimlere gidilmektedir. 4 yil siiren egitim boyunca alan bilgisi, egitim ve meslek bilgileri alaninda egitimler
verilmekte, son sinifta ise teorik bilginin yaninda uygulama egitimi de uygulanmaktadir. Daha sonra adaylar ulusal
diizeyde yapilan Genel Kiiltiir-Genel Yetenek, Egitim Bilimleri ve Ogretmenlikte Alan Sinavina girmekte, yeterli
puani alanlar son olarak milakata alinmaktadirlar. Tim sinav ve milakat sonucuna gére adaylar Milli Egitim
Bakanlgi tarafindan atanmaktadirlar.

4. Parametre: Egitim Yonetimi ve Denetim

Estonya’da egitim yonetimi, Egitim ve Arastirma Bakanhgi bliinyesinde takip edilmektedir. Ayrica yerel belediyeler
egitim alaninda s6z hakkina sahiptirler. Bakanhgin asil gorevleri Ulkeyi kapsayan gelisim plani hazirlamak,
degerlendirme yapmak, 6gretmen yetistirme sirecini planlamak ve egitim finansmanini ylriitmektir. Estonya’da
okul maddrleri atamasi devlet okullari igin yerel belediyeler tarafindan yapilmaktadir. Estonya’da, okul yonetici
adaylari sayet pedagojik egitim almis iseler lg¢ yil, pedagojik egitimleri yoksa bes yil 6gretmen olarak ¢alisma
kosulu aranmaktadir. Fakat kurumlarin yapisindaki degisikliklere gére miuidir olarak atanma sartlari
farklilasmaktadir. Mudir adaylari atanabilmek igin yazili sinava ve miilakata girerler. Sinavda basarili olanlar en
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fazla bes yilligina s6zlesme yapmaktadirlar.

Estonya’da egitim denetimi, Egitim ve Arastirma Bakanhginin belirledigi cercevede yapilmaktadir. Denetim
bakanlik ve bakanlk yerine yerel yonetimler tarafindan uygulanmaktadir. Denetimin amaci, uygulamadaki egitim
programlarinin sonuglarini kendi kademeleri icinde degerlendirmek ve okullarin egitim etkinliklerinin ulusal
egitim etkinliklerine uygunlugunu denetlemektir. Denetim yapilmadan evvel planlamasi yapilir, gorevliler
belirlenir, denetim yapilir, yapilan denetim sonucu raporlastirilir ve okul miidiiriine génderilir. Okul maddrd (g
gun iginde rapora cevap verir. Bunun disinda her okul g yilda bir 6z degerlendirme raporu hazirlamak
durumundadir. Okul mudurleri icin 6zel bir denetim mekanizmasi bulunmamaktadir. Buna karsilik 6gretmenler
oncelikle okul mudiirleri tarafindan denetlenmektedir.

Fransa’da egitim yonetiminden ve denetiminden sorumlu bakanhk, Milli Egitim Bakanhgi ve Yiksekogretim ve
Arastirma Bakanlig’dir. Okuldncesi, ilkokul, ortadgretim okullari bakanlik tarafindan yénetilmekte; 6gretmen
atamalari, ders kitaplarinin ve ders arag gereglerin temini bakanlik tarafindan denetlenmektedir. Fransa’da egitim
sistemi Ui¢ birime ayrilmistir: akademik, mahalli ve tasra. Akademik yani tniversite bélgesi en buyuk idari yapidir.
Basinda rektor bulunmakta ve rektor kendisine bagli tim illerdeki tim egitim kademelerinden sorumludur. Tasra
yapisindaki egitim faaliyetleri hiikiimetin atadigi vali tarafindan saglanmaktadir. Tasra biriminde rektorin
temsilcisi olarak mufettis yer almakta ve ilkogretim okullarini denetlemektedir. Mahalli birimlerde ise yerel
yoneticiler yer almakta ve burada yine mufettis gorev yapmaktadir.

Fransa’da okul midiri olabilmek icin en az li¢ yil 6gretmen olarak ¢alismak ve mudurlik yetistirme programlarini

basari ile bitirmek gerekmektedir. Fransa’da egitim merkeziyetgi bir yapiya sahiptir. Buna karsilik yerel
yonetimler de egitimde dnemli bir yere sahiptir. Okul dncesi, ilkokullarin yapimindan ve bakimindan, ayrica bu
okullarin midir atamalarindan yerel yonetimler sorumludur. Bu okullarin yonetiminde 6nemli (i oge
bulunmaktadir: okul midiirt, okul konseyi ve egitim mifettisleri. Ortaokul ve lise middrlerinin istihdaminda
ayrintili bir slrecg izlenirken, ilkokul mudirleri icin aynisi s6z konusu degildir. Bunun bir nedeni bu alandaki
yonetim yapisindaki hiyerarsi nedeniyle ilkokul midirlerine okul yénetimi alaninda daha az sorumluluk verilmis
olmasidir (Balyer ve Gindiz, 2011). Fransa’da egitim denetimi 1802’de kurulmustur. Egitim denetiminin yapisi
hem merkezi hem de yereldir. Fransa’da okullar her yil siki bir sekilde denetlenmektedir. Denetimden sorumlu
en Ust birim Egitim Yonetimi Genel Mudurlugi (IGAEN)dUr (Erkan, 2014).

Turkiye’de egitim denetimi alaninda ilk adimlar Osmanli déneminde 1826 yillarinda atilmistir (Erkan, 2014).
Tirkiye’de egitim denetiminden sorumlu bakanlik Milli Egitim Bakanlhgidir. Tiirkiye’de yonetim ve denetim
merkeziyetci bir yapiya sahiptir. Bakanlik egitim mufredatinin hazirlanmasindan, okullarin yapimi ve bakimindan,
ders kitaplarinin temin edilmesinden, okul donatimindan sorumludur. Tlrkiye’de okul midiri olarak atanmak
icin 2 yil stireli madar yardimciligl gérevinde bulunmak, Egitim Kurumlarina Yonetici Se¢me Sinavina ve miilakata
girmek gerekmektedir. Okul middrleri ayrica bir egitim almamaktadir. Mdir yardimcisi olabilmek i¢in ise en az
2 yil égretmen olarak calisma sarti bulunmaktadir. Tirkiye’de egitim denetimi il Milli Egitim Midirleri
biinyesinde bulunan il Maarif Mifettisleri ve bakanlik biinyesinde calisan Bakanlik Maarif Miifettisleri vasitasiyla
gerceklesmektedir. Tlirkiye’de okul denetimleri yaninda ders denetimleri de yapiimaktadir. Okul middrleri ayrica
O6gretmen ders denetimi yapmakla sorumludur.

5. Parametre: Derslerin islenis Sekli

Estonya’da akademik yil 1 Eyliil ile 31 Agustos arasini kapsamaktadir. Bir akademik yilda 2 dénem bulunmaktadir.
Donem tatillerini Egitim ve Arastirma Bakanhgi planlamaktadir. Egitim- 6gretim yili sonunda yaz tatili ise birbirini
takip eden en az 8 haftadan olusmaktadir. Estonya’da bir yilda toplam egitim siresi en az 175 glin, son sinifta ise
185 giindiir. ilkokullarda haftalik ders saati 1. siniflarda 20 saat, 2. siniflarda 23 saat, 3. ve 4. siniflarda 25 saat, 5.
siniflarda 28 saat, 6. ve 7. siniflarda 30 saat, 8. ve 9. saatlerde 32 saat olarak belirlenmistir. Okullarda bir glinde
islenen ders sayisi ise 5 saattir. Bir dersin islenme siresi ise 45 dakikadir. Dersleri ise stresi en az 10 dakika olan
teneffusler izlemektedir. Bir siniftaki 6grenci Ust siniri 24 olarak uygulanmaktadir (Estonya Egitim ve Arastirma
Bakanlgi, 2022).
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Fransa ilkokulun tiim seviyelerinde haftalik ders saati 26 saat olarak uygulanmaktadir. Temel egitimde haftada 6
giline kadar ders islenmektedir. Bir ders saati 55-60 dakikadir. Akademik yil eylil ayinda baslar haziran ayinda son
bulmaktadir. Bir egitim 6gretim doneminde 3 dénem yer almaktadir. Bir egitim 6gretim yilinda 2 hafta Noel, 2
hafta Paskalya tatili olmak UGzere toplam 13 hafta tatil yapilmaktadir. Yaz tatili temmuz ve agustos aylarinda
kapsamaktadir. Fransa’da bir akademik yil 316 yarim giinden olusmaktadir. Bunun sebebi haftanin 6 giini okul
olmasi ve derslerin yarim giin islenmesidir.

Tirkiye’de akademik yil eylll ve haziran aylari igerisinde gerceklesmektedir. Bir yil icerisinde toplam ders giini
ortalama 180 giindir. Akademik yil 2 déneme ayrilmistir. Yariyil déneminde 2 hafta tatil bulunur. Her yariyilda 1
haftalik ara tatil yer almaktadir. Toplam tatil siiresi 14 haftayr bulmaktadir. ilkokullarda haftalik 30 saat ders
islenmekte, bir giin icinde ise 6 saat ders islenmektedir. Ortaokullarda haftalik 35 saat ders bulunmakta, bir giin
icerisinde ise 7 saat ders islenmektedir. Liselerde ise haftalik 40 saat ders yer almakta, bir ginde 7-8 saat ders
islenmektedir. Derslerin siiresine bakildiginda bir ders saati 40 dakikan olusup ders aralari ise en az 10 dakikadir.

TARTISMA ve SONUC

Ulkelerin egitim alaninda elde ettikleri basarilar {izerinde pek ¢ok etken bulunmaktadir. Ozellikle uluslararasi
platformlarda yapilan sinavlar ilkelerin egitim sistemlerinin kalitesini belirlemekte 6nemli rol oynamaktadir.
Avrupa Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Tegkilati (OECD)'nin yaptigi Uluslararasi Egitim Degerlendirme Sinavi (PISA)
bu baglamda arastirmacilara 6nemli ipuglari vermektedir. Bu arastirmada da Tirkiye, Estonya ve Fransa egitim
yonetim sistemleri degisik parametrelere gore karsilastirilmis, benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikariimistir.

Birinci parametre olan (lkelerin genel yapisi bashgl altinda elde edilen bulgulara gore Tirkiye ve Fransa’nin
cografi yapilari benzerlik géstermektedir. Her iki Glkede yarimada konumundadir ve her iki tilkede de karasal ve
ihman iklim yani Akdeniz iklimi birlikte goriilmektedir. Estonya diger Ulkeler gibi yarimada olmasina ragmen iki
iilkeye oranla ¢ok daha kiiciik ve daha soguk bir iklime sahiptir. Ulkelerin yiizélciimii ve niifuslarina bakildiginda
Tirkiye ve Fransa’nin niifus yogunlugu birbirine yakin bulunmaktadir. Estonya ise 1,3 milyonluk niifusu ve Konya
blylkliglinde yuzolgimi ile kiiglik ve sakin bir tlkedir. Tlirkiye ve Fransa yeralti ve yer st kaynaklari
bakimindan zengin Ulkeler olmasina ragmen Estonya dogal kaynaklar yoniinden fakir bir (lkedir. Fakat
arastirmadaki Glkelerin kisi basina diisen milli gelirlerine bakildiginda Fransa yaklasik 47.000 dolarlik, Estonya ise
38.000 dolarlik geliriyle insanlarin ekonomik alanda sikinti gekmeden yasadigi tlkelerdir. Tirkiye ise yaklasik
9.000 dolarlik geliriyle ekonomik alanda yetersiz bir tlkedir. Bu bulgulara dayanarak Ulkelerin egitim kaliteleri,
basarilari ile ekonomileri arasinda gui¢li bir bag oldugu séylenebilir. Nitekim son 30 yilda diinyanin her yerinde
yapilan arastirmalar gostermektedir ki, kisilerin egitim duzeyi ile gelir diizeyi arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir (inang, Giiner ve Sarisoy, 2006).

ikinci parametre iilkelerin egitim sistemleri baslig altinda elde edilen bulgulara gére Estonya’da 3+3+3 olmak
Gzere 9 yil zorunlu egitim, Fransa’da 5+4+1 sistemi ile 10 yil zorunlu egitim, Tlrkiye'de ise 4+4+4 sistemi ile 12 yil
zorunlu egitim uygulanmaktadir. Elde edilen bulgulara gére en uzun zorunlu egitimi uygulayan tlke Turkiye’dir.
Ulkelerin zorunlu egitim siirelerinin uzunlugu ile egitimde gdstermis olduklari basarilar arasinda paralellik
olmadigi goriilmektedir. Fakat zorunlu egitim (lkelerin yetismis insan gliclinii arttiracagindan egitim alanindaki
basarilarini da olumlu yénde etkilemektedir. Zorunlu egitim kavraminin Ulkelerin gelismislik dizeyini 6zellikle
uzun ama zaman zaman da kisa vadede etkiledigini soylemek mimkin olacaktir (Coskun, 2020). “Gelismis” olarak
isimlendirdigimiz tlkelerin zorunlu egitim sirelerinin uzun olmasindan ¢ok zorunlu egitime gegis tarihleri 6nem
tasimaktadir. Baska bir deyisle zorunlu egitimi hangi Glke daha 6nce uygulamaya koyduysa o tlkenin gelismislik
seviyesi glinimizde diger (lkelerin 6niinde gérulmektedir. Fransa’ya baktigimizda zorunlu egitim uygulamalari
1800’lG yillarin basindan beri uygulanmakta, tlkemizde ise zorunlu egitim anlaminda ilk kararlar 1961 yilinda
alinmigtir.

Arastirmada yer alan Ulkelere baktigimiz zaman her (g Ulkede de okul dncesi egitim istege baglidir. Estonya’da
ilkokul yani temel egitim sonunda Ogrenciler (¢ farkl alanda bitirme sinavlarina girmekteyken Fransa ve
Turkiye'de ilkokul sonunda herhangi bir bitirme sinavi bulunmamaktadir. Aslinda Estonya’da ortaokul olarak
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adlandirilan bir egitim basamagi olmadigi icin 9 yillik temel egitim sonunda yapilan sinavi ortaokul bitirme
sinavlari olarak da degerlendirilebilir. Boylece her (g Ulkede de ortaokul bitirme sinavi yapilmakta ve alinan
puanlara gore liselere yerlestirme yapilmaktadir. Estonya ve Fransa’da 6grenciler belirlenen alanlarda yapilan
sinav haricinde bilimsel arastirma ve galismalar da yapmaktadirlar. Tirkiye farkli olarak yapilan sinav eleme
sinavidir. En iyi puanlari alan 6grenciler nitelikli okullara gitmekte, diger 6grenciler ise yerel yerlestirme ile bir
okul tiiriine yerlestirilmektedir. Ogrencileri sadece bilgi yéniinden 6lgen sinavlarin egitim basarisi ve kalitesi
Uzerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu séylemek mimkiin gérinmemektedir. Cogunlukla tek uygulamaya
dayali ve bilgiyi 6lgen sinavlarin bireyin ilgi ve yeteneklerini agiga ¢ikarmakta yetersiz kaldigina yonelik gorisler,
kademeler arasi geciste giinimize kadar uygulanagelen sinavlarin amaca uygun olmadigini katilimcilarin
perspektifinden ortaya ¢ikarmaktadir (Ding, Dere ve Koluman, 2014). Arastirma ulkelerinde farkli lise tiirlerinin
bulunmasi benzerlik géstermektedir. Estonya ve Fransa’da lise bitirme sinavlari yer almasina ragmen Tirkiye’de
lise bitirme sinavlari bulunmamaktadir.

Universitelere yerlesmede ulusal bir segme sinavi Tiirkiye’de uygulanmakta iken Fransa ve Estonya’da ulusal bir
sinav yer almamaktadir. Ozellikle Estonya’da iniversiteler kendi kabul kosullarini kendileri belirlemektedir.
Universitelere giriste merkezi bir sinavin yapilmasi hem tek yonli bir 8lglim yapmakta hem de 6grenci kaygi ve
mutsuzluk seviyelerini arttirmaktadir. Bas ve Kivilcim (2019) arastirmalarinda merkezi sinavlari “kaygilandiran /
iskence gektiren / rahatsizlik veren bir kavram olarak sinavlar”, “adil olmayan / gereksiz bir yaris olarak sinavlar”,
“secici ve hayatimizi belirleyici bir kavram olarak sinavlar” ve “uzun veya kisa soluklu bir yaris olarak sinavlar

olarak tanimlamaktadirlar.

Arastirma dlkelerinin 6gretmen vyetistirme ve atama parametresine gelindiginde, Estonya ve Fransa’da
O0gretmenlerin yiiksek lisans mezunu oldugu belirlenmistir. Tlrkiye’de ise 6gretmen adaylari 4 yillik lisans egitimi
almakta ve vyiiksek lisans zorunlu tutulmamaktadir. Ozellikle &gretmenlik bélimlerine kabul sartlarina
bakildiginda Estonya’da adaylarin iletisim ve isbirligi becerileri bir kriter olarak belirlenmistir. Ozerbas, Bulut ve
Usta (2007) yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin akademik basarilari ile iletisim becerileri arasinda
anlamli bir farkin oldugunu belirtmektedirler. Ogretmen etkililigi agisindan dgretmenlerin iletisim becerilerinin
iyi diizeyde olmasi blylk 6nem tasimaktadir. Fransa’da 6gretmen adaylari teorik bilginin yaninda yogun bir
sekilde uygulama egitimi almaktadirlar. Fransa’da 6gretmen adaylarinin aktif olarak 6gretmenlik uygulamasi
yaptiklari egitim, Tirkiye'ye gore programda daha 6nemli yer tutmaktadir. Fransa’da uygulama egitimin en
onemli pargasi olan Sorumlu uygulama stajinda 6gretmen adaylari bir yil boyunca ortalama haftada bir glin sinifta
tek sorumlu olarak &gretmenlik yapmaktadirlar (Uygun, Ergen ve Oztiirk, 2011). Aykag, Kabaran ve Bilgin (2014)
arastirmalarinda incelenen Ulkeler 6gretmenlik uygulamalari ve staj slreleri agisindan degerlendirildiginde,
O0gretmen adaylarina en az uygulama imkani veren tlkenin 1 yil ile Tlrkiye oldugu gorilmektedir.

Egitim denetimi ve yonetimi parametresinden elde edilen bulgulara gére Estonya’da merkezi bir yonetim ve
denetimin yaninda yerel bir yonetim ve denetim de 6nemli bir yere sahiptir. Tiirkiye ve Fransa’da egitim denetimi
daha merkeziyetgi bir sahip oldugu gorilmektedir. Her g lilkede de okul yoneticisi olabilmek igin belirli yillarda
gorev yapma zorunlulugu olmasi yéniinden benzerlik géstermektedir. Fakat Fransa okul yoneticisi adaylarina
yonetici gelistirme programi uygulamasi yoniyle diger iki Ulkeden farkhlasmaktadir. Korkmaz (2005)
arastirmasinda okul yoneticilerin egitim eksikliginin okul basarisinda bliyilk 6neme sahip oldugunu
belirtmektedir.

Derslerin islenis sekli parametresi basligi altinda elde edilen bulgulara gére Estonya ve Tirkiye’nin yillik okul glint
sayisinin ve ders saatlerinin stiresinin yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica bu iki Glkenin akademik yildaki donem
sayisi da birbirine esittir. Fransa ise dénem sayisi, ders saatlerinin sliresi ve okul giin sayisi olarak
farkhlagsmaktadir. Haftalik toplam ders saatine bakildiginda ise Tirkiye tiim egitim kademelerinde haftada en fazla
ders isleyen Ulke oldugu goriilmektedir. PISA sinavlari degerlendirildiginde Turkiye’de haftalik ders saatinin ¢ok
olmasi basariyi olumlu yénde etkilemedigi gériilmektedir. Ulkelerin ders saatlerinin coklugundan ziyade
belirlenen ders sirelerinin kaliteli kullanimi 6nem arz etmektedir.
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Arastirmada yer alan lkelerin egitim sistemleri incelenip karsilastirildiginda (lkelerin egitim yodnetim
sistemlerinin belirlenen parametrelere gore benzer ve farkli yonleri ortaya gikarilmaya calisiimistir. Tlrkiye’'nin
egitim sisteminin basarisinin arttirilmasi icin degisik parametreler belirlenerek PISA sinavlarinda basarili olan
diger tlkelerin Turkiye’den farkli ve benzer y6nlerinin arastiriimasi 6nerilmektedir.
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Ozet

Sosyal ve duygusal yeterlik, bireyin tiim gelisim alanlarini ve topluma uyumunu etkileyebilen, okul &ncesi
doénemde gelismeye baslayan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Yasamin ilk yillarinda sosyal ve duygusal yeterligi
etkileyen degiskenlerden biri cinsiyettir. Bu baglamda g¢alismanin amaci, 5 yas ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal
yeterliklerini cinsiyete gore incelemektir. Arastirmaya dahil edilen 609 ¢cocugun 276's1 (%45,3) kiz, 333’0 (%54,7)
ise erkektir. Arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Sosyal Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgegi ile Ego Saglamligi Olcegi (Ogretmen formu) araciligyla toplanmustir. Arastirmada cinsiyetler
arasinda anlaml farkliigin bulundugu degiskenler (empati, 6z diizenleme, sosyal yetkinlik, toplam Okul Oncesi
Gocuklar icin Sosyal-Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikhlik 6lgegi toplam puani ve psikolojik dayaniklilik) ile
anlamh farkliigin bulunmadigi duygu tanima/duygu ifadesi degiskeninde kizlarin puan ortalamalarinin,
erkeklerden daha yliksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug dogrultusunda cinsiyetin sosyal ve duygusal yeterlikte
onemli bir degisken oldugu sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: sosyal duygusal yeterlik, okul dncesi donem, cinsiyet, psikolojik dayaniklilik

SOCIAL AND EMOTIONAL COMPETENCE OF YOUNG CHILDREN BY GENDER
Abstract

Social and emotional competence is a multidimensional concept that starts to develop in the preschool period,
which can affect all areas of development and adaptation of the individual to society. One of the variables that
affect social and emotional competence in the first years of life is gender. In this context, the aim of this research
is to examine the social and emotional competencies of 5-year-old children by gender. The participants were
609 children, 276 (45.3%) were girls, and 333 (54.7%) were boys. The data of the study were collected through
the Preschool Social Emotional Assets and Resilience Scale (SEARS-Pre), Ego Resiliency Scale (Teacher Form), and
a Personal Information Form. As a result, a significant difference was found in favor of girls in empathy, self-
regulation, social competence, resilience, and total social-emotional skills and resilience scale scores. It was
observed that there was no statistically significant difference in the emotional knowledge sub-dimension. In line
with this result, it can be said that gender is an important variable in social and emotional competence.

Keywords: social-emotional competence, early childhood, gender, resilience

! Bu ¢alisma, 12-14 Mayis 2022 tarihlerinde Egitimde Mikemmellik Dernegi ve Prizren Universitesi tarafindan diizenlenen “13’{incii
Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler” kongresinde sozel bildiri olarak sunulmustur.
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GIiRiS

Sosyal yeterlik, cocuklarin gesitli ortamlardaki islevlerinin temel gostergelerinden biri olup, okul 6ncesi donemde
dikkat edilmesi gereken temel beceriler dizisidir (Kim ve Han, 2019). Bu beceriler dizisi duygu tanima, duygulari
ifade etme, bagkalari ile empati kurma, 6z diizenleme ve psikolojik dayaniklilik gibi cocuklarin bagkalariyla olumlu
iliskiler kurmalarina temel olusturan bircok beceriyi icermektedir (Merrell, Cohn ve Tom, 2011). Bu becerilerde
ustalik sergileyen g¢ocuklar genellikle sosyal ve duygusal olarak yetkin kabul edilir. Bu beceriler hem toplumun
bir tyesi olma hem de gesitli sosyal iliskilere ve durumlara uyum saglayabilmeleri igin gerekli olan becerilerdir
(Cha, 2017). Yasamin ilk yillarinda g¢ocuklarin sahip olduklar sosyal ve duygusal yeterlikler, ¢ocuklarin
akranlariyla, 6gretmenleriyle ve icerisinde yasadiklari toplumdaki diger insanlarla etkili iletisim kurabilmelerinin
belirleyicisi (Hamaidi, Mattar ve Arouri, 2021) oldugu gibi, hem gelecekteki iyi oluslarinin (Meagher, Arnold,
Doctoroff, Dobbs ve Fisher, 2009) hem de akademik gelisimlerinin temelidir (Doctoroff, Fisher, Burrows ve
Edman, 2016). Duslik sosyal yeterlige sahip cocuklar, duygularini yonetmek igin gereken belirli becerileri
kullanmakta, arkadas edinmekte ve kendine doniik zeka (igsel zekd) kapasitelerinden yararlanmakta sorun
yasayabilirler (Challita, Chapparo ve Hinitt, 2019). Ayrica distk sosyal yeterlik, akademik yetersizligi, ilkokuldaki
sosyal ve davranissal problemleri ve uzun vadede akademik ve sosyal sorunlari destekleyebilmektedir (Bornstein,
Hahn ve Haynes, 2010; Fantuzzo, Bulotsky-Shearer, Fusco ve McWayne, 2005; McCabe ve Altamura, 2011).

Cocuklarin sosyal ve duygusal yeterlikleri bircok degiskenden etkilenmektedir. Bu degiskenlerden biri cocuklarin
ebeveynleri ile etkilesimlerinin niteligidir. Cocuk-anne-baba arasindaki glinlik kaliteli etkilesimler, annelerin
cocuklarina karsi duyarhhg, yakinhk dizeyi, sosyal ve duygusal beceriler icin temel teskil eder (Bornstein, 2005;
Ding, Ansari, Li, Liu ve Yan, 2020). Benzer sekilde cocuk-baba arasindaki iletisimin sirekliligi ve kalitesi, sosyal ve
duygusal yeterlikleri etkileyebilmektedir. Babalarin duyarh yaklagimlari, gocuk ile kaliteli zaman gegirmesi, sosyal
ve duygusal yeterliklerin olumlu yonde gelismesini saglayabilmektedir (Grossman ve dig., 2002; Ramchandani ve
dig., 2013). Diger bir degisle, ebeveynlerin gocuklarin duygularina destekleyici ve rahatlatici bir sekilde tepki
vermeleri ¢ocuklarin sosyal ve duygusal agidan yeterli olmalarini saglarken, ¢ocugun duygulari karsisinda
duyarsiz ve destekleyici olmayan bir yaklasim icinde bulunmalari, cocugun sosyal ve duygusal gelisiminde
sorunlara neden olabilmektedir (Root ve Rubin, 2010).

Okul 6ncesi donemde cinsiyet gelisimi ile ilgili yapilan cesitli arastirmalarda (Yagan Glder ve Giler Yildiz, 2016),
ebeveynlerile cocuklari arasindaki etkilesiminin ¢cocugun cinsiyetinden etkilenebildigini gostermektedir. Anneler
ve babalar, ogullarinin ve kizlarinin ayni duyguyu sergilemelerine karsi duygusal tepkilerini farkhlastirmaktadirlar.
Garner, Robertson ve Smith (1997) ebeveynlerin, kiz cocuklarinin kaygili olmasina ve korku hissetmesine karsi
daha ilimh tepkiler verirken, erkek ¢ocuklarinin bu duygular gostermeleri karsisinda daha duyarsiz
kalabilmektedirler. Benzer sekilde erkek gocuklarinin 6fke, kizginlik géstermesi karsisinda daha anlayish olan
ebeveynler, kiz ¢ocuklarinin bu duygulari gostermesi ebeveynler tarafindan daha disik diizeyde kabul
edilebilmektedir. Root ve Rubin (2010) ise anneler ve babalarin, cocuklari kaygi duydugunda verdikleri tepkileri
incelemis ve anne-babalarin tepkilerinin cocugun cinsiyetine gére farklilastigini ortaya koymustur. Anne-babalar,
kiz cocuklari kaygili oldugunda daha ilimh yaklasirken erkek cocuklari kaygilandiginda saskinlik tepkisi
verebilmektedirler. Van der Pol ve meslektaslarinin (2015) calismasinda ebeveynlerin 6fkeyi daha ¢ok erkek
cocuklariicin normal kabul ederken, Gzlintli ve mutlulugu daha ¢ok kiz gocuklari igin normal karsiladiklari ortaya
konulmustur.

Cocugun baskalariyla olumlu iligskiler kurmasina aracilik eden, toplum igerisinde sosyallesmesine temel olusturan
sosyal duygusal yeterligin erken yaslarda desteklenmesi gereklidir. Diger taraftan bu becerilerin gelisiminde
cinsiyetin bir etken olup olmadiginin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Boylece cinsiyetin sosyal ve duygusal gelisim
Uzerindeki etkileri ¢cok boyutlu olarak ortaya konulabilecektir. Nitekim, cinsiyetin gelisim siirecinde etkili bir
degisken olabildigi bilinmektedir. Bu arastirmada genis bir 6rneklem grubundan toplanan veriler 1siginda okul
oncesi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yeterliklerinin cinsiyete gore degisiklik gosterip gdstermediginin ortaya
cikarilmasi amaglanmistir. Bu g¢alismanin ayni zamanda c¢ocuklarin empati, 6z diizenleme, sosyal yetkinlik ve
psikolojik saglamlik degiskenlerinin cinsiyet degiskenine gore farkhlasip farkhlasmadigina yonelik sonuglar
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icermesi bakiminda alan yazina katki saglayacagi duslnilmektedir. Yasamin ilk yillarindaki cinsiyet
arastirmalarinin yayginlasmasi, g¢esitlenmesi, gelisim siirecindeki cinsiyet etkisinin ve toplumsal yagamdaki
dinamiklerin cinsiyet roliine nasil etki ettigine yonelik 6nemli bulgular saglayabilecektir. Gelisim surecine yonelik
arastirmalar, silirecin ve dolayisiyla gcocuklarin daha iyi anlasilmasini destekleyebilir. Bu dogrultuda arastirmanin
sorulari su sekildedir:

1. Okul 6ncesi 5 yas c¢ocuklarinin duygu tanima/duygu ifadesi diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta
midir?

2. Okul 6ncesi 5 yas cocuklarinin empati diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
3. Okul 6ncesi 5 yas ¢ocuklarinin 6z diizenleme diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
4. Okul 6ncesi 5 yas ¢ocuklarinin sosyal yetkinlik dizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?
5. Okul 6ncesi 5 yas ¢ocuklarinin sosyal duygusal beceri diizeyi cinsiyete gore farklilasmakta midir?
6. Okul 6ncesi gocuklarin ego saglamligi diizeyleri cinsiyete gore farklilagmakta midir?
YONTEM

Arastirmada okul 6ncesi donem 5 yas grubu cocuklarinin sosyal ve duygusal yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore
incelenmistir. Bu nedenle arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli benimsenmistir.
Tarama modeli ¢alismalar, 6rneklemden evrene genelleme yapmak amaciyla, veri toplama siirecinde
yapilandiriimis goriismeler ve anketleri kullanarak evren genelindeki egilim, tutum veya gorislerin
betimlenmesini saglar (Bursal, 2017: 155).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari olasiliga dayali olmayan uygun 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Uygun 6rnekleme,
¢alisma igin uygun olan, erisilebilen bir grup bireydir. Bu tir érneklemenin en belirgin 6zelligi kolay erisebilir
olmasidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Calisma grubunu 5 sehirde (istanbul, Ankara, Samsun, Eskisehir,
Antalya) 6zel bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubundan ((X=68,730; $5=8,881) 609 ¢cocuk
olusturmaktadir. Cocuklarin 276’s1 (%45,3) kiz, 333’0 (%54,7) ise erkektir. Cocuklarin tamami normal gelisim
gosteren gocuklardir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan formda, her bir ¢gocuga yonelik dogum tarihi, cinsiyet, anne -baba egitim
durumuna iliskin sorular yer almaktadir.

Okul Oncesi Sosyal Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikhlik Olgegi

Okul 6ncesi cocuklarda olumlu sosyal-duygusal 6zelliklerin degerlendirilmesi amaciyla Ravitch (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin, Tiirkge uyarlamasi Giilay Ogelman, Sarag, Onder, Abanoz ve Akay (2021) tarafindan
gerceklestirilmistir. Olgekte 22 madde bulunmaktadir. Ogretmenler her bir madde igin s6z konusu gocugu 4’1ii
likert Gizerinden degerlendirmektedir. Olgekte, Duygu Tanima/Duygu ifadesi, Empati, Oz Diizenleme ve Sosyal
Yetkinlik olmak Uzere 4 alt boyut bulunmaktadir. Tlrkge uyarlama calismasinda oOlgeklerin i¢ tutarlk katsayilari
sirasiyla .90,.91, .84 ve .85 olarak hesaplanmustir. Olgegin toplam ig tutarlik katsayisi ise .95 olarak bulunmustur
(Giilay Ogelman vd., 2021). Bu ¢alismada ise dlcegin toplami i¢ tutarlik katsayisi .93, Duygu Tanima/Duygu ifadesi
alt boyutu icin .79, Empati alt boyutu icin .91, Oz Diizenleme alt boyutu icin .83 ve Sosyal Yetkinlik alt boyutu icin
.89 olarak hesaplanmistir.
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Cocuk Ego Saglamligi Olgegi (Ogretmen Formu)

Eisenberg ve meslektaslari tarafindan 1996 yilinda gelistirilen 6lgegin Tiirkge uyarlama galismasi Onder ve Giilay
(2011) tarafindan gergeklestirilmistir. Olcegin 6gretmen ve anne-baba formlari bulunmaktadir. Bu galismada
o6gretmen formu kullaniimistir. On iki maddelik 6lcek, cocuklarin psikolojik dayanikhliklarini 6lgmektedir. Dokuzlu
likert tiirinde olan 6lgme araci, tek boyutludur. Olgekten alinan puanlar arttikca cocuklarin psikolojik
dayanikliliklarinin arttigi, puanlar azaldikca psikolojik dayanikhliklarinin azaldigi kabul edilmektedir. Olgegin ic
tutarhk katsayisi .86’dir (Onder ve Giilay, 2011). Bu arastirmada ise dlcegin i¢ tutarlik katsayisi .84 olarak
bulunmustur.

Veri Toplama Siireci

Veri toplamaya silirecinden dnce arastirmada kullanilacak 6lgme araglari ile ilgili gerekli izinler ahinmistir. Calisma
grubu belirlendikten sonra, okullarda gérev yapan dgretmenlerle gériismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenler,
2020-2021 egitim doneminde 6grenim goéren g¢ocuklar icin Mayis-Haziran aylarinda Kisisel Bilgi Formu, Okul
Oncesi Sosyal Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olgegi ile Cocuk Ego Saglamligi Olgegi’ni doldurmustur.
Ogretmenler cocuklari yaklasik sekiz aydir tanimaktadirlar.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi igin SPSS 21.0 paket programi kullaniimigtir. Verilerin dagiliminin
normalligini test etmek amaciyla Basiklik (Kurtosis) ve ¢arpiklik (Skewness) degerleri incelenmistir. Basiklik degeri
-.872 ile .441, carpiklik degeri ise -1.196 ile -.152 arasinda degismektedir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5
ile +1.5 oldugu zaman normal dagihm oldugu kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Degerlerin -1.50
ile +1.50 arasinda degistigi gorildiginden dagilimin normal olduguna karar verilmistir. Parametrik testlerden
iliskisiz Gruplar igin T Testi kullanilarak analizler tamamlanmustir.

BULGULAR

Yapilan analizler sonucunda g¢ocuklarin sosyal ve duygusal beceriler ve psikolojik dayanikhlik 6l¢eginden aldiklari
puanlarin cinsiyete gore iliskisiz gruplar t testi sonuglari Tablo 1’de sunulmustur.

98



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

n
Ore l Journal of Research in Education and Teaching @re

Adustos 2022, Cilt 11, Say1 3  ISSN: 2146-9199

Tablo 1: Cocuklarin Okul Oncesi Sosyal ve Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olcegi ve Alt Boyutlarindan
Aldiklari Puanlarin Cinsiyete Gére iliskisiz Gruplar T Testi Sonuglari

Cinsiyet X SS t (609) P

Duygu Tanima/Duygu Kiz 21,409 3,273 1,499 134

ifadesi Erkek 20,974 3,790

Empati Kiz 16,626 3,348 2,320 .021*
Erkek 15,970 3,581

0Oz Diizenleme Kiz 20,767 3,140 3,738 .000**
Erkek 19,724 3,646

Sosyal Yetkinlik Kiz 18,424 2,236 2,537 .011*
Erkek 17,917 2,620

Toplam 0. 0. Sosyal ve Kiz 77,227 10,352 2,936 .003***

Duygusal Beceriler ve Erkek 74,586 11,599

Psikolojik Dayanikhilik

Olgegi Puani

*p<.05 **p<.001 ***p<.01

Tablo 1 incelendiginde, O. O. Sosyal Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayaniklilik Olcegi alt boyutlarindan empati
acisindan kiz ¢ocuklar (X=16,626) ile erkek cocuklar (X=15,970) arasinda (t(609)=2,320, p=.021, p<.05); 6z
dizenleme acisindan kiz cocuklar ile (X=20,767) erkek cocuklar (X=19,724) (p=.000, p<.001) arasinda; sosyal
yetkinlik acisindan kiz cocuklar (X =18,424) ile erkek cocuklar (X=17,917) (p=.011, p<.05) arasinda kizlarin lehine
istatistiksel olarak anlaml farkliik bulunmustur. Cocuklarin O. O. Sosyal Duygusal Beceriler ve Psikolojik
Dayaniklilik Olgeginden aldiklari toplam puanda (p=.003, p<.01) kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli farkhlik
bulunmustur. Bununla birlikte, Duygu Tanima/Duygu ifadesi alt boyunda (p=.134, p>.05) cinsiyetler arasinda
istatistiksel agcidan anlamli bir farklihk olmadigi gérilmdiistur.

Cocuklarin psikolojik dayaniklilik puanlarinin cinsiyete gore iliskisiz gruplar T Testi sonuglari Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Kiigiik Cocuklarin Psikolojik Dayaniklilik Puanlarinin Cinsiyete Gére iliskisiz Gruplar T Testi Sonuglari

Cinsiyet X SS t (609) p
Psikolojik Kiz 84,457 13,836 2,675 .008*
Dayaniklilik Erkek 81,380 14,370

*p<.01

Tablo 2 incelendiginde, psikolojik dayanikhhk dizeyi agisindan kiz ¢ocuklar ile (X=84,457) erkek cocuklar
(X=81,380) (p=.008, p<.01) arasinda kizlarin lehine istatistiksel olarak anlamli farkhhk bulunmustur. Kiz
cocuklarinin psikolojik dayanikhilik puan ortalamalari, erkek akranlarina gore yiksektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kiguk cocuklarin sosyal ve duygusal yeterliginin cinsiyete gore incelendigi bu c¢alismanin bulgularina gore
arastirmaya dahil edilen alti degiskenin besinde cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamh diizeyde farklilik
bulunmaktadir. Bu sonug¢ dogrultusunda, cinsiyetin sosyal ve duygusal yeterlikte 6nemli bir degisken oldugu
soylenebilir. Arastirmada cinsiyetler arasinda anlamli farkhligin bulundugu degiskenler (empati, 6z diizenleme,
sosyal yetkinlik, toplam O. O. Sosyal ve Duygusal Beceriler ve Psikolojik Dayanikhlik Olgegi puani ve psikolojik
dayanikhlik) ile anlamh farkliigin bulunmadigi Duygu Tanima/Duygu ifadesi degiskeninde kizlarin puan
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ortalamalarinin, erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu baglamda, kiz gocuklarinin erkek ¢ocuklarina
gore sosyal ve duygusal agidan daha yeterli olabilecegi sdylenebilir. Bu bulgu, anne-babalarin ¢ocuk yetistirme
tarzlariyla ve gelisimdeki bazi farkliliklarla agiklanabilir. Nitekim kiz gocuklarinin dil gelisiminin erkeklere gére
daha erken ve hizli gelismesinin (Denham vd., 2003), dil ve iletisim becerileri agisindan avantaj saglayarak, anne-
baba-kiz cocugu arasindaki etkilesimi farkli sekillendirebilecegi distinilebilir. Bununla birlikte s6zel becerilerdeki
avantajlari dogrultusunda kiz ¢ocuklariyla duygular, olaylar, durumlarla ilgili diyaloglarin siklikla yapilabilecegi,
bu durumun duygusal ve sosyal yeterligi destekleyebilecegi sdylenebilir. Ayrica gcocuk yetistirme tutumlarinin
cinsiyete gore farklilasmasi sonucunda kiz gocuklarindan daha sakin, uyumlu, yapici, nazik olmasi beklenmektedir
(Yilmaz, 2020). Bunlarin yani sira kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gore daha disa déniik olmasinin da sosyal
duygusal yeterlikte avantaj saglayabilecegi duslinilmektedir. Kiz gocuklarinin puan ortalamasi daha yiiksek olsa
da istatistiksel agidan anlamli farkhlik bulunmayan duygu tanima/duygu ifadesi ile ilgili de cinsiyet disinda daha
farkh degiskenlerin (mizag, anne-baba tutumu vb.) etkili olabilecegi ifade edilebilir.

Alan yazinda bu arastirmanin bulgularini destekleyen calismalar bulunmaktadir. Ornek olarak empati ile ilgili
olarak Ariko¢ (2019), 61-81 aylk 115 cocuk ile gerceklestigi arastirmada kiz ¢ocuklarinin empati puan
ortalamasinin erkek ¢ocuklarina gére daha yiksek oldugunu belirlemistir. Atmaca, Giltekin Akduman ve Sepitci
Saribas (2021)'in anasinifina devam eden 103 ¢ocuk ile yapilan arastirmada, kiz cocuklarinin duygularini ydonetme
puanlarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Oz diizenleme ile ilgili olarak Sarag, Abanoz ve
Gulay Ogelman (2021) tarafindan 60-72 aylik 2091 ¢ocuk ile yapilan arastirmada, toplam 6z diizenleme ve alt
boyutlarda (engelleyici kontrol, dikkat, calisma bellegi) kiz ¢ocuklarinin erkek gocuklara goére daha yiiksek
puanlara sahip olduklari belirlenmistir. Arslan ve meslektaslari (2021), 48-72 aylk 226 ¢ocuk ile
gerceklestirdikleri calismada, 6z dizenleme puanlarinda kizlar lehine anlaml farkhlik bulunmustur. Beyazit
(2019), 4-6 yas grubundan 150 ¢ocuk ile Antalya’da gergeklestirdigi calismasinda, kiz gocuklarinin 6z diizenleme
puanlarinin erkeklere gore daha yliksek oldugunu ifade etmistir. Aksoy ve Tozduman Yarali (2017)'nin 60-72 ayhk
64 cocuk ile gergeklestirdigi calismada da 6z diizenlemede kizlarin lehine anlamli sonug elde edilmistir. Sosyal
yeterlik ile ilgili olarak Uygun ve Kozikoglu (2019)'nun 521 gocuk ile yapilan arastirmada, erkek ¢cocuklarinin sosyal
yetkinlik davranislarinin kizlara gére daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. ikbal Tiirkyiimaz ve Pekdogan
(2019) tarafindan 6-7 yas arasi 249 ¢ocukla yapilan arastirmada, sosyal yeterligin alt boyutlarindan kisilerarasi
iliskiler ve 6z denetim becerilerinde kizlarin lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Sosyal problem ¢ézme ile ilgili
olarak Tozduman Yaral ve Ozkan (2016)'in 60-72 ay arasinda 105 ¢ocukla yapilan arastirmada, sosyal problem
¢O6zme ve sosyal yetkinlik puanlarinin kizlarin lehine farkhhk gosterdigi ifade edilmistir. Psikolojik dayanikhlk ile
ilgili olarak Balaban Dagal ve Bayindir (2018) tarafindan 50-72 aylik ¢ocuklarla yapilan bir calismada, kizlarin
erkeklere gore ego saglamhgi dizeyi anlamh derecede yliksek bulunmustur. Erdem (2017)’in 4-5 yas grubundan
375 gocuk ile yapilan arastirmada psikolojik dayaniklilikta kizlarin lehine anlamli diizeyde bulgular elde edilmistir.

Arastirmanin bulgularini desteklemeyen g¢alismalara bakildiginda, 6rnek olarak empati ile ilgili olarak Akaydin ve
Glltekin Akduman (2016), 60 ay ve Uzeri 206 gocuk ile gergeklestirdikleri calismada ¢ocuklarin cinsiyetine gére
empati becerisinde farklilik olmadigi belirlenmistir. Oz diizenleme ile ilgili Ural, Giiltekin Akduman ve Sepitci
Saribas (2020) tarafindan 48-66 ay arasindaki 155 gocuk ile yapilan ¢alismanin sonucunda 6z diizenleme
becerilerinin cinsiyete gore farklilk gostermedigi belirlenmistir. Sosyal yeterlige 6rnek olarak Nalbant (2016), 5
yas cocuklariyla yaptigi arastirmasinda, sosyal yetkinlik toplam puaninda cinsiyete gére anlamli bir farkhhk
olmadigini ifade etmistir. Sosyal problem ¢6zme agisindan Gékkaya, Gedik ve Tungay (2020) tarafindan izmir'de
97 cocuk ile gergeklestirilen galismada sosyal problem ¢ézme degiskeninde cinsiyete gére anlamh farklilik
bulunmamistir. Temiz (2019)’in 200 okul 6ncesi donem gocugu ile yapilan ¢alismada, sosyal problem ¢ozme
degiskeninin cinsiyete gore farkhlk gostermedigi belirlenmistir. Bozkurt Yik¢l ve Demircioglu (2017)'nun 240
cocuk ve ebeveynleri ile yaptigl calismanin sonucunda sosyal problem ¢dzme becerisinin cinsiyete gore
farkhlasmadigi ortaya konulmustur. Psikolojik dayaniklilik agisindan Cetinkaya ve Ozyiirek (2021) tarafindan 5-6
yasindaki 311 cocuk ile gergeklestirilen ¢calismada psikolojik dayanikhlik agisindan cinsiyetler arasinda anlamli
farklihk bulunmamustir.
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Gorildiagl Gzere bu galismada, tim degiskenlerde kiz ¢ocuklarinin erkek g¢ocuklarina gére puan ortalamalari
daha yuksek olsa da alan yazinda benzer ve farkli bulgulara sahip ¢ok sayida ¢alismaya rastlanilmaktadir. Farkh
bulgulara sahip ¢ok sayida arastirmanin esliginde, cinsiyetin sosyal ve duygusal yeterlikte zaman zaman etkili
zaman zaman etkili olmayan bir degisken olabilecegi sdylenebilir. Anne-baba tutumlari, yas, kardes sayisi, mizag
vb. bireysel ve ailevi degiskenlerin cinsiyet degiskenine gore sosyal ve duygusal yeterligi daha ¢ok etkileyebilecegi
soylenebilir.

Bu arastirmasak sinirliliklar dogrultusunda sonraki ¢alismalar ve uygulamalarla ilgili bazi 6neriler sunmak 6nem
tasimaktadir. Bu ¢alisma, 5 yas grubu ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yeterliklerinin cinsiyete gore incelenmesi ile
sinirhdir. Bununla birlikte arastirmada elde edilen bilgiler 6gretmen gorisiine dayali 6lgeklerle sinirhdir. Bu
baglamda, konu ile ilgili sonraki galismalarda sosyal duygusal yeterlik, gézlem, ¢ocuk, anne-baba gorusu gibi farkli
kaynaklardan elde edilecek bilgiler ile ortaya konulabilir. Kiicik ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yeterlikleri, farkli
degiskenler agisindan incelenebilir. Cinsiyet arastirmalari gesitlendirilerek, cinsiyetin iliskili olabilecegi konulara
yonelik detayh bilgiler elde edilebilir. Farkli yas gruplari ile yuritilecek calismalar, sosyal duygusal yeterlikte
cinsiyetin etkisinin yasa bagli olarak degisip degismedigini ortaya ¢ikartabilir. Boylamsal ¢alismalar ile cinsiyetin
uzun sireli etkileri izlenebilir. Anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin gelisimdeki etkileri, anne-baba-
cocuk iletisimi gibi konularda ebeveynlere egitimler verilebilir, deneysel calismalar yiritalebilir.
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Ozet

Dinyamizin karsi karsiya oldugu cevre sorunlari neticesinde cevre duyarliiginin 6nemi de artmistir. Bu
arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmen adaylarinin, ¢evre dostu davranislari, ¢evre kimlikleri ve empatik
egilimlerini incelemek olarak belirlenmistir. Arastirmaya Tuarkiye'nin farkli illerinde okul dncesi 6gretmenligi
bollimiinde 6grenim goren 269 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Veri
toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Empati Olgegi, Cevre Kimligi Olcegi, Cevre Dostu Davranislar Olgegi
kullanilmistir. Veriler Google Form programi ile elektronik ortamda toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0
istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda katiimcilarin ¢evre dostu davranis puan
ortalamalarinin yiksek; cevre kimliklerinin ¢ok gicli oldugu gorilmistir. Ayrica okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin gevre kimlikleri ile empati dlizeyleri arasinda pozitif yonli, anlamli ve disiik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre dostu davranis, ¢cevre kimligi, empatik egilim

INVESTIGATION OF THE ENVIRONMENTAL FRIENDLY BEHAVIORS, ENVIRONMENTAL
IDENTITY AND EMPATHY LEVELS OF PRE-SERVICE TEACHERS

Abstract

As a result of the environmental problems our world is facing, the importance of environmental awareness has
increased. The aim of this study was to examine the environmental friendly behaviors, environmental identities
and empathic tendencies of pre-service teachers. 269 pre-service teachers studying in the department of pre-
school teaching in different provinces of Turkey participated in the research. Survey method was used in the
research. Personal Information Form, Empathy Scale, Environmental Identity Scale, and Environment Friendly
Behaviors Scale were used as data collection tools. The data were collected electronically with the Google Form
program. SPSS 22.0 statistical package program was used in the analysis of the data. As a result of the research,
the participants' Environmental Friendly Behavior mean scores were high; environmental identities were very
strong. Also it has been observed that there wasa significant and low level relationship between the
environmental identities of pre-service teachers and their empathy levels.

Keywords: Pro-environmental behavior, environmental identity, empathetic disposition

1 Bu calisma, 12-14 Mayis 2022 tarihlerinde Egitimde Miitkemmellik Dernegi ve Prizren Universitesi tarafindan
diizenlenen “13’lncl Uluslararasi Egitimde Yeni Yonelimler” kongresinde sozel bildiri olarak sunulmustur.

115



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of Research in

u
re l Education and Teaching re
= ®

Agustos 2022 Cilt: 11 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

GiRIS

Sanayilesmenin artisi ile birlikte fosil yakitlarin yogun kullanimi, bunun yaninda iklim degisikligi,
¢Ollesme, biyolojik gesitliligin yok olmasi gibi pek ¢ok sorunla yiz yiize kaldigimiz glinimizde g¢evre sorunlarinin
¢06zUmu artik her bireyin bilingli davranmasini elzem kilacak boyutlara ulagsmistir (Aydin ve Camur, 2017). Kiiresel
olarak yasanan sorunlar neticesinde diinyanin iginde bulundugu son durumun degistirilebilmesi ancak egitim ile
mumkundir. Artan nifus ve degisen aliskanliklar ile birlikte tiketim artmakta, bu siiregte de dogal kaynaklar
bilingsizce kullanilmaktadir. insanlarin bilinglenmesi, cevre dostu davranislar edinmesi siirecinde en &nemli
gorevlerden biri de 6grenmenin en yuksek diizeyde oldugu okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin egitimcilerine
dismektedir. Kiiguk cocuklar, dogaya yonelik ilgileri ve 6grenme potansiyelleri ile ¢evreyi tanima agisindan
oldukga 6nemli bir avantaja sahiptirler (Basal,2003).

Okul 6ncesi donemden itibaren ¢ocuklara gevre egitiminin verilmesi, ¢cocuklarin 6grendikleri bilgileri
tutum ve davranislara donistlirmesi agisindan yararli olacaktir. Okul 6ncesi donem gocuklarda kimlik gelisiminin
sekillendigi bir donemdir. Dolayisiyla bu dénemde ¢ocuklara verilecek olan sistemli bir cevre egitimi ile cocugun
cevre hakkindaki tutum ve davranislarinin olumlu gelistirilmesine katki saglayacaktir (Gulay, 2011; Karatas, 2013;
Smith, 2001).

Cevrenin korunmasinda kurumsal uygulamalar ve teknolojik uyumun yani sira bireysel davranis
degisikliginin 6nemi de oldukga buyiktir. Bu nedenle kisilerin ¢cevre dostu davranislar sergilemesi, her gecen giin
davranislarini gelistirmesi 6nemlidir. Cevre dostu davranislar; ¢evrenin korunmasina ve gevre sorunlarinin
¢6zUmuine yonelik eylemlerde bulunabilmeyi, dogal gevrenin sirdirilebilirligine katkida bulunan davraniglari
ifade etmektedir (Klein ve Huffman, 2013; Schultz ve Kaiser,2012). Cevresel stirdurilebilirlige katki saglamak igin
bireylerin sergiledikleri davranislar; enerji tiketimini azaltma, camasirlarin yikanma sikhigini azaltma, kullanilan
kagidi geri dénustirme gibi davranislar olarak agiklanabilir (Lange ve Dewitte, 2019; Mesmer-Magnus: 2013). Bu
davranislarin kazanimi ve sirekliligi icin okul 6ncesi donemden itibaren gevre egitimi verilmelidir. Okul 6ncesi
donemde kazandirilabilecek ¢evre dostu davranislar; ¢ocuklarin icinde bulunduklari alani diizenlemesi (odasi,
sinifi gibi), oyuncaklarini ve kiyafetlerini toplamasi, kullanilan esyalarin tekrar yerlerine yerlestirilmesi gibi
davranislardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin elektrik ve su kullaniminda tasarrufu 6gretmesi, artik materyal
kullaniminda geri donustirulebilirlik ile ilgili bilgi vermesi gocuklarin yetigkin bir birey olduklarinda gevre ile ilgili
daha fazla sorumluluk almalarina katki saglayacaktir (Glnindi, 2010; Taskin ve Sahin, 2008).

Cevre dostu davranislar ile oldukga ilgili bir baska kavram ise gevre kimligidir. Cevre kimligi kavrami;
kisinin gevreyle ilgili olarak kendine atfettigi anlamlar olarak tanimlanabilir (Stets & Biga, 2003). Cevresel kimlik,
insanlarin dinyay! algilama, cevre ile bag olusturma, cevrenin kisi icin 6nemli olma durumu gibi benlik
kavramlarini olusturma bigimlerinin bir pargasidir. Cevre kimligi kavrami kim oldugumuzun énemli bir parcasidir.
Cevre kimligi; bireylerin cevre ile ilgili benlik algilarini, cevre ile 6zdeslesmelerini, 6zetle cevre ile iliskilerini ifade
eder (Clayton, 2003; Kals ve Ittner, 2003). Cevre kimligi gelismis bireyler, davranislarinin sonuglarinin ¢evre
Uzerindeki etkisini dislinerek hareket ederler. Bu durum bireyin tiketim davraniglari Gzerinde oldukga etkilidir
(Payne, 2001). Okul 6ncesi dénemden itibaren gocuklarin bu bilingle yetismesi yetiskin bir birey olduklarinda
cevre kimliklerinin gli¢li olmasina bu da gevre sorunlarinin ¢éziimiine katki saglayacaktir.

Bireyin sosyal yasama uyum saglayabilmesi icin empati becerisi énemli bir beceridir. Empati saghkh bir
iletisimin vazgegilmez bir pargasidir. Empatinin farkli boyutlari bulunmaktadir. Bunlardan ilki karsida gorilen
duyguya otomatik olarak uygun duygusal tepki verme durumudur. Bu durum “bilissel empati” olarak
isimlendirilmektedir. ikincisi ise karsidaki insanin olumsuz duygularini, sorunlarini anlama ve ¢dziim lretme
surecidir. Bu boyut “empatik ilgi, sempati” olarak isimlendirilir (Bora ve Baysan, 2009).

Bu bilgiler 1siginda gevre egitimi kapsaminda baska insanlar ile empati kurmanin yani sira dogayla,
cevreyle empati kurabilmek de olduk¢a 6nemlidir. Doga ile kurulan empati dogaya karsi tutum ve davranislarimiz
Uizerinde etkili olacaktir (Ozyiirek, 2021). Ogretmen adaylarinin ve dolayisiyla 6gretmenlerin cevre konusundaki
bilgileri, tutum ve davranislari cocuklara verecekleri egitimi dogrudan etkileyecektir. Ogretmenlerin empati
diizeylerinin gelismis olmasi dogayla kurulan empatinin otomatik duygusal tepkilerden ¢ok bilingli davranissal
tepkilerden olusmasina katki saglayacaktir (Elikesik, 2013). Konuk ve Yildirim (2018) empati becerisini
destekleyen etkinliklerle hazirlanan bir egitim programinin ¢ocuklarin gevre bilinci diizeylerini 6nemli olglide
artirdigini belirtmislerdir. Dolayisiyla egitim programlarinda hem empati becerisine yonelik etkinliklerin hem de
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cevre bilincine yonelik etkinliklerin yogunlastiriimasi g¢ocuklarin ¢evre kimlikleri Uzerinde olumlu etkiler
olusturacaktir.

Cocugun hem cevre tutumlarinin gelisimi hem de empati becerilerinin gelisimi icin rol modeller ve
¢ocuklara sunulan deneyim firsatlari 6nemlidir. Nitekim evde saldirgan davranislar gézlenen ailelerin gocuklarinin
empati becerilerinin, saldirgan davranislar gozlenmeyen ailelerin ¢ocuklarina gore daha disik oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonuglari ¢ocuklarin 6grenmelerinde deneyim ve rol model olan ailenin etkisini de
gostermektedir (Taner Derman, 2013)

Cevre dostu davranislar sergilemek icin doga ve gelecek nesil ile empati kurabilmek ve ¢evre konularinda
bilingli olmak gerekmektedir. Cevre dostu davraniglarin kazandirilmasinda en buyik goérev 6gretmenlere
dismektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin sahip olduklar tutumlar ve cevre kimlikleri blyik 6nem
tagimaktadir. Literatlirde hem okul 6ncesi 6gretmenlerinin hem de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre biling,
cevre dostu davranislari, cevre kimlikleri ve empati becerileri ile ilgili arastirmalar yer almaktadir (Duru ve
Bakanay, 2021; Erten, 2005; Gl ve dig,, 2022; Giinindi, 2010; Yurtsever, 2001). Ancak tiim bu becerilerin birlikte
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Gergeklestirilen arastirmanin, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
cevre dostu davranislari, gevre kimlikleri ve empati becerilerinin iliskisini agiklamasi bakimindan alan yazina katki
saglayacagl distnillmektedir. Dogada tim varliklarla birlikte saygiyla yasayabilme becerisi igin ¢evre dostu
davranislarin yaninda empati becerisine ihtiyag¢ oldugu disinilmus ve bu bilgiler isiginda arastirmanin amaci su
sekilde belirlenmistir:

Amag

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, cevre dostu davraniglari, gevre kimlikleri ve empatik egilimlerini
incelemek amaci ile gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen problem durumlarn asagida
belirtilmektedir:

1. Katilimcilarin gevre dostu davranis, gevre kimlikleri ve empati duizeyleri nedir?
2. Katihmcilarin gevre dostu davraniglari ile empati diizeyleri arasinda iligki var midir?
3. Katihmcilarin gevre kimlikleri ile empati diizeyleri arasinda iliski var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, cevre dostu davranislari, cevre kimlikleri ve empatik egilimlerini incelemek
amaci ile gergeklestirilen arastirmada genel tarama modellerinden iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki
degisimin varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan iligskisel tarama modeli kullaniimistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu, Tirkiye'nin farkh illerinde okul 6ncesi 6gretmenligi bélimiinde 6grenim goren
269 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubundaki katiimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1'de
gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Kisisel Bilgiler n %
Kadin 219 81.4
Cinsiyet Erkek 50 18.6
Toplam 269 100
Ozel Universite 125 53.5
Okul Tiiri Devlet Universitesi 144 46.5
Toplam 269 100
1. Sinif 92 34.2
Sinif
2. Sinif 57 21.2
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3. Sinif 57 21.2
4. Sinif 63 23.4
Toplam 269 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 219’unun (%81.4) kadin, 50’sinin (%18.6) erkek
oldugu gorilmektedir. Tablo 1’de ayrica katiimcilarin 125’inin (%53.5) ozel Universitede 6grenim gordig,
144’Gnin (%46.5) ise devlet Universitesinde 6grenim gordigi belirtilmektedir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel Bilgi Formu:

Katihmcilar ile ilgili cinsiyet, Universite tird, sinifi gibi demografik 6zelliklerin  belirlenmesine yonelik
arastirmacilar tarafindan olusturulmus formdur.

Empati Olgegi (EO):

Baron-Cohen ve arkadaslari tarafindan gelistirilen EQ’niin Tiirkge’ye uyarlama calismasi Bora ve Baysan (2009)
tarafindan gergeklestirilmistir. EQ orijinal halinde 3 alt boyut 40 maddeden olusmaktadir. Tiirkce uyarlama
calismasinda EQ, 26 maddeden olusan, Bilissel Empati (BE), Empatik ilgi-Sempati (ES), Emosyonel Yanit (EY) ve
Sosyal Yeti (SY) olmak {izere 4 alt boyutlu olarak gegerli-giivenilir bulunmustur. EQ’niin maddelerinin arasinda
ayrica kisinin testin amacina odaklanmasina engel olmak amaci ile ¢eldirici maddelerde bulunmaktadir. Tablo
2’de gecerli ve giivenilir bulunan maddelerinin hangi alt boyutlarda yer aldig gésterilmektedir. Olgekte kullanilan
celdirici maddelerde Tablo 2’de yer almaktadir.

Cevre Kimligi Olgedi (CKO):

layton (2003) tarafindan gelistirilen CKO, Tiirkce’ye Clayton ve Kiling (2013) tarafindan uyarlanmistir. Olgek, 1
(Hig) ve 7 (Tamamen dogru) arasinda degisen 7’li Likert olarak hazirlanmistir. Olgek 24 maddeden olusmaktadir.
Olgekte yer alan maddeler cevreye ydnelik tutum ve degerler, cevre dostu davranislar ve gevre ile ilgili geliskili
bir durumda verilebilecek kisisel kararlar ile ilgilidir. Olcegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi Tiirkce’ye
uyarlama calismasinda 0,90 olarak belirtiimektedir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 168 ve en diisiik puan
24’tlr (Clayton ve Kiling 2013) Gergeklestirilen arastirmada 6lgegin glivenilirlik kat sayisi Croncbach alpha 0,93
olarak bulunmustur. Uygulanan CKO’niin derecelendirilmesi asagida belirtiimektedir (Oztarakgi, 2019):

Cevre Kimligi Olcekten alinan puan araligi
Cok zayif: 24-52

Zayif: 53-81

Orta guicli: 82-110

Gucla: 111-139

Cok glicl: 140-168

Cevre Dostu Davranislar Olgegdi ((DDO), ¢DDO, Tanik (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 1 (Hig) ve 5 (Epey)
arasinda degisen 5’li Likert tipinde toplam 26 maddeden olusmaktadir. CDDO, Geri déniisiim, Cevre egitimi, ve
Ekonomik Davranislar olmak (izere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. CDDO toplam puanlar {zerinden
degerlendirilmektedir. Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi gergeklestirilen arastirmada 0,87 olarak
bulunmustur. Olgekten alinabilecek puanlar en yiiksek, 130; en diisiik 26’dir.

CDDO’niin derecelendirilmesi asagida belirtiimektedir (Oztarakgi, 2019):

Cevre Dostu Davranislar Olcekten alinan puan aralig

Cok diisuk: 26-46
Dusuk: 47-67
Orta: 68-88
Yiiksek: 89-109
Cok yuksek: 110-130
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, Pamukkale Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’ndan 17/02/2021 tarih ve E.19945 sayi ile etik kurul uygunluk onayi ile toplanmistir. Veri toplanmasi
surecinde Google Form programindan yararlaniimistir. Google Form programi araciligiyla olusturulan “Kisisel Bilgi
Formu”, “E0”, “CDDO” ve “CKO” 2020-2021 bahar egitim o6gretim déneminde katimcilar tarafindan
doldurulabilmesi icin elektronik ortamda iletilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullaniimistir. Arastirma verilerinin analizlerinde hangi
testlerin kullanilacagini belirlemek icin Normallik Testlerinden Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi
uygulanmistir. Kolmogorov-Smirnov Testi analizi sonunda arastirmanin bagimli degiskenleri olan ¢evre dostu
davranis puanlari (K-S(Z)=.042), cevre kimlikleri puanlari (K-5(Z)=.099) ve empati test puanlarinin (K-S (2)=.065)
normal dagihm gostermedigi belirlenmistir (p<0.05). Bu nedenle analizlerde non-parametrik tekniklerden
yararlaniimistir. Katilimcilarin ¢evre dostu davranig, cevre kimlikleri ve empati becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek icin Sperman Korelasyon Katsayisi’'na bakilmistir.

BULGULAR

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Empati, Cevre Dostu Davranis ve Cevre Kimlikleri

Degiskenler n X ss

Cevre Dostu Davranis (CDD) 269 97.56 15.02
Cevre Kimligi (CK) 269 139.60 21.71
Empati Diizeyi (E) 269 22.17 7.56

Tablo 2’de katihmcilarin EQ, CDDO ve CKO’lerinden aldiklari puanlarin ortalamalari gériilmektedir. Oztarakg
(2019) ¢KO’nden alinan puanlarin degerlendirmesinde puan aralig1 24-52 ise ¢ok zayif; 53-81 ise zayif; 82-110 ise
orta gii¢lli; 111-139 ise giiclii; 140-168 ise ¢ok giiclii cevre kimligi olarak belirtmistir. Tablo 2’de katilimcilarin CKO
puan ortalamalari degerlendirildiginde Cevre Kimliklilerinin (X =139.60) ¢ok gl¢lii oldugu soylenebilir.

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin ¢cevre dostu davranis puan ortalamalari 97.56 olarak gorulmektedir (X =97.56).
CDDO’nin derecelendiriimesine gére 89-109 puan araligl cevre dostu davranislarin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Buna gore katilimcilarin gevre dostu davraniglarinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Empati Diizeylerinin, Cevre Dostu Davranis ve Gevre Kimlikleri ile

iliskisi
Degiskenler CDD CK ED
CDD 1
CK .489* 1
ED .104 .242% 1
*p<.01

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evre kimlikleri ile empati diizeyleri arasinda pozitif
yonli, anlamh ve diisiik diizeyde bir iligski oldugu gorilmektedir (r=0.242, p<.01). Bu bulgulaya gore katilimcilarin
empati diizeyleri arttik¢a ¢cevre kimliklerinin gliglendigi sdylenebilir.
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TARTISMA VE SONUG

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, ¢evre dostu davranislarinin yiiksek oldugu gorilmastar.
Atik ve Dogan (2019) Universite 6grencilerinin ¢evre dostu davranislarini inceledikleri arastirmalarinda 6grenim
gorilen fakilteye gore egitim fakiltesi 6grencileri lehine anlamli diizeyde farklilasma oldugunu belirtmektedirler.
Onal ve meslektaslari (2020)' nin Fen Bilgisi 6gretmen adaylar ile gergeklestirdikleri arastirma sonuglarinda, Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarinin gli¢lii bir cevre kimligine ve gevre dostu davranislara sahip olduklari gorilmektedir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre dostu davraniglarinin yiksek diizeyde olmasinin lisans egitim
sureglerinde aldiklari gevre egitimiile iliskili oldugu diistiiniilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili bilgi diizeyinin artmasi
ile cevre dostu davranislarda da artis oldugu arastirmalarda goriilmektedir (Atik ve Dogan, 2019; Bogner, 2002).
Arastirmada c¢evre dostu davranislari yiksek olan 6gretmen adaylarinin g¢evre kimlikleri de c¢ok glicli
bulunmustur. Konu ile ilgili alan yazinda yer alan galismalarin sonuglarinin da bu bulguyu destekler nitelikte
oldugu gorilmektedir (Akehurst ve dig, 2012; Balundé ve dig, 2019; Roberts ve Bacon, 1997). Alniagik, (2010)
Universite 6grencilerinin gevreci yénelimleri ve gevreci davranis egilimlerinin, demografik 6zelliklerine gore
farkhihk gosterip gostermedigini inceledigi arastirmasinda gevreci yonelim ile ¢gevre dostu davraniglari arasinda
pozitif yonli bir korelasyon bulundugunu belirtmektedir. Cevre ile ilgili bilginin artisi, duyarliigi da artirmakta
dolayisiyla gevre kimliklerini de gliglendirmektedir. Fazio ve Zanna (1981) deneyimin, tutum ve davranislar
Gzerinde etkili oldugunu bildirmislerdir. Bakogianni ve arkadaslari (2022) egitimde doga temelli yaklasimlarin
ogrencilerin fiziksel ve zihinsel sagligi izerindeki faydalarini 6gretmenlerin de kabul ettigini ve okul 6ncesi
egitimden baslayarak egitime entegre edilmesinin gerekliligini belirtmektedir.

Arastirmanin sonugclarinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gevre kimlikleri ile empati dizeyleri
arasinda anlamli ve dusik diizeyde bir iliski oldugu gérilmustir. Akyol ve arkadaslar (2019), calismalarinda
Cevresel Davranis ile Bilissel Empati arasinda anlamli ve distik dizeyde bir iliski; Cevresel Davranis ile Duygusal
Empati arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iligki; Cevresel Diislince ile Bilissel Empati arasinda anlamli ve diisiik
diizeyde bir iliski ve Cevresel Dislince ile Duygusal Empati arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu
belirtmektedirler. Baska bir arastirmada empati becerisine dayali etkinliklerle desteklenen egitimin ve
uygulamalarin 6grencilerin ¢evre biling diizeylerini 6nemli 6l¢ctide artirdigi belirtilmistir (Konuk ve Yildirim, 2018).
Yurtsever (2020) okul dncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu calismada, empatik egilimin dogayla ve gevre bilinci
ile iliski oldugunu belirtmektedir. Islam ve dig. (2019) arastirmalarinda is yerlerinde de yliksek empatiye sahip
calisanlarin, cevre ile ilgili sosyal sorumluluklara katilimi algiladiklari ve daha fazla gevre yanlisi davranis
sergilediklerini belirtmektedirler. Musitu-Ferrer ve dig. (2019) arastirmalarinda gevresel empati ile dogaya
baghhgin iliskili olduklarini belirtmektedirler. Tim canlilarla vakit gegirme firsati taninan ¢ok yonli bir gevre
egitiminde hem ogretmenlerin hem de c¢ocuklarin empati becerileri olumlu etkilenecek, cevre dostu
davranislarinda artis olacaktir (Hinds ve Sparks, 2010; Williams ve Chawla, 2015).

Gelecegimiz igin gevreye verilen zararin 6nlenmesi her gegcen giin daha onemli hale gelmektedir.
Cevreye verilen zarar bireylerin ¢evre dostu davranislarin artiriimasi ile azaltilabilir. Cevre dostu davraniglarin
kazandirilmasinda egitim 6nemli bir rol sahibidir. Sancak (2022) lniversitede 6grenim goren 400 6grenci ile
yapmis oldugu calismasinda cevresel bilincin ¢evresel tutum ve cevresel davranis izerinde olumlu etkisi oldugu
ve ayni zamanda gevresel tutumunda cevresel davranis lGzerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmektedir. Alan
yazinda konu ile ilgili arastirmalar, cevreye yonelik egitimin okul 6ncesi donemden itibaren baslamasi gerektigini
vurgulamaktadir (Davis, 2010; Elliott ve Davis, 2009; Giingdr, 2019; Giingdr, 2021; Ji, 2015; Kahriman-Oztiirk,
Olgan ve Gller, 2012; Yoo ve dig., 2013). Okul 6ncesi ddnemde uygulanan egitimin niteliginde 6gretmen 6nemli
bir unsurdur. Ogretmenin cevreye yénelik olumlu davranislan, giiglii cevre kimlikleri gocuklar icinde drnek
olusturacaktir. Bilginin ve dolayisiyla da davranislarin artiriimasina yonelik calismalar kapsaminda ¢evre egitimleri
alan 6gretmenler ayrica ebeveynlere de egitimler vererek, egitimin topluma yayilmasina katki saglayabilirler.

Gergeklestirilen arastirma 269 okul 6ncesi 6gretmen adayi ile sinirlidir. Konu ile ilgili daha genis kapsamh
arastirmalar yapilabilir. Arastirmada nicel arastirma yontemleri tercih edilmis veriler Google formlar {izerinden
toplanmistir. Gelecek arastirmalarda nitel ya da karma arastirma yontemi tercih edilerek farkl veri toplama
tekniklerinden vyararlanilabilir. Ogretmen adaylarinin ¢evre dostu davranislari, empati becerilerini ve dolayisiyla
cevre kimligini gelistirmeye yonelik egitim programlari hazirlanarak egitim fakiltelerinde egitim slrecine dahil
edilebilir. Egitim fakiiltelerinde verilen gevre egitimi kapsamina 6gretmen adaylarinin empati becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalarda dahil edilebilir.
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VATANDASLIK VE TARIH OGRETIMINDE KADINLARIN SiYASAL HAKLAR GECMIiSINE ODAKLANMAK:
KADINLAR DA ORADAYDI! PROJESI* ORNEGI

Dog.Dr.Giilgin DILEK
Sinop Universitesi Egitim Fakdltesi
gulcindilek@sinop.edu.tr
Ozet

Bu calisma, sosyal bilgiler derslerinde tarih 6gretimi ve vatandaslik egitiminin eklemlendigi bir konu olan
kadinlarin siyasal haklarini kazanmalari siirecinde ders kitaplarina alternatif olabilecek 6gretim materyallerine
odaklanmaktadir. Calisma, ilgi cekici ve eglenceli 6gretim materyallerinin kullaniminin bu baglamda aktif ve
verimli bir 6grenme deneyimi sunabilecegi 6nermesinden yola ¢ikmistir. Calismanin amaci Kadinlar da Oradaydi!
baslikli proje kapsaminda kadinlarin siyasal haklar ge¢misinin 6gretimine yonelik tasarlanan materyallerin
iceriklerini ve tasarim slirecglerini kuramsal olarak ortaya koymaktir. Buna gore proje resmi web sitesinde yayina
alinmis olan ilgili materyaller tirlerine gére basliklandiriimis, ardindan igerik tasarimlarinin tarih 6gretimi ve kadin
tarihi/toplumsal cinsiyet esitligi baglamlarinda nasil  kurgulandigi materyallerden 6rnekler sunularak
actklanmistir. Materyallerin vatandaslik egitimi 6zelinde toplumsal cinsiyet esitligine, tarih 6gretimi 6zelinde de
toplumsal bellegin esitlikci ve kadinlar lehine bir yapida insasina katkida bulunacag ileri siriilmistiir. Uriinlerin
sinif ici/sinif disi stireglerde aktif kullanimi ve benzer Griinlerin tasarimi calismanin 6nerileri arasindadir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler/tarih 6gretimi, vatandaslk egitimi, kadin tarihi, siyasal haklar

FOCUSING ON WOMEN'S POLITICAL RIGHTS HISTORY IN THE CITIZENSHIP/HISTORY TEACHING: THE CASE OF
THE WOMEN WERE ALSO THERE! PROJECT EXAMPLE

Abstract

This study focuses on instructional materials that can be an alternative to textbooks in the process of women's
gaining their political rights, which is a subject where history teaching and citizenship education are articulated
in social studies courses. The study is based on the premise that the use of engaging and entertaining
instructional materials can provide an active and productive learning experience in this context. The aim of the
study is to theorize the content and design processes of the materials designed for teaching the history of
women's political rights within the scope of the project titled Women Were Also There! Accordingly, the relevant
materials published on the official website of the project were categorized according to their types, and then
how the content designs were constructed in the contexts of history teaching and women's history/gender
equality were explained by presenting examples from the materials. It is argued that the materials will contribute
to gender equality in citizenship education in particular and to the construction of social memory in an egalitarian
and pro-women structure in history teaching in particular. The active use of the products in in-class/out-of-class
processes and the design of similar products are among the recommendations of the study.

Keywords: Social studies/history teaching, citizenship education, women's history, political rights

GIRIS

Yapilandirmaci ve 6grenci merkezli yaklasimlar dogrultusunda hazirlanmis olan giincel sosyal bilgiler 6gretim
programi ¢ok cesitli sosyal bilim disiplinlerini icermekte olup (Bilgili, 2008) vatandaslik bilgisi ile tarih disiplini
alaninda bilgi, beceri ve deger kazanimi programda agirlikli bir yere sahiptir. Vatandaslik bilgisi kapsaminda ele

1218K401-218K402 numarali ve Kadinlar da Oradaydi! baslikli proje TUBITAK tarafindan desteklenmistir.
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alinan konular tarihselligi 6l¢lisiinde tarih disipliniyle eklemlenmektedir. Bu noktada giincel sosyal bilgiler ve T.C.
inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik dersi 6gretim programlarinda kadin haklarinin tarihsel siireci ve daha 6zelde de
kadinlarin siyasal haklarinin tarihsel slrecine iliskin kimi kazanim ve agiklamalar yer almaktadir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018a; MEB, 2018b). Boylece Tiirk tarihinde kadinlarin siyasal haklarini kazanma siireci (1923-
1934) vatandashk egitimi ve tarih 6gretiminin entegre oldugu bir baglam olusturmaktadir. Bu baglamda
gerceklesecek ©6grenmeler, gegmisteki cinsiyet ayrimcihigl ve esitsizlik deneyimlerinin yaninda miicadele
gecmisine yonelik de bir farkindalk gelistirerek kadinlarin siyasal haklarina sahip ¢ikmasi ve kullanmasi yoniinde
giincel bir biling ve gelecege yonelik beklentiler olusturmada aktif rol oynayabilir (Dilek, 2012). Tarih ve
vatandaslik egitiminin kesistigi ve okul ortaminda toplumsal cinsiyet esitliginin 6gretimine katki sunma
potansiyeli tasiyan bu konu cesitli 6gretim materyalleriyle, zengin bir tarihsel kaynak sunumuyla ve toplumsal
cinsiyet perspektifinden ele alinarak sunuldugu takdirde vatandaslik-tarih 6gretimine ve toplumsal cinsiyet
esitligine 6nemli katkilar saglayabilir.

Bu calisma, benzer amacglarla yola ¢ikarak ortaokul/lise dizeyinde kadin tarihini 6gretmek Uzere ilgi ¢ekici ve
eglenceli 6gretim materyalleri gelistirmeyi hedefleyen Kadinlar da Oradaydi! projesinin “siyasal haklar
miicadelesi” konulu Griinlerine odaklanmaktadir. Bylece bu ¢calismanin amaci ilgili Grinlerin tasarim slregleri ve
iceriklerini tanitarak sosyal bilgiler/tarih derslerinde kadinlarin siyasal haklarini kazanma sirecinin 6gretimine
nasil katkida bulunabileceklerini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda dncelikle Tirk tarihinde kadinlarin
siyasal haklari elde etme siirecine ana hatlariyla deginilmis, konu s6zii edilen 6gretim programlari baglaminda ele
alinmis, materyallerin Uretildigi proje ana hatlariyla tanitilmis ve materyal tasarim sireci hakkinda sunulan
bilgilerin ardindan siyasal haklarin kazanimi slreci baglaminda gelistirilen materyaller tirlerine gore
basliklandirilarak 6rneklerle aciklanmistir. Sonug¢ kisminda gelistirilen Grinlerin icerik ve kullanimina yoénelik
degerlendirmelere ve 6nerilere yer verilmistir.

Kadinlarin Siyasal Hak Kazanimi: Tarihsel Siireg

Tirk tarihinde kadinlarin siyasal haklarini elde etme siireci, tarihgilerin yani sira gesitli disiplinlerden akademisyen
ve arastirmacilarin da toplumsal cinsiyet ve feminist perspektiflerden ¢alistiklari bir konu (Arat, 1998; Batu, 2021;
Caha, 2010; Cakir, 2007; 2011; 2013; Yaraman, 2021; Zihnioglu, 2016) olma ozelligi tasir. Bu
akademisyen/arastirmacilar, yaptiklari tarihsel calismalarla, toplumsal cinsiyet perspektifi/feminist perspektifleri
kullanarak ve geleneksel (resmi) tarih yazimini yeni (elestirel) bir okumaya tabi tutarak tarih yazimini kadinlar
lehine donulstliirme konusunda 6nemli bir yol almislardir. Bu calismalar resmi tarih yaziminda gorece yakin
zamana kadar siregelmis, kadinlari kendi haklarini arama siirecinde nesnelestiren yaklasimi elestirerek Geg
Osmanli déneminden itibaren 6zgil bir kadin hareketinin varligini ortaya koymaktadir. Dahasi Batida kadinlarin
oy hakki arayisindan haberdar olan egitimli ve aydin bir kisim Osmanli kadini bu haklarin zamani geldiginde Tirk
kadinlar tarafindan da kazanilacagini umut etmektedir (Demirdirek, 2011). Bu noktada kadinlarin siyasal hak
arayisinin genis olclide bir farkindalik niteliginde de olsa Cumhuriyet 6éncesi dénemde var oldugunu soylemek
olasidir. Egitimli ve toplumun daha Ust tabakalarina mensup kadinlardan Ulviye Mevlan, Halide Edib, Emine
Semiye, Selma Riza (Berktay, 2010; Dogan ve Metintas, 2017; Kartal, 2005) gibi -bir kismi-politikanin icinde aktif
yer alan ve kadin haklarini giindemlerine tasiyan isimler s6z konusudur. Kadinlarin bu dénemde politikayla
yakindan ilgilendiklerini gésteren bir 6rnek, 1908’de Il. Mesrutiyet’in ilani sonrasinda Musliman Osmanl
kadinlarinin Meclis’in acilisini izlemek icin Hiristiyan kadinlara izin verilip de kendilerine izin verilmezse ingiliz
kadinlari gibi Meclis 6niinde gosteri yapacaklarini duyurmalari (Servet-i Fiin(n 16 Aralik 1908; Akt. ibar, 2008:
182) olmustur. Balkan Savaslarini takiben art arda gelen savas yillarinda toplum bircok acidan donistrken bu
sire¢ kadinlar lehine de cesitli firsatlar yaratmis ve diger haklarin yani sira siyasal hak taleplerinin glindeme
tasinmasi igin elverisli bir zemin olusmasina katkida bulunmustur (Toprak, 2017). Bu noktada savaslarin kadin
haklarinin kazanimindaki roli (Koyuncu-Lorasdagi, 2020) sireci anlamada Uzerinde durulmasi gereken bir
dinamiktir. Ge¢ Osmanli Déneminden itibaren kadin hak ve sorunlarti ile ilgilenen (Baykan ve Otiis-Baskett, 1999;
Metintas, 2018) bu dogrultuda Cumhuriyet yillarinda da aktif bir kadin politikasi icerisinde yer alarak kadinlarin
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siyasal hak arayislarini kurumsallastiran 6nci isimlerden biri Nezihe Muhiddin olmustur (Batu, 2021; Zihnioglu,
2016). Nezihe Muhiddin ve arkadaslari kadinlarin sosyal haklarinin yaninda -gérece uzak glindemleri gibi gériinse
de- siyasal haklarinin kazanimina yonelik c¢alismalar yapmak (zere 1923 yilinda Kadinlar Halk Firkasi’ni
kurmuslardir (Toprak, 2014; 2017). Ancak heniiz kadinlarin siyasal haklari olmadigi, dolayisiyla bir parti
kuramayacaklari ileri strilerek bu girisimleri onay almamis ve bu reddedilmenin ertesinde 7 Subat 1924’te parti
-Tiirk- Kadin Birligi adiyla bir dernek gatisi altinda ve bir siire siyasal haklar gindeminden uzaklasmis gibi
goriinerek galismalarina devam etmistir (Zihnioglu, 2016). Siyasal haklarin kazanimi ileride Nezihe Muhiddin’in
bazi gerekgelerle dernek liyeliginden uzaklastirilacagi 1927’de bir kez daha dernek tiiziigline eklenmistir (Toprak
2014; 2017). “Kadin Yolu” adl bir dergi de ¢ikaran Nezihe Muhiddin ve Kadin Birligi'nin faaliyetleri geleneksel
Osmanli toplumundan modern Tirk toplumuna gegis sirecinde kadinin kamusal alanda ve siyaset alaninda kabul
edilebilmesi ve kadinlarin siyasi temsiline yonelik bir farkindalik ve kamuoyu zemini olusturmada (Kagar, 2020)
onemli rol oynamistir denilebilir. Yine dernek, kadinlarin belediye secimlerinde se¢me secilme haklarini
kazandiklari 1930’da ve milletvekili se¢me-secilme hakki kazandiklari 1934’te kutlama mitinglerinin diizenleyicisi
olmustur. Proje (riinlerinde yer verilen 7 Aralik 1934 mitinginde kadinlar Beyazit Meydan’inda istanbul
Universitesi dniine bir kiirsii kurmuslar, bu kiirsiiden kalabaliga coskulu konusmalar yapmislar, bando esliginde
10. Yil Marsi’ni soylemisler, segme-secilme hakkini kazanmalarina tesekkiir etmek ve siikranlarini sunmak tzere
Atatlirk ve devlet ileri gelenlerine tesekkir telgraflari gondermiglerdir. Ardindan Taksim Meydani'na bir kortej
esliginde ilerlemisler, Taksim Aniti’na gelenkler koymuslar burada da meydana kurduklari kiirstiden yine cogkulu
konusmalar yapmislar ve 10. Yil Marsi’'ni bando esliginde sdylemislerdir. Beyazit Mitinginde -Tirk- Kadinlar Birligi
liyesi Saadet Refet ve Belediye Meclisi Uyesi Nakiye Elgiin, Taksim Mitinginde ise dernek (yesi iffet Halim Oruz
bir konusma yapmistir. Tiim bu siire¢ donem gazetelerinde genis yer bulmustur (Aksam 8 Kanunuevvel, 1934;
Cumhuriyet 8 Birincikanun 1934; Haber, 8 Birincikanun 1934; Milliyet 8 Kanunuevvel, 1934).

Afet inan, Atatiirk’iin yakin c¢evresinden ve onun destegini alarak siyasal hak miicadelesine 6nciiliik eden
kadinlardan biridir. inan anilarinda bu siirecin dgretmenlik yaptigi yillarda sinifta bir se¢im canlandirmasi
yaptirmasi ve baskan olarak bir kiz 6grencinin secilmesine bir erkek 6grencisinin kadinlarin siyasal haklari olmadigi
gerekcesiyle itiraz etmesi ile basladigini anlatir. Afet inan bu olay sonrasinda derin bir Giziintli ve mahcubiyet
hissetmis, konuyu Atatiirk’e agmis, Atatlrk’in kendisine bu konuyu arastirma goérevi vermesiyle de heves ve
heyecanla calismalarina baglamistir (inan, 2005; Uzun, 2017). Bu siirecte giicliiklerle kargilasmis ve kadinlarin
tiim siyasal haklarina kavusmasi beklediginden uzun siirmis olsa da bu konuda kadinlar lehine bir zihinsel ve
hukuki dénisiim saglanmasi adina azimle miicadeleye devam etmistir (inan, 2005).

Calismanin sinirlari dolayisiyla bu baslik altinda proje driinlerine yansitilan igerigin ana hatlarinin gizilmesi ile
yetinilmistir. SUphesiz 6zellikle -Tiirk-Kadin Birligi ve Nezihe Muhiddin odaginda siyasal haklar baglaminda hayli
detayli agilimlar yapilabilir. Ayni zamanda Tiirkiye 6zelinde kadin haklari tarihi siyasal haklar kismi da dahil olmak
Uzere ilgili literatir kapsaminda farkli/catisan yorumlamalar ve argiimanlari da (Koyuncu-Lorasdagi, 2020)
barindirmaktadir. Ancak bir tarih egitimi projesi olan Kadinlar da Oradaydi! kapsaminda bu siirecte miicadele
vermis ve slirece katki sunmus tim kadinlari sunduklari katkilarla birlikte stirecin insasinda 6nemli rol oynamis
tarihsel 6zneler olarak sunma yaklasimi benimsenmistir.

Sosyal Bilgiler/Tarih Ogretim Programlarinda Kadinlarin Siyasal Haklar

Tarih 6gretiminin amaglari disiplin i¢i ve disiplin disi olmak lzere iki temel kategoride ele alinmakta olup disiplin
disi (sosyal) amaglar tarih disiplinine 6zgii olmanin uzaginda daha cok millt kimligin insasi ve/veya demokrasi
egitimi gibi vatandaslik alanina kodlanan cesitli iceriklerle belirlenir (Dilek, 2007). Bu perspektiften bakildiginda
gecmisten glinlimiize vatandaslk egitiminin tarih 6gretiminin ayrilmaz bir parcasi olmayi sirdirdtgia (Glven,
2015) soylenebilir. Benzer sekilde glincel sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Etkin Vatandaslik”
o6grenme alani programin disiplinler arasi yaklasimi cergevesinde agirlikh olarak vatandaslik egitimine yonelik
kazanimlar icermektedir. 6. sinif Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda vatandaslik egitimi ve tarih 6gretiminin
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entegre oldugu ve kadin haklarinin tarihsel siirecini de kapsayan bir kazanim yer almaktadir. ilgili kazanim asagida
incelenebilir.

“SB.6.6.6.Turk tarihinden ve glincel 6rneklerden yola gikarak toplumsal hayatta kadina verilen degeri fark eder.

Pozitif ayrimcilik, ekonomik, siyasal ve toplumsal temsil gibi olumlu, kadina siddet ve cinsiyet ayrimciligi gibi
olumsuz konular tizerinde durulur” (MEB, 2018a: 22).

Ortaokul diizeyinde kadinlarin siyasal haklarinin ele alindigi bir diger dgretim programi “T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkglluk”tir. Cumhuriyetin ilani sonrasinda kadin inkilabi gergevesindeki gelismeleri merkeze alan kazanim
soyledir:

“ITA.8.4.5. Toplumsal alanda yapilan inkilaplari ve meydana gelen gelismeleri kavrar.

b) Turk kadinina egitim alani ile sosyal, kiltirel ve siyasi alanlarda saglanan haklar ele alinir ve bu haklar diger
lkelerde kadinlara verilen haklar ile karsilastirilir” (MEB, 2018b: 13).

Her iki kazanim ve agiklamalarinda goruldigu gibi ilgili programlarda kadinlarin siyasal yasamdaki temsiline ve
kadinlarin siyasal haklari kazaniminin tarihsel siirecine yer verilmistir. Bu kazanimlari karsilayacak sekilde ardil
baslik altinda detaylarina yer verilen proje kapsaminda kadinlarin siyasal haklari kazanmalarinin tarihsel sirecini
ele alan 6gretim materyalleri tasarlanmistir.

Materyal iceriklerinin kuramsal cercevesini “Kadinlarin Siyasal Hak Kazanimi: Tarihsel Stre¢” basligi altinda ele
alinan ilgili literatiir ve arglimanlar olusturmustur. Bu baslik altinda gosterilmeye calisildigi gibi kadinlarin siyasal
haklarini kazanmalari erkeklerle kiyaslandiginda uzun zaman almis (1923’ten 1934’e) ve muiicadele gerektirmistir.
Bu siire igerisinde kadinlar erkekleri -hatta bazen kadinlari da- siyasal haklara sahip olmak ve onu kullanmak igin
yeterli olduklarina ikna etmek lizere miicadele vermislerdir. Bu miicadelenin goérinir kilinarak 6gretim boyutuna
tasinmasinin, tarihsel-toplumsal bellegin ve tarihsel bilincin insasinda 6nemli bir noktada durdugu ileri sirtlebilir.
Zira buglin gegmisten bagimsiz degildir ve toplumsal baglamda glincel algi ve tutumlar da genis 6l¢lide gegcmisten
beslenir. Bu noktada ge¢cmisteki cinsiyet ayrimciligi pratikleri baglaminda siyasal haklarin micadele tarihini
o6grenmek onlarin degerini anlamada ve bu hakka sahip ¢ikma ve onu daha aktif kullanma konusunda bir biling
insa etmede islevsel olabilir. Nitekim tarihsel biling, gegmis ve buglini anlamayy, iliskilendirmeyi ve gelecege dair
beklentiler olusturmayi iceren; gegmis, bugtin ve gelecegin stirekli bir diyalog halinde biling diizeyinde algilandigi
bir kavrami ifade eder (Ding, 2014).

Sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel amaglarindan ilki “Turkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve
milletini seven, haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer vatandas
olarak yetismeleri” (MEB, 2018a: 8 ) seklinde olup bu ciimlede “haklarini bilen ve kullanan” ifadesindeki haklari
bilme ve kullanma bilincinin, gegmisteki hak miicadelesi 6grenildigi takdirde daha gli¢li bir yapida gelisebilecegi
ileri sGrllebilir. Zira 6grencilerde gegmiste glicliikle ve ¢abayla elde edilen bir hakkin degeri ve ona sahip ¢ikma
bilinci miicadele gegmisinin 6grenilmesi yoluyla pekisebilir. Nitekim gilincel kosullarda da kadinlarin 6zellikle
meclisteki orani ve siyasetin Ust mertebelerinde gérev alma gibi alanlarda erkeklerin oldukga gerisinde seyrettigi
(Cakir, 2013) sdylenebilir. Ote yandan gagcil vatandashk egitiminde, katimcilik ve aktifligi dnceleyen etkin
vatandaslik yaklasiminin yani sira sorumluluk ve haklarinin ayirdinda olmakla birlikte hak bilinci yiiksek vatandas
yetistirme hedefinden (Given, 2011) s6z edilebilir. Baglantili olarak kadin sorunlari ve toplumsal cinsiyet
esitsizliginin ¢cogu ornekte derinleserek stirdtigi glincel baglamlar (kadina yonelik siddet vb.) dustnildiginde,
yuksek bir kadin haklari bilincine sahip olmanin -genelde- kadin haklari -6zelde kadinin siyasal haklari- siirecini
tarihsel kéklerinden baslayarak giincele, tarihin degisim ve sireklilik dinamiklerini dikkate alarak ortaya koyma
ile siki baglantilar igerdigi ileri strulebilir. Kdkleri gecmisten dogru bir bicimde alinan kadin haklari bilinci
(gegmiste cinsiyetleri nedeniyle kadinlarin siyasal haklara sahip olmasi sorgulandi, kadinlar bu alandan bir siire
dislandi, bu haklari elde etmek i¢in micadeleler verildi ve erkeklerden uzun bir siire sonra bu hakka sahip
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olabildiler) giincel hak bilincinin temellerini atabilir ve haklara sahip ¢ikma konusunda gilincel bir biling
olusturulabilir (micadeleler sonucu kazanilan bu haklara sahip gikilmalidir).

Kadin haklarinin tarihselligi sosyal bilgiler &gretim programi ézel amaclarinin on besinci maddesi olan “ insan
haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel sireclerini ve gliniimiiz Turkiye’si
lizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini demokratik kurallara gore diizenlemeleri” (MEB, 2018, s. 8) ifadesinde
de kendine bir yer bulabilmektedir. Nitekim insan haklari ve demokratik kurallarin bir geregi olan esitlik ilkesi
siyasal haklarda da esitligi de icerdiginden toplumsal cinsiyet esitliginin tarihsel -toplumsal insasinda bir hareket
noktasi olabilir.

“Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar”da sekizinci madde séyledir:

Efsane, destan, masal, atasozi, halk hikdyesi, tirkd ve siir gibi tirlerden yararlanilarak Sosyal
Bilgiler dersi edebf tiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konulari sevdirecek roman, tarihi roman,
hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi Urinler okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica uygun
gorilen kazanimlar resim, musiki, minyatiir, gravir, hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi
geleneksel veya modern sanat trlnleriyle desteklenmelidir (MEB, 2018a: 10).

Bu madde sosyal bilgiler konularinin 6gretiminde edebi trlnlere/sanat lriinlerine de yer verilmesi gerektigine
isaret eder. Proje kapsaminda belirlenen diger konularin yaninda siyasal haklarin kazanim siirecine yonelik de
cesitli edebi ve sanatsal icerikli 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Bu yoniyle de projedeki tim Uriinler gibi
kadinlarin siyasal haklarini kazanim sirecine yonelik Griinler sosyal bilgiler 6gretim programi ile uyum igindedir.
Ote yandan igeriklerin hazirlanmasinda kaynak temelli 6grenme yaklasimi dogrultusunda birincil ve ikincil tarihsel
kaynaklarin (tarihsel metinlerden alintilar, karikattirler, fotograflar, donem gazetelerinden gorseller, gazete
kiiplrleri) kullanimi da drtnlerin icerik tasariminda 6nemli bir yere sahiptir. Zira yeni tarih 6gretiminde
o6grencilerin tarihgilerin izledikleri yontemlere benzer sekilde tarihsel malzeme ile ¢alismalari ve tarihsel diisinme
sureclerini deneyimlerini 6ngoren bu yaklasim (Acikalin, 2017; Alabas, 2007; Dilek, 2007; Dilek ve Yapici, 2008;
Yapicl, 2006; Kaya, Gazel ve Akkus, 2015) yapilandirmaci yaklasima uygun olusuyla da glincel tarih 6gretiminde
kabul gormektedir. Birincil kaynaklar kadin seslerinin duyulmasi yoluyla 6grenciler ve tarihin kadin aktérleri
arasinda bir diyalog imkani sunmasi bakimindan énem tasir (Dilek, 2012). Ozellikle gorsel kaynaklarin kullanimi
tarih 6gretiminde oldugu gibi tarih dersleri baglamindaki vatandaslik egitiminin gerceklestiriimesine de 6nemli
katkilar saglayabilir. Nitekim Okumus (2020: 20) tarih derslerinde demokratik degerleri kazandirmada gérsellerin
roline odaklandigi calismasinda gorsel kullaniminin demokratik degerlerin kazandirilmasinda etkili bir rol
Ustlendigini, 6grencilerin gorsel kullanilarak hazirlanan “etkinlikleri ilgi cekici ve eglenceli bul”duklarini tespit
etmistir. Benzer sekilde, demokrasinin esitlik ve 6zgirluk ilkesinin 6n planda oldugu ve vatandaslik egitimi
baglaminda da toplumsal cinsiyet esitligini hedefleyen kadinlarin siyasal hak kazanma siireci konusu proje
kapsaminda zengin bir gorsel tarihsel malzeme icerecek sekilde tasarlanmustir.

Proje Hakkinda

Kadinlar da Oradaydi! baslkli proje TUBITAK 1003 Tarih Ogretiminin liyilestiriimesi Cagri Metnindeki (TUBITAK-
ARDEB, 2018) ilke ve agiklamalardan yola gikarak ders kitaplari ve 6gretim programlarinda kendisine giglikle yer
bulabilen tarihin kadin aktorlerini ve deneyimlerini gériinir kilan, okul ici ve okul disi ortamlarda kullanilabilecek
ilgi cekici ve eglenceli 6gretim materyalleri gelistirmeyi ve uygulama galismalari yapmayi hedeflemistir. Sinop ve
Dokuz Eyliil Universitelerinin isbirligi ile gerceklestirilen projede, proje ekibi tarafindan ortaokul/lise diizeyinde
animasyonlar, resimli biyografi kitaplari, ¢izgi romanlar, resimli hikaye kitaplari, ¢cézlimlemeli dykiler, ¢calisma
kitaplar, infografik/posterler, egitsel oyunlar, videolar, muzik klipleri ve etkinlik yapraklari gelistirilmis; bu trtinler
proje resmi web sitesi olan https://kadinlardaoradaydi.com/ adresine ylklenerek 6grenci, 6gretmen, 6gretmen
adaylari ve arastirmacilarin yararlanmasi amaciyla agik erisime sunulmustur. Materyal iceriklerinde Ge¢ Osmanl
ve Erken Cumhuriyet yillarinin énci kadinlari, kadin haklarinin tarihsel streci, kadin haklari miicadelesi, kadin
yasanti ve deneyimleri, Milli Miicadele déneminin kadinlari, tarihin kadin aktérlerinin gesitli donem ve
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baglamlarda Ustlendikleri roller, topluma, bilime, llke savunmasina sunduklari degerli katkilar gibi konular
islenmistir. Bu ¢alismanin sinirlari dikkate alinarak ¢alisma kapsaminda ele alinan proje Grilnleri, kadin haklari
baglaminda siyasal haklarin kazanim siireci ile sinirlandiriimistir.

Materyal igeriklerinin Tasarlanmasi

Proje kapsaminda tasarlanan tiim igerikler kadin ¢alismalari literatiriinden hareketle olusturulan temalara uygun
sekilde kurgulanmistir. Benzer sekilde kadinlarin siyasal hak kazanma siireci 6zelindeki materyaller asagidaki
tema ve 6nermeleri icerecek sekilde tasarlanmustir.

Temalar

Cinsiyet Ayrimciligi: Erken Cumhuriyet yillarinda cinsiyetlerinden dolayr kadinlara seg¢me-segilme hakki
verilmesine karsi ¢ikilmasina isaret eder. Gergekten de 1923 yilinda gergeklesen bir TBMM toplantisinda 6rnekleri
goriilebilecegi gibi kadinlarin siyasal haklar elde etmesine karsi ¢ikan bazi gli¢li sesler duyulmaktadir (Taskiran,
1973: 96-100). Buna ek olarak dénem basininda kadinlarin siyasal hak taleplerine alayci ve cinsiyetgi yaklasan
kimi yazilar ve karikatirler de (Batu, 2021; Zihnioglu, 2016) bu baglamda cinsiyet ayrimciliginin somut
ornekleridir. Tim bu icerik cesitli proje Grilinlerine yansitilarak 6grencilerin kadinlarin siyasal haklar baglaminda
deneyimledikleri cinsiyet ayrimciligina yoénelik farkindalik gelistirmeleri hedeflenmistir.

Miicadele: Kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip olmak igin verdikleri mucadeleye isaret eder. Siyasal haklar II.
Mesrutiyet yillarindan itibaren dénemin kosullari nedeniyle kadinlarin éncelikli glindeminde yer alamamis olsa
da kadinlarin oy hakki konusu ulusal basin ve kadin basininda zaman zaman deginilen bir icerik olmustur
(Demirdirek, 2011; Cakir, 2011). Milli Miicadele’yi takip eden siirecte ise 1923’te Kadinlar Halk Firkasi ve 1924’te
(Tark) Kadinlar Birligi'ne evrilen dernekler (Toprak, 2014; Zihnioglu, 2016), kadinlarin bu alandaki aktif
miicadelesinin somut verilerini teskil eder. Benzer sekilde proje iriinlerinde Afet inan’in bu alandaki ¢abalari da
(inan, 2005; Uzun, 2017) yine kadin miicadelesi igerisinde konumlandiriimistir. Ozetle bu tema kadinlarin siyasal
haklarini kazanmak i¢in kendileri adina verdikleri miicadeleyi merkeze almistir. Parti ve dernek kurma, ulusal
basina demecler verme ve kamuoyu olusturma, kadin basini, konferans ve mitingler araciligiyla propaganda
faaliyetleri, dernek lyesi olan veya olmayan kadinlari milletvekili gsterme gibi girisimlerle kamuoyunun dikkatini
cekme gibi etkinlikler bu miicadelede basvurulan yontemler olarak triin iceriklerine yansitilmistir.

Toplumsal Cinsiyet Esitligi: Bu tema, kadinlarin her alanda oldugu gibi siyasal alanda da erkeklerle esit haklara
sahip olmalari gerektigine isaret eder. Yalniz Turkiye’de degil bircok Diinya (llkesinde de kadinlar uzun yillar
siyasal hak micadelesi vermislerdir (Cakir, 2007; 2013). Tiirk kadinlari da 1930’lara kadar toplumsal ve hukuki
alanda c¢ok sayida kazanim elde etseler de cinsiyetleri nedeniyle karar alma mekanizmalarindan dislanmislar ve
esit vatandashk statisiinden yoksun birakilmislardir. Dolayisiyla bu durumun bir cinsiyet ayrimciligi 6rnegi
oldugu, kadinlarin ancak 1930-1934 arasindaki gelismelerle esit vatandashk statlisiini kazanabildikleri tarihsel
gercegi Urln iceriklerinde yerini almistir. Bu noktadan hareketle siyasal haklardaki esitlik toplumsal cinsiyet
esitliginin bir geregi olarak sunulmustur.

Oncii Kadinlar: Siyasal haklarin savunusu ve kazanimina onciilik etmis aktivist olarak nitelendirilebilecek
kadinlara isaret eder. Nezihe Muhiddin ve Afet inan gibi &nciilerin yaninda Halide Edib ile Kadinlar Birligi Gyeleri
Saadet Refet ve iffet Halim (Oruz) isimleri de proje tiriinlerinde yerini almistir.

Asamalilik: Kadinlarin siyasal hak kazanimlarinin 1930 (belediye secimlerine katilma hakki), 1933 (kdyde muhtar
ve ihtiyar kurulu segimlerine katilma hakki) 1934 (milletvekili segme ve segilme hakki) olmak tzere ¢ asamada
gerceklestigine isaret eder. 1923 yilinda istisnasiz tim erkekler tiim siyasal haklara sahipken, kadinlarin tim
haklari elde etmeleri icin yaklasik on bir yil beklemeleri gerekmistir. Bu tema ayni zamanda kadinlarin siyasal hak
kazaniminin zorlu bir sire¢ oldugunu gostererek bu haklara sahip ¢ikmanin ve onlari kullanmanin énemine
yonelik bir farkindalik ve biling gelistirmeyi hedeflemektedir.
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Kadin Dayanismasi: Kadinlarin siyasal haklarini elde etmek icin ortaklasa ve dayanisarak hareket ettiklerine isaret
eder.

Kadin Sesleri: Kadinlarin siyasal hak arayislarini, savunu ve miicadelelerini kendi seslerinden duy-ur-maya isaret
eder. Bu tema kadinlari kendi sesleriyle sunarken ayni zamanda onlari tarihsel 6zneler olarak da sunmayi (Dilek,
2012) hedefler.

Onermeler

Bu galismanin dnceki bolimlerinde ele alinan arglimanlardan yola ¢ikarak asagidaki dnermeler olusturulmus ve
sozU edilen materyallerin igerik tasarimina yansitilmistir.

= Kadinlar siyasal haklarini savunma sirecinin aktif 6zneleridir.

= Kadinlar siyasal haklarini elde etmek i¢in miicadele vermistir.

= Kadinlarin siyasal haklarini kazanmalari, bu kazanimin karsisinda olanlara ragmen Atatiirk ve kadinlarin
¢abalaryla gergeklesmistir.

= Kadinlarin siyasal haklarini kazanmalari hemen ve kolay olmamis, gosterilen ¢aba ve micadelelerin
sonucunda U¢ asamada (1930, 1933 ve 1934 yillarinda kazanilan haklar) gerceklesmistir.

= Kadinlar siyasal haklarini arama sirecinde cinsiyet ayrimciligi ile karsi karsiya kalmislar, ancak yilmadan
micadeleye devam etmislerdir.

= Kadinlarin siyasal haklarini kazanmalari strecine Nezihe Muhiddin ve baskani oldugu -Tirk- Kadinlar
Birligi Dernegiile bu siirecte Atatiirk’iin destegiyle siyasal haklarin kazanimiigin ¢alisan Afet inan dnciiliik
etmistir.

= Kaynak temelli 6grenme kapsaminda sunulan ozellikle birincil tarihsel kaynaklar (dénem gazete ve
dergileri, fotograflar, vb.) tarihin kadin aktérlerinin seslerini duyurmada ve 6grencilerle bu kadin aktorler
arasinda bir bag kurmada 6nemli bir araci rol Gstlenir.

Siyasal Haklar Odaginda Tasarlanan Materyaller

Bu baslik altinda Kadinlar da Oradaydi! projesi kapsaminda proje ekibince Uretilen siyasal haklarin kazanimi
icerikli materyallerden érnekler ve agiklamalar sunulmustur. Uriinlerin web adresleri Kaynakga kismina alinmistir.

Animasyon

Animasyonlarin egitimde kullanimi bircok acidan 6grenmeyi desteklerken, tarih 6gretimi baglaminda genellikle
soyut olan tarih konulari “somutluk kazanabilir, bilgilerin gorsellestiriimesiyle zihinde canlandiriimasi
kolaylastirilabilir, tekrarlanmasi mimkin olmayan konular, kolayca agiklanabilir ve sinif ortamlarinda tekrarlari
saglanabilir” (Sengil Bircan, 2014: 367). Video ve animasyonlar gibi gérsel isitsel materyallerin, gegmisi gorinir
kilmaya, imgelem diizeyinde canlandirmaya, daha kalici izli, keyifli ve gesitlilik iceren bir tarihsel 6grenmeye
katkida bulundugu (Erciyas, Keles ve Celebi, 2021) ileri siiriilmektedir. Proje kapsaminda kadinlarin siyasal haklar
gegmisine odaklanan “Neden?” baslkh bir animasyon gelistirilmistir. Genis 6lciide donem gazetelerinin veri
kaynagi olarak kullanildigi animasyonda kadinlarin siyasal hak taleplerinin erkekler tarafindan geri cevrildigi (bkz.
Sekil 1) ve bu yondeki girisimlerinin/micadelelerinin engellerle karsilastigi sahneler ekrana gelir. Her bir engelin
ardindan kadinlar “Neden?” sorusunu yoneltir. Cevap erkeklerden gelir: “Siyasal haklariniz yok!” Ardindan Nezihe
Mubhiddin 6nctliginde kurulan -Tirk-Kadinlar Birligi Dernegi’nin (1924) programina kadinlarin siyasal haklarini
almasi (bkz. Sekil 2), kadinlarin siyasal hak taleplerine alayci yaklasan bir karikattiriin oldugu donem dergisi
gorseli, bu karikatlire kahkahalarla giilen erkek karakterler ve onlara yiksek tonda elestirel bir sdylemle cevap
veren Nezihe Muhiddin (bkz. Sekil 3) gdriinir. Onu Afet inan’in Atatiirk’ten siyasal haklari talep ederken
gorildugi bir diger sahne izler. Siyah ekrana gelen “Miicadelelerin Ardindan...” yazisini 1930, 1933 ve 1934
yillarindaki gelismelerin sunumu takip eder. Son sahnelerde 7 Aralik 1934’te Beyazit ve Taksim Meydanlarinda
Tirk Kadinlar Birligi tarafindan diizenlenen miting gériintiileri ve kiirsiide Saadet Refet, Nakiye Elgiin ve iffet

130



Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching

Subat 2022, Cilt 11, Say1 3  ISSN: 2146-9199

Halim konusma yaparken (bkz. Sekil 4) belirir. Bu animasyon cinsiyet ayrimciligi, miicadele, asamalilik, 6ncl
kadinlar, kadin dayanismasi, kadin sesleri ve 6nci kadinlar temalarinin timini icermektedir. Animasyondaki kimi
sahneler timiyle dénem gazetelerinde yer almis olan fotograflardan yola cikilarak tasarlanmis oldugundan
tarihsel gerceklikle 6rtiisen imgeler sunar. Bu yolla dénemin énci kadinlari, bu siirecin aktivistleri olan diger kadin
aktorlerile bu donemde gergeklesmis ilgili tarihsel olaylar belirli bir akis icerisinde tarihsel gergeklige uygun olarak
tasarlanmis ve 6grencilerin tarihsel imgeleme/dustiinme siireglerine katki sunmasi hedeflenmistir. Gergekten de
animasyonu izleyen 6grenciler 4.33 dakika gibi kisa bir siire icerisinde siirece ait temel asamalar ve siregteki
kadin deneyimlerine dair bir farkindalik gelistirebileceklerdir.

“Neden?” baslikli animasyondan ekran goriintiisi alinan dort sahne asagida incelenebilir.

Sekil 1. Kadinlar Halk Firkasinin Engellenmesi Sekil 2. Nezihe Muhiddin ve Kadin Birligi Uyeleri

Madde 2;Turk kadmmm segme ve
segilme halekt verilmeli,
Ao bl i

Video

Cagimizda oldukca jJPAl materyal haline gelen ‘@' g
dgrenme siireclerine daha ¢ok dahil edilebilir. Egitsel videolar ses, gorsel ve metin gibi ¢esitli unsurlari bir arada
sunmasi bakimindan 6grenme siireglerinde dinamik bir yapiya sahiptir (Syaripuddin, Ahmad &Awang, 2019). Bu
baslik altinda kadinlarin 5 Aralik 1934’te milletvekili secme ve secilme haklarini elde etmelerinin hemen ardindan
7 Aralk 1934’te Beyazit ve Taksim Meydanlarinda diizenledikleri ve ulusal basinda genis yer bulan kutlama
mitingini konu edinen “Secme ve Secilme Hakkini Kutlayan Kadinlar” baslikh video icerigine yer verilmistir. Video
kadinlarin segme ve secilme haklarinin ilani, 7 Aralik 1934 Mitingi ve TBMM’ye giren ilk kadin milletvekillerini
konu edinmistir. Sureci birincil tarihsel kaynaklar olan dénem gazetelerinden aktarmayi hedeflemistir.
Mansetlerdeki eski Tirkce kelimeler 6grencilerin anlamasi icin glncel Tirkce karsiliklariyla seslendirilmistir.
Kutlama coskusunu géstermek ve videoyu eglenceli/ilgi cekici hale getirmek icin sahnelere konfeti, alkiglayan
eller gibi vektoérel animasyonlar ve uygun efektler eklenmistir. 3.38 dakika uzunlugundaki videoda birincil
kaynaklardan yansiyan mansetler ve gérsellerin sunumunun dénem kadinlarinin heyecanini, coskusunu, bu hakki
kazanmanin onlar igin 6nemini anlamalarina katkida bulunmasi beklenmektedir. Bilissel ve duyussal siireglerin
birlikte deneyimlenmesi ile daha bitlincll bir 6grenme siireci gergeklesebilir.

ilgili videodan alinan bazi ekran gériintiileri asagida sunulmustur.

Sekil 5. Kadinlar Meclis Locasinda Sekil 6. 1934 Beyazit Mitinginden Kolaj Sahne

Tirk kadnhjmn bayram giing

‘Ammnlh..nn.,..-"a
e Kiral |
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Sekil 7. 1934 Mitingi Gazete Haberleri Sekil 8. ilk Kadin Milletvekilleri

| Istanbul Miistesna Bir
Bayram | Yagads

Haiige'Ozgener

2 8 Yolube 3%

Miizik Klibi

Sanat yoluyla 6grenme tarih 6gretiminde kullanilabilecek etkili bir yontemdir (Levstik & Barton, 2001). Proje
kapsaminda gelistirilen sarkilar ve klipler de eglenerek 6grenme yaklasimdan hareket etmistir. Sarkilar
vatandaslik haklarinin 6gretiminde islevsel bir yontem olabilir (Merwe, 2007) ve bu dogrultuda kadin haklari
tarihini 6gretmenin eglenceli bir yolu olarak distintilmustir. Zukas (1996)’a gore de “sinif ici slireglerde muzik
kullanimi 6grencilerin tarihsel anlama diizeylerini gelistirir, ge¢cmis kiltirleri canlandirir, ayrica 6grenmeyi daha
eglenceli hale getirir.” Proje kapsaminda proje ekibince Uretilerek klipleri hazirlanmis bes sarkidan biri “Se¢cme ve
Secilme Hakkini Kutlayan Kadinlar” video icerigiyle ayni konuya, 7 Aralik 1934 mitingine odaklanmaktadir. Miting
odakta olmakla birlikte sarki sozleri ile mizik klibi, kadin haklari siyasal ge¢misini ve bu yondeki micadeleyi
gorlndr kilan sozlere ve gorintilere de yer vermistir.

“Tarihin duyussal olarak deneyimlenmesi” olarak nitelendirilen boyutta “mizik, tarihi olaylar sirasinda ve
sonrasinda insanlarin yasadigi duygusal deneyimleri yansitir. Ogrenciler kendilerini zamana, insanlara ve onlarin
miicadelelerine daha bagli hissederler” (Golderberg 2001, Akt. Merwe, 2007: 176). Bu argiimandan da hareketle
“1934 Mitingi” bashkli muzik klibinin s6z, mulzik ve gorintileriyle bir bitin olarak kadinlarin bu yondeki
miicadele kararhligini, azimlerini, haklarin kazanimiyla birlikte duyduklari seving ve coskuyu Ogrencilerin
duyumsamalarinda aktif bir rol Gstlenebilecegi ileri stirilebilir. Bu ayni zamanda tarih 6gretiminde kazandirilmasi
hedeflenen bir beceri olarak tarihsel empati becerisinin (Yeager & Foster, 2001) bu konu baglaminda ise
kosulmasina da zemin hazirlayabilir. Zira 6grencilerin muzik klibi yoluyla kadinlarin duygularini anlayabildikleri
Olgtde tarihsel anlama becerilerinin gelismesi beklenebilir.

Sarki sozleri ve agiklamalari asagida sunulmustur.

1 Beyazit'ta toplaniyor bitin kadinlar
2 Haklarini aldilar bugtin miting var
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3 Kurulsun onlerine oy sandiklari
4 Olacaklar ¢ok yakinda vekil adayi

5 Beyazit’tan Taksime ilerliyor kadinlar

6 Kirsiden soyleniyor en coskulu nutuklar
7 Heyecanhydi kadinlar aldi hakkini

8 Bir agizdan soyleniyor Onuncu Yil Marsi
9 Kadinlar séyliyor bando galiyor

10 Tum meydan coskuyla dolup tasiyor

11 Saadet Refet kirslde
12 iffet Halim Taksim’de
13 Haydi kizlar mitinge
14 Kadinlar Birligiyle

15 Nakiye’nin coskusu kirsilerden tasiyor
16 Milli Micadelesi yiireklerde yasiyor

17 Telgraf 6nerisi heyecan yaratiyor

18 Bu esnada tim meydan alkislarla ¢inliyor

19 Atatiurk’e Meclise telgraflar yagiyor

20 Kadinlardan Ata’ya stikranlar sunuluyor
21 iffet Halim Taksimde kiirsiiden sesleniyor
22 Tiirk kadini kivang duy haklarin yiikseliyor

23 Kadinlar hedefe adim adim ilerliyor

24 Belediye, muhtarlik, Meclise yaklasiyor
25 iste Meclis kapisi, gercek oldu riiyasi
26 Son adimda siyasi haklar tamamlaniyor

27 Kadinlar hem se¢meli hem segilmeliydi
28 Bu aslinda esitligin bir geregiydi

29 Esitlige giden yol miicadeleydi

30 Nezihe'yle Afet ilk oncilerdi

31 Nezihe haklar igin parti- dernek kuruyor
32 Afet hazirlanip konferansa kosuyor

33 Kadinlar Birligi mitingler diizenliyor

34 Kadinlar buyiikannelerini ayakta alkisliyor

Bu sozlerden 1-22 arasinda yer alanlar genel olarak kadinlarin segme ve secilme haklarini kazanmalarinin
ardindan 7 Aralik 1934 yilinda Beyazit ve Taksim Meydanlarinda diizenledikleri mitinglerin detaylari hakkindadir.
23-26 arasindaki sozler, mitingin arka planina donerek “asamalilik” temasi merkezinde kadinlarin siyasal
haklarinin farkli tarihlerde gerceklesen ¢ asamada kazanildigina gonderme yapar. 27-33 arasindaki sozler
toplumsal cinsiyet esitligine, siyasal haklarin kazaniminin miicadele baglamina, slirecin 6nci kadinlari ve onlarin
aktivizmlerine odaklanir. 34 numaral s6z bugiine génderme vyapar: Blyilkanneler parti/dernek kuran,
konferanslar veren, 1934 mitinginde coskulu konusmalar yapan siurecin 6nct kadinlaridir, onlar gegmistedir;
ancak iste bugiiniin kadinlari tim bu miicadele ve basarilari igin onlari (biyikannelerini) ayakta alkislamaktadir.
Zira bugiinin kadinlari bu 6nemli hak miicadelesi icin gegmisin kadin aktoérlerini takdir etmektedir. Klip icerisine
alkislayan kadin goruntileri eklenerek sézler gorsel olarak da desteklenmistir. Béylece sarki, 6grencilerin tarihsel
biling gelistirme deneyimine de katki sunmayi hedeflemektedir. Klipte s6zler donem gazetelerinin yaninda (bkz.
Sekil 1 ve 2) temsili stok goriintilerle (bkz. Sekil 3 ve 4) desteklenmis ve pekistirilmistir. 4.24 dakika uzunlugundaki
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miizik klibi bu konu igin belirlenen temalarin tamamini kapsayacak sekilde tasarlanmistir. Klipten alintilanan bazi
sahneler asagida gorilebilir.

Sekil 9. iffet Halim Taksim’de Miting Kiirsiisiinde Sekil 10. Nezihe Muhiddin ve Kadinlar Birligi Uyeleri

Sekil 10. Haklari yikselen Tiirk Kadini (Temsili) Sekil 11. Miicadele Eden ve Dayanisan Kadinlar (Temsili)

Tirk kadim kivang duy, haklarnn ylukseliyor

Coziimlemeli Oykii

Sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek edebi triinlerden ¢dzimlemeli dyki “bir konu ve kazanimi disiinsel,
ahlaki ve empatik boyutlariyla 6gretmeye yarayan bir edebi tiirdlir” ve bu boyutlar sirasiyla “bilissel, duyussal ve
devinissel” alanlara karsilik gelir (Kaymakgi, 2019: 184). Kadinlarin siyasal haklarini kazanma sireci 6nci bir
tarihsel aktdér olan Afet inan merkezinde onun siiregteki roliinii goriinir kilacak sekilde bir ¢coziimlemeli &ykii
formatinda kurgulanmistir. Afet inan Céziimlemeli Oykiisii? Afet inan’in dgretmen okulunda yasadigi bir olayla
baslayan kadin haklari miicadelesi deneyimi ile agilir ve 1934 yilinda kadinlarin milletvekili segme ve segilme
haklarini elde etmelerine giden siiregte oynadigi rolii ele alir. Oykd, cinsiyet ayrimciligl, toplumsal cinsiyet esitligi,
miicadele, kadin dayanismasi, kadin sesleri temalarinin tiimini icerecek sekilde kurgulanmistir. Oykiniin
ardindan ¢oziimlemeli 6yki formatina uygun sekilde {i¢ boyutlu 6yki g¢oéziimleme etkinlik sayfalarina yer
verilmistir. Bu boyutlardan olan etik boyutta tarihsel baglami anlama, Afet inan’i siyasal hak miicadelesine
yonlendiren nedenleri algilama, Afet inan’in miicadele siirecinde yasantiladigi deneyimleri tanima ve Afet inan’a
bu siirecte destek veren tarihsel aktorleri ve kurumlari fark etmeye yonelik sorular sorulmustur. Etik boyutta
kadinlarin yalniz cinsiyetlerinden dolayi siyasal haklardan yoksun birakilmasinin ve siyaset disina itilme
cabalarinin etik agidan ve elestirel diisinme becerilerinin ise kosularak sorgulanmasi hedeflenmistir. Son olarak
empatik boyutta dgrencilerin cinsiyet ayrimciligina ugrayan bir tarihsel aktdr olarak Afet inan’in deneyimledigi
duygulari hissetmeleri ve onun duyussal yasantilarina yonelik bir farkindalik gelistirmeleri hedeflenmistir.

2 Adi gecen oyki Zisan Seyis’in, Kadinlar da Oradaydi! projesi kapsaminda Uretilen “Sosyal bilgiler derslerinde edebi Griinler
aracihgiyla kadin tarihi 6gretimi: Materyal tasarimi 6rnekleri” (2021) bashkl ylksek lisans tez ¢alismasindan revize edilerek ve
proje ekibi tarafindan gérsel tasarimi diizenlenerek proje web sitesinde yayina alinmistir.
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Ardindan, dgrencilere Afet inan’in yerinde olsalardi kadinlarin secme ve secilme haklarini kazanmalari icin ne gibi
calismalar yurutebileceklerine yonelik bir yaratici diisinme sorusu yoneltilmistir. Her ¢ boyuttaki ¢oziimleme
etkinliginin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin tarihsel sliregteki cinsiyet ayrimciligina yonelik bir farkindalik
gelistirmeleri, kadin miicadelesi ile Atatiirk ve Afet inan basta olmak lizere ilgili tarihsel aktdrlerin bu siirecteki
onci rollerini anlamalari, takdir etmeleri ve toplumsal cinsiyet esitliginin 6nemini fark etmeleri beklenmektedir.

Calisma Kitabi

Yapilandirmaci ve 6grenci merkezli yaklasimin temel alindigi giincel 6gretim programlari, bu dogrultuda
kazanimlarla uyumlu etkinliklere yer verilen calisma kitaplari/yapraklarini da gindeme tasimistir. Calisma
yapraklarinin eglenerek 6grenme olanagl sundugu, anlamayi ve kavram Ogretimini destekledigi ve 6grenci
basarisini olumlu yénde etkiledigi ¢esitli akademik ¢alismalarda ulasilan bulgular arasindadir (Okumus, 2020: 19).
Proje kapsaminda da gesitli temalar (kadinlarin galisma, egitim haklari miicadelesi ve Milli Miicadele Kadinlari)
merkezinde c¢alisma kitaplari hazirlanmis olup bunlardan biri de kadinlarin siyasal hak miicadelesine
odaklanmistir. Calisma kitaplarinin igerik tasariminda, 6gretim programlarindaki ilgili kazanimlara uygunluk, ilgi
cekici etkinlikler, Ust diizey diisiinme becerilerini harekete gecirme, bilginin ekonomikligi, bilgilerin birbirleriyle
iliskilendirilmesi ve cesitli gorsel unsurlarin kullanimi gibi genel ilkeler (Kaymakgi, 2009: 329-330) dikkate
alinmistir. “Kadinlarin Miicadelesi 1: Siyasi Haklar” baslikli galisma kitabi genel olarak sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi ile T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinin SBE 6.6.6. ve ITA.8.4.5. kazanimlarina,
kaynak temelli 6grenme yaklasimina ve ilgili baslik altinda detaylarina yer verilmis olan tema ve 6nermelere
uygun olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda icerikte cesitli birincil ve ikincil kaynaklardan gorsel ve metin
kaynaklara yer verilmis, bu micadele ge¢misinin tarihsel aktorleri ve olaylari tanitilmis, tarihsel diisinme
becerilerinin ve toplumsal cinsiyet perspektifinin ise kosuldugu etkinlikler calisma kitabi sayfalarindaki yerini
almistir.

SONUG VE TARTISMA

Bu galisma kapsaminda vatandaslk egitimi ve tarih 6gretimi ortak paydasinda yer alan kadinlarin siyasal haklar
gecmisinin okullarda hangi tema ve yaklasimlar baglaminda islenebilecegi konusuna odaklaniimis ve bu baglamda
kullanilabilecek Kadinlar da Oradaydi! projesinde gelistirilen 6gretim materyalleri, ilgili literatiirle desteklenerek
tanitilmistir. Toplumsal cinsiyet esitligine, tarihsel-toplumsal bilince, kadinlarin giglendiriimesine katkida
bulunma potansiyeli bakimindan 6nemli bir noktada duran kadin haklari konusu proje kapsaminda gelistirilen ve
bu calismada ele alinan Uriinler araciligiyla islenebilir ve bu yolla ilgi ¢ekici, eglenceli ve detayli bir 6grenme-
6gretme slireci deneyimlenebilir.

Proje Uriinleri ders ici siireglerde kullanilabilecegi gibi okul disi stireglerde de 6dev ve gesitli projelerin tasariminda
degerlendirilebilir. Ogretmen ve arastirmacilar tarafindan bu ¢alisma kapsaminda sunulan kuramsal/analitik
cercevede yeni Uriinler tasarlanabilir. Uriinler aktif ve verimli bir yolla kullanildiginda tarihsel disiinme
becerilerine ve vatandaslik egitimi kapsamindaki 6grenmelere olumlu katkilarda bulunabilir. SB. 6.6.6. kazanimi
kapsaminda yer alan cinsiyet ayrimciligi konusunun 6gretiminde bu proje siirecinde gelistirilen materyaller
islevsel olabilir. Zira gecmiste siyasal haklar konusunda cinsiyet ayrimina maruz kalan kadinlarin bu deneyimleri
Uzerinde elestirel ve empatik diisinme galismalarinin konuya/kavrama yonelik onemli bir farkindalik gelistirecegi
ileri strdlebilir.
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Ozet

Bu g¢alismanin amaci gégmen cocuklarin egitiminin 6nemine dikkat cekmek, konu ile ilgili yapiimig ¢alismalari
degerlendirerek oneriler gelistirmektir. Calismada dokiiman analizinden yararlaniimistir. Elde edilen sonuglara
gore, cocuklarin ailedeki 6grenme ortaminin, ailede uymasi gereken kurallarin énemli oldugu, ailelerin
¢ocuklardan beklentileri, anne-babanin aldigi egitim ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi, ailenin geldigi lilkeye ya
da bolgeye uyumu ve dil yeterliliginin ¢ocuklarin egitimini 6nemli ol¢ide etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
Cocuklarin gelinen ulkenin dilini 6grenmesi, sosyal ¢evreye uyum saglamasi, sosyal etkinliklere katilmasi, okul
basarisini etkilemektedir. Ayrica okul 6ncesi egitim, cocuklarin okula uyumunu, dil gelisimini ve ¢evreye uyumunu
kolaylastirmaktadir. Cesitli nedenlerle Ulkesini ya da bolgesini degistiren cocuklarin egitimi icin alinacak
onlemlerin hem ¢ocuga hem tlkeye 6nemli katkisi olacagi séylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Gogmen cocuklar, egitim hakki, okula uyum.
EDUCATION OF MIGRANT CHILDREN
Abstract

The aim of this study is to draw attention to the importance of the education of immigrant children, to evaluate
the studies on the subject and to develop suggestions. Document analysis was used in the study. According to
the results, it has been understood that the learning environment of the children in the family, the rules that
must be followed in the family are important, the expectations of the families from the children, the education
received by the parents and the socio-economic level of the family, the adaptation of the family to the country
or region where they come from, and language proficiency also affect the education of the children significantly.
Children's learning the language of the country of origin, their adaptation to the social environment, their
participation in social activities affect their school success. In addition, pre-school education facilitates children's
adaptation to school, language development and adaptation to the environment. It can be said that the measures
to be taken for the education of children who change their country or region for various reasons will contribute
significantly to both the child and the country.

Keywords: Immigrant children, right to education, school adjustment

GiRi$
Dinyanin pek ¢ok yerinde siirmekte olan savaslar ve ekonomik sikintilar insanlari dogduklari tilkelerden farkli
Ulkelere go¢ etmeye zorlamaktadir. Savas ve gocler, en fazla ¢cocuk ve kadinlara zarar vermektedir. Zor sartlar
altinda baska llkelere giden go¢cmenlerin gittikleri tilkelerde yasam haklari korunmaya galisiimaktadir. 2020 go¢
raporuna gore, diinyada 7,7 milyar insan yasamaktadir ve bunlarin 272 milyonu gé¢mendir. Bu insanlar, zorunlu
ya da gonilll olarak bir yerden baska yerlere gogcmektedirler. Bu hareketliliklerin gog sayilmasi igin bir yil ya da
Uzeri stireyi kapsamasi, uzak bir mesafeye gidilmesi, siyasi sinirlarin gegilmesi gerekmektedir. Son yillarda yapilan
savaslar da insanlan tilkesinden go¢gmeye zorlamaktadir. Suriye ve Ukrayna’daki insanlar savastan kagarak baska

1By calisma; 12-14 Mayis 2022 tarihinde yapilan ICONTE 13. International Congress on New Trends in Education’da yapilan “Gég, Cocuk ve
Egitim” bashkli konusmadan uretilmistir.

140



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

u
re | Journal of Research in Education and Teaching r(
s ®

Adustos 2022, Cilt 11, Say1 3  ISSN: 2146-9199

Ulkelere siginmislardir. Savas nedeniyle Ulkesinden gbé¢ etmek zorunda olanlarin yani sira, (lke icinde de
ekonomik nedenlerle mevsimlik olarak gogmek zorunda olanlar ve onlarin gocuklari da gégmen statiisiinde yer
almaktadir. Ulkesinden ya da evinden ayrilan cocuklarin beslenme, barinma, giivenlik, egitim gibi bir cok sorunla
karsilasmakta, egitimleri de aksamaktadir. Cocuk haklari s6zlesmesinin 28. Maddesine gore, “Her ¢ocuk egitimini
tam yapabilmek icin desteklenir ve korunur. ilkdgretim parasiz ve hicbir ayrim gdzetmeksizin tim cocuklar icin
hak ve zorunludur”, Avrupa insan Haklari Sézlesmesi’nde “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz”
(Soydan, Karaman vd., 2008) denilmis, insan Haklari ve Cocuk Haklar Bildirgelerinde yer alan hiikiimler, Tiirkiye
Cumhuriyeti Anayasasinin 42. Maddesinde Egitim ve Ogrenim Hakki ve Odevi bashg altinda giivence altina
alinmistir. Bu maddeye gore; hi¢ kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz, bu hakkin kapsami
kanunla diizenlenir. Bu agiklama, Milli Egitim Temel ilkelerinde “Egitim Hakki” bashgi ile ele alinmis” ilkdgretim
gormek, her Tirk vatandasinin hakkidir” denilmistir (Sahan, 2021). Unutulmamasi gereken en 6nemli konu,
cocuklarin yani gelecegin mimarlarinin, egitimin nesneleri degil, bizzat 6zneleri oldugu gercegidir (Gencer, 2017).
Bu calismanin amaci; gécmen cocuklarin egitimine iliskin yapilmis calismalari degerlendirmek ve oOneriler
gelistirmektir. Bu ¢alismada Almanya’da Tirk ¢ocuklari, Suriye’den gelen gocuklar, mevsimlik is¢i ¢ocuklar ile
okullarda alinmasi gereken dnlemler lzerinde durulmustur.

YONTEM
Bu ¢alismada dokiuman analizi tekniginde yararlaniimistir, dokiiman analizi yéntemi, var olan dokiimanlara
ulasma, kaynaklarin orijinal olup olmadigini teyit etme, dokiimani anlama, analiz etme, veriyi kullanma seklinde
tanimlanabilir (Kiral, 2020). Bu ¢alisma i¢in gégmen cocuklarin egitimine yonelik makaleler taranmis, elde edilen
sonuglar 6zetlenmistir.

BULGULAR
Bu bélimde elde edilen bulgular 6zetlenmis olup 6zellikle gogmen cocuklarin egitiminde karsilasilan sorunlar ve
¢O6zUmlere yer verilmistir. Okullar, ev sahibi toplumun yabancilari kucaklayabilecegi, karsilasma mekani olarak
¢ocuklarin arkadaslari ve velileriyle kaynasmasina da olanak saglar. Devlet okullarinda gogmen g¢ocuklarin olmasi
onemlidir. Ayni zamanda bu devlet okullarinda da 6gretmenden 6grenciye gogmenlere yonelik uyum ve kiltir
egitiminin de verilmesi gerekir (Cakirer Ozservet, 2015). Tiirkiye ilk olarak 1960 yillarda Avrupa’ya gd¢cmen isci
yollamaya baslamis, gé¢men iscilerin arkasindan onlarin gocuklari da gé¢menlik kavrami ile tanismislardir.
Gogmenlerin ve ¢ocuklarinin karsilastigl ilk sorun dil olmustur. Gidilen Ulkelerde okula baslayan ¢ocuklar ana
dillerinden ¢ok farkl bir dil ile karsilasip anlamadiklari bir dil ile egitim almaya calismislardir. Sahan (2012),
tarafindan yapilan bir ¢calismada, Almanya'da ilkokullara devam eden Tirk 6grencilerin basarilarini etkileyen
faktorler incelenmis, 6grencilerin 6grenme ortamlari, aile igindeki diizen ve kurallar, ailelerin beklentileri, anne-
babanin egitimi ve maddi durumu, ailenin Almanya'ya uyumu ve dil yeterliliginin 6nemli oldugu anlasilmistir.
Ayrica dil performansi, sosyal cevre, sosyal etkinliklere katihm, okul 6ncesi egitim de cocuklarin basarisini
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. PISA verilerine gére Avrupa llkelerine yeni go¢ eden gogmen gocuklar yeni bir dil
O6grenme, ev sahibi Ulkenin sosyal ve kiltlrel yapisina uyum saglama ve okul sistemini taniyamama gibi
nedenlerle egitimde zorluklar yasamaktadir. Buna bagh olarak g¢men ¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore akademik
basarisi diismektedir. Bununla birlikte ailesi go¢gmen olan ve gog edilen iilkede dogan ¢ocuklarin da akademik
basarisinin digerlerine gore diisik oldugu anlasiimaktadir. Bu nedenle gogmen cocuklarin ev sahibi tlkede bir
egitim esitsizligi ile karsi karsiya olduklari ve 6gretim dilini 6grenme, okul kosullarini tanima ve entegrasyon gibi
desteklere ihtiyaci oldugu soylenebilir, ayrica gogmen ¢ocugun okul basarisini etkileyen faktorler temelde kamu
gocmen politikalari ve egitim politikalari tGzerine odaklanmaktadir. Egitim politikalarinin yetersizligi sonucu
gocmen cocuklarin okulda esit olmayan kosullarla micadele etme, 6gretmen ve okul gevresine yodnelik
beklentilerinin karsilanamamasi, olumsuz sosyo-kiltirel ozellikleri ile dil yetersizligi de basariyi olumsuz
etkilemektedir (E.U., 2012, akt. Eres, 2015; Eren, 2019). Kulturlerarasi degisim karsilikh anlayis ve iyi iliskiler
kurulmasi ile olanakhdir. Birbirini tanimayan insanlar birbirinden korkar o yilizden sadece ev sahibi toplumunun
diger topluluklari tanimasini beklemek yerine azinlik olan topluluklarin da ¢ogunlugu tanimak icin gayret etmesi
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gerekir bu nedenle karsilikli iletisimin istenilen diizeyde olmasi i¢in zaman ve gayret gerekmektedir. Karsilikli
atilacak adimlar kiiltiirel anlamda degisimi gergeklestirecektir (Yilmaz, 2022, 133). Ulkemiz gé¢ olaylari karsisinda
hazirliksiz bulunmaktadir. Hizla artan niifus ve kdylerden sehirlere gerceklesen gogler karsisinda gog alan sehirler
yetersiz kalmaktadir. Son yillarda 6zellikle Suriye’den gelen miiltecilerin sehirlere olumsuz etkisi de gbézden
kagmamaktadir. Ozellikle ilkemizin dogu bélgelerinden yapilan géglerin zorunlu sebeplerle gerceklestigi goriilr.
Teror ve glvenlik sorunlariile gog eden ailelerin kentlere uyumlari da zor olmaktadir. Kentle biitlinlesmekte sorun
yasayan aileler sehirleri koylestirmektedirler (Eroglu ve Gilcan, 2016). Bir diger gogmenlik konusu mevsimlik is¢i
gocleridir. Aileleri ile birlikte go¢ etmek durumunda kalan ¢ocuklar da kisa ya da uzun siireli olarak egitimden
yoksun kalmakta, egitimi kesintiye ugramaktadir. Mevsimlik tarim isgilerinin gocuklarina yonelik olarak mobil okul
dahil ¢ocuklarin ayagina 6gretmen gotlirmek gerekir, 222 sayili kanuna gore bu cocuklarin egitim almasi
zorunludur. Orgiin egitim dénemi icinde cocuklarin en yakin okula tasimali egitim yoluyla alinmasi ya da o
bolgelere ¢adir siniflarin kurulmasi gerekir (Giilcan, 2020). Ayrica gogmen ¢ocuklarin geldikleri okullarda bir ¢cok
dnlemin alinmasina ihtiyag vardir. Ogretmen ve yéneticilerin de bu gocuklarin egitimine yénelik egitim almalari
onemlidir ancak Almanya’da ya da Turkiye’de 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina gogmen ¢ocuklarin egitimine
yonelik egitimlerin verilmedigi anlasilmaktadir (Sahan, 2018).

TARTISMA VE SONUC
Okullar yeni topluma uyum saglama ve gelecege hazirlik arasinda bir kdprii gérevi Ustlenmektedir. Okullarda
gocle gelen c¢ocuklarin sorunlari ve ruh saghgi ile ilgili problemlerinin gozlenebildigi, saghga ulasim igin
yonlendirilebildigi, topluluk icerisinde uygun kosullar saglandigi siirece uyumun ve ait olma duygusunun daha
kolay kazanilabildigi kurumlardir (Gimusten, 2017). Egitim Ozellikle gogmenler icin dnemli bir sorun alanidir. Her
gdécmen cocugun egitime katilmasi esas alinmalidir. Devlet okullarinda gé¢men cocuklari egitime katacak
projelere yer verilmelidir. Tim bu alanlarda yapilacak ¢alismalar ¢gocugu olumlu etkiler ancak ¢ocugun acil olarak
yerel ¢ocuklarla iliski kurmasi, iletisime gegmesi gerekmektedir. Mevsimlik olarak gé¢ eden gocuklar bulunduklari
bolgelerde okullarina duzenli devam edememektedir ve kisa surelerle gittikleri yerde egitimleri aksamaktadir.
Mevsimlik gocler nedeniyle okula gelen 6grencilerin okulda sosyallesmesini saglamak igin sosyal beceri
Ogretimlerinin yaninda biligsel sosyal beceri egitimleri ve oyun temelli oryantasyon galismalarinin yapilmasi,
kasim ayi 6ncesi-nisan ayi ve sonrasinda da 6grencilerin okula devaminin saglanmasi icin aileler ile devamhlik
sdzlesmesinin uygulamaya konulmasi, Rehberlik Arastirma Merkezlerine etkili bir iletisim igin tercliman yardimi
veren 0Ozel egitim degerlendirme kurullarinin olusturulmasi, 6zellikle okul middrleri ve 6gretmenler icin egitim
hakkinin 6nemine iliskin egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir. Cocugun ilk 6gretmeni annedir, bu nedenle
mevsimlik tarim is¢isi ya da gégmen annelerin ailedeki pasif konumunu iyilestirmeye, annelerin iletisimlerini
artirmaya yonelik tedbirlerin yer aldigi aile egitim planlari (okuma-yazma, dil ve iletisim becerileri, annelik ve
¢ocuk bakimi vb.) hazirlanip uygulanmaldir (Uzun, $ahan, 2021). Alimanya’da uygulanan ‘Hos geldin siniflari’ ve
Avusturya’da uygulanan ‘Anne Almanca 6gren’ gibi uygulamalar okul dncesi donemde dil 6gretimi olarak
verilirken; ailelerin Tirkce 6grenmesi de tegvik edilebilir. Bu tiir ¢alismalarla okullasma oraninin artmasi ve
ailelerin egitime katilimi saglanabilir (isigiizel, Baldik, 2019). Cocuklarin okula ulastirilmasi yaninda, okullarda
gorevli 6gretmen ve yoneticilerin de bu ¢ocuklarin egitimine yonelik egitim almalari gerekmektedir. “Gé¢men
egitiminde farkhligin yénetimi uzun ve zorlu bir slrectir. Bu nedenle okul liderleri ve 6gretmenlerin, ¢ok kiltirla,
cok dilli ve farkh 6grenme ihtiyaglari olan bu ¢ocuklarin egitiminde desteklenmeleri gerekmektedir” (Eres, 2015).
Ogretmen adaylarina kaynastirma egitimine yonelik dersler verilmektedir, ancak kaynastirma egitimi sadece 6zel
egitime gereksinimi olan ¢ocuklari kapsamaktadir. Kaynastirma ya da baska bir isimle verilecek egitimlerin farkh
bolge ya da lilkelerden gelmis ¢ocuklarin okula, arkadaslarina kaynastiriimasini da kapsamasi gerekmektedir. Bir
kiltirden diger kiltire gé¢ ederek orada yasamak, yerlesmek, kendi kiiltiriine yabancilasmadan yeni bir kiiltiirle
bltinlesme saglamak kolay bir siireg¢ degildir. Ancak degisen diinyaya en kolay uyum saglayan insanoglu igin zor
olmayan bir devinimdir. Almanya'daki Turk go¢cmenler agisindan bugiine gelindiginde bircok zorluk basariimis,
artik Tarkler uyum sorunlari yerine basarilariyla giindeme gelmeye baslamistir (Yilmaz, 2016). Gé¢gmenlik hangi
nedenle olursa olsun aileleri ile birlikte yer degistiren ¢ocuklarin egitim hakkinin kesintiye ugramamasi,
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engellenmemesi 6nemlidir. Egitim hakki insan olarak, cocuk olarak en temel haktir. Bu haktan tiim g¢ocuklarin
yararlanabilmesi icin Glkeler, yetkililer tim anlasmazliklarin Gzerinde kararlar alip yaptirimlar uygulamalidir.
COVID-19 salginindan ¢ikip bu giinlere gelinmesinde katkisi olan Ugur Sahin ve Ozlem Tiireci’ de gégmen ailelerin
cocuklari olarak bilim tarihine isimlerini yazdirmislardir (Kuran, 2021). Sonug olarak, buglinden tahmin edilmesi
glic olan gelecegin belirsiz tehlikelerinden ¢ikilmasini saglayacak kisiler belki de bugiin egitimine destek verilecek
gdemen cocuklar olacaktir. Bu calismadan elde edilen sonuglara gore asagidaki dneriler yer almistir.

Tim gogmen gocuklar igin geldikleri Glkenin dilini 6gretecek ¢alismalar yapilmalidir.

Gogmen gocuklarin ailelerine ¢ocuklarin egitimini 6nceleyecek yaptirimlar uygulanmali, destek verilmelidir.

GoOg eden topluluk ile gelinen Glkenin birbirini tanimasina yonelik okul igcinde etkinliklere yer verilmelidir.
Okullarda velilere, 6zellikle annelere dil, cocuk egitimi ve meslek edindirmeye yonelik egitimler verilmelidir.
Ogretmenlere, yonetici ve 6gretmen adaylarina gdcmen cocuklarin egitimi ve yabancilara Tiirkge egitimine
yonelik egitimler verilmelidir.
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Ozet

Sosyal Bilgiler, konusu birey ve toplum olan ve 6grencilerin toplumsallasmalarina katki saglamayi hedefleyen bir
derstir. Bu dersin 6gretmenleri, toplumsal sorunlarin ve ¢6ziim onerilerinin farkinda olduklari ve derslerinde
toplumsal sorunlari ele aldiklari zaman gelecekte topluma aktif sekilde katilacak ve toplumsal sorunlari ¢6zecek
olan bireylere yol gosterebilirler. Bu ¢alisma, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin toplumsal sorunlara yonelik algilarini
ortaya koymayl hedeflemektedir. Arastirmanin deseni olgubilimdir. istatistiki Bolge Birimleri Siniflamasi
(Nomenclature of Territorial Units for Statistics (NUTS)) Diizey 2 bolgelerindeki Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle
yapilandiriimis gériismeler yoluyla toplanan veriler igerik analizi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin toplumsal sorunu, etkiledigi nifusun biyukligl ve toplumda ¢oziilmeye yol agmasi
nitelikleriyle tanimladiklari sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlere gére en énemli toplumsal sorunlar issizlik, terér
ve milteci sorunlardir. Arastirmada kisinin toplumsal sorun algisinin yasanilan cevreden etkilendigi tespit
edilmistir. Ayrica ¢alismanin sonuglari arasinda, 6gretmenlerin toplumsal sorunlarin nasil 6nlenebilecegi ve
Sosyal Bilgiler derslerinde nasil ele alinabilecegi ile ilgili gbrislerine de yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 6gretmeni, toplumsal sorun, 6gretmen goérusleri

AN INVESTIGATION ON SOCIAL STUDIES TEACHERS' PERCEPTIONS OF SOCIAL

PROBLEMS
Abstract
Social Studies is a course which is the subject of individual and society and contributes to the socialization of
students. The students of this course will be able to guide the individuals who will actively participate in society
in the future and solve social problems when they are aware of the social problems and solution proposals and
discuss the social problems in their lessons. The aim of this study is to reveal the perceptions of Social Studies
teachers toward social problems. The pattern of research is phenomenology. Structured interviews were
conducted with Social Studies teachers from Nomenclature of Territorial Units for Statistics (NUTS) Level 2
regions and the data were analysed with content analysis. The study concluded that Social Studies teachers
defined the population in which the social problem is affected and the nature of the population in which the
problem is resolved. According to teachers, the most important social problems are unemployment, terrorism,
and refugee. In the study, it was determined that the perception of the social problems was affected by the
place of living. The study results are included in the teachers' views on how to prevent social problems and how
to handle Social Studies courses.
Keywords: Social Studies teacher, social problem, teacher perception

GiRiS

1 Bu makaledeki verilerin bir kismi 9-11 Haziran 2022 tarihleri arasinda Rize’de diizenlenen 10. Uluslararasi
Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumunda s6zI{ bildiri olarak sunulmustur.
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Ortak bir kiltir olusturan, bu kultirin devamliigini saglayabilen ve belirli bir cografi alanda yayilan insani
iliskilerin biitiinii toplum olarak tanimlanmaktadir. insanlarin belirli bir toplum etrafinda ve belirli bir tarzda
kaynasmalari da toplumsallasma kavramina isaret etmektedir (Ulken, 1969; Sag, 2003). Toplumsal sorun ise
toplumun ¢ogunlugu tarafindan katlanilamaz hale gelen ve istenmeyen durumdur (Theodorson ve Theodorson,
1969). Ayrica bu kavram, toplumun geneli tarafindan kabul géren normlardan uzaklagiimasi, seklinde de
tanimlanabilir. Bu baglamda toplumsal sorun, bir takim toplum miihendisligi unsurlarini ise kogsmayi gerektiren,
ornegin sapkin davranislar (sug isleme, cocuk suglari, fuhus, akil hastaligi, uyusturucu bagimliligi, intihar vakalari
vb.) ve toplumsal catismalar (etnik gerginlikler, ev ici siddet, endustriyel ¢atismalar vb.) gibi, kosullar ve normal
disi davranislarla ilgilidir (Fuller ve Myers, 1941: 320; Marshall, 1999: 757). Toplumsal sorunlarin en belirgin
ozelligi, toplumu olusturan grup ve kurumlara karsi, insan iyiligi ve degerler igin tehdit iceren sosyal kosullar
olmasidir (Manis, 1976: 25; Poplin, 1978: 4).

Toplumsal sorunlarin tanimlanmasi analiz edildigi sosyolojik perspektife de baglidir. Kisaca sosyolojik olarak
toplumun algisina baglidir, denilebilir. Algi ise, insanin duyu organlarinca tasinan duyusal verileri érgutleyip
yorumlayarak gevresinde var olan uyaranlara anlam verme sirecidir (Arkonag, 1998: 65). Anlam verme siirecinde
birey, cevresi hakkinda bir takim fikir ve varsayimlara, cevresine yonelik temin ettigi, diizenledigi ve isledigi
veriler araciligiyla ulasir ve bunlar davranis ve tutumlarina da yansir (Eren, 2010: 69). Bu baglamda toplumsal
sorunlarin analiz edilmesinde lg¢ husus bulunur. Bunlar; toplumsal patoloji, toplumsal disorganizasyon ve
kiltirel gecikme perspektifidir (Turner, 2006: 581). Toplumsal patoloji (¢6zilme) bir toplumsal sistem icerisinde
iliski ve degerlerin zayiflamaya, baglayici olmaktan ¢ikmaya baslamasi sonucu meydana gelen durumdur (Demir
ve Acar, 1993: 77). Toplumsal disorganizasyon (diizensizlik); ise zayif ekonomik yapiya sahip sakinlerin oldugu
bir cevrede cesitli etnik gruplarin varligi ile insan hareketliligi gibi nedenlerin yaninda ailelerin fonksiyonlarini
yitirmesi ve asiri kentlesme gibi faktorlerin ortaya cikardigi diizensizlik durumudur (Bohm, 1997: 74). Kilturel
gecikme perspektifi de bir toplumun teknik gelismesi ile ahlaki ve hukuksal kurumlar arasinda bir ugurum
bulunma halidir (Marshall, 1999: 445).

Toplumsal sorunlarin analiz edilmesinde temel alinan; toplumsal ¢ozilme, toplumsal duzensizlik ve kultirel
gecikme durumlari glinimuz diinyasinda giderek her alani etkisi altina almaktadir. Bu baglamda her gegen giin
yayginlasan toplumsal problemlerin ¢éziimiinde ve 6nlenmesinde en dnemli mekanizma egitim sistemi oldugu
dislindlmektedir. Nitekim egitim sistemleri bir Glkenin insanlarinin yetismeleri icin hazirlanmis bir sistemdir.
Formal egitimin ilk yillarinda bireylerin yetismesinde katkisi olan temel derslerden birisi de Sosyal Bilgiler dersidir
(Aykag, 2007; Ozyilmaz, 2013).

Sosyal Bilgiler dersi, toplumla uyum kurabilen ve iyi bir vatandas olan bireyi yetistirmek tzere toplumsal bir kimlik
kazandirmayi hedeflemektedir. Bireyin toplumsallasma siirecinde énemli bir yere sahip oldugundan Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinin, ders kitaplarinin ve 6gretmenlik becerilerinin bilimsel, ekonomik, sosyal ve
bireysel ihtiyaglar dikkate alinarak donisiime ve gelismelere ayak uydurmasi bir ihtiyactir. Sosyal Bilgiler dersi
ile 6grenci, 6rnek toplumsal problemler ile karsi karsiya getirilerek toplumsal kisiliginin insasinda 6nemli bir islev
yerine getirilir (S6zer, 1998: 15).

Sosyal Bilgilerin disiplinlerarasi bir anlayisa sahip olmasi onu toplumsal sorunlarin 6nlenmesinde ve ¢dziimiinde
on plana cikarmaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler derslerinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin toplumsal
sorunlara ydnelik algilarinin incelenmesi ve 6gretim programlarinin bu dogrultuda diizenlenmesi dnemlidir. ilgili
alanyazin incelendiginde gevre sorunlarina yénelik (Gokge, Kaya, Aktay ve Ozgen, 2007; Negev, Garb, Biller, Sagy,
& Tal, 2010; Secgin, Yalvag ve Cetin, 2010; Yalgcinkaya, 2012) pek ¢ok calismanin yapildigi fakat toplumsal
sorunlar baglaminda yeterli sayida calisma yapilmadigi gérilmektedir. Bu baglamda yapilan iki calisma tespit
edilebilmistir (Yilmaz ve Giiltekin, 2012; ibret, Karasu ve Recepoglu, 2016). Bu calismalardan; Yilmaz ve
Gultekin’in (2012) gerceklestirdigi arastirmada 6gretmen adaylari su kirliligi, kiiresel 1sinma ve hava kirliligini
oncelikli gevre sorunlari olarak belirtikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenim gérdikleri programin ise gevre
sorunlari baglaminda kimi boyutlariyla yeterli kimi boyutlariyla yetersiz gérdikleri anlasiimistir. Bir diger calisma
ise ibret, Karasu ve Recepoglu’nun (2016) gerceklestirdigi calisma sonucunda; Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin egitim, cevre kirliligi, issizlik, teroér, degerlerin kazandirilmamasi, demokrasi, kiiltlirel yozlasma,
adalet, trafik, dil, din, irk ve cinsiyet ayrimi, siddet (Kadin, spor, hayvan), medya ve basin 6zgurligini toplumsal
sorun olarak ifade ettikleri tespit edilmistir. Yapilan bu ¢alismalarin 6gretmen adaylarina yonelik oldugu dikkat
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cekmektedir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin uygulayicisi konumunda olan 6gretmenlerin toplumsal sorun
algilarina yonelik calisma yapilmasi toplumsal sorunlari 6gretmenlerin nasil algiladiginin tespiti ve egitim-6gretim
sirecinin de bu dogrultuda diizenlenmesi bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda, c¢alisma ile Sosyal Bilgiler
o6gretmenlerinin toplumsal sorunlara yonelik algilarini ortaya koymak hedeflenmektedir. Bu ¢alismada asagidaki
alt problemlere cevap aranmistir;

1. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri toplumsal sorunu nasil tanimlamaktadirlar?

2. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore en 6nemli toplumsal sorunlar nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore toplumsal sorunlar nasil 6nlenebilir?

4. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine gore toplumsal sorunlar Sosyal Bilgiler dersinde nasil ele alinmahdir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) kullanilmistir. Fenomenoloji, hissedilen
veya bir sekilde farkinda olunan ancak tam olarak tanimlanamayan veya bilinmeyen olgulara odaklanma
amaciyla kullanihir. Calisma grubundaki kisilerin gérusleri dogrultusunda veya onlara gore gercegi ortaya koyma,
sorulara cevap bulma bu desenin merkezindedir. Calisma grubunun deneyimleri, algilari ve olaylari
anlamlandirma bigimlerinin kesfedildigi ve tanimlandigi bir siiregtir. Fenomenoloji arastirmalarinda, insanlarin
bir fenomenin belirli bir yoninl tecriibe etmede, yorumlamada, anlamada veya kavramsallastirmada ortaya
koyduklari farkl yollari tanimlamak amaglanmaktadir (Cepni, 2007; Akturan ve Esen, 2008). Yukarida agiklanan
nedenlerden dolayl fenomenolojide genellemelere ulasmadan ¢ok olgulari tanimlamak 6nemlidir (Akturan ve
Esen, 2008). Bu tanimlamalar, ¢alisma grubundaki bireylerin algi, goris ve deneyimleri ile sekillenmektedir. Bu
baglamda, calismada Sosyal Bilgiler 6gretmenligi deneyimine sahip olan kisilerin toplumsal sorun kavrami ile ilgili
algilari ve derslerde nasil ele alinacagina iliskin fikirlerini ortaya koymak amaciyla fenomenoloji deseni
kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Bu calisma, Turkiye’nin NUTS bolgelerinden Diizey 2 (26 bolge) temel alinarak her bélgeden bir ilde hizmet yili 1
ile 10 yil arasinda 1, hizmet yili 10 ve (izeri ise 1 6gretmen olmak Uizere 52 Sosyal Bilgiler 6gretmeninden olusan
bir ¢alisma grubuyla yuratilmustir. Nitel arastirmalar arastirilan olguyu 6lgmekten ziyade derinlemesine
anlamaya calisiimaktadir. Bu sebeple nitel arastirmalarda siklikla amagh 6rnekleme yontemi kullanilmaktadir
(Glesne, 2013). Arastirmanin galisma grubunun Uyeleri amagh 6rnekleme yoluyla yukarida bahsedildigi sekilde
NUTS Duizey 2 bolgelerinden secilerek arastirmaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Yonelik Demografik Bilgiler

Hizmet Yili
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylari 1-10 10 ve lizeri Toplam
Kadin 15 6 21
Erkek 14 17 31
Toplam 29 23 52

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin toplumsal sorun kavramina yonelik gorislerini tespit etmek
amaciyla gériisme formu kullanilmistir. Oncelikle, ilgili literatiir analiz edilerek calisma kuramsal bir cerceveye
oturtulmaya cahsilmistir. Daha sonra literatir analizi sonucu ortaya konan veriler ¢cergevesinde bes sorudan
olusan goérisme formu gelistirilmistir. Bu taslak goérisme formunun ilk hali iki uzman goriisi alinarak
olusturulmustur. Ardindan iki 6gretmen ile pilot uygulama yapilarak forma son hali verilmistir. Gorlisme
formunun giris kisminda 6gretmenler ¢alisma hakkinda detayl sekilde bilgilendirilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’'nin NUTS Bolgeleri

DUZEY 1 DUZEY 2 DUZEY 3
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1  istanbul istanbul Alt Bolgesi istanbul

2 Bati Anadolu Ankara Alt Bolgesi Ankara
Konya Alt Bolgesi Konya, Karaman

3  Dogu Marmara Bursa Alt Bolgesi Bursa, Eskisehir, Bilecik
Kocaeli Alt Bolgesi Kocaeli, Sakarya, Diizce, Bolu, Yalova
izmir Alt Bélgesi izmir

4 Ege Aydin Alt Bolgesi Aydin, Denizli, Mugla
Manisa Alt Bolgesi Manisa, Afyon, Kiitahya, Usak

5 Bati Marmara Tekirdag Alt Bolgesi Tekirdag, Edirne, Kirklareli
Balikesir Alt Bolgesi Balikesir, Canakkale
Antalya Alt Bolgesi Antalya, Isparta, Burdur

6  Akdeniz Adana Alt Bolgesi Adana, Mersin
Hatay Alt Bolgesi Hatay, Kahramanmaras, Osmaniye
Zonguldak Alt Bolgesi Zonguldak, Karabtik, Bartin

7  Bati Karadeniz Kastamonu Alt Bolgesi Kastamonu, Cankiri, Sinop
Samsun Alt Bolgesi Samsun, Tokat, Corum, Amasya

8  Orta Anadolu Kirikkale Alt Bolgesi Kirikkale, Aksaray, Nigde, Nevsehir, Kirsehir
Kayseri Alt Bolgesi Kayseri, Sivas, Yozgat

9 Dogu Karadeniz Trabzon Alt Bolgesi Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Gimushane
Gaziantep Alt Bolgesi Gaziantep, Adiyaman, Kilis

10 Giineydogu Anadolu Sanlurfa Alt Bolgesi Sanlurfa, Diyarbakir
Mardin Alt Bolgesi Mardin, Batman, Sirnak, Siirt

11 Ortadogu Anadolu Malatya Alt Bolgesi Malatya, Elazig, Bingol, Tunceli
Van Alt Bolgesi Van, Mus, Bitlis, Hakkari

12 Kuzeydogu Anadolu Erzurum Alt Bolgesi Erzurum, Erzincan, Bayburt

Agn Alt Bolgesi

Agrn, Kars, Igdir, Ardahan

Verilerin Analizi

Arastirma sonucu ortaya konan veriler icerik analizi teknigi ise kosularak incelenmistir. Nitekim, Sosyal Bilgiler
O6gretmenlerine uygulanan yapilandiriimis gorisme formundan elde edilen veriler, galismanin problem
durumuna cevap verecek nitelikte iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve kodlardan temalara
ulasiimistir. Arastirmacilar arasinda ortak kodlamalar dogrudan alinirken géris ayriliklar Gglincl arastirmacinin
da katilimi ile fikir birligine varilarak son hali verilmistir. Bu kodlar dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bireylerin

gercek isimleri yerine cinsiyete gore kodlama (K-1, E-1 gibi) yapilmistir.

BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Toplumsal Sorun Tanimlari

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin toplumsal sorunu nasil tanimladiklarini tespit etmek amaciyla sorulan soruya
o6gretmenler dokuz tema altinda 98 farkli cevap vermislerdir. Bunlar (g farkli kod altinda toplanmistir; etkiledigi
nifusun blyukligu, toplumsal ¢6zilme ve diger tanimlar (bkz. Tablo 3).
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Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Toplumsal Sorun

Tema Kod Kadin Erkek f
Toplumun genelini ilgilendiren olumsuz durum 19 27 46
Etkiledigi Nifusun Sonuglarindan tiim toplumun etkilendigi haller 8 11 19
Blyukligi T N :
Cozimd icin topyekin ¢aba gerektiren olaylar 3 -
Toplumsal degerlere darbe vuran sekteye 2 - 2
ugratan hal
Toplumsal Coziilme Dizeltilmezse toplumsal ¢okiintliye neden olan 2 7 9
(Kaos) durum
Toplumsal degerlerle bagdasmayan olumsuzluk 3 3
Toplum diizeni igin gerekli ihtiyaglari/sartlari 2 -
engelleyen haller
insan yasami icin tehlike olusturan durumlar 2 7
Diger tanimlar Her toplumda karsihgi farklilk gésteren 1 1
olumsuzluk
Toplam 42 56 98

Toplumsal sorunun toplumun genelini etkiledigini belirten 6gretmenler arasinda K-7 toplumsal sorunu “giinliik
hayatimizda karsilastigimiz sikintilarin, toplumun genel kesiminde de yasanmasidir’, seklinde ifade etmistir.
Toplumsal sorunu toplumsal ¢6ziilme/kaos olarak agiklayan E-1 “toplumu biitiinciil olarak etkileyen, toplumsal
degerlere darbe vuran ve diizeltiimezse toplumsal ¢ékiintiiye neden olan durum?”, seklinde ifade ederken K-17
ise “toplumsal siirecte var olan diizeni sekteye udratan veya isleyisinde aksamaya neden olan siire¢”
tanimlamasini yapmistir. E-26 ise toplumsal sorunu su sekilde tanimlamistir: “toplum igerindeki bir aksakliktan
dogan bir sorunun toplumsal degerler ile bagdasmamasi sonucunda ortaya ¢ikan olumsuz durum denilebilir.”

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére En Onemli Toplumsal Sorunlar

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine en dnemli toplumsal sorunlar soruldugunda, 16 toplumsal sorunu 52 kez ifade
etmislerdir. Bunlar sosyolojik, ekonomik, cevresel ve digerleri seklinde dort kod ve 16 temada toplanip Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére En Onemli Bes Toplumsal Sorun
Tema Kod Kadin Erkek
Sosyolojik Miiltecilik 1 5
Teror 2 6

Kulturel Yozlagma - 1

Cocuk istismart

Tecaviiz-Taciz Olaylari

Cinsiyet Ayrimcilig
Kadina Yonelik Siddet

Nepotizm(Adam kayirma)

Ekonomik issizlik

Ekonomik Olumsuzluklar -
Nufus Artisi -

RPN N

Cevresel Cevre Kirliligi

2
Digerleri Madde Bagimlihg 2
3

Egitim sistemindeki olumsuzluklar

1
RO WIN|IR O D RPN PRPIR] PRI O

Rl Wl e

Empati Eksikligi -
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On Yarg 1 - 1

Toplam 20 32 52

Tablo 4’e gore 6gretmenler en fazla sosyolojik sorunlari dGnemli gérmektedir. Bunlar arasinda yer alan milteci
sorununu K-13 “miilteciligin oldugu yerlerde miiltecilerin oryantasyon problemlerinden ve toplumun bu gruplari
6ziimseyememesinden ¢atisma ortamlari dogmaktadir” seklinde agiklamistir. Terér konusunda ise K-2 “Terér
bulundugumuz bélge olarak bizi etkilemekte ve toplum olarak bizlere biiyiik acilar yasatmaktadir, demistir.
issizlik ise 6gretmenler tarafindan en fazla tekrarlanan sorundur. Bu konuda E-6 “ekonomik sartlarin kétii olmasi
ailelerin yikilmasina, insanlarin yasadisi kazanglara yénelmesine neden olur”, E-14 “issizlik konusunda aslinda
Kayseri olarak sanayi vb imkdnlar var ancak ilkemizde issizlik énemli bir toplumsal sorun halini almis
durumdadir”, ve K-9 “egitim konusunda iilkemiz maddi olarak sartlari iyi denebilecek durumda olmasina ragmen
tiniversitelerden mezun olan égrencilerin sadece bos bir evrak sahibi oldugu agik ve bu da issizlik gibi bir toplumsal
probleme neden olmaktadir” seklinde disincelerini ifade etmislerdir. Cevre kirliligi temasi altinda E-9,
“lilkemizde son yillarda toplum igerisinde gevresel duyarllik gelistigini diisiinliyorum ancak turistik bélgelerde
yasanan cevre kirliligi (Sadece ¢6p/hava kirliligi degdil gevrenin dogalliginin bozulmasindan kaynaklanan)
toplumsal sorun olusturdugunu diisiiniiyorum” diyerek gevre Kkirliliginin de bir toplumsal sorun oldugunu
belirtmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Goére Toplumsal Sorunlari Onleme Yollari

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin toplumsal sorunlara yonelik ¢6ziim dnerileri 95 frekansa sahiptir. Bunlar dort kod
ve sekiz tema altinda toplanarak Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Toplumsal Sorunlari Onleme Yollari

Tema Kod Kadin Erkek f
Egitim Egitim sistemi toplum merkezli kurgulanmal 7 2 9
sisteminde Egitim degerler egitimi temelinde islenmeli 5 3 8
degisiklikler Egitim sistemi uygulamaya yonelik olmali 12 14 26
Bilinglendirme ilgili projeler desteklemeli ve tesvik edilmeli 8 15 23
Bireyler sosyal medya yoluyla bilinglendirilmeli 7 6 13
Toplumun bilinglendirilecegi mobil merkezler 1 - 1

kurulmali
Politika Devlet politikalari bu dogrultuda diizenlenmeli 8 6 14
Diger Ekonomik olarak geliserek 1 - 1
Toplam 49 46 95

Tablo 5’e gore 6gretmenler toplumsal sorunlara ¢éziim Onerisi olarak en fazla egitim sisteminde degisikliklerin
yapilmasini 6nermislerdir. E-4 “bu konu da (ilke olarak yapabilecegimiz en énemli sey bilim, sanayi ve teknoloji
olarak gelismeliyiz. Bunu saglamanin en iyi yolu da editimdir. Bunu yaptigimiz takdirde yukarida bahsettigim
toplumsal sorunlar minimuma inecektir”, demistir. Cozimi yine egitimde bulan K-8 “toplumsal sorunlari
onleyebilmenin temel kosulu egitimdir. Egitim sisteminin toplum merkezli olusturulmasi halinde bu sorunlar cok
daha kolay asilabilecektir”, seklinde ve K-12 ise “miifredatlar daha islevsel bir hale getirilebilmeli ve kazanimlarin
uygulanabilirligi olmali. Ciinkii kazanimlar sadece kdgit lizerinde kaliyor bizlerin zaman imkadn gibi kisitlari dikkate
alinmiyor”, seklinde ifade etmistir. Toplumsal sorunlari dnlemek igin toplumdaki bireylerin bilinglendirilmesinin
de bir ¢6ziim oldugunu belirten K-22, “sosyal medya yoluyla bireyler bilinglendirilmeli ve devletin bu uygulamalari
yakindan takip etmesi gerekiyor” demistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Toplumsal Sorunlarin Derslerde Ele Alinmasi

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri toplumsal sorunlarin derslerde ele alinmasi ile ilgili toplamda 76 cevap vermislerdir.
Bunlar dort kod ve dokuz tema altinda toplanip Tablo 6’da gosterilmistir.

150



Research in Education and Teaching

re i Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi Journal of
®

Adgustos 2022 Cilt: 11 Sayi: 3 ISSN: 2146-9199

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Gére Toplumsal Sorunlarin Derslerde Ele Alinmasi

Kod Tema Kadin Erkek f
Toplumsal sorunlar uygulamaya doénik islenerek 11 23 34
Egitsel Etkinlik " Apjatim sonrasi etkinliklerle beyin firtinasi uygulanarak 2 - 2
Temelli
Grup calismalari yaptirilarak 2 -
Derslerde projeler yapilarak 4 7 11
Arag/Gereg Toplumsal Sorunlara Yénelik Gorsel vb. Materyaller 6 4 10
Kullanimi Kullanilarak
Kisa filimler izletilerek 3 -
Beceri/Deger Dersler agirlkli olarak deger ve beceri egitimine yonelik 3 -
Egitimi islenerek
Dersler ulusal ve evrensel degerlere yonelik islenerek 1 3 4
Ogretim Mufredatlar daha islevsel (uygulanabilir) hale getirilerek 4 3
Programi
Toplam 36 40 76

Tablo 6’ya gore Sosyal Bilgiler 6gretmenleri toplumsal sorunlari derslerde genel olarak egitsel etkinliklerle,
arac/gere¢ kullanarak, beceri ve deger egitimi sirasinda ve Ogretim programi icerisine yedirerek ele
alinabilecegini belirtmislerdir. Her firsatta toplumsal sorunlarin ele alinmasi gerektigini belirten E-30 “bu hususta
dGretmenlere cok gérev diisiiyor. Ogrencilerle sik sik bu konular ele alinmalidir. Her vakitte cocuklarla toplumsal
sorunlar ile ilgili sohbet edilmelidir. Teorikte kalmayip pratige de dékiilmelidir’, demistir. Bu konuda ayni fikirde
olan K-21 duslncelerini “Sosyal bilgiler konularin toplumsal sorunlara yénelik birgok kazanim bulunmaktadir.
Ancak bu kazanimlarin bir¢cogu teoriden 6te gidememektedir. Yapilacak veya tesvik edilecek etkinliklerde teorinin
uygulamaya gecirilmesi gerekmektedir”, seklinde ifade etmistir. Arac/gereg¢ kullaniminin 6nemine dikkat ceken
E-7’ye gore “Sosyal bilgilerde yer alan bircok kazanim iizerinden dogrudan ve dolayl sekilde Ggrencilere
aktarilmasi gerekir. Bu arada kazanimlar bazi araglar kullanilarak kazandirilabilir. Ornedin bir film, bir proje, bir
afis calismasi ile bir toplumsal soruna dikkat cekilebilir. Og§rencilere sosyal sorumluluklar verilmelidir”.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Toplumsal sorun etkiledigi insan sayisinin blyikliglinden dolayl cok muhataplidir ve ¢6zimiinde de ortak ¢aba
gerektirmektedir. Ancak bir sorunun ¢6ziimu igin 6ncelikle ilgililerinin o sorunun farkinda olmasi ve tanimlamasi
gerekmektedir. Baska bir deyisle, bir sorunun ¢dzimiiniin ilk asamasi onun farkinda olunmasidir. Ancak bu
asamadan sonra ¢oziim icin harekete gegilebilir. Sosyal Bilgiler, konusu toplum olan ve 06grencilerin
toplumsallasmalarina katki saglayan bir derstir. Bu dersin 6gretmenleri ancak toplumsal sorunlarin ve ¢6zim
onerilerinin farkinda olduklari ve derslerinde toplumsal sorunlari ele aldiklari zaman gelecekte topluma aktif
sekilde katilacak ve toplumsal sorunlari ¢6zecek olan bireylere yol gosterebilirler. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
toplumsal sorun algilarini ortaya koymak amaciyla yapilan bu galismanin sonucuna gore Sosyal Bilgiler
O0gretmenlerinin toplumsal sorun tanimlamalarinda en fazla frekansa sahip olan kod “etkiledigi nifusun
buyukligi” dar. Ancak bu tanim kelime anlamindan yola cikilarak yapilmis yizeysel bir tanim olarak
gorilmektedir. Toplumsal sorunun toplumun g¢ogunlugu tarafindan katlanilamaz durum olarak tanimlayan
Theodorson ve Theodorson da (1969) etkiledigi kisi sayisinin fazlaligina dikkat ¢ekmistir. Toplumsal ¢oziilme
olarak tanimlayan 6gretmenlerin sayisi ise oldukca azdir. Bu tanimlamayi yapan 6gretmenlerin genelde Dogu
Anadolu Bolgesinde olmasi cografya ile toplumsal sorun arasindaki iliski bakimindan dikkat gekicidir.

Sosyal Bilgiler dgretmenlerine goére en dnemli toplumsal sorunlar issizlik, terér ve miilteci sorunlaridir. ibret, Avci
ve Recepoglu (2016) galismalarinda Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim, cevre kirliligi, issizlik ve terori
toplumsal sorun olarak gordiiklerini tespit etmislerdir. issizligi en énemli toplumsal sorun olarak géren
ogretmenler Erzurum, Ardahan gibi Turkiye'nin dogu bdlgelerinde yer alan 6gretmenlerin olmasi ve miilteci
sorununu ise en fazla Bursa, istanbul ve Hatay’daki 6gretmenlerin belirtmesi yasanilan bélgedeki/yakin cevredeki
sorunlarin daha 6nemli olarak gorildigini gostermektedir. Bu konuda dikkat ¢ceken bir diger husus ise ¢ocuk
istismari, tecaviiz/taciz olaylari, cinsiyet ayrimciligi ve kadina siddet gibi toplumsal sorunlari 6nemli gérenlerin
sadece kadin 6gretmenler olmasidir. Bu durum sorunun magduru olan kisilerin o sorunu daha énemli gordigi
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seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenler egitim sistemindeki sorunlari azimsanmayacak oranda toplumsal
sorun olarak gérmislerdir. Ogretmenler icinde bulunduklari egitim sisteminin bozulmaya ugradigina ve bu
sorunun toplumun genelini etkileyecegine inanmaktadirlar.

Sosyal Bilgiler 0gretmenleri toplumsal sorunlarin Ustesinden egitim araciligiyla gelinebilecegini
disunmektedirler. Egitim seviyesi yliksek toplumlarda daha demokratik bir yonetimin oldugunu, ekonomik ve
siyasal istikrarin daha kolay saglandigini, sug isleme oraninin diistiglini ve ekonomik kalkinmanin hizlandigini
ifade eden Oztirk (2005) bu sonucu destekler niteliktedir. Ayrica Ibret, Avci ve Recepoglu da (2016)
¢alismalarinda benzer bir sonuca ulasarak Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin toplumsal sorunlarin ¢6zimu igin
egitimi onerdigini belirtmislerdir. Yine bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin 6nerdigi deger egitimi ve bireylerin
bilinglendirilmesi de yapilan ¢alisma ile paralellik géstermektedir. Ancak 6gretmenlerin ¢ézimi sistem ve
politika degisikliklerinde gormeleri ve bulunulan sartlar icinde bireysel olarak bu sorunlara katkida
bulunabilecekleri herhangi bir 6neride bulunmamalari, bu sorunlarin ¢6ziimiinde kendilerinin etkili
olabileceginin farkinda olmadiklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenler en fazla egitim sistemi uygulamaya
donik olmali 6nerisinde bulunmuslardir ve bunun sistemin degismesiyle olabilecegini disiinmektedirler. Oysa
sinif igerisinde dersleri uygulamaya donik olarak islemeleri ve 6grencileri aktif hale getirmeleri egitim
sistemimizde kabul goérmis yapilandirmaci yaklasima uygundur. Yine Sosyal Bilgiler 6gretim programi da
uygulamalari ve aktif katilimi desteklemektedir. Kisaca 6gretmenlerin uygulamaya déniik ders islemeleri 6niinde
bir engel yoktur. Ancak 6gretmenler kendi ders isleme stillerinde bir degisiklige gitmek yerine sistemin
degismesini beklemektedirler. Bu durum, iilke genelinde yapilan merkezi sinavlarda beklenen basari konusunda
o0gretmenlere yiklenen sorumluluktan kaynaklaniyor olabilir. Burada dikkat ¢eken baska bir durum ise sistemin
degismesini isteyen 6gretmenlerin genelde meslekteki yili on ve Uzeridir. Ayrica giinimizde kitleleri etkileyen
onemli bir platform olan sosyal medyanin bu sorunlarin ¢6ziminde kullanilabilecegini belirten 6gretmenler
meslekteki yili bir ile on arasi olan 6gretmenlerden olusmaktadir.

Sosyal Bilgiler derslerinde 6gretmenlerin toplumsal sorunlari nasil ele alabilecegi konusunda en fazla alternatif
egitsel tekniklerin kullanimiyla ele alinabilecegi sonucuna ulagiimistir. Ancak 6gretmenler hangi sorunun hangi
etkinlikle ¢6ziilebilecegi konusunda fikir belirtmemislerdir. Ayrica derslerinde bu 6nerilerini uygulamadiklarini
soylemislerdir. Derslerde toplumsal sorunlarin nasil ele alindigini 6grenmek amaciyla sorulan soruya da kendi
uygulamalarindan ziyade 6gretim programinin degismesi ve daha islevsel hale getirilmesi yanitlari verilmistir.
Yine bu 6gretmenler meslekteki yili onu gegmis 6gretmenlerdir.

Bilindigi gibi 6gretim programlar bir cerceve niteligindedir ve dgretmene yol géstericidir. Ogretmenlerin bu
taslak tGzerinden kendilerinin ders plani hazirlamasi ve gesitli etkinliklerle derslerini islemeleri beklenmektedir.
Ancak ¢alismaya katilan 6gretmenler programi yol gosterici olarak kabul etmek yerine toplumsal problemlerin
derslerde ele alinmasi konusunda bir engel olarak gérmektedirler. Buradan hareketle 6gretmenlere programi
nasil daha etkili sekilde kullanabilecekleri konusunda, kendilerinin toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde katki
saglayabilme potansiyellerinin farkina varmalari, cevresindeki sorunlari gézlemleyebilme ve bu konuda harekete
gecebilmeleri adina egitimler verilebilir. Ogretmenler bu konuda kendilerine diisen roliin farkina varmali ve diger
paydaslari ile is birligi icerisinde hareket etmelidir. Ogretmenlerin bu konuda daha bilingli hale geldiklerinde
Tirkiye'nin gesitli bolgelerinde farkh sekillerde ortaya gikan toplumsal sorunlari azaltabilecegi ve 6nleyebilecegi
disunulmektedir. Ayrica yerel ve bolgesel olarak toplumsal sorunlar farklilik gésterebileceginden, 6gretmenlerin
okul ve gevresini ilgilendiren toplumsal sorunlari tespit etmeleri, ¢6zim Onerileri gelistirmeleri ve uygun ¢éziim
yollarini uygulayabilmeleri igin gerekli destek ve yetki saglanarak bu konuda onlara 6zerklik verilmesi bu
¢alismanin onerileri arasindadir.
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Ozet

Calisma, okul yoneticilerinin iskoliklik egilim diizeylerini gesitli degiskenlere gore incelemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirma 2020-2021 akademik yilinda Aydin ve Mersin
illerinde arastirmaya katilmaya gonilli olan okul yoéneticileri ile ylrGtilmustir. Arastirmaya basit tesadfi
drnekleme ydntemi ile 287 okul yoneticisi katilmistir. Arastirmada veri toplamak igin 14 maddelik iskoliklik Olgegi
kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve kanitlamasal istatistik tekniklerinden yararlaniimigtir. Arastirmada
okul yoneticilerinin iskoliklik egilimlerinin orta diizeyde oldugu; asiri galisma boyutunda kadin ve erkek yoneticiler
arasinda anlamh farklilik oldugu; asiri calisma ve 6lcek genelinde egitim durumu degiskenine gore lisans ve
lisansustl okul yoneticileri arasinda anlamh farkhliklar oldugu; asiri ¢calisma ve kompulsif calisma boyutlarinda
ilkokul ve lise yoneticileri arasinda anlaml farkliklar oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda anlaml fark
cikan degiskenlere gore oneriler verilmistir.

Anahtar kelimeler: iskoliklik, asiri calisma, kompulsif calisma, okul yéneticisi

WORKAHOLISM TENDENCIES OF SCHOOL ADMINISTRATORS

Abstract

The study was conducted to examine the workaholism tendency levels of school administrators according to
various variables. The research was designed in the descriptive survey model. The research was conducted with
school administrators who volunteered to participate in the research in Aydin and Mersin provinces in the 2020-
2021 academic year. 287 school administrators participated in the research with simple random sampling
method. The 14-item Workaholism Scale was used to collect data in the study. Descriptive and inferential
statistical techniques were used in the analysis of the data. In the study, it was found that the school
administrators' workaholism tendencies were at a moderate level; that there is a significant difference between
male and female administrators in terms of overwork; there are significant differences between undergraduate
and graduate school administrators according to the variable of overwork and educational status across the
scale. It has been determined that there are significant differences between elementary and high school
administrators in the dimensions of overwork and compulsive working. As a result of the research, suggestions
were given according to the variables that showed a significant difference.

Keywords: Workaholism, overwork, compulsive work, school administrator
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GIRIS

Son yillarda insanlarin is igin harcadiklari zamanin ve dolayisiyla da iskolikligin arttig1 gériilmektedir (Porter &
Kakabadse, 2006). iskolikligin yayginliginin artmasi, bu kavrami popiiler hale getirmistir (Ng vd., 2007). Oates
(1971), iskoliklik terimini ilk olarak kullanan kisi olarak kabul edilmektedir. Oates (1971) iskolikligi; ise bagimlilik,
siirekli calisma zorunlulugu veya kontrol edilemeyen ihtiyag (Akt. Clark vd., 2016) olarak tanimlamistir. iskoliklik,
ise yonelik gereksiz yogun galisma (Burke, 2000); ise asiri yiiklenilmesinden dolayl yasam dengesinin bozulmasi,
bireyi sosyal yasamindan uzaklastirmasi (Burke, 2001) olarak ifade edilmektedir.

iskoliklik incelendiginde ii¢ temelinin oldugu gériilmektedir. Birincisi iskoliklik bir bagimliliktir. ikincisi igkolikler,
iskolik olmayanlara goére daha fazla saat calismaktadirlar. Uglinciisii ise iskoliklik, kisinin icsel motivasyonundan
kaynaklanmaktadir (Clark vd, 2016). Oyleyse iskoliklerin uzun saatler calismalarinin onlar icin normal yasam
standardi oldugu, calismak icin kendi kendilerini motive ettikleri, calismak icin yliksek konsantrasyona sahip
olduklari ve ¢alismaya bagiml olduklari séylenebilir.

iskolikligi bagimhlik ile karsilastiran Porter (1996), tipki alkol bagimliligi gibi asiri davranis gésterme, yasamin diger
alanlarini ihmal etme, kimlik sorunlari yagama, diistince katiligi, yasamdan ve sosyal aktivitelerden yoksunluk,
yasanilan durumun dogasinin ve sorunun inkar edilmesi gibi sonuglarinin benzer oldugunu bulmustur. Porter
(1996) ayrica bu bagimhiligin belirtilerini de 6zetlemistir. Kontrol disi davranislar, ihtiyag duyma, bagimliliktan
kaynaklanan agir sonuglar, davranisi durduramama ve birakamama, kendi kendine zarar veren veya ylksek riskli
davranislarin pesinden kosmaya devam etme, davranisi durdurma istegi, davranisin basa ¢ikma ya calisma,
davranisin yogunlugunun artmasi, siddetli ruh hali degisiklikleri yasanmasi, asiri zaman harcamak ve bagimliligi
gidermek icin yasamin diger alanlarindan vazge¢mek ve birakmak icin ¢ok zaman harcamak olarak ifade
etmektedir. Bunlar alkol bagimhginda da yasanan durumlardir. Sussman ve Sussman ise bagimlihgin bes unsur
icerdigini belirtmektedirler. igsel bir ihtiyaci karsilamak i¢in davranista bulunma, bagimlik durumuyla mesgul
olma, gegici tatmin duygusu, kontrol kaybi ve olumsuz sonuglar yasama seklindedir (2011). Alkol bagimhhgi ve
iskoliklik arasindaki benzerlikler incelendiginde her ikisinde de kontrol bozuklugu, sosyal, bedensel ve psikolojik
bozulmalar yasanmasi seklinde ifade edilebilir. Oyleyse iskolikler calismak icin sosyal yasamlarindan fedakarhk
etmek, saglik sorunlari, kisilerarasi ve ailevi sorunlar, daha fazla ve sirekli calisma istegi yasayabilmektedirler.

Scott vd. (1997) iskoliklerin tg tlr oldugunu ifade etmektedirler. Bunlar; zorunlu bagli olanlar, mikemmeliyetgiler
ve basari-odakhlardir. Zorunlu baglhilik davranisi gosteren iskoliklerde kaygi, stres, fiziksel ve psikolojik problemler
pozitif iliskili, is performansi, is ve yasam doyumu ise negatif yonlu iliskilidirler. Mikemmeliyetgi iskoliklerde stres,
fiziki ve psikolojik problemler, kisilerarasi iliskilerde diismanca davranislar, disik is doyumu ve performans,
gonullu is degistirme ve devamsizlikla ile pozitif iliskili oldugu tespit edilmistir. Bagari odakli iskoliklerde ise fiziki
ve psikolojik saglik, yasam ve is doyumu, is performansi, disiik gonilli is degistirme ve pro-sosyal davraniglarla
pozitif yonli iliskili olarak tespit edilmistir. Kiral (2020, 2015) da yaptigi calismalarda benzer bulgulara ulasmistir.

Del Libano vd. (2012) iskolikligin hem olumlu (is tatmini ve orgiitsel baglilik) hem de olumsuz (asiri is yiku ve is-
aile catismasi) sonuclarini incelemis ve bunlan 6z-yeterlik ile iliskilendirmistir. Oz yeterliligin yalnizca asiri
calismayla pozitif olarak iliskili oldugunu, bunun ardindan saglk bozuklugu gibi olumsuz sonuglarla pozitif yonla
iliskili oldugunu bulmustur. Bu, iskoliklerin yiiksek diizeyde 6z yeterlige sahip olacagini, ancak iskolikligin
sagliklarini etkileyebilecegini géstermektedir. Orgiitler buna dikkat etmelidir ¢iinkii bir iskolik iyi bir calisan gibi
goriinse de, daha fazla saglik ve fiziksel sorunlari olabilir. iskoliklik, olumlu bir bagimlilik gibi de gériinmektedir.
Calismak icin harcanan daha fazla zamanin sirket icin daha iyi sonuglara, calisan icin daha fazla paraya ve genel
yasam memnuniyetine yol agmasi beklenmektedir. Oysaki iskoliklik (izerine mevcut arastirmalarin ¢ogu tam tersi
sonuca yol agmaktadir. Arastirmalara gore iskolikler tatminsizdir, mutsuzdur, daha az saghkhdir ve kisisel
iliskileriyle miicadele etmektedir (Ng vd., 2007; Shimazu vd., 2015).

iskolikligin bir bagimlilik oldugu kabul edilse de bunun olumlu, olumsuz veya her ikisinin karisimi olan bir
bagimhlk olup olmadigl konusunda tartismalar siirmektedir. Olumlu bir bagimlilik olarak iskolikler kendilerini
islerine adarken, diger taraftan olumsuz olarak, ¢alisma dirtilerini kontrol edemeyen bagimlilar olarak kabul
edilmektedirler (Ng vd., 2007). Clnku iskoliklerin meslektaslarina gére daha uzun ve asiri miktarda, cogu zaman
gereksiz yere calistiklari tespit edilmistir (Scottvd., 1997; Snir & Harpaz, 2009). Kirrane vd. (2017), 30 katilimci ile
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yari yapilandiriimis gérismeler yoluyla yaptiklari calismada, yogun c¢alisanlarin hem tatmin edici hem de tatmin
edici olmayan sonuglari oldugunu tespit etmislerdir. iskolikligin goriildiigii gibi pek ¢ok etkisi bulunabilmektedir.
Bardakgl ve Baloglu (2017) iskoliklikle ilgili yapilan ¢alismalari incelemisler ve iskolikligin etkilerini Tablo 1'de
ozetlemislerdir.

Tablo 1: iskolikligin Etkileri

Boyutiar Etkileri

Fizyolojik etkiler Tansiyvon, bagisikhik sisteminin zayiflamasi, asimn yvorgunluk, asir: dalgimlik,
cinsel istekte a=zalma, kalp rahatsizlhiklar:, ilag bagimlhiliklary, mide
rahatsizlhiklar:, soguk alginhiklarinda artig

Psikolojik etkiler Depresyon, stres, sinirlilik, sucluluk hissi, sabarsizlhik, stirekli endiselilik,
karamsarhk, savunma glidiistiniin én plana ¢gikmas:, isi kendi kendine
zorlastirma

Sosyvopsikolojik Insanlarin kendisine vardim etmedigini diisiinme, arkadaslarla birlikte

etkiler olma we eglenme isteginin azalmasi, cgevreye karsi duyvarsizlasma
ve tahammiilstizliik, cewvresini silirekli elestirme hali, aile baglanmn
zayiflamasi, aile bireylerine ve arkadasglara kars: ilgisizlik, is arkadaslarima
kars: gliivensizlik

Kaynak: Bardakgi ve Baloglu’ndan (2017) alinmistir.

Tablo 1'de goruldiigu gibi iskoliklik beraberinde fizyolojik, psikolojik ve sosyo-psikolojik sorunlari getirmektedir.
Yapilan ¢alismalarin gogunun ortak noktasi iskolikligin olumsuz etkileri oldugu yonundedir. Shimazu vd. (2012) de
iskolikligin saghgin kotuye gitmesinde bir artis ve yasam doyumunda bir azalma ile iligkili oldugunu bulmustur.
Bagka bir arastirmada ise iskoliklerin, ise bagimliliklari nedeniyle is-yasam dengesi zayif olarak tespit edilmistir
(Clark vd., 2016). iskoliklik, isle ilgili tatmin yaratsa da cesitli olumsuz sonuglari vardir. Ciinkii iskoliklerde is-yasam
dengesi eksikligi oldugu tespit edilmistir (Bonebright vd., 2000; Ng vd., 2007).

iskoliklikle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zel sektér calisanlari tizerinde (Boneright vd., 2000; Shimazu
vd., 2015); saghk calisanlari Gzerinde (Burke vd., 2006); okul yoneticileri disindaki diger 6rglt yoneticileri Gizerinde
(Burke, 1999; Burke, 2000; Burke, 2001; Burke & Kdksal, 2002; Burke vd., 2008; Burke vd., 2004; Del Libano, 2012;
Kirrane vd., 2017; Porter & Kakabadse, 2006; Schaufeli vd., 2008); 6gretmenlerin iskolikligi Gzerinde (Akin &0guz,
2010; Dilek, 2015; Nartgiin vd., 2016; Ozdemir, 2013;0zdemir, 2017; Parveen vd., 2018; Yesilyurt, 2017; Yilmaz
vd., 2017); okul danismanlari Gizerinde (Winburn vd., 2018) ve okul yoneticileri Gizerinde (Altinkurt & Yilmaz, 2015;
Bardakci & Baloglu, 2012; Eraslan, 2019; Konan &Tirkoglu, 2017; Mckay, 2004; Ozkul, 2021) cesitli calismalarin
yapildig gorilmektedir.

Okul yoneticilerinin iskolikligi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; Mckay’in (2004) Nebraska’da yaptig
arastirmada okul yoneticilerinin yariya yakininin iskolik oldugunu tespit etmistir. Ayni arastirmada yoneticilerin
okulun basari durumu ve sorunlari Gzerinde daha ¢ok calistiklar tespit edilmistir. Bardakgl ve Baloglu (2012)
Turkiye genelindeki ilk ve ortadgretim diizeyindeki okullarda galisan okul yoneticilerinin iskoliklik dizeylerini
tespit etmeyi amaglamislardir. ilgili calismada haftada 50 saati gecen ¢alisma, evine ayda bes ve daha fazla is
gotirme, hafta sonlari ise bes saat ve (izeri calisma gosteren okul yoneticilerini iskolik oldugu ifade edilmistir.
Okul yoneticilerinde iskoliklik egilimi yas araliklarinin 30-39 ve kidem yillarinin ise 10-15 yil oldugu tespit
edilmistir. Konan ve Tirkoglu (2017) Malatya ilindeki okul yéneticilerinin iskoliklik ve narsistik diizeylerini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Okul yoneticilerinin iskoliklik diizeyi ile narsistik diizeyi arasinda pozitif yénde disik bir
iliski oldugu belirlenmistir

Altinkurt ve Yilmaz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Mugla ilindeki okul yoneticilerinin iskoliklikleri ve is
doyumlari incelenmistir. En yiksek is doyumuna sahip yoneticilerin iskoliklik egilimi gostermeyen, rahat
yoneticiler oldugu; iskolik egilim gosteren okul yoneticilerinden isine karsi hevesli, bagimli ve merakli olanlarin is
doyumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Eraslan (2019) Konya ilindeki okul yoneticilerinin iskoliklerinin
karar verme diizeyine etkisini tespit etmistir. Okul yoneticilerinin iskolikliginin 6l¢ek toplaminda egitim durumuna
gére anlamli diizeyde farkhlk gosterdigi sonucuna ulasilmistir. iskolikligin alt boyutlari ile karar vermenin alt
boyutlari arasinda anlamli iliski oldugu sonucuna varilmistir. Ozkul (2021) tarafindan Malatya’da yapilan
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calismada okul yoneticilerinin iskolikligi ve tiikenmisligi arasindaki iliski incelenmistir. Okul yoneticilerinin
iskoliklik ve tikenmislik diizeyinin okulda bulunan 6grenci sayisi ve yoneticilik kidemine gore anlamli sekilde
farklilastig da diger tespitlerdendir. Asiri galisma ile duyarsizlagsma ve tiikenme boyutlari arasinda pozitif yonde
orta duizeyde; mesleki basariile asiri calisma ve kompulsif calisma arasinda ise negatif yonde orta diizeyde anlamli
iliski oldugu belirlenmistir.

Alan yazin incelendiginde iskolikle ilgili pek ¢ok galismanin yapildigi goriilmektedir. Bu calismalardan “okul
yoneticileri” ile ilgili kisith sayida arastirmaya ulasilmistir. Yapilan arastirmalarin higbirisinin Aydin ve Mersin gibi
benzer sartlara sahip; turizm agisindan gelismis, hava kosullari, iklimi, sehir yapisi gibi birbirine benzeyen,
insanlarin sosyal yasaminin disa doniik ve yiiksek diizeyde oldugu illerde yapilmadigi goriilmektedir. Bu sebeple
bu ve benzer 6zellikteki illerde ¢alisan okul yoneticilerine bu arastirmanin faydali olacagi distnilmektedir.
Yapilan ¢alismada okul yéneticilerinin iskoliklik egilim dizeyleri ve iskoliklik egilim dizeylerinin gesitli
degiskenlerle iliskisini belirlemek amaglanmistir. Bu temel amactan yola ¢ikarak asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1.0kul yoneticilerinin iskoliklik egilim dizeyleri nedir?

2. Okul yoneticilerinin iskoliklik egilim dizeyleri cinsiyete, gérev durumuna, egitim durumuna, kideme, okuldaki
O0gretmen sayisina ve okul tiirline gére degismekte midir?

YONTEM

Aragtirmanin Modeli

Calisma, betimsel iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Clinkii bu ¢alismada okul yoneticilerinin iskoliklik
dizeyleri ve bunun cesitli degiskenlerle olan iliskisinin belirlenmeye calisilmistir (Balci, 2011; Blyukoztirk vd.,
2014; Karasar, 2012). Okul yoneticilerinin mevcut iskoliklik durumlari ile bunun cinsiyet, gorev, kidem, egitim
durumu, okuldaki 6gretmen sayisi ve okul diizeyi degiskenleriyle olan iliskisi okul yoneticilerine uygulanan
iskoliklik 6lcegi ile ortaya gikariimistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini 2020-2021 akademik yilinda Aydin ve Mersin illerinin Efeler, Cine, Germencik,
incirliova, Nazilli, Anamur, Aydincik, Bozyazi ve Giilnar ilcelerinde gérev yapan 287 okul ydneticisi
olusturmaktadir. Arastirmada basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullaniimis; 6rneklem secimi igin kuramsal
drneklem biylkliigl tablosundan faydalaniimistir. Efeler, Cine, Germencik, incirliova, Nazilli, Anamur, Aydincik,
Bozyazi ve Giilnar ilgelerinde 1450 okul yéneticisi gdrev yapmaktadir. ilgili tabloda 5000 kisi olarak alinan evren
icin gliven diizeyinin %95, anlamlilik a=.05 ve hosgori diizeyinin % 5 olarak hesaplanmasi ile 6rneklem bayakluga
304 kisi olarak hesaplanmaktadir (Balci, 2011). Uygulamada yasanabilecek sorunlar olabilecegi varsayilarak
toplam 350 adet veri toplama araci okul yoneticilerine dagitilmistir. Bunlardan 312 tanesi geri donmustiir. Balci
(2011) arastirma ile ilgili bir yargiya varmak igin veri toplama aragclarinin % 80 oraninda geri ddnmesi gerektigini
ifade etmektedir (Balci, 2011). Calismada 312 olmasi gereken veri toplama aracinin %89’unun geri déndugd,
bunun da evren hakkinda bir yargiya varilmasinda iyi bir oran oldugu sonucuna varilmistir. Geri dénen veri
toplama araglari arastirmacilar tarafindan hassasiyetle incelenmis, sorularin cevaplarinda bosluklar bulunan ve
diizglin cevaplanmadigi gorilen 25 veri toplama araci ¢calismadan gikarilmistir. Boylece 287 veri toplama araci
degerlendirmeye uygun bulunmustur. Arastirmaya katilan okul yéneticilerine ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Grup Frekans (n) Yizde (%)

Cinsiyet Kadin 47 16.4
Erkek 240 83.6

Gérev Durumu Madir Yardimcisi 150 52.3
Madir 137 47.7
On lisans/Lisans 201 70
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Egitim Durumu Lisansisti 86 30
Kidem 1-10 42 14.6
(i) 11-20 99 345
21 ve Uzeri 146 50.9
1-10 46 16
08 11-20 69 24
gretmen Sayisi 21-30 65 22.6
(kigi)
31-40 39 13.6
41 ve Uzeri 68 23.7
ilkokul 110 38.3
Okul Turd Ortaokul 87 30.3
Lise 90 31.4
Toplam 287 100

Tablo 2’ye bakildiginda arastirmanin érneklem grubunu, Efeler, Cine, Germencik, incirliova, Nazilli, Anamur,
Aydincik, Bozyazi ve Gllnar ilgelerinde bulunan kamu ilkokul, ortaokul ve liselerinde gérevli olan yoneticilerden
arastirmaya istekli olarak katilan 287 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan okul yoneticilerinin; %
16,4’tinln (n: 47) kadin, % 86,6'sinin (n: 240) erkek; % 52,3’Unin (n: 150) madir yardimcisi, % 47,7’sinin (n: 137)
midir; % 70’inin (n: 201) lisans mezunu, % 30’unun (n: 86) lisansisti mezun; % 14,6’sinin (n: 42) 1-10 yil, %
34,5’inin (n: 99) 11-20 yil, % 50,9’unun (n: 146) 21 yil ve lizeri kideme sahip oldugu; % 16’sinin (n: 46) 1-10, %
24’Unln (n: 69) 11-20, % 22,6’sinin (n: 65) 21-30, % 13,6’sinin (n: 39) 31-40, % 23,7’sinin (n: 68) 41 ve Uzeri
O6gretmenin oldugu okulda ¢ahstigl; % 38,3’lniin (n: 110) ilkokul, % 30,3’Gnln (n: 87) ortaokul, % 31,4’tnin (n:
90) lisede ¢ahlistig1 gorulmektedir.

Veri Toplama Araci

Calismada okul yoneticilerin iskoliklik algilarini belirlemek amaciyla Dogan ve Tel (2016) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlamasi yapilmis olan 14 maddelik “iskoliklik Olgegi” kullanilmistir. Olcegin orijinal hali 17 maddeden
olusmakta ve 4’li Likert tipinde olarak tasarlanmistir. Schaufeli vd. (2006) DUWAS iskoliklik 6lgegini, “Work
Addiction Risk Test-is Bagimhligi Riski Testi” (WART; Robinson, 1999) ve Workaholism Battery-iskoliklik Bataryasi
(WorkBat; Spence & Robbins, 1992) adl iki 6lgme aracinin maddelerini birlestirerek bu 6lgegi gelistirmislerdir.
Olcek; asiri calisma ve kompulsif calisma boyutlari olmak tizere iki boyuttan olusmaktadir. iskoliklik veri toplama
aracinda maddeler: “(1) Hi¢ uygun degil ile (5) Tamamen uygun” arasinda 5’li olarak derecelendirilmistir ve
maddelere verilen puan arttik¢a yoneticilerin iskoliklik egilimlerinin arttigi disliniilmastir. Dogan ve Tel, dlgegin
glvenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlik (Cronbach Alfa) katsayisini 6lgegin timi igin .85, “asir ¢alisma”
faktori igin .76 ve “kompulsif galisma” igin .74 olarak bulmustur. Mevcut arastirmada iskoliklik 6lgeginin
glvenilirlik analizi sonuglarina bakildiginda ise, Cronbach's Alpha katsayilari olarak asiri ¢alisma .88, kompulsif
calisma .88, toplam olarak iskoliklik Olceginin ise .93 oldugu gorilmistir. Cronbach's Alpha glivenirlik
katsayilarinin alan yazinda ifade edilen .70 oranindan biyilk oldugu gorilmektedir (Blylkoztirk, 2012; Secer,
2013). Bu oran g6z oniine alindiginda &lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir. Olcek ortalama puan aralig
incelendiginde ise 1.00-1.80 arasi ¢ok diislk, 1.81-2.60 arasi duslk, 2.61-3.40 arasi orta, 3.41-4.20 arasi yliksek
ve 4.21-5.00 arasi ¢ok yiksek olarak degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

Calismada, verileri analiz etmeden 6nce verilerin normal dagilip dagilmadigini tespit etmek amaciyla garpiklik ve
basiklik katsayilarina bakilmistir. Tabachnick & Fidell (2013), carpiklik ve basiklik katsayisinin -1,5 ve +1,5 arasinda
olmasinin normal dagilim icin yeterli oldugunu belirtmektedirler. Bu calismada yapilan analiz sonucunda iskoliklik
Olgegi’'nin tiim boyutlarinda carpiklik ve basiklik katsayilarinin ilgili degerler arasinda oldugu tespit edilmis ve
verilerin normal dagihm gosterdigi gorilmistir. Yoneticilerin iskoliklik egilimine yonelik alg dizeylerini
belirlemek igin, degiskenlerin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari alinmistir. Okul ydneticilerinin
iskoliklik egilim dlzeylerinin cinsiyet, gorev ve egitim degiskeni agisindan anlamli bir farkhlik gosterip
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gostermedigini tespit etmek amaciyla t-Testi; mesleki kidem, 6gretmen sayisi ve galisilan okul diizeyi degiskenleri
icin ise ANOVA testi kullaniimistir. Yapilan analizlerde tespit edilen anlaml farkin gérildigi boyutlarda, farkin
hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini tespit etmek i¢in TUKEY testi (varyanslar esit oldugu igin) yapiimistir.
Tum analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

BULGULAR
Okul yoneticilerinin iskoliklik diizeylerini belirlemek igin tim alt boyutlarin ve 6lgek genelinin aritmetik ortalama

ve standart sapmalari hesaplanmistir. Okul yoneticilerinin iskoliklik diizeylerine iliskin betimsel istatistikler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3: Okul Yéneticilerinin iskoliklik Egilimine iliskin Algi Diizeylerinin Betimsel istatistigi

Degisken X Diizey Ss
Asiri Galisma 3.08 Orta .85
Kompulsif Calisma 3.30 Orta .90
iskoliklik (Tim 6lcek) 3.17 Orta .84

Tablo 3 de gorildugu gibi okul yoneticilerinin genel iskoliklik algisinin orta (X = 3,17) diizeyde oldugu
gorlilmektedir. Ayni sekilde yoneticilerin iskoliklik egilimlerinin asiri calisma ve kompulsif calisma boyutuna
yonelik algilarinin da “orta” diizeyde oldugu anlasiimaktadir. Okul yoneticilerinin cinsiyetlerine gére iskoliklik
egilim dizeylerinin karsilastiriimasina iliskin t-Testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Okul Yéneticilerinin Cinsiyetlerine Gére iskoliklik Egilim Diizeylerinin Karsilagtirilmasina iliskin t-Testi
Sonuglari

Degisken Cinsiyet n > Ss t Sd p
Calima ek a0 03 sa 23 ors
i m e ow
Gimokel) ek a0 a1 sa L% 052

Tablo 4 incelendiginde yoneticilerin cinsiyet durumuna gore iskoliklik diizeylerinin farklilasmadigi gorilmektedir.
Boyutlar bazinda bakildiginda ise asiri calisma boyutunda anlamli bir farkhlik gésterdigi, buna karsilik Kompulsif
calisma boyutunda anlamh olarak farklilasmadigi anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinin gérev durumlarina gore
iskoliklik egilim diizeylerinin karsilastiriimasina iliskin t-testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Okul Yéneticilerinin Gérev Durumlarina Gére iskoliklik Egilim Diizeylerinin Karsilastirilmasina iliskin t-
Testi Sonuglari

Degisken Gérev n < Ss t Sd p

Mudir Yardimcisi 150 3.08 .85
Asiri Calisma Miidiir 137 3.08 84 -.009 .993
Kompulsif Midur Yardimcisi 150 3.24 .93

-1. 285 .

Calisma Madr 137 3.36 .87 1.146 253
I§Iiollk.l.|k Mgdgr Yardimcisi 150 3.15 .86 531 597
(Tim olgek)  Midar 137 3.20 .82

Tablo 5’den de anlasilacagi lizere yoneticilerin gorev durumuna gore iskoliklik diizeylerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi gorilmektedir. Okul yoneticilerinin egitim durumlarina goére iskoliklik egilim dizeylerinin
karsilastiriimasina iligkin t-Testi sonuglari Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6: Okul Yéneticilerinin Egitim Durumlarina Gére iskoliklik Egilim Diizeylerinin Karsilastiriimasina iliskin t-
Testi Sonuglari

Degisken Egitim n X Ss t Sd p

éil.r;ma t:z::zustu 28061 z:(z)g :gg 2583 010
Gaigms_ Lisansist MR I T 127
liéor:kélltek) t:z::zustu 28061 iii ::i 2177 030

Tablo 6’ya bakildiginda yoneticilerin egitim durumuna gore iskoliklik diizeylerinin; iskoliklik toplaminda ve asiri
calisma boyutunda anlaml bir farklihk gosterdigi, buna karsilik Kompulsif ¢calisma boyutunda anlamli olarak
farklilagmadigl anlasilmaktadir. Okul yoneticilerinin kidemlerine gore iskoliklik egilimine iliskin algi dizeylerinin
ANOVA testi sonuglari Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Okul Yéneticilerinin Kidemlerine gére iskoliklik Egilimine iliskin Algi Diizeylerinin ANOVA Testi Sonuglari

Degisken Kidem n x Ss Sd f p Fark
1-10 42 3.09 .80

Asiri GCalisma 11-20 99 3.06 .90 .043 .958 -
21 ve Uzeri 146 3.09 .82
1-10 42 3.23 .95 <

Kompulsif Cahsma  11-20 99 3.22 .94 g 916 401 -
21 ve lzeri 146 3.37 .86 ~

. - 1-10 42 3.09 .84

Iskoliklik 11-20 99 3.06 90 285 745 -

(Tam olgek) L
21 ve Uzeri 146 3.09 .81

Tablo 7 incelendiginde yoneticilerin kidemlerine goére iskoliklik dizeylerinin anlamli bir farkhhk géstermedigi
gorilmektedir. Okul yéneticilerinin 6gretmen sayisina gore iskoliklik egilimine iliskin algi dizeylerinin ANOVA
testi sonuglari Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: Okul Yéneticilerinin Ogretmen Sayisina gére iskoliklik Egilimine iliskin Algi Diizeylerinin ANOVA Testi
Sonuglari

Degisken Oé:etmen n X Ss Sd f p Fark
1-10 46 3.04 .89
11-20 69 3.00 .88
Asiri Calisma 21-20 65 3.19 81 1.186 317 -
21-30 39 2.91 83
31 ve (izeri 68 3.20 82
1-10 46 3.25 .90
Kompulsif 11-20 69 3.24 93 5
Calisma 21-20 65 3.42 88 N 1.001 408 -
21-30 39 3.10 .87 ~
31 ve Gzeri 68 3.39 91
1-10 46 3.13 87
N 11-20 69 3.10 88
ﬁ'ﬂkgliek) 21-20 65 3.29 82 1.159 329 -
21-30 39 2.99 82
31 ve lzeri 68 3.28 83
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Tablo 8'de gorildigl gibi yoneticilerin okulda ¢alisan 6gretmen sayisina gore iskoliklik diizeylerinin anlamh bir
farkhlik gostermemektedir. Okul yoneticilerinin okul kademesine gore iskoliklik egilimine iliskin algi diizeylerinin
ANOVA testi sonuglari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Okul Yéneticilerinin Okul Kademesine gore iskoliklik Egilimine iliskin Algi Diizeylerinin ANOVA Testi
Sonuglari

Degisken Okul tard n X Ss Sd f p Fark
ilkokul 110 2.91 .87
Asiri Calisma Ortaokul 87 3.14 .83 3.911 21 1-3
Lise 90 3.23 .80
Kompulsif ilkokul 110 3.10 91 )
Calisma Ortaokul 87 3.37 .89 N 4.417 13 1-3
Lise 90 3.47 .87 ~
iskoliklik ilkokul 110 2.99 .87
(§Tu°n: 6'|gek) Ortaokul 87 3.24 83 4.439 13 13
Lise 90 3.33 .80

Tablo 9'da gorildugi gibi yoneticilerin calistigi okul diizeylerine gore iskoliklik diizeyleri hem agiri ¢alisma, hem
kompulsif calisma, hem de iskoliklik toplaminda anlamli farkhliklar gostermektedir. Farkin kaynagini tespit etmek
amaciyla coklu karsilastirma testi yapilmis, asin calisma ve kompulsif calisma boyutlarinda ve iskoliklik
toplaminda lise yoneticilerinin iskoliklik diizeylerinin ilkokul yoneticilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calisma; ilkokul, ortaokul ve lise yoneticilerinin iskoliklik egilim dizeyleri ve bunun cesitli degiskenlere gore
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma sonuclarina gbére okul yoneticilerinin iskoliklik egilimleri orta
dizeydedir. Boyutlar agisindan bakildiginda ise yine ayni sekilde hem kompulsif calisma hem de asiri ¢alisma
boyutlarinda okul yéneticilerinin orta diizeyde iskoliklik egilimine sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Dak
(2022) benzer sekilde asiri calisma boyutuna yonelik egilimi orta derecede bulurken kompulsif calisma ve iskolik
toplamina yonelik yonetici egilimini yliksek diizeyde bulmustur. Alan yazinda okul yoneticileri Gizerinde yapilan
arastirmalarda, okul yoneticilerinin yarisinin iskolik oldugu (McKay, 2004), okul yoneticilerinin yarisindan
fazlasinin iskolik egilimler gosterdigi (Altinkurt ve Yilmaz, 2015) ve okul yoneticilerin iskoliklik egilimlerinin yiuksek
oldugu (Bardakgl, 2007; Eraslan, 2019; Koyuncu, Burke & Fixenbaum, 2007 gibi) farkli sonuglara da
rastlanmaktadir. Farkhliklar, segilen 6rneklem ve gruplarin oranindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmada okul yoneticilerinin iskoliklik egilimine iliskin gorisleri cinsiyet degiskenine gore farklilasmamaktadir.
Bu sonuglar Bardakgi ve Baloglu (2012); Bardakgi (2007); Eraslan (2019); Konan ve Tiirkoglu’nun (2017) elde ettigi
bulgularla benzerlik géstermektedir. Ogretmenlerle yapilan ¢alismalarda da benzer bulgulara rastlanmaktadir
(Dilek, 2015; Yilmaz, Altinkurt ve Kesim, 2014). Buna karsilik alan yazinda farkh sonuglarin oldugu arastirmalar da
bulunmaktadir. Altinkurt ve Yilmaz (2015); Dak (2023) yoneticilerle yaptigi arastirmada; Aksoy (2019); Helvaci ve
Basaran (2020); Ozdemir (2013) &gretmenle yaptigi calismalarda kadinlarin daha iskolik oldugu sonucunu
bulurken; Yesilyurt (2017) erkeklerin daha iskolik oldugu sonucunu bulmustur. Boyutlara gore ise asiri ¢calisma
boyutunda anlaml olarak farkhlasmaktadir. Buna gore asiri ¢calisma boyutunda kadin ¢alisanlarin ortalamalari
daha yiksektir. Buna karsilik kompulsif ¢alisma boyutunda anlamli olarak farklilasmadigi gérilmektedir.
Kompulsif c¢alisma boyutunda ve iskoliklik toplaminda anlamli farklilik olmamasina ragmen kadinlarin
ortalamalari daha yiksektir. Elde edilen sonuglara gore kadinlarin iskoliklik egilimi ortalamalarinin yiiksek
olmasinda geleneksel aile yapisinin getirdigi evle ilgili rollerinin kendilerini daha iskolik gérmelerine neden olmus
olabilir.

Arastirma bulgularina gore yoneticilerin gorev durumuna gore iskoliklik egilim duizeylerinin anlamli olarak
degismedigi gérilmektedir. Okul yoneticilerinin midir ya da midur basyardimcisi/midir yardimcisi olmalarinin
iskoliklik egilimleri Gizerinde bir etkisinin olmadigi séylenebilir. Benzer sekilde, Bardakgi (2007); Eraslan (2019) ve
Konan ve Tirkoglu (2017) da arastirmalarinda gorev degiskenine gore okul yéneticilerinin iskoliklik egilimlerinin
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degismedigi sonucuna ulasmislardir. Buna karsilik Dak (2022) okul mudurlerinin iskoliklik oranlarini madar
yardimcilarina kiyasla daha yiiksek bulmustur. Dak (2022) ¢alismasini istanbul ilinde yapmistir. istanbul gibi bilyiik
bir sehirde is disi yasaminin da oldukga zor olmasi bu farkliliga neden olmus olabilir.

Arastirmaya gore yoneticilerin egitim durumuna gore iskoliklik dizeyleri; asiri ¢alisma boyutunda anlamh bir
farklihk gésterirken; kompulsif calisma boyutunda anlamli olarak farklilasmamaktadir. iskoliklik toplaminda ve
asiri calisma boyutunda lisanslstli mezuniyete sahip yoneticilerin daha iskolik oldugu anlasiimaktadir. Elde edilen
sonuglar, Altinkurt ve Yilmaz (2015) ve Dak’in (2022) arastirmalariyla uyumluluk géstermektedir. Bardakgi (2007)
ve Konan ve Tlrkoglu'nun (2017) arastirmalarinda ise yoneticilerin iskoliklik egilimleri gorevlerine gére farkhhk
gdstermemektedir. iskoliklik genelinde ve asiri galisma boyutunda farklilik olmasinin nedeni olarak lisansistii
mezuniyete sahip yoneticilerin aldiklari egitimlerin onlarin ise karsi distincelerini degistirdigi distinilebilir. Bir
diger nedeni de; lisansiistii mezuniyete sahip yoneticilerin yaptiklari lisanststi ¢alismalarin, ekstra is yuk
getireceginden onlarin iskoliklik egilimini arttirmis olabilir.

Arastirma bulgulari yoneticilerin kidemlerine gore iskoliklik diizeylerinde anlamh bir farklilk olmadigini
gostermektedir. Buna gore okul yoneticilerinin mesleklerinde yeni ya da tecribeli olmalarinin iskoliklik
egilimlerinde etkili olmadigl belirtilebilir. Arastirma sonuglari Dak (2022); Eraslan (2019) ve Konan ve
Tirkoglu’nun (2017) arastirmalariyla benzerlik géstermektedir. Ogretmenlerle yapilan, Helvaci ve Basaran (2020)
ve Dilek’in (2015) calismalar da benzer sonuglari isaret etmektedir. Ancak, 20 yil ve lzeri kideme sahip
yoneticilerin daha iskolik oldugu (Altinkurt ve Yilmaz, 2015); kidem araligi 10-15 olanlarin daha iskolik oldugu
(Bardaker ve Baloglu, 2012); 6gretmenlerle ilgili yapilan ¢alismalarda da en yiksek iskolik egilimleri gosteren
kidem araliginin 10-19 arasi oldugu (Yilmaz, Altinkurt ve Kesim, 2014); 1-5 yil kideme sahip olan 6gretmenleri
daha iskolik oldugu (Ozdemir, 2013); 21 yil ve (izeri kideme sahip 6gretmenlerin daha iskolik oldugu (Yesilyurt,
2017) seklinde arastirmalar da bulunmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore yoneticilerin iskoliklik diizeyleri okulda ¢alisan 6gretmen sayisina gére
anlamli bir farkhhk géstermemektedir. Buna gore okullarda 6gretmen sayisinin az ya da fazla olmasi yoneticilerin
iskolik egilimleri Gizerinde etkisinin olmadigl sonucuna ulasilabilir. Birka¢ 6gretmenli, birlestirilmis sinifli kiiglik
okullarda bile kalabalik okullarda olan prosediirlerin ve birokratik islerin ayni sekilde olmasi 6gretmen sayisina
gore yoneticilerin iskoliklik egilimlerinin benzer sekilde ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Arastirmanin bir baska sonucu da yoneticilerin ¢alistig1 okul diizeylerine gore iskoliklik diizeyleri hem asiri galisma
hem de kompulsif calisma boyutlarinda anlamh farkliliklar géstermesidir. Buna goére asiri ¢calisma ve kompulsif
calisma boyutlarinda lise yoneticilerinin iskoliklik diizeyleri ilkokul yoneticilerinden daha yuksektir. Yesilyurt’un
(2017) oOgretmenler (zerine yaptigl arastirmada liselerde gorev yapan Ogretmenlerin iskoliklik egilim
dizeylerinin, ilk ve ortaokullarda goérev yapan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu tespit edilmistir. Bardakgl
(2007); Bardakgi ve Baloglu (2012); Dilek (2015) ve Eraslan (2019) ise okul yoneticilerinin iskoliklik egilimlerinin
cahistiklari okul diizeyine gére degismedigini ifade etmektedirler. Liselerin, ilkokullar ve ortaokullara gore ders
yukUnanin fazla olmasi, ihaleler ve bazi 6demelerin kendi blinyelerinde yapilmasi lise yoneticilerinin daha iskolik
olmasinda etkili olmus olabilir.

Arastirma sonuglarina gére su oneriler sunulmustur: Okul yoneticilerinin iskoliklik egilim diizeylerinin cinsiyet,
egitim durumu ve cahsilan okul dizeyi bakimindan anlamh farkhlik géstermesinin nedenleri nitel arastirma
teknikleri kullanilarak arastirilabilir. Kadin yoneticilerin iskoliklik diizeyini azaltmak icin 6rgitsel destek ¢alismalari
yapilabilir. Lisanslisti mezuniyete sahip yoneticilerin yaptiklari lisanststi ¢alismalara zaman ayirabilecekleri
kolaylastirici planlamalar yapilabilir. Okul yoneticilerinin iskoliklik davranisi sergilemesinin 6niine gegmek igin
okul yoneticilerine yonelik gesitli calismalar diizenlenebilir. Lise yoneticilerinin iskoliklik egilimlerini azaltacak
onlemler alinabilir.
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