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Ozet

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin glinliik hayatta karsilastiklari bir olaydan yola gikarak cesitli kavramlari
ogrenmelerini hedefleyen ve onlari yasam boyu 6grenme becerilerini kullanmalari icin destekleyen 6grenme
yontemlerinden biridir. Teorik alt yapisi ve uygulamalari geleneksel yaklasimlara dayali 6grenme
yontemlerinden farkli 6zellikler gosterdiginden, bu yéntemin uygulanmasi 6gretmenlerin bu konuda bilgi
birikimine ve yonteme iliskin olumlu gorlslere sahip olmalarini gerektirmektedir. S6z konusu arastirmada fen
O0gretmeni adaylarinin bu yonteme iliskin goruslerinin ve 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Amag
dogrultusunda, Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde dordlnci sinifta 6grenim gérmekte olan 63 Fen 6gretmeni
adayyla, cesitli etkinlik gelistirme uygulamalari gergeklestirilmistir. Tek grup son test modeli bir vaka ¢alismasi
olan arastirmada, veri toplama araci olarak acik uglu ve likert tipi 6lceklemeye sahip sorulardan olusan bir anket
formu kullanilmistir. Verilerin analizinde o6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin ylizde-frekans
degerleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda genel olarak 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme
yonteminin fen 6gretiminde uygulanmasinin 6grenciler tizerinde olumlu etkileri oldugunu, ancak yontemin bazi
sinirhliklara sahip oldugunu dislindikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Probleme dayal 6grenme, Fen 6gretmeni Adaylari, Ozyeterlik Algisi.

PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ VIEWS AND SELF-EFFICACY PERCEPTIONS
ABOUT PROBLEM BASED LEARNING METHOD

Abstract

Problem-based learning is one of the learning methods aiming for students to learn various concepts by means
of an event met in daily life and supporting for them to use life-long learning skills. Since the theoretical basis
and principles of problem based learning method are differentiated from the teaching methods based on
traditional approach, the implementation of the so-called method requires that teachers should have
knowledge and the positive view about this method. In this study, to determine the views and self-efficacy
perceptions of the pre-service science teachers about the problem based learning method is aimed in the study
in question. For this purpose, various implementations of activity development were carried out with 63 pre-
service science teachers studying in the fourth grade in education faculty. A questionnaire consisting of open-
ended questions and questions that have likert-type scale was used as the data collection tool in the research
which is one-shot case study. In the analysis of the data obtained, the percentage and frequency values of the
responses of the pre-service science teachers were calculated. In the results of analysis, it is concluded that the
pre-service science teachers generally think that the using of the problem based learning method in science
teaching have positive effects on students, however it has some limitations.

Key Words: Problem based learning, Pre-service science teachers, Self-efficacy perceptions.

378



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Mayis 2014 Cilt:3 Sayi:2 Makale No: 39 ISSN: 2146-9199

GiRiS

Probleme dayal 6grenme, 6grencilerin 6grenme sirecinde aktif olmasi gerektigini vurgulayan, bir problemin
¢06zUmU sUrecinde 6grencilerin 6grenme alanina iliskin ilgili kavramlari 6grenebileceklerini ve problem ¢ézme,
arastirma, sorgulama gibi yasam boyu 0Ogrenme becerilerini kazanabileceklerini savunan aktif 6grenme
yaklasimlarindan biri olarak gosterilmektedir. Ogrenci merkezli bir 6grenme yéntemi olan probleme dayali
6grenme yonteminde bilgi aktarimindan ziyade bilissel siireclere odaklaniimaktadir (Kogakoglu, Tirkmen ve
Solak, 2010). ilk defa Kanada’daki McMaster tip fakiltesinde uygulanan probleme dayali dgrenme, tip
fakiltelerinde klinik durumlarin 6gretiminde genis ¢apta kullanilmaktadir (Chen, 2008). Ayrica disgilik, eczacilik,
hemsirelik gibi fakiltelerde ve lise, ortaokul, ilkokul 6gretim programlarinda da probleme dayali 6grenme
uygulamalarina yer verilmektedir (Delisle, 1997). Probleme dayali 6grenme yéntemi, s6z konusu 6gretim
programlarinin tamaminda ya da belli bélimlerinde kullanilabildigi gibi bagimsiz konu veya Unitelerin
islenmesinde de kullanilabilmektedir (Wilkinson, 2009).

Geleneksel vyaklasimlarda 0Ogrenme sireci sonunda o6grencilerin 6grendiklerini degerlendirme amaciyla
kullanilan problemler, probleme dayali 6grenme yonteminde Ogrenme slirecinin baslangic noktasini
olusturmaktadir. Yew ve Schmidt (2009)’'e gére de probleme dayali 6grenme uygulamalari her zaman bir
problemle baslamakta ve bu problemler 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerinin artmasina yardimci olmaktadir.
Problemler ise siklikla, bir teori, ilke veya silregle aciklanan glinlik hayatta goézlemlenebilen olaylardan
alinmaktadir (Schmidt ve digerleri, 2009). Genel olarak, probleme dayali 6grenme karmasik, acik uclu, tek bir
dogru cevabi olmayan yari yapilandiriimis problemlere vurgu yapmakta ve 6grencilerin bu problemlere olasi
¢ozUmler bulmalarini gerektirmektedir (Read, 2010). Problemler ise 6grencilere glinlik hayatta karsilastiklar
olaylardan yola cikilarak hazirlanan ilgiyi ve dikkati uyarici senaryolar seklinde sunulmaktadir. Bu nedenle
probleme dayali 6grenme glinlik hayat problemleri ile 6grencilerin 6grenmelerini sagladigindan 6grencilerin
aktif 6grenen bireyler olmalarina yardimci olmak ve 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini
saglamak icin kullanilabilecek iyi bir yontem olarak gérilmektedir (Lee, Shen ve Tsai, 2010).

Probleme dayal 68renme, siklikla 6-8 6grenciden olusan kiigliik gruplarda gerceklestiriimektedir (Abou-Elhamd,
Rashad, ve Al-Sultan, 2011). Probleme dayali 6grenme yonteminde, grup ortaminda yapilan tartismalar ve
takim calismalari problemlerin olasi ¢ézimlerini belirlemek igin kullanilmaktadir (Lou ve digerleri, 2010).
Ogrencilerin ayni zamanda problem ¢tzme, etkili iletisim kurma gibi becerilerini gelistirmek amaciyla
diizenlenen (Lu, Lajoie ve Wiseman, 2010) probleme dayali 6grenme ortamlarinda 6grenciler séz konusu kiigiik
ishirlikli calisma gruplarinda kendilerine sunulan yari yapilandiriimis problemlerin ¢ézimi igin argimanlar
sunmaktadirlar (Belland, Glazewski ve Richardson, 2011). Bu siregte 6grenciler, senaryolarda tanimlanan
problemi degerlendirmekte ve grup tartismalarinda arkadaslarindan ve yonlendiriciden siirekli donit
almaktadirlar (Liaw ve digerleri, 2010). Problem dayali 6grenme siirecinde ilk olarak senaryoda yer alan
problemi belirleyen 6grenciler bir sonraki asamada problemin ilgili oldugu 6grenme alanlarini belirlemekte ve
konuyla ilgili 6nceki bilgilerini hatirlamaya ¢alismaktadirlar. Bu siireg, 6grencilerin problem ¢ézme asamalarini
yonetmelerini ve kendilerine verilen problemleri ¢6zmek icin dnceden 6grendikleri kavramlari kullanmalarini
gerektirmektedir (Downing ve digerleri, 2009). Senaryodaki problemi belirleyen ve dnceki bilgilerini hatirlayan
ogrenciler problem ¢ézme sirecinin bir sonraki asamasinda problemin ¢oéziimuyle ilgili olarak belirledikleri
dgrenme alanlarina iliskin arastirmalar yapmaktadirlar. Ogrenciler 6grenme siirecinde &nceki bilgileri ile grup
arkadaslariyla yaptiklari arastirmalar sonucunda elde etmis olduklari bilgileri iliskilendirerek problemi ¢6ziime
ulastirmaya calismaktadirlar. Ogrencileri ydnlendiren bu siire¢ onlarin égrenmelerine yardimci olmaktadir
(Sockalingam, Rotgans ve Schmidt, 2011). Bu nedenle O6grencilere nasil 6grenmeleri gerektigini 6greten
probleme dayali 6grenme yontemi, yasam boyu 6grenme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi igin
kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak degerlendiriimektedir (Sahin, 2010). Probleme dayali 6grenme,
ogrencilerin gergek hayattan problemlerle karsilasmalarina firsat saglamakta, farkl disiplinlerdeki yeni
duslinceleri 6zimsemelerine yardimci olmakta, problemleri ¢éziime ulastirmada 6grencilerin isbirlikli ve aktif
olduklari 6grenme ortamlarinda calismalarina olanak tanimaktadir (Lea ve Bae, 2008). Farkli acilardan
Ogrencilere yararlari olan probleme dayali 6grenme, kullanildigl 6grenme seviyesine bagh olarak 6grencilerin
fen, teknoloji, mihendislik ve matematik alanlarindaki bilgileriyle elde ettikleri deneyimlerini iliskilendirmelerini
ve uygulamalarini saglamaktadir (Lou ve digerleri, 2010). Boylece, probleme dayali 6grenme bilgi edinme ve
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edindigi bilgiyi profesyonel yasamda uygulama arasinda da bireyler icin bir képri olusturmaktadir (Woltering ve
digerleri, 2009).

Probleme dayali 6grenme siirecinde en 6nemli gérevi ise 6gretmenler istlenmektedir. Ogretmenler bu siiregte
pasif bireyler olarak degil, slirecin yonlendiricileri olarak kabul edilirler. Geleneksel yaklasimlardan farkli olarak
probleme dayali 6grenme siirecinde, 6gretmenler 6grencilere bilgi aktarmaktan ziyade bilgiye ulasmalarinda
yardimcli bir rol Ustlenmekte, bu nedenle de egitim yonlendiricisi olarak adlandiriimaktadirlar. Yonlendiriciler,
probleme dayali 6grenme siirecinin 6nemli unsurlaridir (Turan ve digerleri, 2009). Egitim yo6nlendiricisi
gorevinde olan 6gretmenler problemin analizi ve ¢6zimiin raporlastirilmasi siireci boyunca 6grencilerin
O0grenme slireglerini ortaya ¢ikarma ve onlara yardimci olma rolini tGstlenmektedirler (Yew ve Schmidt, 2009).
Probleme dayali 6grenme ortaminda yonlendiriciler 6grenme silrecinde 6grencilerin becerilerine iliskin
algilarinin gelistirilmesi Gizerinde de énemli bir etkiye sahiptir (Moore, 2009). Sonug olarak egitim yonlendiricisi,
probleme dayali 6grenmenin basarili olmasi i¢cin 6nemli bir etkiye sahiptir (Strohfeldt ve Grant, 2010).
Gunlmiizde tiim diinyada oldugu gibi Turkiye’de de 6gretim programlarinda probleme dayali 6§renme yontemi
gibi aktif 6grenme uygulamalarina yer verilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin probleme dayali 6grenme
yonteminin gerek teorik alt yapisini gerekse uygulanmasina iliskin siireci bilmeleri yontemi etkili bir sekilde
uygulamalarinda biyiik 8nem tasimaktadir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme gibi dzel
o0gretim yontemlerine iliskin gorislerinin ve algilarinin onlarin meslek hayatlarinda ilgili yéntemleri uygulama
konusundaki inanglarini olumlu ya da olumsuz yénde etkileyebilecegi disliinilmektedir. Bu nedenle s6z konusu
arastirmada o6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yodntemine iliskin gorislerinin ve yontemi
uygulamaya iliskin 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagida
yer alan arastirma problemleri belirlenmistir.

1. Fen 6gretmeni adaylarinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin gorusleri nelerdir?

2. Fen 0gretmeni adaylarinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin 6z-yeterlik algilari nasildir?

YONTEM

Tek grup son test deseni bir vaka ¢alismasi olan arastirmada 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme
yontemine iliskin gorusleri ve 6zyeterlik algilari belirlenmeye calisilmistir. Tek grup son test vaka desenine sahip
calismalarda, bir grup birey bir uygulamaya tabi tutulur ve ardindan cesitli bagimh degiskenler bu uygulamanin
etkisini belirlemek Uzere olgulirler. Tek grup son test vaka deseni zayif deneysel desenlere dahildir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun,2012). Arastirmanin uygulamalari Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimiinde dérdinci sinifta 6grenim
goren Ogrenciler igin bir segcmeli ders olan “Fen 6gretiminde yeni yaklasimlar” dersinde gercgeklestirilmistir.
Arastirmanin uygulama siirecinde 6ncelikle ders probleme dayal 6grenme yonteminin kuramsal temellerine ve
ilkelerine yonelik olarak islenmistir. Arastirmanin bir sonraki asamasinda ise 6gretmen adaylarina probleme
dayali 6grenme yontemine iliskin etkinlik 6rnekleri sunularak her bir 6gretmen adayindan benzer etkinlikler
gelistirmeleri istenmistir. Ogretmen adaylarindan gelistirmis olduklari etkinlikleri sinif arkadaslariyla
paylasmalari ve birbirlerinin gelistirmis olduklari etkinlikleri degerlendirmeleri istenmistir. Arastirmanin
uygulamalari toplam 8 ders saatinde (4 hafta) gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda 6gretmen adaylarina
probleme dayali 6grenme yontemine iliskin gorislerini ve 6zyeterlik algilarini belirlemeye yonelik anket formu
uygulanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya Fen Bilgisi 6gretmenligi béliminde dordlnci sinifta 6grenim gérmekte olan 63 Fen 6gretmeni
adayi katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan %54 (n=34)'U birinci 6gretimde, %46 (n=29)’s|
ikinci 6gretimde 6grenim gérmektedir. Arastirmanin uygulamalari iki sinifta ayni siireclerle ayni 6gretim Gyesi
tarafindan gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak iki ana bolimden olusan anket formu kullaniimistir. Anket formunun
birinci bolimnl Gglu likert tipi (kesinlikle katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum) 6lceklemeye sahip
O0gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin Ozyeterlik algilarini belirlemeye yonelik
maddeler olusturmaktadir. Anketin ikinci bolimiinde ise 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme
yontemine iliskin goruslerini belirlemeye yonelik agik sorular yer almaktadir. Arastirmada kullanilan anketin
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gelistiriime sirecinde oncelikle literatiirde yer alan ¢alismalar incelenmis, daha sonra ise ilgili ¢calismalardan
yararlanilarak anket maddeleri ve sorulari hazirlanmistir. Hazirlanan anket icin alaninda uzman 06gretim
Uyelerinin gorisleri  alinmistir.  Ogretim  Uyelerinin  gorisleri dogrultusunda anket formunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica anket formunun anlasilirhginin belirlenmesine yonelik olarak bes 6gretmen
adayindan anketi okumalari ve anlasiimayan béliimleri belirlemeleri istenmistir. Ogretmen adaylarinin gérisleri
de dikkate alinarak yapilan diizeltmeler sonucunda ankete uygulama igin son hali verilmistir.

Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde anket formunda yer alan agik uclu sorular i¢in nicel icerik analizi
gerceklestirilmistir. Nicel icerik analizlerinde verilerden kategori ya da kodlar belirlenir ve ardindan bu kategori
ya da kodlara yonelik frekans ve yizdelik matrisleri sunulur. Nicel icerik analizi, icerikte tekrarlanan motifleri
arastirir ve icerikteki akiskanhgi vurgulayarak yorumlar (May, 1997). Silverman (2000), bu analiz teknigini
kullanan arastirmacilarin analizlerini belirli kategorilere goére gercgeklestirilen sayisal veriler esliginde
gerceklestirdiklerini belirtir. Buna gére bu ¢alismada dncelikle tiim veriler okunmus, her bir soru icin kategoriler
belirlenmis ve 6gretmen adaylarinin gorisleri benzer kategoriler altinda degerlendirilerek ylizde ve frekans
degerleri hesaplanmistir. Calismada kodlamalar iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve arastirmacilar
arasindaki uyusum ylzdesi % 77 olarak hesaplanmistir. Anket formunun diger bolimi igin likert tipi
Olceklemeye sahip dzyeterlik algisina iliskin maddelere 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin yiizde
ve frekans degerleri bir istatistik programi yardimiyla hesaplanmistir.

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bolliminde 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin goéruslerini
belirlemeye yonelik agik uglu sorulara vermis olduklari yanitlarin ylizde ve frekans degerlerlerine yer verilmistir.
Ogretmen adaylarina yoneltilen ilk soruyla 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin
etkinlik hazirlama siirecinde hangi asamalarda zorlandiklari belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tablo 1: “Probleme dayali 6grenme yontemine iliskin etkinlik hazirlarken hangi asamalarda zorlandiniz?”
sorusuna 0gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin ylizde-frekans degerleri

Kodlar f % Ornek ifadeler

Kazanimlara uygun olmasi 18 32 Kazanimlarla ilgili ilk defa boyle bir hazirlik
Senaryolar arasi iliski kurulmasi 14 25 yaptigim icin hazirlamakta ve iliski kurmakta
Dikkat cekici olmasi 10 18 zorlandim (1).

Pratigim olmadigi icin senaryolarin dikkat gekici
olmasinda zorlandim (7).

Yasanmis bir olay bulabilmek igcin uzun sire
Konuyla ilgili olmasi 3 5 disiindiim (10).

Acik ve anlasilir olmasi 8 15
Gunlik hayatla iliskili olmasi

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde égretmen adaylarinin % 57 (f=36)’
sinin probleme dayali 6grenme yontemine iligskin etkinlik hazirlarken giigliik ¢ektiklerini, % 43 (f=27)’ Gnin ise
etkinlik hazirlama asamalarinda herhangi bir giicliik ¢ekmediklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Etkinlik
hazirlarken guicliik ceken 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 1’ de
gorilmektedir. Analiz sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin daha ¢ok probleme dayali 6grenme yontemine
iliskin kazanimlara uygun etkinlik hazirlamakta, senaryolar arasinda iliski kurmakta ve senaryolarin dikkat cekici
olmasini saglamakta zorlandiklari séylenebilir. Genellikle 6gretmen adaylari ifadelerinde “Senaryo hazirlarken
kazanimlar dogrultusunda kazanimi karsilayabilecek kelimeler bulmakta zorlandim. Kazanimlara gére ek soru
bulmakta zorlandim.”, “Her kazanimi senaryoda yeterince vermekte problem yasadim.”, “Bazi kazanimlari
hikayelestirmekte zorlandim.”, “Kazanimlara uygun senaryo bulamadim. Buldugum senaryolari kazanimlara
uyarlamaya calistim.” ifadeleriyle kazanimlara uygun etkinlik hazirlamakta neden zorlandiklarini belirtmislerdir.
S6z konusu ifadeler 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun probleme dayali 6grenme yontemine iliskin etkinlik
hazirlarken etkinliklerin kazanimlara uygun bir sekilde hazirlanmasinda gigliik cektiklerini gdstermektedir.
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Tablo 2: “Fen 6gretiminde probleme dayali 6grenmenin 6grenciler lGzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri sizce
neler olabilir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin yiizde-frekans degerleri

Kodlar f % Ornek ifadeler

Gunlik hayat problemlerini ¢ozebilme 23 22  Gunluk hayattan somut ornekleri

Duistinme becerilerini gelistirme 16 15 verebilmeleri kolaylasir. Konuyu kazanimlara
Tz Kalici ve etkin 6grenme 13 12 \g/érkt-e dkaha dUzznli \:(erebiliriz (72)'1. L5
g Aktif katihmi saglama 11 10 akit onus.L.Jvn asl |n.t| y?gana flir (15).

. o Daha kalici 6grenmeyi saglar (21).
Dikkat ve ilgi artirma 10 9
. Zaman aliadir. Sinif ortaminda kargasa

Yaparak ya§ay?rak ogrenme 5 5 olabilir. Bazi 6grenciler ilgilenmeyebilir (31).

Zaman sinirhligi 8 7 Qgrencilerin Ust diizey disinme becerilerini
5 Senaryonun iyi hazirlanmama durumu 8 7 gelistirmelerini saglar (35).
[%2]
g Dogru sonuca ulasamama olasiligi 8 7 Probleme dayali 6grenme bazi konularin
O  Sinif ynetimini saglama zorlugu 4 4  Ogretiminde 6zellikle karistirilan kavramlarda

Hikayeleri dersle iliskilendirme zorlugu 2 o kalici 68renmeyi saglar (46).

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin % 73 (f=78)
siklikla probleme dayali 6grenme yonteminin 6grenciler Gzerindeki olumlu etkileri, % 27 (f=30) sikhkta ise
olumsuz etkileri (izerine gorisler ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin séz konusu yéntemin
ogrenciler tzerindeki etkilerine iliskin yanitlarinin ylizde-frekans degerleri Tablo 2’ de gorilmektedir. Probleme
dayali 6grenme yonteminin olumlu etkilerine iliskin olarak 6gretmen adaylari probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin glinlik hayat problemlerini ¢6zebilmelerini, disiinme becerilerini kullanmalarini, derse
aktif katilmalarini, derste daha dikkatli olmalarini ve yaparak yasarak 6grenmelerini sagladigini belirtmislerdir.
Yontemin olumsuz etkilerine iliskin olarak ise 6gretmen adaylari probleme dayali 6§renme yonteminin kalabalik
siniflarda sinif yonetimini saglamada zorluk yaratabilecegini, derse ayrilan slrenin etkinlikleri uygulamakta
yetersiz kalabilecegini, iyi hazirlanmayan senaryolarin &grencilerin  dogru kavramlara ulasmalarini
engelleyebilecegini ifade etmislerdir.

Tablo 3: “Probleme dayali 6grenmenin fen derslerinde yer alan fizik, kimya ve biyoloji ile ilgili konulardan
hangisi ya da hangileri icin daha uygun oldugunu disiiniyorsunuz? Neden?” sorusuna 6gretmen adaylarinin
vermis olduklari yanitlarin ylizde-frekans degerleri

Kodlar F % Ornek ifadeler
Fizik, Kimya ve Biyoloji 21 34 Ugii icinde uygun bence. Cocuklar soyut kavramlari
Sadece Biyoloji 11 18 anlamakta zorlanirlar.  Hikaye somutlastirarak
sadece Fizik 10 16~ OBrenmeyisaglar (49).

o . B Fizik konularina daha uygun oldugunu disiiniiyorum
Fizik ve Biyoloji 9 15 (57)
Fizik ve Kimya > 8 Unitelerin icindeki belli konulara gore c¢oguna
Kimya ve Biyoloji 4 uygundur. Genellikle gunlak hayattan
Sadece Kimya 1 verebilecegimiz 6rneklere uygundur (63).

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin % 34 (f=21)’
Unln her (¢ bransta yer alan konulara uygun olarak probleme dayali 6grenme yoéntemine iliskin etkinlik
gelistirilebilecegini disltndukleri belirlenmistir. Tablo 2’de yer alan ylizde ve frekans degerleri incelendiginde ise
o0gretmen adaylarinin ¢cogunlugunun probleme dayali 6grenme yontemine iliskin etkinliklerin daha ¢ok fizik ve
biyoloji konular igin uygun oldugunu disiindikleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin ilgili soruya yanit
verirken ifadelerinde genellikle fen konularinin giinliik hayatla iliskili olma durumlarini géz 6nilinde aldiklari
goriilmektedir. Buna bagli olarak 6gretmen adaylarinin fizik ve biyoloji konularini kimya konularina goére ginlik
hayatla daha kolay iliskilendirebildikleri séylenebilir.
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Tablo 4: “Probleme dayali 6grenme yontemiyle birlikte hangi teknigin ya da tekniklerin 6grenme siirecinde
kullanilabilecegini diisiinliyorsunuz? Neden?” sorusuna 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin yizde-
frekans degerleri

Kodlar f % Ornek ifadeler

Beyin firtinasi 42 44 Beyin firtinasi. Problemin ¢6zimu slrecinde farkh fikirler

Soru-Cevap teknigi 16 17 alinir, bircok 6grencinin katilimi saglanir (8).

Tartisma 10 12 Beyin firtinasi, 6rnek olay teknikleri siregte etkindir.

Deney 7 7 Cunkl 6grenci kendini yasayanin yerine koyarak problemi

Ornek olay 6 6 sozer (24). i } ) o .
. Probleme dayali 6grenme yontemiyle birlikte balik kilgig,

Bah_k kilgg > > beyin firtinasi, 6rnek olay gibi teknikler kullanilabilir (40).

Proje 3 3 Beyin firtinasi teknigi olabilir. Birgok fikir tiretebildigi igin

Drama 3 3 (55).

isbirlikli 6grenme 3 3

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde dgretmen adaylarinin probleme
dayali 6grenme yontemi ile birlikte daha ¢ok sorgulamaya yonelik tekniklerin kullanilabilecegini distndikleri
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin cogunlugu beyin firtinasinin, soru-cevap tekniginin ve tartisma yénteminin
probleme dayali 6grenme sirecinde yer alabilecegini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylari ise deney, drama,
proje gibi tekniklerin probleme dayali 6grenme siirecinde kullanilabilecegini diisinmektedirler.

Tablo 5: “Probleme dayal 6grenme yontemi uygulamalari sliresince 6grenciler hangi becerilerini 6grenme
ortaminda kullanmaktadirlar?” sorusuna o6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin ylzde-frekans
degerleri

Kodlar F % Ornek ifadeler

Sorgulayici 6grenme 24 29  Psikomotor beceriler 6ne c¢ikar. Bu becerilerin

Yaratici distinme 14 17  gelismesinde etkilidir. Disiinme becerilerini gelistirir.

Arastirma 12 14 Ogrencinin yaraticihgini gelistirir (11).

Psikomotor beceriler 9 11 Y?ratlu . fjugunme, “sor“gul.fa\vyarak. ogrenmg
L yontemlerini kullanir. Clnkl Ogrenciler problemi

Yansitici dislinme 8 9 . .

' o ¢6zmek ve ulasmak icin bu yollardan gecer (24).

Elestirel digiinme 7 8  Ogrenciler yaraticiliklarini kullanirlar (40).

Problem ¢6zme 7 8 Disiinme, sorgulama, elestirel diisiinme becerilerini

Bilimsel siireg becerileri 3 4 kazanir (50).

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde dgretmen adaylarinin probleme
dayali 6grenme siirecinde 6grencilerin daha ¢ok sorgulama, arastirma, yaratici diistinme becerilerini 6g§renme
ortaminda kullandiklarini dislindikleri goriilmektedir. Bazi 6gretmen adaylari s6z konusu 6grenme siirecinde
dgrencilerin psikomotor becerilerini de kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bir kismi ise
ogrencilerin probleme dayali 6grenme silrecinde elestirel dislinme, problem ¢6zme, bilimsel sireg
becerilerinin kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 6: “Sizce fen 6gretiminde probleme dayali 6grenme yonteminin kullaniminin sinirliliklari nelerdir?”
sorusuna 0gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin ylizde-frekans degerleri

Kodlar F % Ornek ifadeler
Zaman alici olmasi 24 32 iy .

Ogrenciler bulunmasi amaclanan
Sinif ydénetiminin zorlugu 19 25

problemlerden sapip baska konulara
yonelebilir (51).

7 9 Sinirliligl dgretmen  denetimi ve
Konudan uzaklasma olasiligi 6 8 kontroliinden ciktiginda baslar (57).

6 8

2 3

Ogrencilerin bireysel farkliliklari 12 15
Hazirlanmasinin zor olmasi

Ogretmenlerin donanimli olmamasi uygulanmasini engeller(63).

383



re I Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching 1.

Mayis 2014 Cilt:3 Sayi:2 Makale No: 39 ISSN: 2146-9199

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin tamaminin
probleme dayali 6grenme yonteminin 6grenme siirecinde kullanilmasina iliskin bazi sinirliliklara sahip oldugunu
disundukleri goriilmektedir. Tablo 6 da goéruldigl gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu probleme dayal
6grenme yénteminin zaman alici oldugunu, uygulandigl ortamlarda sinif yénetimini saglamanin zor oldugunu ve
bireysel farkliliklari nedeniyle yontemin her 6grenci icin uygun olmayabilecegini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen
adaylari ise probleme dayali 6grenme yontemine dayal etkinliklerin hazirlanmasinin zor oldugunu, yontemin
her konu icin uygun olmadigini ve 6gretmenin donanimli olmasini gerektirdigini ifade etmislerdir.

Tablo 7: “Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandig 6grenme ortamlarinda 6grencileri degerlendirmek
icin hangi 6lgme teknikleri kullanilabilir?” sorusuna 6gretmen adaylarinin vermis olduklari yanitlarin yiizde-
frekans degerleri

Kodlar F % Ornek ifadeler
Derecelendirme 6lcekleri 22 23

Performans degerlendirme 20 21 Cagdas yasamin getirdigi olgme teknikleri
Portfolyo 10 10 daha gecerli olabilir. Yapilandinlmis grid,

dallanmis agag vb. (9).

Alternatif 6lgme araclari kullanilir. Test yerine
sureci kontrol edecek sekilde rubrik, kelime
iliskilendirme, kavram haritasi kullanabilirim
(14).

Rubrik, portfolyo, test kullanabilirim (31).
Soru-cevap, kelime iliskilendirme, tanilayici
dallanmis agac kullanilabilir (40).

Rubrik, performans degerlendirme
kullanilabilir (49).

Soru-cevap teknigi
Yapilandirilmis grid
Tanilayici dallanmis agag
Kavram haritalar

Basari testleri

Dogru-Yanlis sorulari

Proje

Anlam Coziimleme tablolari

W W w s b U1 N OO
w w w dbh b U1 N OO

Oz-Akran degerlendirme

Ogretmen adaylarinin ilgili soruya vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla
derecelendirme 6lgekleri, performans degerlendirme ve portfolyolar ile probleme dayali 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin degerlendirilebilecegi goriisiinde olduklari goérilmektedir. Bazi 6gretmen adaylari soru-cevap
tekniginin, yapilandirilmis gridlerin, tanilayici dallanmis agaclarin, kavram haritalarinin, basari testlerinin
probleme dayali 6grenme ortamlarinda o6grencileri degerlendirebilecek teknikler olarak kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliminde g¢alismanin ikinci alt probleminin ¢dzimi dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin 6zyeterlik algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla
o0gretmen adaylarina “kesinlikle katihyorum”, “kismen katiliyorum” ve “katilmiyorum” olmak (zere (gli
derecelendirmeye sahip probleme dayali 6grenme yontemine iliskin 6zyeterlik algilarini belirlemeye yonelik
maddelerden olusan anket formu uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin ilgili maddelere vermis olduklari yanitlar
Tablo 7’ de sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yéntemine iliskin dzyeterlik algilarina yonelik olarak hazirlanan
anket maddelerine vermis olduklari yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme
yontemine iliskin olumlu 6zyeterlik algilarina sahip olduklari gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin
cogunlugunun ginlik hayattan olaylar iceren senaryolar hazirlamak, kazanimlara uygun etkinlik tasarlamak,
konulara iliskin 6grenci ve yonlendirici moduilleri tasarlamak konusunda kendilerine iliskin 6zyeterlik algilarinin
yuksek oldugu sdylenebilir. Probleme dayali 6grenme yontemini meslek hayatlarinda uygulama, 6grencilerin
probleme dayali 6grenme siirecinde bilgiye ulasmalarini saglama, ders plani hazirlama ve silrecte alternatif
olgme degerlendirme yodntemlerini kullanma olmak Uzere uygulamaya yoénelik maddelere bazi 6gretmen
adaylarinin kismen katildiklari gérilmektedir.
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Tablo.7: Ogretmen adaylarinin probleme dayali &grenme ydntemine iliskin &zyeterlik algilarina yoénelik
maddelere vermis olduklari yanitlarin ylizde-frekans degerleri

Maddeler Kesinlikle Kismen Katilmivorum
katiliyorum Katiliyorum v
f % F % f %

1. Probleme dayali 6grenme oturumlarinda yer alacak
gilinlik hayattan olaylari iceren senaryolar yazabilirim.

2. Probleme dayali 6grenme oturumlarini belirledigim
konunun - Ogretim programinda yer alan kazanimlarina 55 87,3 8 12,7 - -
uygun olarak tasarlayabilirim.

3. Probleme dayali 6grenme yontemini ileride 6gretmenlik

meslegi hayatimda derslerimde uygulamak konusunda 39 61,9 24 38,1 - -
yeterliyim.

4. Ogretim programinda yer alan {nitelerin igerdigi

59 93,7 4 6,3 - -

konulara iliskin 6grenciler igin probleme dayall 6grenme 52 82,5 10 15,9 1 1,6
modulleri hazirlayabilirim.
5. Probleme dayali 6grenme yontemine iliskin

hazirladigim etkinliklere yoénelik yonlendirici modili 52 82,5 11 17,5 - -
olusturabilirim.

6. Probleme dayali 6grenme yéntemine iliskin ders plani
hazirlayabilirim.

7. Probleme dayali 06grenme oturumu sliresince
ogrencileri yonlendirerek bilgiye ulagmalarini 48 76,2 15 23,8 - -
saglayabilirim.

8. Probleme dayali 6grenme yontemini uyguladigim

0grenme ortamlarinda alternatif 6lgme degerlendirme 40 63,5 23 36,5 - -
tekniklerini kullanabilirim.

36 57,1 25 39,7 1 3,2

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Gunldmiizde 6gretmenlerden sadece mevcut O6gretim programlarinda yer alan etkinlikleri uygulamalari degil
ayni zamanda kendi yaratici dislinme sireclerini kullanarak oOgrencilerin aktif 6grenme ortamlarinda
O0grenmelerini saglayan, yaratici disinme, sorgulama, arastirma gibi yasam boyu 6grenme becerilerini
kullanmalari igin 6grencileri yonlendiren 6gretim yontemlerine dayali yeni etkinlikler gelistirmeleri de
beklenmektedir. S6z konusu yéntemlerden biri de probleme dayali 6grenme yontemi oldugundan 6gretmen
adaylarinin yéntemin teorik temellerini, uygulanis seklini ve yonteme iliskin etkinlik gelistirme sirecini bilmeleri
blylk 6nem tasimaktadir. Park ve Ertmer (2008) calismalarinda 6gretmenlerin bilgi ve beceri eksikliklerinin
probleme dayall 6grenme yonteminin uygulanmasinda énemli bir sinirlilik oldugunu belirlemislerdir. Ates ve
Eryilmaz (2010) ise ¢alismalarinda probleme dayali 6grenme yéntemi uygulamalari siiresince yonlendiricinin
performansini etkileyen faktérlerden birinin de ydnlendiricinin probleme dayali 6grenme yéntemine iliskin
gorisleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alismalardan da yola ¢ikarak probleme dayali 6grenme yonteminin
ogrenciler lzerinde etkili olmasinin yénlendiricinin niteligine bagh (Woltering ve digerleri, 2009) olmasi dikkate
alinmis arastirmada 6ncelikle 6gretmen adaylarina probleme dayal 6grenme yontemine iliskin egitim verilerek
yonteme iliskin gorusleri ve ozyeterlik algilari bir anket formu yoluyla belirlenmeye calisilmistir. Anket
formunun yonteme iliskin goris béliminde yer alan ilk soruyla 6gretmen adaylarinin probleme dayali etkinlik
gelistirme slirecinde hangi asamalarda glglik cektikleri belirlenmeye calisilmistir. Bilindigi gibi probleme dayal
0grenme, yonlendiricinin 6grenme silirecinde daha iyi bir performans gostermesi icin 6gretim siirecinden dnce
hazirhk yapmasini ve galismasini gerektirmektedir (Leung ve Wang, 2008). Bu nedenle 6grenme alanlarina
yonelik etkinlik gelistirme siirecinde 6gretmen adaylarinin giliclik cektikleri bolimlerin belirlenmesi ve buna
bagh olarak eksikliklerin giderilmesi 6nem tasimaktadir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
etkinlik gelistirme uygulamalarinda 6zellikle etkinliklerin kazanimlara yonelik hazirlanmasinda giiglik cektikleri
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belirlenmistir. Bu durumun nedenlerinden biri olarak 6gretmen adaylarinin liniversite egitimi boyunca almis
olduklari derslerde amaca yonelik etkinlik gelistirmek yerine sadece etkinliklerin nasil gelistirilecegine ve
uygulanacagina yonelik calisma yapmalari goésterilebilir. Spronken-Smith ve Harland (2009) da cografya
ogretmenleriyle gercgeklestirdikleri c¢alismalarinda 6gretmenlerin  gorislerinde 6grenme etkinliklerinin
hazirlanmasinin zorluklarindan séz ettiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle 6gretim Uyelerinin 6gretmen
adaylariyla hizmet oOncesi donemde, Ogretmenlerle ise hizmet ici donemde 6grenme alanlarina iliskin
kazanimlara yonelik farkh yontemlere dayali etkinlik gelistirme uygulamalari gerceklestirmeleri 6nerilebilir.

Ankette yer alan bir baska soruyla 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yonteminin olumlu ve
olumsuz etkilerine yonelik gériisleri arastirilmistir. Ogretmen adaylarinin cogunlukla 6grencilerin giinliik hayat
problemlerini ¢ézebilmelerini, disinme becerilerini kullanmalarini, derse aktif katilmalarini, derste daha
dikkatli olmalarini ve yaparak yasarak 6grenmelerini saglama gibi yontemin olumlu etkilerine iliskin gorisler
belirttikleri belirlenmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin yontemin olumsuz etkilerine yénelik olarak belirttikleri
ifadeler de dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylari probleme dayali 6grenme y&nteminin kalabalik siniflarda
sinif yonetimini saglamada zorluk yaratabilecegini, derse ayrilan slrenin etkinlikleri uygulamakta yetersiz
kalabilecegini, iyi hazirlanmayan senaryolarin 6grencilerin dogru kavramlara ulasmalarini engelleyebilecegini
ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin ankette yer alan ydntemin sinirliliklarina iliskin soruya da benzer
yanitlar verdikleri belirlenmistir. Lekalakala-Mokgele (2010) da galismasinin sonucunda probleme dayall
O0grenme ortamlarinda yonlendiricinin sinifi kontrol etmede gigclik c¢ekebilecegini ve kontroli kaybetme
korkusu yasayabilecegini belirtmistir. Probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin etkinlik gelistirmenin ve
uygulamanin diger 6gretim yontemlerine goére daha zor olmasinin s6z konusu sonuca neden olabilecegi
duslnitlmektedir. S6z konusu yanitlar 6gretmen adaylarinin yontemi uygulamaktan kagcinmalarina neden
olabileceginden biylk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde bu yonteme iliskin etkinlik
gelistirme uygulamalarina agirlik verilmesi gerektigi diisiniulmektedir. Lea ve Bae (2008) de probleme dayal
o0grenme yontemine iliskin 6gretmenlerin gorislerini arastirdiklari g¢alismalarinda, elde ettikleri sonuglar
dogrultusunda 6gretmen egitiminde, 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme stratejisine yonelik
bilgilerini artirmaktan ziyade probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin etkinlik tasarlamalarinda ve
uygulamalarinda pratik bilgi kazanmalarina 6nem verilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ankette yer alan bir diger soruyla 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun probleme dayall 6§renme yontemine
iliskin etkinliklerin daha ¢ok fizik ve biyoloji konulari icin uygun oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin ilgili soruya yanit verirken ifadelerinde genellikle fen konularinin glinlik hayatla iliskili olma
durumlarini géz onilinde aldiklari goriilmektedir. Buna bagh olarak 6gretmen adaylarinin fizik ve biyoloji
konularini glinliik hayatla iliskilendirebilirken, kimya konularini iliskilendirmekte giigliik gekmelerinin sz konusu
sonuca neden oldugu dusindlebilir. Bu nedenle 6gretmen egitimi slresince 6gretmen adaylarinin kimya
konulariyla gilinliik hayati iliskilendirmelerine yonelik ¢alismalarin yapilmasi dnerilebilir. Ankette yer alan diger
sorularla 6gretmen adaylarinin yontemin 6grencilerin hangi becerilerini kullanmalarini sagladigini, yontemle
birlikte hangi tekniklerin kullanilabilecegini ve yontemin uygulanmasi silirecinde hangi 6lgme degerlendirme
tekniklerinden yararlanilabilecegini diisiindiikleri belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylarinin probleme
dayali 6grenme yontemi ile birlikte daha ¢ok sorgulamaya yonelik tekniklerin kullanilabilecegini, probleme
dayali 6grenme siirecinde 6grencilerin sorgulama, arastirma, yaratici dislinme becerilerini 6grenme ortaminda
kullandiklarini ve derecelendirme o6lgekleri, performans degerlendirme ve portfolyolar ile probleme dayali
0grenme ortamlarinda 6grencilerin degerlendirilebilecegi gorisiinde olduklari gorilmektedir. S6z konusu
gorisler genel olarak uygulama siresince 6gretmen adaylarina verilen egitimin, yontemin teorik temellerine
iliskin bilgi sahibi olmalarina yardimci oldugunu géstermektedir.

Anket formunun ikinci béliminde 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin 6zyeterlik
algilari belirlenmeye calisilmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme ydntemine
iliskin olumlu 6zyeterlik algilarina sahip olduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢cogunlugunun giinliik
hayattan olaylar iceren senaryolar hazirlamak, kazanimlara uygun etkinlik tasarlamak, konulara iliskin 6grenci
ve yonlendirici modiilleri tasarlamak konusunda kendilerine iliskin 0Ozyeterlik algilarinin yiiksek oldugu
soylenebilir. Probleme dayali 6grenme yontemini meslek hayatlarinda uygulama, 6grencilerin probleme dayali
0grenme sirecinde bilgiye ulasmalarini saglama, ders plani hazirlama ve slrecte alternatif olgme
degerlendirme yontemlerini kullanma olmak (izere uygulamaya yonelik maddelere bazi 6gretmen adaylarinin
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kismen katildiklari goérilmektedir. S6z konusu sonuglar 6gretmen adaylarinin etkinlik gelistirmeye iliskin
ozyeterlik algilarinin meslek hayatlarinda probleme dayal 6grenme yontemini uygulama, ders plani hazirlama
gibi uygulamaya yonelik durumlara gére daha yiiksek oldugunu goéstermektedir. Ertmer ve digerleri (2009) de
ogretmenlerin teknoloji destekli probleme dayali 6grenme uygulamalarinda karsilastiklari zorluklari belirlemeyi
amacladiklari ¢alismalarinda 6gretmenlerin 6zellikle ders plani hazirlamada diger yontemlere gére daha fazla
zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle probleme dayali 6grenme yéntemi gibi aktif 6grenme yontemlerine
iliskin 6gretmen adaylarinin ders planlari hazirlama ve hazirladiklari bu planlari 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda gerceklestirilecek uygulamalarin  s6z konusu sorunun giderilmesinde 6nemli oldugu
duslintlmektedir. Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmen adaylarina verilen
benzer egitimlerin probleme dayali 6grenme yontemi gibi O6gretim yontemlerine iliskin olumlu goris ve
ozyeterlik algilari gelistirmelerinde yardimci olabilecegi soylenebilir. Bu nedenle yeni yapilacak olan
arastirmalarda, Ogretmen adaylarina yonelik aktif Ogretim yontemlerine iliskin benzer uygulamalarin
gerceklestirilmesinin ve sonuglarinin tartisiimasinin 6gretmen egitimine katki saglayacagi distintilmektedir.

Not: Bu calisma 24-26 Nisan 2014 tarihlerinde Antalya’da 21 Ulkenin katilimiyla diizenlenen 5" International
Conference on New Trends in Education and Their Implications — ICONTE’ de so6zli bildiri olarak sunulmustur.
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