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Ozet

Kiresellesme olgusu, sosyal yasamimizin 6nemli bir parcasi olarak egitim-6gretim faaliyetlerini de
etkilemektedir. Kiiresellesen diinyada, farkli kiltirler ve toplumlar hakkinda bilgi ve fikir sahibi olmak artik liks
olmaktan ¢ikmis, gereklilik haline gelmistir. Bu sebeple de ¢ok kiltirlilige, ortak bir diinya gortsline ve ortak
degerlere sahip ¢ikan “Uluslararasi Cocuk Edebiyati” kavrami son yillarda 6n plana ¢ikmaya baslamistir.

Glnlmizde ceviri eserler, cocuk edebiyatimiz igcinde genis bir yer tutmaktadir. Hatta MEB tarafindan ortaokul
icin hazirlanan ylz temel eser listesindeki yabanci kaynakl yirmi dokuz eser bu gruba girmektedir. Ancak bu
kitaplar, farkh toplumlarla bizlerin sahip oldugu ortak degerleri, ortak diinya gérisini anlamak maksadiyla
incelenmemektedir. Oysa Uluslararasi ve Cok Kultiirlii Cocuk Edebiyati eserleri, 6grencilerin farkli toplumlari
anlamalarini, kendilerinden farkli olan insanlari ve farkhliklari kabul ederek onlara ©6nyargisizca
yaklasabilmelerini saglayan 6nemli bir 6gretim materyalidir.

Bu calismada, Uluslararasi Cocuk Edebiyati kavrami ¢ok kultlrluliik cercevesinde bir egitim degeri olarak ele
alinmis olup 6gretmenlerimize yol gostermesi bakimindan 6rnek bir uygulama galismasina da yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk Edebiyati, Dinya Edebiyati, Uluslararasi Cocuk Edebiyati, Cok Kiltlrli Cocuk
Edebiyat, Kiltirel Gergeklik.

CULTURAL BRIDGE: USING INTERNATIONAL CHILDREN'S LITERATURE
AS A TEACHING MATERIAL

Abstract

The fact of globalization affects education system as part of our social life. In a globalizing world, today, in order
to have information and ideas about other cultures and societies is not a luxury, in contrast it is a necessity. For
these reasons, in recent years, the notion of “international children’s literature” and “multicultural children’s
literature” which address common values and common world thoughts have been at the forefront.

Today, there are many translated books in Turkish children’s literature. Moreover, there are twenty nine
translated books in the reading list, which was prepared for middle school by the Ministry of National
Education. However, these books are not examined in detail during the teaching and learning processes to
understand other cultures and societies. Whereas, international and multicultural children’s literature are good
teaching materials since they help students to understand different people, cultures and
societies disinterestedly.

In this study, the notion of international and multicultural children’s literature were addressed from different
point of views. In addition to that, a classroom application was given at the end of the study.
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GiRIS

21. ylzyilda iletisim teknolojilerinin ve iletisim araglarinin gelisimi hem zamana hem de iletisim siirecine damga
vurarak kiiresellesen bir diinyayl ve kiiresellesen egitim-6gretim anlayisini beraberinde getirmistir. iletisim
teknolojilerinin ve iletisim araglarinin gelisimi toplumlari hi¢ olmadiklari kadar birbirlerine yaklastirmis, kiilttrler
arasi alisverisi inanilmaz boyutlara tasimis ve toplumlarin yerellikten evrensellige dogru hizli bir gegis yapmasina
olanak saglamistir. “Cocuklar, bizim yetistigimiz diinyadan ¢ok farkli bir diinyada yasayacaklar ve galisacaklar.
Hizli ekonomik, teknik ve sosyal degisimler bizi kiiresel bir diinyaya bagliyor. Diinya hakkindaki ve diger gesitli
kaltlrler hakkinda bilgi ve fikir sahibi olma artik bir liiks degil gerekliliktir. Cocuklarin hem tlkelerindeki degisik
kilturleri hem de sinirlart disindaki kltiirleri anlamaya ihtiyaglari vardir.” (Short, Lynch-Brown, Tomlinson ve
Short, baskida).

Egitim-0gretim faaliyetleri, duragan bir yapida olmayip sosyal ve ekonomik degisikliklere bagli olarak dinamik ve
surekli kendini yenileyen, ¢agin gereklerine cevap veren bir yapida olmak zorundadir. Bu agidan kiiresellesen
diinyada, “egitimde evrensel ilkelerin olusturulmasi ve farkh kdltirlerin taninarak kiltirler arasi etkilesimin
ivme kazanmasi zorunluluk haline gelmistir” (Cirik, 2008: 27). Egitim-0gretim faaliyetlerinin ¢agin gereklerine
cevap verebilmesi ise degisimin 6gretim programlarindan baslayarak gorsel-isitsel eserlerin iceriklerine kadar
biitlin bir alani kapsamasiyla mimkdnddir.

Glnimuizde anlasmazliklarin, tartismalarin ve 6n yargilarin en biyik nedeni toplumlarin, sosyal gruplarin,
bireylerin birbirlerini tam anlamiyla bilmemesinden, anlamamasindan ve c¢oklu bakis agilarina sahip
olmamalarindan ileri gelmektedir. Bir anlatma sanati olarak edebiyat ve 6zellikle cocuk edebiyati eserleri,
insanlar, kiltirler veya llkeler arasinda bariscil, evrensel bir kopri kurabilmektedir. Bu noktada aileler ve tiim
egitimciler 6grencileri bu edebiyat kdpriilerinden gegmek icin tesvik etmeli, onlari ylreklendirmelidir. Bunun
sonucunda sinirlarin bu koprilerle baglanarak 6n yargilarin, yanlis anlasiimalarin 6niine gecebilmek mimkin
olacaktir.

Kiltirel sinirlarin giderek belirsizlestigi bir diinyada g¢ok kiltiirli ve uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin
Ustlendigi rol de farkli bir boyuta ulasmistir. Cok kaltlrli ve uluslararasi ¢cocuk edebiyati eserleri, 6grencilerin
sosyal ve kilturel olarak farkli 6zelliklere sahip insanlarla etkilesim icerisinde olmasina olanak saglamaktadir.
Hem c¢ok kultlirlii cocuk edebiyati eserleri hem de uluslararasi cocuk edebiyati eserleri, 6grencilerin bakis
acilarini, dinya gorisini ve genel inanislarini etkilemektedir. Tabi sunu da unutmamak gerekir ki bu bakis
acisini 6grencilere gésterme amaci, onlarin var olan bakis acilarini tamamen degistirmek olmayip digerlerine
bakarak bu bakis agilarinin nasil olustugunu ve neden baska insanlarin farkh diisiindigiinii onlara 6gretebilmek,
gosterebilmek ve hissettirebilmektir. Cok kiltlrli ve uluslararasi edebiyatla ¢alisirken amag, farkliliklara vurgu
yapip Otekilestirme yapmak degil, benzerlikleri 6n plana g¢ikarip baskalarini kiltiirinden dolayr yargilama
davranisini azaltmaktir (Thein, Beach ve Parks, 2007). Ogrencilere alisiimisin disinda bir sey sunarak "Boyle de
bir sey mi varmis?" seklinde distindiirmek hem c¢ok kiltirli hem de uluslararasi edebiyatin amaclarindandir.
Ote vyandan, bu kitaplar birinci elden kaynak sagladigindan 6grencilere gercek yasam deneyimleri de
saglamaktadir.

Cok kalturla ve uluslararasi ¢cocuk edebiyati kitaplari basit bir ders materyali olmanin 6tesindedir. Bu edebiyat
turlerine ait kitaplari ders icinde ve ders disinda kullanma, 6grencilere bir sireligine de olsa klltlrin gesitli
yanlarini gosterebilme adina bizlere yardimci olmaktadir. Bu eserleri farkli bir diinyaya bakmak igin kullanilan
bir teleskoba veya dirbiine benzetebiliriz. Nasil ki bir teleskop veya diirblin uzagi yakinlastirirsa ¢ok kiltirli ve
uluslararasi ¢ocuk edebiyati kitaplari da kiltirleri yakinlastirip onlari yakindan tanimamiza ve incelememize
olanak saglar. Bu edebiyat tiirlerindeki metinler, 6grencilere kiltlirlin parcalari olan deger yargilarinin cevremizi
saran sosyal ve kiltlirel yasamdan geldiklerini anlatabilmektedir. Bu durum da ¢ocuklarin ¢oklu bakis acilari
gelistirmelerini saglayarak “Neden insanlar farkli diisinmektedir veya algilamaktadir?” gibi sorular yéniinden
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farkindaliklarinin olusmasina zemin hazirlamaktadir (Thein ve digerleri, 2007). Ayrica Bishop (1997) ¢ok kilturli
edebiyat yaklasimiyla yapilan egitim ile 6grencilerin 6z saygilari arasinda iliski oldugunu vurgulamaktadir. Clinki
cok kultlrli edebiyat aracihgiyla 6grenciler, toplumun ve okulun onlara bakis agilarini ve verdikleri degeri
gorerek olumlu veya olumsuz bir 6z saygi gelistirebilmektedirler. Genis bir agidan bakildiginda da bu durum,
ogrencilerin okul basarilarini da dolayli yoldan etkilemektedir.

Metin odakl islenen Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim programlari incelendiginde farkh kultirleri
tanimak, tanitmak ve farkh kiltlrlerdeki ortak degerleri tespit etmek adina verilen kazanimlarin oldukca
yetersiz olduklari tespit edilmistir. Oysaki bu derslerde c¢ok kdltlrli ve uluslararasi ¢cocuk edebiyati eserleri
vasitasiyla, bu amaglari gergeklestirecek kazanimlara fazlaca yer verilmelidir. Kiresellesen diinyada ders
iceriklerinin ve kazanimlarin bu yonde sekillendirilmesi artik bir gerekliliktir. Nitekim Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
dersleri 6grencilere farkli kiiltirleri tanimak, tanitmak ve ortak degerleri tespit edebilmek bakimindan da moral
perspektifler (toleransli davranislar) sunmaktadir. Boylece 6grenciler farkli kiltirlerle etkilesimde bulunurken
diger yandan ortak degerleri de benimseyebilmektedir. Unutulmamalidir ki farkli kiltlrleri tanimak, tanitmak
ve kultlirlerin benzerliklerini, farklilklarini ortaya koyabilmek aslinda 6z kiltiriimizi de detaylariyla, dikkat
etmedigimiz noktalariyla tanimaya, 6zimsemeye imkan sunmaktadir.

Bu ¢alismamizda diinya edebiyati/evrensel edebiyat, cok kiltirli ve uluslararasi gcocuk edebiyati ele alinarak alt
baslklarda bu kavramlar pedagoji ve edebiyat agisindan ele alinarak bu kavramlarin egitim agisindan yararlari
da anlatilmaya cahsilacaktir. Ayrica egitimcilere yol gostermesi bakimindan uluslararasi ¢ocuk edebiyati
eserlerinin 6gretim programlariyla nasil iliskilendirilmesi gerektigi hakkinda bilgiler verilerek konuyla ilgili bir
uygulama 6rnegine de yer verilecektir.

DUNYA EDEBIiYATI/EVRENSEL EDEBiYAT

Diinya edebiyati (world literature), evrensel edebiyat (global literature), uluslararasi edebiyat (international
literature) ve ¢ok kaltiirli (multicultural literature) edebiyat kavramlari yazarlar tarafindan farkli sekillerde
tanimlanmaktadir. Yaptigimiz arastirmalar sonucunda kavramlarin taniminda bir fikir birligi olmadig
goriilmistir. Bu durumun temel sebebi ise arastirmacilarin konuyu sadece kendi tlkeleriyle iliskilendirerek ele
almalarindan kaynaklanmaktadir. Mesela Amerika’da ¢ok kiiltlirlii edebiyat daha ¢ok irk ve renk lizerinden ele
alinirken, ingiltere’de ise etnik kdken bakimdan ele alinmaktadir.

Diinya edebiyati, evrensel edebiyat, uluslararasi edebiyat, ¢cok kiltiirli edebiyat kavramlari icerisinde en az
kullanilani “dinya edebiyati” kavramidir. Bu kavrami siklikla kullanan arastirmacilardan biri olan Stan
(1999), “Going Global: World Literature for American Children” galismasinda da bu kavrami kullanmayi tercih
etmistir. Diger kavramlara baktigimizda ise karsimiza soyle bir tablo ¢cikmaktadir: Cok kiltiirlii cocuk edebiyati
daha cok iilke icerisinde yer alan diger kilturlerle iliskilendirilirken; uluslararasi cocuk edebiyati diger Ulkeler
hakkinda yapilan edebiyat calismalarini kapsamaktadir. Bu iki kavramin birlesimi olarak da evrensel/kiresel
(global) edebiyat terimi kullanilmaktadir.

Evrensel
Edebivat

Cok Kaltarld Uluslararasi

Edebiyat Edebiyat

Sekill: Evrensel Edebiyatin Bilesenleri
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Sekil’de de goriuldiigu gibi evrensel edebiyat, cok kiltiirli ve uluslararasi edebiyatin birlesiminden olusmaktadir
(Hadaway, 2007: 5). Evrensel edebiyat kavramini kullanan arastirmacilardan biri olan Siu-Runyan (2007)’a gore
“global” kelimesi insani farkh yonleriyle ele alip bireysel olmanin dogalligindan gelen ¢esitliligi, karmasikligi ve
dinya lzerindeki kiltlrlerin varliklarini genisce yansittigindan, kapsamli olarak edebiyat icinde de kullanilabilir.

COK KULTURLU COCUK EDEBIYATI

Cok kaltiirli egitim, 20. yuzyilin sonlarinda yayillmaya baslamis ve glinimiiz 6gretim programlarini 6nemli
derecede etkileyen bir faktér haline gelmistir. Cok uluslu devletler icin daha ¢ok etnik kdken yoniinden ele
alinan c¢ok kiltirlalik egitimde ¢ok genis bir bakis acisiyla ele alinmaktadir. “Cok kiltarlilik, mutlak bir
anlamda, irk, etnik yapi, dil, cinsel tercih, cinsiyet, yas, engellilik durumu, sinif ve mevki, egitim, dini tercihler ve
diger kilturel boyutlar gibi oldukca genis bir kapsama sahiptir (APA, 2002). Aslinda bu kavramlar bitin olarak
ele alindiginda kiltir kavraminin icerisinde bu kavramlarin yer aldigi gérilecektir. Kiltiirin en 6nemli tasiyic
ogelerinden biri olan edebi eserler incelendiginde bu kiiltlirel 6gelerin kurmaca veya kurmaca olmayan bir
anlatimla ele alinarak islendiklerini gérebilmekteyiz. Bishop (1997), cok kiltiirli edebiyati, diinyamizda var olan
etnik ve sosyal cesitliligi yansitan eserlerden olusan bir edebiyat olarak gérmektedir. Cai ve Bishop (1994; akt:
Hinton&Dickinson, 2007: 3) cok kiiltiirli edebiyati tanimlarken su ¢ kavrami sacayaklari olarak kullanmaktadir:
Diinya edebiyati, uluslararasi edebiyat ve azinlk edebiyati. Bu edebiyat tirlerinin hepsi ¢ok kiltlrll bir egitim
icin ayri bir 6neme sahiptir; ¢linkli yasadigimiz ¢ag goz oniine alindiginda ¢ok kiltiirlii toplumlarin kiltirel
cesitliliklerini devam ettirebilmeleri ve kiltirel farkliliklarini avantajli bir duruma dontstirebilmeleri ancak ¢ok
kaltlrla egitimle ve ¢ok kiiltlrll egitimin 6geleriyle mimkin olabilir.

Cok kiltarliligh derslerde ele almanin en etkili ve kalici yollarindan biri edebiyatin ve edebi metinlerin
kullanilmasidir. Cok kaltiirli edebiyatin en 6nemli amaci, iletisim-edebiyat temelinde bireylerin birbirlerini
tanimalarini ve anlamalarini saglamaktir. Bu durumu Wan (2006: 141) soyle ifade etmektedir:

“Edebiyat iletisimin temelidir. Onun vasitasiyla bizler distincelerimizi, degerlerimizi, deneyimlerimizi ve bizi
mutlu eden, lizen seyleri paylasiriz. Biz daha ¢ok kendi kiiltlirel bakisimizi paylasir ve kendimizi etnik, cografi,
din ve diger kiltirel gruplar icinde tanimlariz. Boylelikle, edebiyat gesitli kiltirleri calismak ve anlamak igin
blyik bir kaynaktir. Edebiyat ile calisma, bize benzemeyen, birbirinden farkli kiltlrlerden insanlari tanimamizi
saglar.”

Wan'in bu ifadesini iletisim temelinde ele aldigimizda edebiyatin bu yoniyle ¢ok kiltlrlGliga anlamak igin bir
iletisim araci gorevi Ustlendigini soyleyebiliriz. Kisiler, etnik, cografi, dinT kimliklerini edebi eserlerin icerisinde
aktarmaktadir. Farkli kiltlrlerin deger yargilari, hayata bakis agilari, diinyayi algilama ve yorumlama bigimleri
edebi eserlerin icerisinde kendisine yer bulmaktadir. Ancak kisiler yaptiklari okumalar sirasinda edebi eserlere
bu acidan bakabilmeyi 6grenmelidir. Wan’in yapmis oldugu tanimlama, edebi eserlerin yazili metinler
olmalarinin 6tesinde kdltiirel tasiyicilar olduklari vurgusudur. Nitekim edebi eserler yazildiklari zamanin ve
toplumun bakis agilarindan etkilenerek yazildiklari toplumun kaltirinG de igerisinde barindirmaktadirlar.
Kiltarlerden beslenen, kilturlerin bakis acilarini olaylar vasitasiyla dile getiren edebi eserler, iletisim slrecinde
de iletisimin kaynagi olarak goérev Ustlenmektedirler. Edebi eserler dogru yapilan okumalarla kiltirlerin
taninmasinda birincil kaynaklar olabilmektedirler. Elbette edebi eserlerin kurmaca olup olmama ve kiiltirel
gerceklige bagh kalip kalmama durumu da dikkat edilmesi gereken yoénlerdendir. Bu yonlyle eger edebi
eserlerin tasidigi kiltirel 6geler sorgulanacak olursa ve bu sorgulama 6gretilebilirse Wan’in da séylemis oldugu
gibi edebi eserler farkl kiltirleri anlamak igin buyuk bir kaynak olacaklardir.

“Cok kiltirli edebiyatin 6gretimi bir sekilde 6grencilerin kiltirel bakis acilarini degistirecek, onlara hem kendi
yasamlarini hem de cevrelerindekileri anlamalari icin yardim edecek sekilde olmaldir” (Thein ve digerleri,
2007: 54). Boylelikle 6grenciler okuduklarini daha iyi anlayip okuduklari metinleri degisik yonlerden ele
alabileceklerdir. “Genis bir anlamda ¢ok kultiirlii cocuk edebiyati her kitabi icerir ¢link(i her bir kitap kiltiirin
farkh yonlerinden gelmekte ve her kitap cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, etnik kéken gibi coklu perspektiften
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okunabilmektedir” (Mithchell, 2003: 200). Elestirel okumaya dayanan bu okuma calismalari, insanlarin

birbirlerini anlamalarina, farkli diinyalari algilamalarina, farkhliklara saygi duymalarina, ortak kultiir 6gelerinin

cevresinde bulusabileceklerini hatirlamaya olanak saglayacaktir. Elestirel okuma tam manasiyla bu tir

calismalarda etkisini gosterecektir. Bir metni sadece harflerden kurulu yazili bir nesne olarak gérmemek,

derinlemesine metinlerin igerisine girip satirlar arasi okumalar yaparak kultlr 6gelerini, klltiirel benzerlikleri ve

farkhhklari 6zimseyerek tespit edebilmek cok kultirli edebiyat eserlerinin derslerde kullanimi ile mimkiin

olacaktir.

Cok kalturlt cocuk edebiyatinin ilk ve ortaokul 6grencileri icin faydalarini su sekilde siralamak mimkdindiir:

- Kaliteli edebi eserler vasitasiyla edebiyati sevdirir,

- Cok kiltiirli edebiyat bilgi edinmeyi ve farkli konulari anlamayi saglar,

- Cok kiltirlt edebiyat farkli bakis agilari sunarak 6grencilerin diinyaya bakis agisini degistirir,

- Cok kiltarlt edebiyat kultirel gesitliligin degerini anlamaya tesvik eder ve kiltirel gesitliligi gelistirir,

- Cok kilturla edebiyat elestirel arastirmayi, elestirel sorgulamayi tesvik eder,

- Genel edebiyat gibi ¢cok kultiirlii edebiyat da uyumu ve gesitliligiyle bir aydinlanma ve hosca vakit gegirme
imkani sunar. (Bishop, 1997: 4-5; Mithchell, 2003:200-204).

Temple, Martinez, Yokota ve Naylor (2002), ¢ok kultirli cocuk edebiyatinin degerli olmasinda iki ilgi cekici
noktaya parmak basmaktadirlar. Bunlardan ilki, 6grencilerin okulda bulunan ¢ok kiltlrli ¢ocuk edebiyati
eserlerinin icinde veya diger materyallerde kendilerini, deneyimlerini gérmelerine bu eserlerin yardimci
olmasidir. ikincisi ise 6grencilerin kendilerinden farkli olan insanlari anlama ve onlarla empati kurma ihtiyacina
bu eserlerin cevap verici nitelikte olmasidir. Bu durumda kitaplar bu ozellikleri saglamiyorsa, c¢ocuklardan da
kendilerinin 6tesine gecmesi beklenemez (2002: 85). Cocuk edebiyati, cocuklara edebiyat icinde baskalarini ve
kendilerini gormeleri icin bir firsat saglar ve elde ettikleri bilgiler ile insanlarin nasil hissettigine, nasil
disundugine ve yasadigina dair bir anlayis gelistirirler. (Short ve digerleri, baskida; Temple ve digerleri, 2002;
Mithchell, 2003; Suh ve Samuel, 2011). Genis bir agidan baktigimizda ¢ok kiltiirli bir edebiyat eserinin tagimasi
gereken baslica 6zellik, bireylerin, 6grencilerin kendilerini ve baskalarini gormeleri icin bu eserin edebi bir ayna
niteligi tasimasidir (Bishop, 1997).

ULUSLARARASI COCUK EDEBIYATI

Cocuk edebiyatinin tarihsel gelisimine baktigimizda, uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin bu gelisimde
onemli bir yere sahip oldugunu goririiz. Ginimizde de uluslararasi gocuk edebiyati, kiresellesmenin etkisiyle
cocuk edebiyati icindeki etkisini hissedilir bicimde arttirarak gelismeye ve yayllmaya devam etmektedir.

Uluslararasi gocuk edebiyati kavrami, tanim olarak hem kullanilan dil hem de yazar yoniinden ele alinmaktadir.
Dil yéniinden ingilizce yazilan eserlerde temelde (¢ alt baslik altinda tanimlanan uluslararasi cocuk edebiyati
kavrami, Turkiye'de su iki alt baslikta incelenebilmektedir: 1. Ceviri kitaplar, 2. Yabanci dil kitaplari (Short ve
digerleri, baskida; In Continuum Encyclopedia of Children's Literature [CECL], 2005). Yabanci dil kitaplari,
Ulkemizde orijinal dilinde yayinlanmis kitaplari kapsamaktadir. Cocuk edebiyatimiz icerisinde yer alan bu
kitaplar daha ¢ok Bati dillerine ait kaynaklar olup ikinci dil 6gretimi siirecinde kullanilmaktadir. Ceviri kitaplar ise
diger dillerden Tiirkceye cevrilmis kitaplar igermektedir. Ulkemizdeki ¢ocuk edebiyatinin gelisim gizgisine
baktigimizda da ¢ocuk edebiyatina dair ilk eserlerin birgogunun ceviri kokenli oldugu gercegi karsimiza
cikmaktadir.

Uluslararasi ¢cocuk edebiyati kavraminin yazar yoninden tanimlanmasina baktigimizda su o6zelikler karsimiza

citkmaktadir:

- Yazar ve/veya cizerin kitapta bahsedilen kiiltir icinde yasamasi ve daha sonra terclime edilen kitap,

- Su anda yazar ve/veya gizerin yasadigl cografi, kultirel bolgenin yaninda, kitapta bahsedilen kultar
cevresinde daha 6nce yasadigi olaylari yazdigi-cizdigi kitap,

- Gog¢men, milteci vb. olarak gelmis olan bir yazarin ve/veya cizerin, geldigi llke hakkinda yazdigi-cizdigi
kitaplar,

- Aileleri baska yerden goc¢ eden bir yazarin ve/veya cizerin ailesinin hatiralarina dayali yazdigi-¢izdigi kitap,

- Bir Glkede gorevli olarak bulunan yazarin ve/veya cizerin o tlke kiltiir( icinde ¢esitli amaclarla (gazetecilik,
gezi-gozlem, is icin gorevlendirme) bulunup daha sonra yazdigi-¢izdigi kitap,
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- Herhangi bir tlkede yasayan yazarin ve/veya cizerin o Ulke Gzerinden baska bir kilttr( arastirip yazdigi-
cizdigi kitap,

- Herhangi bir tlkede yasayan bir yazarin ve/veya cizerin diger kultirden bir yazarla is birligi yaparak
yazdiklari-gizdikleri kitap veya kitaplari uluslararasi ¢ocuk edebiyati eseri olarak degerlendirebiliriz.
(Short ve digerleri, baskida).

Kuramsal olarak uluslararasi ¢ocuk edebiyati kitaplari hareketi Il. Dlinya Savasi’'ndan sonra ylikselen bir ivme
kazanmistir. Savas yillarindan sonra Alman Jella Lepman, savasin ortaya cikardigi yikimi azaltmak igin tim
Avrupa Uulkelerinden topladigi cocuk kitaplariyla Avrupa’daki tlkelerde sergiler diizenlemistir. Lepman (CECL,
2005) “bu kitaplar okuyan gocuklar arasinda birbirlerini anlamak igin kopriler kurulacagini disliniyordu.”
Basariyla tamamlanan bu geziden sonra bu kitaplarla uluslararasi ¢cocuk kitliphanesi kurulmustur. Daha sonra
Lepman ve arkadaslari, 1953 yilinda Uluslararasi Cocuk Kitaplari Kurulunu (IBBY) kurmustur. Bu kurul genel
amacini, Ulkelerin gocuk kitaplariyla birbirlerini anlamalarini saglayip diinya barisina hizmet etmek seklinde dile
getirmislerdir (CECL, 2005; http://www.ibby.org/index.php?id=about). Uluslararasi Cocuk Kitaplari Kurulunun
Tlrkiye’deki kolu olan Cocuk ve Genclik Yayinlari Dernegi (CGYD) ise resmi olarak 1994 yilinda kurulmustur.
Cocuk ve Genglik Yayinlari Dernegi (CGYD), nitelikli cocuk ve genclik yayinlarinin Gretimini 6zendirmek,
yurticinde ve yurtdisinda 6ne cikarilmasini saglamak, cocuklarin dil ve estetik 6zellikleri agisindan zengin
kitaplarla bulusmasini gerceklestirmek amaciyla kurulmus, kar amaci gitmeyen bir sivil toplum
kurulusudur. CGYD, isvigre merkezli uluslararasi bir kurulus olan IBBY’nin (International Board on Books for
Young People:www.ibby.org) ulusal bolimini temsil eder. IBBY'nin etkinliklerine katilarak ¢ocuk ve genglik
edebiyati yazarlari ve cizerlerinin baska Ullke yazar ve cizerleriyle bulusmasina, birlikte projeler lGretmesine,
karsilikli isbirligi yapilmasina ve tiretimlerin sergilenmesine yardimci olur (http://www.cgyd.org/tr/hakkimizda).

Cocuk ve Genglik Yayinlari Derneginin (CGYD) varligi ve yaptig1 calismalar son derece 6énemli olup Cocuk ve
Genglik Yayinlari Dernegi llkemizde cocuk edebiyatinin ve uluslararasi ¢ocuk edebiyatinin gelisimine énemli
katkilarda bulunmustur. Cocuk ve Genglik Yayinlari Dernegi, son yillarda sevindirici ¢calismalara imza atarak
uluslararasi cocuk edebiyati eserlerinin tGlkemizde hak ettikleri yere gelmelerine de yardimci olmaktadir.

Gegmiste oldugu kadar gliniimiizde de geviri eserlerin ¢cocuk edebiyatimiz icinde genis bir yer kapladigi herkesin
malumudur. Hatta MEB tarafindan hazirlanan yiiz temel eser listesindeki yirmi yedi eser, bu gruba girmektedir.
Fakat bu kitaplara egitim-6gretim siireci icinde pek yer verilmemekte veya sadece okutulup 6zet gikartilmasi
gereken kitaplar olarak gorilmektedir. Bu eserler yabanci kiltirlerin tasiyici unsurlari olarak gérilmemekte,
elestirel okumaya yer verilmemekte ve bunlarin sonucunda da basit, siradan bir metin olarak algilanmaktadir.
Unutulmamalidir ki bu eserleri daha etkili bir sekilde kullanmak igin 6ncelikle bu eserlerin hem egitim hem de
O0gretim yoniinden tasidigi degerleri bilmemiz gerekmektedir. Bu eserlerin tasidigi degerler ele alinirken
degisen, yenilenen diinya cografyasi da gdzler dniine serilmelidir. iletisim teknolojileri vasitasiyla ortadan
kalkan cografi sinirlar kiltirlerin de i¢ ice gecmesine sebep olmaktadir. Diinyamiz giderek kiresellesiyor.
Cevremizdeki hizl ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismeler bizi bu kiiresellesen diinyaya baglyor. Bu durumda
diger kultirler ve Ulkeler hakkinda bilgiye sahip olmamiz bir liiks degil gerekliliktir (Short, 2011). Bu noktada,
uluslararasi ¢ocuk edebiyati bir kiiltir képrisi 6zelligi gorip bu llkeleri ve kiltirleri birbirlerine baglamaktadir.
Uluslararasi ¢ocuk kitaplari da ¢ocuklarin edebi eserler araciligiyla baska bir kiltiir hakkinda bilgi edinmelerinin
yaninda onlara farkh bir edebiyat zevki de sunmaktadir.

Uluslararasi ¢ocuk edebiyatinin 6grencilere sagladigi en 6nemli Ozellik, onlara dinyaya farki bir kaltr
penceresinden bakmalari i¢cin imkanlar sunmasidir. Bilindigi gibi insan, kiltlri icersinde edindigi kavramlar
sayesinde dlinyayi algilar. Bu kavramlar ulkelerin bulundugu kiltiir cevrelerine gore degisiklik gostermektedir.
Bu kiiltiir kavramlari etrafinda yazilan uluslararasi cocuk edebiyati eserlerini okuyan 6grenciler hem o kiiltira
hem de o kultlr goziyle diinyayr tanimaya baslayacaklardir. Buna ek olarak 6grenciler, o kultir icersinde
yasayan birinin goézinden olaylari degerlendirme imkani bularak onlarla empati kurma basarisini da
gostereceklerdir. Empatiye sahip insanlar gelecek yiizyila damgasini vuracak ve kiiresellesen diinyada bir adim
onde yer alacaklardir. Uluslararasi ¢cocuk edebiyati kitaplari insan yasaminin ve kiltiriniin karmasikligini aciga
cikartarak cocuklara diger Ulkelerdeki yasamlari getirebilir; 6n yargili ve asilsiz varsayimlari azaltabilir. Buna ek
olarak, bu kitaplar diger Ulkeler karsi ilgiyi arttirarak 6grencileri ders kitaplarinda gecen tarihsel ve cografik
konulara karsi da motive eder (Mitchell, 2003: 216). Boylelikle bu 6zelligi tasiyan kitaplar sadece ulkeler,
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kaltlrler arasinda degil, dersler arasinda da bir kopri kurarak disiplinler arasi ¢aligmalar icin de uygun bir arag
olur.

COK KULTURLU COCUK EDEBIYATIYLA ULUSLARARASI COCUK EDEBIYATI ARASINDAKI iLiSKi

Cok kultlrlu cocuk edebiyati ile uluslararasi cocuk edebiyati ayni kavram daireleri icerisinde yer almaktadir. Her
iki edebiyatin temelinde farkl kiltlrleri tanitmak ve farkli kiiltiirden insanlara saygi duymak yatmaktadir.
Basmakalip veya onyargili diisinme Ogrencilerimiz arasinda ¢ok yaygin olarak goriilmektedir. Bu durumun
baslica sebepleri 6grencilerin her bilgiyi dogru olarak kabul etmesi, elestirel diisinme ve okuma becerilerine
sahip olmamalari ve sosyal cevrenin, medyanin kendi olusturdugu kurgulanmis bir diinyayr ¢ocuklara
sunmasidir. Ornegin: Ogrenciler, sorgulama ihtiyaci duymadan, genel agda karsilarina ¢ikan tiim bilgilerin
gercek olduguna inanmaktadirlar. Elestirel disiinmenin ve elestirel okumanin bir beceri olarak
kazandirilmasinda en 6nemli rol edebiyata ve edebi eserlere diismektedir. Bu anlamda, nitelikli ¢ok kaltiirli
cocuk edebiyati eserleri, okurlarin begenisini artirir ve onlara basmakalip diistincelerin listesinden gelmek icin
yardim eder (Anderson: 2002). Bu 6zellik ayni sekilde uluslararasi cocuk edebiyati kitaplari icin de gecerlidir.

Cok kalturli cocuk edebiyati eserleriyle uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserleri benzer amaclara hizmet

etmektedirler. Bu amaglari su sekilde siralayabiliriz:

1. Yanlis anlasilmalari ve bilgi eksikliklerini gidermek: Toplumlarin birbirleri hakkinda sahip olduklari 6n
yargilari yikmak, yalan yanhs bilgileri, inanislari ortadan kaldirmak hem ¢ok kiiltirli edebiyatin hem de
uluslararasi edebiyatin ortak amaclarindandir.

2. Kiltarel gerceklige bagh kalarak kabul edilemez dnyargili, yalan yanlis betimlemelerin 6niine ge¢mek: Kimi
eserler kurgusal yapilari itibariyle toplumlari kendi hayal diinyalari ile tasvir edebilmektedir. Bu durumun
ozellikle cocuklar ve gencler arasinda ne gibi sorunlara yol acacagi pek dislinilmemektedir. Oysa elestirel
okuma ve disiinme becerisine sahip olmayan bireyler yazilanlari gergek olarak kabul edip zihinlerinde 6n
yargil bir betimlemenin olusmasina izin vermektedirler. iste bu sebeple hem gok kiiltiirlii edebiyat hem de
uluslararasi edebiyat kultirel gergeklige aykiri, tamamen hayali unsurlarla kiltirleri tasvir etmeye calisan
eserlerin 6nline gecmeyi vazifeleri olarak gérmektedirler.

3.  Farkli toplumlarin yasayislarini ve kiltiirlerini 6greterek 6grencileri dgrenmeye motive etmek: Ogrenciler
cevrelerinde yasananlarin, olup bitenlerin farkina vardikca 6grenmeleri gereken ¢ok daha fazla seyin
oldugunu gormektedirler. Farkh toplumlarin yasayislarini ve kaltirlerini 6grenmek 6grencilerin kendi
bilgilerini sorgulamalarina da sebep olmaktadir. Bu noktada, farkli kiltlrlere dair 6grenilen yeni ve
eglenceli detaylar 6grencileri 6grenmeye karsi motive etmektedir.

4. Toplum igerisindeki ve toplumlar arasindaki farkliliklarin kabul edilmesini, farkliliklara saygi duyulmasini
saglamak: Glinlim{z toplumlarinin en biyik sorunlarindan biri haline gelmeye baslayan irkgilik, farkliliklara
saygl duymamaktan ve farkhliklarin 6nemini kavrayamamaktan ileri gelmektedir. Bu noktada, toplumu
olusturan tim unsurlarin birbirlerini anlayabilmeleri bir kat daha dnemli hale gelmistir. Irkciigin giderek
ylkselen bir sese sahip oldugu inkar edilemez bir gercektir. Hem c¢ok kiltlrli edebiyatin hem de
uluslararasi edebiyatin ogretileri bu noktada ayri bir 6neme sahip olmaktadir. Toplum icerisindeki ve
toplumlar arasindaki farkhliklarin kabul edilmesini, farkliliklara saygi duyulmasini saglamak igin
kullanilabilecek en giizel arag, ¢ok kiltirl ve uluslararasi edebiyat eserleridir.

5. Farkhhklarin Gzerindeki baskiyi ve 6n yarglyi yikarak farkliliklarin kilttrel zenginlik oldugu vurgusunu
yapabilmek: Farkh dillerin, dinlerin, kiltlrlerin bitlinlestirici bir zenginlik anlamina geldigini vurgulamak
ogrencilerin kultlirel gelisimleri ve toplumlarin gelecekleri icin cok 6nemlidir. Nitekim bugtn, farkliliklarini
zenginlik olarak algilayan toplumlar diger toplumlarin oniine gec¢meyi basarmislardir. Toplumlarin
kalkinabilmesi, ekonomik anlamda gelisimlerini sirdirebilmeleri refah ortamina baglidir. Farkhliklarin
Gzerindeki baskiy1 ve on yargiyi yikarak farkhhklarin kiltirel zenginlik oldugu vurgusunu yapabilmek adina
hem cok kiltirli edebiyat eserleri hem de uluslararasi edebiyat eserleri kullanilabilmektedir.

6. Cok kiltarlilagh sinif ve kutliphane ortamlariyla bitinlestirerek 6grenme ortamlarinin hazirlanmasina
onayak olmak: Kultirel farklihklarini anlayarak bunlara saygi duyabilmek ancak 6grenme ortamlarinin da
bunlara uygun sekillerde diizenlenmesiyle mimkiindiir. Bu sebeple sinif ve kiitliphane ortamlarinin kiltdrel
farkliliklari benimsetici, on yargilari yikan, elestirel dislinmeye ve okumaya miusait ortamlar olmasi
gerekmektedir. Bu noktada hem cok kiltirli edebiyat hem de uluslararasi edebiyat ¢ok kulttrlGlGgin sinif
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ve kiutliphane ortamlariyla butiinlestirerek 6grenme ortamlarinda verilmesine destek olmaktadirlar (Short,
2011; Short ve digerleri, baskida).

Cok kaltiirli ¢ocuk edebiyati ile uluslararasi ¢ocuk edebiyati arasindaki fark ince bir gizgiyi andirmaktadir.
Kavramlarin kullanim alanlari farkhhgin ortaya g¢ikmasini saglamaktadir. Cok kilturli ¢ocuk edebiyati daha ¢ok
ayni toplum igerisindeki farkli kultrel unsurlari kucaklayan bir edebiyat olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cok
kaltlrlh cocuk edebiyati ayni toplum igerisinde barinan ve birbirleriyle etkilesim icerisinde bulunan farkl
kaltlrleri ele almaktadir. Buna karsin uluslararasi ¢cocuk edebiyati farkh toplumlarin sahip oldugu kiltirleri ele
almaktadir. Bu iki kavram arasindaki farklilik cografi bolgelerle, cografi yakinlik-uzaklk iliskisiyle agiklanmaya
cahsilabilir. Uluslararasi cocuk edebiyati, cografi anlamda oldukga uzak bolgelerde yer alan kiltirleri tanitmak,
bu kiltirlerle ilgili yalan yanhs bilgileri yok ederek 6n yargilarin 6niine gegebilmek adina miicadele etmektedir.

Bir yanda yasanan ekonomik krizler bir yanda ortaya ¢ikan sosyal hareketler insanlarin giderek birbirlerine daha
fazla 6n yargiyla yaklasmalarina sebep olmaktadir. Cok kiltiirlii cocuk edebiyati ile uluslararasi cocuk edebiyati,
gelecek nesillerin birbirlerini anlayabilmeleri ve diinyaya barisin hakim olabilmesi icin elimizdeki en 6nemli
materyallerdir. Cok kiltlrli cocuk edebiyati ile uluslararasi ¢ocuk edebiyati sunmus olduklari bilgilerle
toplumlarin hem kendi iclerindeki hem de kendi dislarindaki farkhliklara saygi duymalarini saglayarak
kiiresellesen diinyada farkliliklara nasil sahip cikilabilecegini de 6gretebilmektedir. Gelecegin sekillenmesinde
bu edebi eserlerin roli distintldigiinden daha bayiktar.

ULUSLARARASI COCUK EDEBIYATI ESERLERININ OGRETiIM MATERYALi OLARAK KULLANIMI

Gunlimizde 6grencilerin kitap okumak, arastirma yapmak yerine televizyon izlemeyi tercih ettikleri gercegi
arastirmalarla ortaya konulmustur (Aksacoglu ve Yilmaz, 2007). Pasif bir sekilde televizyondan alinan bilgiler
ogrenciler tarafindan hemen 6ziimsenmektedir. Elestirel dislinmeden uzak zihinler, sorgulamadan ve 6grenme
surecine dahil olmadan, hazir sunulan bilgileri pasif bir sekilde kabul etmektedir. Pasiflikten kasit, kisilerin
surece dahil olmadan, zihinsel faaliyetlerde bulunmadan, kisacasi sorgulamadan her bilgiyi gercek olarak kabul
etmeleridir. Pasif bir sekilde televizyondan alinan bilgiler, 6grencilerde diger kiiltiirlere ve Ulkelere karsi
basmakalip disiincelerin olusmasina neden olmaktadir. Bu anlamda uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserleri,
ogrencilere elestirel ve farkli bir bakis acisi sunarak bilgi eksikliginden kaynaklanan bu 6n yargilarin azalmasina,
ogrencilerin bu dislncelerden uzaklagsmalarina yardimci olmaktadir. Uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin
O0gretim materyali olarak kullanimi 6grencilerin ¢oklu bakis agilari gelistirmelerine, kiiresel diisinmelerine,
metinlere elestirel bakmalarina olanak saglayacaktir. Farkl kaltirlerin tanitilmasi sirasinda sorulacak sorular,
ogrencilerin stirece dahil edilmesiyle cok daha renkli etkinliklerin ortaya ¢ikmasina ve 6grenmenin daha kalic
olmasina yardimci olacaktir.

Uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserleri, farkh kiltlirlerin taninmasina ve tanitilmasina olanak sagladiklari igin
onemli 6gretim materyallerindendir. Elbette elestirel okuma ve elestirel disinme kazanimlari olmadan bu
eserlerin tek baslarina bir anlami olmayacaktir. Bu anlamda uluslararasi cocuk edebiyati eserleri elestirel okuma
ve diisiinme adina son derece dnemli materyallerdir. Ogrencilerin farkli toplumlari, kiiltiirleri tanirken hem
kendi kiltirleriyle hem de 6nyargilariyla ilgili olarak yapacaklari sorgulamalar elestirel okumanin, disiinmenin
en glzel orneklerini ortaya cikartacaktir. Farkli bir kdltirin kendi kdltiriyle benzerliklerini, farkliliklarini,
cografyanin ve tarihin kiltirel 6gelerin sekillenmesinde etkilerini irdeleyen bir 6grenci bir siire sonra elestirel
duslinmeyi i¢sellestirecektir. Bu sebeple de metne dayali islenen derslerin elestirel okuma ve elestirel diisinme
kazanimlarini ne denli verebildikleri sorgulanmalidir. Burada sorgulanmasi gereken bir diger 6nemli nokta da
ozellikle metne dayali olarak islenen Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinin farkh kiltirlerin taninmasi ve
tanitilmasi adina igerdikleri kazanimlarin ne denli yeterli oldugudur. 2012-2013 egitim-6gretim vyilinda
uygulanan ve yapilandirmaci anlayisa uygun olarak hazirlandig belirtilen (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005)
ortaokul 5-8. siniflar 6gretim programlarinin kazanimlarinin farkl kiltirlerin taninmasi ve tanitilmasi adina
irdelenmesinin, uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin 0gretim materyali olarak neden kullaniimalari
gerektigine 1sik tutacagl duslinilmektedir. Clnklu bu programlardaki kazanimlarin ¢agin geregi olan farkh
kiltlrlerin taninmasi ve tanitilmasi adina yeterli olmalari beklenmektedir. Bu bildirinin yazarlari tarafindan
yapilan inceleme sonucunda s6zli edilen 6gretim programlarinda farkli kiltiirlerin taninmasi ve tanitilmasi ile
iliskilendirilebilmis kazanimlar sunlardir:
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5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari

Ulkemizin gesitli yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere &rnekler verir

Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi gevresinin kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler ve farkhlklar agisindan
karsilastirir.

Kiltarel 6gelerin, insanlarin bir arada yasamasindaki 6nemini aciklar.

Diinya cocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini fark eder.

6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari

ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.

Tirklerin islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark
eder.

Turk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger (lkelerle olan kultiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi
Atatlirk’in milli dis politika anlayisi agisindan degerlendirir.

Uluslararasi kiltir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi etkilesimdeki roliint degerlendirir.

7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Kazanimlari

Turkiye Selcuklulari doneminde Tirklerin siyasal miicadeleleri ve kiltirel faaliyetlerinin Anadolu’nun
Tirklesme sirecine katkilarini degerlendirir.

Osmanli toplumunda hosgori ve birlikte yasama fikrinin nemine dayali kanitlar gosterir.

Osmanli-Avrupa iliskileri cercevesinde kiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.

Disiince, sanat ve edebiyat Urilnlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras 6gesi olarak
yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.

8. Sinif inkilap Tarihi Dersi Kazanimlar

Atatlirk¢lGgin amag ve niteliklerini kavrar. (Tlirk milletinin bugiin ve gelecekte tam bagimsiz olarak serefli,
haysiyetli, huzur ve refah icinde yasamasi, devlet yonetiminde millet egemenligi, aklin ve bilimin
rehberliginde millf kiltlirimizi ¢agdas uygarlik diizeyinin Gstline ¢ikarmak esas ve amaglan dogrultusunda
gercekgi fikirlere dayanmasi ilke ve esaslariyla olan buttinlgi vurgulanacaktir.)

Donemin sartlarini géz onlinde bulundurarak diinyada ve Ulkemizde Atatiirk’iin dislince sisteminin
olusmasinda etkili olan olaylar hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. (Diinyada meydana gelen siyasi, ekonomik,
sosyal, bilimsel ve kiltlrel gelismeler; padisah ve hiikiimetin durumu Ulkedeki siyasi, ekonomik, askeri,
sosyal ve kiltirel durum ile bagimsizlik ihtiyaci gergevesinde yapilandirilacaktir.

ikinci Dlinya Savasi'ndan sonra Tiirkiye'de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri fark
eder. (Nifus, egitim, kiltiir, sanat, spor, ulasim, sanayi ve saglk alaninda meydana gelen gelismeler
verilecektir.)

Atatirk'in kadinlara sagladigi sosyal ve siyasal haklari dénemin cesitli Glkelerindeki kadin haklariyla
karsilastirarak degerlendirir.

8. Sinif Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Dersi Kazanimlari

Farkh goris, duslince, inang, anlayis ve kiltirel degerlerin toplumsal yasami zenginlestirdigini kavrar.

Alt kazanimlari sunlardir:

Toplumdaki farkliliklarin dogal oldugunun kabulline ve bunun korunmasinin 6nemine dikkat ¢ekilir.
Farkhliklarin toplumun birlik ve beraberligine katki saglamasi gerektiginin 6nemi vurgulanir.
Farkliliklara sayginin diinya barisina da katkida bulunduguna deginilir. iliskilere olumsuz etki ettigi izerinde
onemle durulur.
Onyargili davranmanin bireyler arasindaki iligkilere olumsuz etki ettigi (izerinde 6nemle durulur.
Birlikte yasama kdltiirii icin diyalog ve etkili iletisimin dnemini fark eder.

Alt kazanimi sudur:

Herkesin fikirlerini ifade etmesine olanak saglamanin énemi vurgulanir.

5. Sinif Tiirk¢e Dersi Kazanimlari

Gorgu kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiltirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun konusur.
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e Cevresindeki sosyal olaylari anlamlandirir ve yorumlar.

6. Sinif Tiirk¢e Dersi Kazanimlari
e Kazanim yok.

7. Sinif Tiirkge Dersi Kazanimlari
e Kazanim yok.

8. Sinif Tiirkge Dersi Kazanimlari

e Tirkiye’nin diinya lzerindeki yerinin 6nemi

Alt kazanimi sudur:

Tirkiye'nin hangi uygarlklarin kesistigi yerde oldugu agiklanacaktir.

Yukarida bahsi gecen kazanimlar dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler ve Tirk¢e dersi kazanimlarinin farkl
kaltlrlerin taninmasi ve tanitilmasi adina oldukga yetersiz kaldiklari tespit edilmistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler
ve Tiirkce O0gretim programlarinin degerlendirme ve diizeltme asamalarinda bu verinin dikkate alinarak bahsi
gecen 6gretim programlarinda uluslararasi gcocuk edebiyati eserlerine daha fazla agirlik verilmesi gerektigi 6neri
olarak sunulabilir. Ozellikle metne dayali olarak islenen Tiirkge derslerinde elestirel okuma ile elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilabilmesi ve farkh kdltlrlerin taninmasina, tanitilmasina olanak saglanabilmesi adina
uluslararasi ¢cocuk edebiyati eserlerine daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Bu eserlerin 6gretim materyali
olarak kullanimi, Tirkce dersi kazanimlariyla da 6rtismektedir.

Uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6gretim materyali olarak kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar vardir. Bunlardan ilki, iyi niteliklere sahip bir uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserinin mutlaka ama
mutlaka basmakalip diisiincelerden arindirilmis olmasidir. lyi bir edebi nitelige sahip uluslararasi cocuk
kitabinda bulunmasi gereken 6zelliklerden biri de okuyucuyu kaliplasmis yargilara yonlendirecek basmakalip
diisiincelerden ve yargilardan uzak olmasidir. lyi bir edebi nitelige sahip uluslararasi edebiyat eseri okuyucunun
cesitli kultlrlere karsi olan 6nyargili degerlendirmelerinin lstesinden gelmek i¢in okuyucuya yardim etmekte ve
onun igin elestirel diisinmenin kapilarini aralamaktadir. Bu yoniyle ¢ok kultlirlii cocuk edebiyati eserlerinden
de yararlanilabilir. Bishop (1997)'in su goriisi de duslincelerimizi destekler niteliktedir: “Cok kultlrli edebiyat,
yanlis anlasilmalari dizeltmek ve basmakalip disinceleri ortadan kaldirmak ve okuyucuya edebi eserde
yansitilan sosyal gruplar igin anlayis ve deger bilme adina yardim etmek iginse, edebiyat bu sosyal gruplari ve
kiltarleri dogru bir sekilde yansitmalidir”(16).

Kahplasmis yargilar, bir grup veya o grubun bir {yesi icin belirlenen sabit gorlintii veya karakter olarak
goriulmekte ve gruplar genelde cinsiyet, etnik kdken, din, kiltur, sosyo-ekonomik durum, dil (lehge-agiz) gibi
etmenler yonlinden kalplastiriimaktadir (Anderson, 2002: 173). Tabi her kiltirin kendine has kaliplasmis
deger yargilari, inanclari veya kiltirel 6zellikleri olabilir. Mesela “Japonlar ¢aliskan, Amerikalilar sporda basaril,
italyanlar mimaride gok iyi” gibi kaliplasmis veya o kiiltiirle i¢ ice ge¢cmis tanimlamalar olabilmektedir. Bunlar
kahiplasmis yargilarin olumlu bicimde kullanilmasina 6érnek olarak gosterilebilmektedir. Fakat diger yandan,
bizim i¢in sorun olan durum, bu yargilarin olumsuz bigcimde kullanilarak edebi eserlerde okuyucuyu olumsuz
sekilde etkileyecek olmasidir. Ornegin etnik durumla ilgili 6zeliklerin irkcilik baglaminda kullanilmasi, cocuklari
yanls bir sekilde yonlendirebilmektedir.

Uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6gretim materyali olarak kullanilmasinda dikkat edilmesi gereken bir
diger husus da bu eserlerin “gercek kiltlrel 6geleri yansitan ve zengin kiltir dgeleriyle detaylandiriimis; hem
gesitliligi hem de ortak insanlk anlayisini 6ven nitelikte” olmalari gerekliligidir (Siu-Runyan, 1999: 498). iste bu
noktada, yeni bir kavramla karsilasmaktayiz: Kiltirel gergeklik.

Kiltarel gerceklik kavrami, ¢cocuk edebiyati alaninda tartisilan gilincel konulardan biridir. Kiltirel gergeklik
kavrami, cok kiltarlu egitim, yazar, cizer, editér bakis acilariyla ve sosyo-politik yonden ele alinmaktadir.
Kiltarel gerceklik, kitapta yansitilan diinya gortsiiniin, degerlerin, inanglarin, giindelik hayat icindeki ayrintilarin
ve dilin bahsedilen kultirle iliskilendirilerek analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan tim kaltlrel 6geleri yansitir (Short &
Fox, 2003). Kiltirel gergekligin tam bir tanimini yapmak gilgtir (Short & Fox, 2003; Guevara, 2003; Mo &
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Shen, 2003) cunkd bu tanimdan da goraldugi gibi kiltarel gergeklik, okuma sirasinda veya okuma sonrasinda
metnin yukarida anlatilanlar baglaminda ele alinmasiyla ortaya cikar. Diger bir taraftan bunlara ek olarak
kilturel gergeklik kavraminin okuyucu yoniinden agiklanmasi da son derece 6nemlidir. Cok kuiltarli ve
uluslararasi edebiyat agisindan iki tir tiirli okuyucu vardir:

1. Kitapta anlatilan kultir gevresi disinda yasayan okur,

2. OKkdltirln icinde yasayan okur.

Bu her iki okuyucunun da ihtiyaglari farkhdir. Kiltiiriin disinda olan bir okuyucu, kiltirel benzerliklerle ve
farkliliklarla ilgili degerleri tanimlamaya ve 6grenmeye ihtiya¢ duyarken; kiltiriin icinde olan bir okuyucu,
okuma siirecinde metinde kendini gérmeye ve yasayisiyla ilgili kitapta gegcen durumlari hissetmeye, onaylamaya
ihtiya¢ duyar (Short & Fox, 2003). Bu durumda séyleyebiliriz ki okuyucunun metinde anlatilan kiltiire karsi olan
konumu onun okudugunu anlama siirecine de etki edecektir. Rosenlatt’a gore okuma bireyseldir ve anlama
sureci de bireyin sahip oldugu semalara gore sekillenmektedir. Buna ek olarak okur, metne karsi iki tirli tepki
gelistirir: 1. Bilgi edinmek icin okuma 2. Estetik haz icin okuma. Bu farkliik okuyucunun okuma sirasinda neye
dikkat ettigi ile ilgilidir. Eger bir okuyucu metinde daha c¢ok bilgi, cevap veya bilimsel gercek ariyorsa
bilgilendirici diizeyde; duygularini, hayallerini veya kisisel deneyimlerini 6n plana g¢ikariyorsa estetik diizeyde
okuma yapmaya odaklanir (Rosenblatt, 1994; Tracey & Morrov, 2012). Bu acidan uluslararasi veya ¢ok kalttrla
edebiyat okuyucusu eger o kiltiiriin igindeyse estetik okuma yonl daha agir basacaktir. Fakat o kultlrin
disinda ise metin daha ¢ok bilgi edinme araci olacaktir. Metne karsi gelistirilen bu tutumlar metnin degerini asla
azaltmaz, hatta metnin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Calismamiz agisindan ise bu durum 6gretmenlere
uluslararasi veya ¢ok kultlirlii metinleri isleme silirecinde okuma etkinliklerini hazirlarken yol gosterici olacaktir.

Kaltarel gerceklik sadece okur agisindan o6nemli degildir. Bu kavram ayni zamanda vyazarlari da
ilgilendirmektedir. Hem ¢ok kdiltirli edebiyatin hem de uluslararasi edebiyatin amacglarindan biri kiltliriin sesi
olmaktir. Bunu basarmak icin yazarlar veya cizerler farkli bir kiltir hakkinda bir eser kaleme alirken o kiltlrin
bakis agisini kazanmak i¢in arastirma yapmalidir. Boyle yaptiginda o kiltiirle alakali kaliplasmis diistinceleri ve
yanlis tespitleri azaltabilir. Cai (2003), bu durumda kiiltiire yabanci olan bir yazarin, o kiltlri daha iyi anlamasi
icin caba sarf etmesi gerektigini ifade ederek Silvey (akt: Cai, 2003)’'in su 6nemli tespitinden bahsetmektedir:
Silvey’e gore eskiden degerli edebiyat eserleri o kiltirin icindeki yazarlardan gelirdi ¢linki o kiltiire yabanci
olan kimse, derin arastirmalar yapmadan kdltird yizeysel, basmakalip distincelerle ele aliyordu. Ginimiizde
ise bu yazarlar hayal gliclerini, edebi yeteneklerini ve arastirma becerilerini birlestirerek o kiltirin icindeki bir
yazar kadar basarili eserler ortaya koymaktalar. Biitiin bunlar géz onine alindiginda diyebiliriz ki kltarel
gerceklik yazara sorumluk ylklemektedir. Soyle ki elestirel okuma becerisine sahip olmayan 6grenciler,
okuduklari kitaptan kolayca etkilenebilirler. Bu nedenle kitapta yer alan kiltiirel degerler ve inanglar onlari 6n
yargili dislinmeye sevk etmemelidir.

Kiltarel gergekligi farkh acidan ele alan yazarlar ise bu durumun bir sansir araci olarak kullanildigini da
belirtmektedirler. Ornegin Lasky (2003: 88-89), kiiltiirel gercekligi edebiyatin bir cesit soykirimi olarak
gormekte ve ayrica bu durumun sanatginin 6zgurligiine aykiri oldugunu belirtmektedir. Ayrica kiltirel
gerceklik bakimindan kitapta yansitilan konu veya tema ile ilgili 6grencilerin veya 6gretmenlerin yeterli bilgileri
olmayabilir. Bu durum metni ¢éziimleme ve anlama sirecini etkileyeceginden okuma 0Oncesinde, kitapta ele
alinan konuyla alakali bilgi edinmek igin arastirma yapilmalidir. Béylelikle okuma 6ncesinde de 6grenciler daha
aktif olacaklardir. Ogrencilerin daha aktif olabilmeleri icin okuma éncesinde veya sonrasinda kitabin okunacagi
siniflarda soyle bir gérev dagilimi da yapilabilir:

1. Eserde anlami bilinmeyen kelimeleri, kelime gruplarini agiklamak igin bir 6grenci,

2. Eserde anlatilan llkenin ya da kiiltlrin cografi konumunu, cografi yapisini atlaslar, haritalar araciligiyla
anlatmak i¢in bir 6grenci,

3. Eserde anlatilan llkenin ya da kaltlrln tarihini anlatmak icin bir 6grenci,

Eserde anlatilan Glkenin siyasi ve dini yapisini anlatmak igin bir 6grenci,

5. Eserde anlatilan tlkenin sosyal hayatini (kadin-erkek iliskileri, erkegin ve kadinin toplumdaki roll, egitim
anlayisi vb.) genel agdan, ansiklopedilerden ve kaynak kisilerden 6grendigi kadariyla anlatmak igin bir
Ogrenci,

6. Eserdeki kiltirel ve sosyal dgeleri icerisinde barindiran anahtar kelimeleri tespit etmek icin bir 6grenci,

7. KdaltGrimiz ile kitapta anlatilan kaltir arasindaki benzerlikleri tespit etmek icin bir 6grenci,

&
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8. Kiltiriimuz ile kitapta anlatilan kiltir arasindaki farkhliklari tespit etmek icin bir 6grenci,

9. Okutulan eserin kisisel duygularini ve distincelerini nasil etkiledigini anlatmak (izere bir 6grenci,

10. Eserin zihninde olusturdugu diinyayi gorsellerle anlatmak lizere bir 6grenci,

11. Eserle ve eserin anlattig kiltirle ilgili olarak o kdltlrG bilen kisilerle roportajlar, telekonferanslar yapmak
icin 6grenciler gorevlendirilebilir.

Bu etkinlikler, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri arkadaslariyla paylasmalarina imkan saglayacaktir. Ogrencilerin
farkli kiltdrlerle ilgili edindikleri bilgileri sinifta paylasip bir tartisma ortaminda goérislerini dile getirmeleri son
derece 6nemlidir. Bu acidan sinif icerisinde beyin firtinasi tekniginin kullanilmasina imkan taniyan etkinlikler
olusturulmali ve okunan uluslararasi ¢cocuk edebiyati kitabiyla ilgili ¢esitli kitap etkinliklerine de yer verilmelidir.
Okunan kitabin ardindan kitapla ilgili hazirlanan kiigik skegler, drama gosterileri, sunumlar ve benzeri yéntem-
teknikler elestirel okumanin ve disinmenin i¢sellestirilmesi adina ¢ok dnemlidir.

Uluslararasi ¢ocuk edebiyati kitaplarinin 6gretim materyali olarak kullanilmasinda bazi sinirliliklar da vardir.
Bunlardan ilki, bazi uluslararasi ¢ocuk edebiyati kitaplarina erisimin kolay olmamasidir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6nceden derste kullanacaklari kitaplar hakkinda bir arastirma yapmalari iyi olacaktir. Clinki
popdulerligini yitirmis uluslararasi ¢ocuk edebiyati kitaplarinin basimi, 6zellikle Glkemizde, ¢ogu zaman
yapilmamaktadir. Buna karsin, kiitiphaneler bu sorunu ¢ézmek icin en giizel basvuru yeridir.

Uluslararasi ¢cocuk edebiyati kitaplarinin 6gretim materyali olarak kullaniminda karsilasilan bir diger sinirlilik da
O0gretim programlarinin, ders mifredatlarinin bu kitaplarla heniz iliskilendirilmemis olmasidir. Bu durum
ogretmenlerin yapacaklari ¢alismalara engel olabilmekte ya da kafa karisikliklarinin ortaya ¢ikmasina sebep
olabilmektedir. Bu acidan hazirlanacak yeni 6gretim programlarinda uluslararasi cocuk edebiyati metinlerine de
yer verilmesi gerekmektedir. Ozellikle metne dayall islenen derslerin miifredatlari bu acidan bir kez daha
incelenmelidir.

Dikkatlerden kagmamasi gereken bir diger husus ise iyi yazilmis uluslararasi ¢cocuk edebiyati eserlerine ait bir
seckinin bulunmamasidir. lyi yazilmis bir eserde dil iyi kullanilmis, zaman ve mekan ayarlamasi iyi yapiimis, konu
ve tema ilgi ¢ekici olmali; olumsuz kaliplasmis yargilara ve kiiltlrel yanhslara yer verilmemelidir. Egitimciler
olarak sectigimiz kitaplarin 6grencinin hayatina olumlu etki yapmasini istiyorsak iyi yazilmis uluslararasi ¢cocuk
edebiyati eserlerini 6grencilerimizle bulusturmaliyiz. Bu sebeple de uluslararasi ¢ocuk edebiyatina ait kaliteli
eserlerin se¢imi icin alaninda yetkin bir komisyonun bir secki hazirlamasi faydali olacaktir. Bu durum
ogretmenlerin isini de kolaylastiracaktir.

ULUSLARARASI COCUK EDEBiYATI ESERLERININ OGRETiM MATERYALI OLARAK KULLANIMINA DAIR
UYGULAMA ORNEGI

Uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6zellikle metin odakli islenen derslerde (Tirkge ve Sosyal Bilgiler
dersleri) 6gretim materyali olarak kullanilmalari mimkindir. Uluslararasi ¢cocuk edebiyati eserlerinin 6gretim
programlariyla bitlnlestirilmesi hedeflenen davranislarin kazanilmasina da yardimci olacaktir. Ancak bu
eserlerin tek baslarina kullanilmasi, ayri bir 6gretim programi icerisinde verilmesi pek de uygun olmayacaktir.
Nitekim metin odakli derslerin baslica hedefleri arasinda olan benzerlikleri ve farkliliklari ortaya koymak,
elestirel duslinmek, elestirel okumak vb. kazanimlar halihazirda kullanilan 06gretim programlariyla
orttismektedir. Uluslararasi cocuk edebiyati eserlerinin Tiirkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanimi ¢cocuklarin
farkli kiltdrleri tanimalarina ve farkh kiltiirlere, insanlara saygl duymalarina yardimci olacaktir. Bu eserlerin
O0gretim materyali olarak kullanilmasinin en 6nemli kazanci ise 6grencilerin 6n yargilarinin, yalan yanlis
inanislarinin ne denli anlamsiz oldugunu bizzat kendilerinin yasayarak 6grenmeleri olacaktir. Unutulmamahdir
ki 6n yargilarin olusmasinda ve 6n yargilarin devam etmesinde okul ortami ve kullanilan 6gretim materyalleri de
son derece 6nemlidir. Syprou(2002)’nun (akt: Cirik, 2008: 35) Gliney Kibrish 6grenciler izerinde yapmis oldugu
arastirmanin sonuglari da distncelerimizle paralellik géstermektedir. Bu ¢alismaya goére:

Guney Kibrisli 6grencilerin, Turkleri diisman olarak gordikleri; Turklerin isgalci, istilaci ve barbar olduklarini,

tim kotuluklerden Tirklerin sorumlu oldugunu duslindikleri bulgulanmistir.  Arastirmaci, bu imajin
olusmasinda 0Ogrencilerin igcinde yasadiklari kaltirin etkili oldugunu; 6gretmenlerin, milliyetcilik 6gelerini
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fazlasiyla vurguladiklarini ve “kéti Tark” imajinin olusmasinda 6gretmenlerin etkili olduklarini belirtmektedir.
Arastirmaci ayrica, 6grencilerin irkcilik anlayisinin okulda derinlestigini ve bunun da 6grencileri diismanhga
ittigini vurgulamaktadir.

Yukaridaki érnekten de anlasilabilecegi gibi 6n yargilar toplumlarin geleceklerini de tehdit etmektedir. Elestirel
diisinmeden ve okumadan uzak olan 6gretim materyalleri veya hosgoriiden uzak 6grenme ortamlari, toplumlar
arasindaki catismalarin devam etmesine de sebep olmaktadir. iste bu sebeple uluslararasi ¢ocuk edebiyati
eserlerine 6gretim programlarinda yer verilmeli ve bu eserler vasitasiyla gegmisten gelen 6n yargilar ortadan
kaldirilmalidir.

Uluslararasi gocuk edebiyati eserlerinin 6gretim materyali olarak kullanimina dair sunulan bu uygulama 6rnegi,
2012-2013 egitim-6gretim yili icerisinde Ozel Marmara Evleri ihlas Ortaokulunda okuyan seksen bir 5. sinif
ogrencisini kapsamaktadir. Bu uygulamanin amaci, 6grencilerin farkh toplumlara karsi sosyal ve kiltirel 6n
yargilarini tespit etmek ve bu on yargilari giderebilmek adina uluslararasi ¢ocuk edebiyati eserlerinden
yararlanmaktir.

Ogretimdeki yakindan uzaga, bilinenden bilinmeye, kolaydan zora ilkeleri (Ozbay, 2006) dikkate alinarak bu
uygulama igin iran drnegi secilmistir. Cografi ve kiiltiirel anlamda komsumuz olan ve gazetelerde, dergilerde,
televizyon programlarinda siklikla adini duydugumuz iran’in 8grencilerin géziindeki imajini anlayabilmek igin
gesitli calismalar yapilmistir. Ogrencilerden iran’in sosyal ve kiiltiirel &zelliklerini anlatan bir kompozisyon
yazmalari istenmistir. Ayrica 6grencilerden iran’in sosyal ve kiltiirel dzelliklerini anlatan resimler yapmalari
istenmistir. Bu calismalarin sonunda ise iran ile ilgili bir tartisma ortami hazirlanarak 6grencilerin duygularini ve
duslincelerini paylasmalari saglanmistir. Olusturulan tartisma ortaminda 6grencilerin sosyal ve kiltlrel
anlamda iran ile ilgili gorislerini dile getirmeleri saglanmistir. Yazdirilan kompozisyonlardan, yapilan
resimlerden ve tartisma sirasindaki gorislerden edinilen bilgilerle &grencilerin iran hakkindaki duygulari,
disiinceleri ve iran kiiltiirii hakkindaki bilgileri tespit edilmeye calisiimistir. Bu tespit sirasinda tarama modeli ve
dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Yapilan bu ¢alismalarda 6grencilerin iran ile ilgili 6n yargilar olup
olmadigi sorgulanmis ve dgrencilerin cesitli 6n yargilar tespit edilmistir. iran’la ilgili olarak dgrencilerin sahip
olduklari 6n yargilar sunlardir:

e Geri kalmis bir tlke olduguna inanilmaktadir: Halen telefon, internet vb. teknolojik imkanlarin olmadigi,
ulasimin at arabalariyla yapildigi, kéy ortaminin hikim sirdigi, sehirlesmenin olmadigl, insanlarin disarida
yattigl, tamamina yakininin ¢ollerle kapli oldugu distnilmektedir.

e Egitimin olmadigi, kiz cocuklarinin asla okuyamadigi bir yer olarak

* Savasin ve isgalin oldugu bir tlke: Ozellikle 6grencilerin gizmis oldugu tiim resimlerde savas manzaralari
goriilmektedir.

¢ Konusma ve yazi dilinin Arapga olduguna inanilmaktadir.

e Gelismis konutlarin (apartmanlarin, gokdelenlerin, alisveris merkezlerinin vb. yapilar) olmadigina
inaniimaktadir.

e Sosyal hayatin olmadigi bir tlke: Cizilen resimlerde ve yazilan kompozisyonlarda 6zellikle cocuklarin koleler
gibi hapsedildigi gériilmektedir. Ogrencilere bu durum soruldugunda cocuklarin savas sebebiyle disariya
cikamadiklari, okula gidemedikleri ifade edilmistir.

* insanlarin siirekli tiitiin, nargile ictigine inaniimaktadir.

e Satolarin oldugu, olaganisti olaylarin yasanabilecegi bir yer olduguna inanilmaktadir.

e Kadinlarin sirekli asagilandigina ve disari ¢cikamadiklarina inanilmaktadir.

e iran’in bizim diismanimiz olduguna inanilmaktadir.

e iran’daki insanlarin Tirkiye’deki insanlara gére daha dostane, arkadas canlsi insanlar olduklarina
inanilmaktadir. Ogrenciler bu durumu sdyle aciklamaktadirlar: iran’daki insanlar, ic karisikliklar, savaslar;
iranin kiciik bir ilke olmasi sebepleriyle birbirlerine destek olmakta ve daha dostane iliskiler
kurmaktadirlar. Ogrenciler, yasanan zorluklarin iran’daki insanlarin daha arkadas canlisi olmalarini
sagladigina inanmaktadirlar.

Ogrencilerin 6n yargilar ve iran’i algilama bicimleri tespit edildikten sonra dgrencilere iranl yazar Houshang
Moradi Kermani'nin “Mecit’in_Maceralari” isimli eseri okutulmustur. Bu kitabin kultlrel acidan daha iyi
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anlasilabilmesi ve okunabilmesi icin okuma 6ncesinde dgrencilere cesitli gdrevler de verilmistir. Ogrencilere

verilen gorevler su sekildedir:

e Eserde anlami bilinmeyen kelimeleri, kelime gruplarini agciklamak adina bir 6grenci gérevlendirilmistir.

« iran’in cografi yapisini, kitapta ismi gegen yerleri atlaslar, haritalar araciigiyla anlatmak {izere bir 6grenci
gorevlendirilmistir.

* iran’in tarihini anlatmak tizere bir 6grenci gérevlendirilmistir.

« iran’in siyasi ve dini yapisini anlatmak tizere bir 6grenci gérevlendirilmistir.

« iran’in sosyal hayatini (kadin-erkek iliskileri, erkegin ve kadinin toplumdaki rolii, egitim anlayisi vb.) genel
agdan, ansiklopedilerden ve kaynak kisilerden 6grendigi kadariyla anlatmak Uizere bir 06grenci
gorevlendirilmistir.

e Eserdeki kiltirel ve sosyal ogeleri icerisinde barindiran anahtar kelimeleri tespit etmek lzere bir 6grenci
gorevlendirilmistir. Anahtar kelimelerin tespitinde ©grenciye rehberlik edilerek 6grencinin anahtar
kelimeleri tespit etmesi saglanmistir. Ornegin: ibrik, bibi, mendil, hirka, kuzu, oglak, nargile, saz, darbuka,
davul, klarnet, kelle paga, namaz, davul, Ramazan ayi, cami, sahur, mezarlik, ambar, peri, berber, semaver,
bisiklet, stinnet diglint, kese, lif, dondurma, fikra, pala biyik, dovme, kervansaray, pazar yeri, serbet, cay,
fotograf, yildiz, biyik vb. anahtar kelimeler tespit edilmistir. Bu anahtar kelimeler lzerinden sosyal ve
kiiltirel benzerlikler, farkhliklar, &n yargilar aciklanmistir. Ogrencilerin bu anahtar kelimeler {zerinden
konusmalari istenmis ve iran’in sosyal, kiiltiirel yapisi bu anahtar kelimeler izerinden &gretilmistir.

e Kaltirimiaz ile kitapta anlatilan kaltir arasindaki benzerlikleri tespit etmek (izere bir 06grenci
gorevlendirilmistir.

e Kiltlrimuz ile kitapta anlatilan kiltir arasindaki farkhliklari tespit etmek Uzere bir 6grenci
gorevlendirilmistir.

e Okunulan eserin kisisel duygularini ve duslncelerini nasil etkiledigini anlatmak (izere bir 6grenci
gorevlendirilmistir.

e Eserin zihninde olusturdugu diinyayi gorsellerle anlatmak (izere bir 6grenci gérevlendirilmistir.

Ogrencilere verilen bu gérevler hem metinlerarasilik hem de disiplinlerarasilik agisindan son derece énemlidir.
Yukarida bahsi gecen gorevler, disiplinlerin birbirlerine yakinlasmalarina ve tek bir metin tzerinden hareket
edebilmelerine olanak saglamistir.

Ogrencilerin kitaplarla ilgili olarak verilen gérevleri yerine getirmelerinin ardindan iran’da yasamis, calismis ve
oradaki sosyal, kiltiirel hayata sahit olmus 6grenci velileri okula davet edilerek bu velilerin 6grencilerle bir
sdylesi yapmalar saglanmistir. Ogrenciler sdylesi esnasinda merak ettiklerini iran’da yasamis olan velilerimize
sorarak kafalarinda olusan soru isaretlerini de gidermislerdir. Tim bu c¢alismalarin ardindan 6grencilerden
iran’in sosyal ve kiiltiirel hayatini anlatan bir kompozisyon yazmalari ve ardindan bir resim yapmalari
istenmistir. Ogrencilerin iran ile ilgili olarak uygulamalar &ncesinde yazdiklari kompozisyonlar ve gizdikleri
resimler dgrencilere geri dagitilarak kendi eserlerini yorumlamalari istenmistir. Ogrenciler, iran hakkinda pek bir
sey bilmediklerini, pek ¢cok 6n yargiya sahip olduklarini dile getirmislerdir. Nitekim uygulama sonunda yazilan
kompozisyonlar incelendiginde pek ¢cok 6grencinin on yargilarindan dolay! hataya distiklerini itiraf ettikleri
tespit edilmistir. Bu tespit sirasinda tarama modeli ve dokiiman inceleme teknigi kullanilmistir. Yapilan tiim bu
uygulamalar bes ders saati icerisinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerin hazirhk yapabilmeleri ve kitabi
okuyabilmeleri igcinse Gg haftalik bir stire verilmistir.

Houshang Moradi Kermani’'nin “Mecit’in Maceralar1” isimli eserinin okunmasi sonrasinda 6grenciler hem
kiiltiirel benzerliklerimizi yeni fark edebildiklerini hem de iran’a karsi 6n yargilara (genellikle cok geri kalmis,
mutsuz insanlarin olusturdugu, ¢ocuklarin okula gitmedigi, cocuklarin disari ¢ikip oyun oynamadiklari, strekli
savaslarin oldugu bir yer) sahip olduklarini yeni yeni kesfedebildiklerini dile getirmislerdir. Bu durumda,
okutulan eser amacina hizmet ederek kiltirler arasinda bir kdpri vazifesi gormeyi basarmistir.

ONERILER

Egitimcilere Oneriler
Uluslararasi ve ¢ok kiltiirli cocuk edebiyati kitaplari agisindan egitimciler sunlari yapmalidir:
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Egitimciler, yayimlanan kitap listelerini, cevirisi yapilan kitaplari, diger (ilkelerden gelen kitaplari okumaya
dayali bir sekilde incelemeli,

Egitimciler kaliteli gocuk kitaplariyla ilgili bilgilerini genisletmeli ve 6grenme deneyimlerini arttirmali,
Egitimciler yayinevleriyle birlikte calisarak bu alanda ¢ikan kitaplarla alakah karsilikli goris alisverisinde
bulunmalidirlar (Freeman, Lehmen ve Scharer, 2007: 49-50).

Uluslararasi ve c¢ok kiltirli cocuk edebiyati eserlerini 6gretim materyali olarak kullanacak egitimciler su
etkinlere yer verebilir:

Tanitilacak tlke veya kiiltlr ile alakal gazete yazilari, haritalar, fotograflar, belgeseller, kiltirel eserler sinif
ortamina getirilerek 6grencilerle paylasilabilir.

Tanitilacak Ulke veya kaltir ile alakal kiltirel gerceklige uygun filmler, belgeseller, kisa filmler,
animasyonlar izlettirilebilir.

Her ay bir tlke veya ¢ok kiilturlilikte 6ne gikan bir kavram ele alinabilir.

Ogrencilerin her birine veya gruplara, farkli lkelerle alakal kitaplar okutturularak 6grencilere sunum
yaptirilabilir.

Ogrenciler bilisim teknolojilerini kullanarak farkli kiiltiirlerle ilgili daha genis bilgiler edinip edindikleri bu
bilgileri sinif arkadaslariyla paylasabilirler. Ozellikle tablet vb. teknolojik aletler vasitasiyla egitim-6gretim
basladiginda bu calisma ¢ok daha kolay olacaktir.

Ogrencilere tartisma ortamlarn hazirlanarak 6grencilerin tek yénli bakis agisiyla degil, cok yonli bakis
acisiyla olaylari, kisileri ele almalari ve degerlendirmeleri saglanabilir. Elestirel okuma ve diisinme igin
uluslararasi ve ¢ok kultiirli cocuk edebiyati metinleri kullanilabilir.

Yazma becerisi de 6grencilerin diisiincelerini yansitan dnemli bir beceri oldugundan yazma etkinliklerine de
siklikla yer verilebilir. Ozellikle bilgilendirici metinlerden yola ¢ikarak &grencilerin farkli kiiltiirlerle ilgili bakis
acilari 6grenilebilir.

Ogrencilerin metinde gecen kiiltiirel dgeleri tespit edip edemediklerine, sosyal ve siyasal agcidan metnin
analizini yapip yapamadiklarina, farkl bakis agilarini kullanarak metnin 6tesine gecip gegmediklerine dikkat
edilmelidir. Bu amagla 6grencilerden metinle ilgili duygularini, diisiincelerini gorseller, isitsel materyaller
vasitasiyla anlatmalari istenebilir.

Tum bu etkinliklerin amaci, bastan sona 6grencilerin zihninde olan kaliplasmis dislinceleri yikip edebiyatin
glicl ile 6grencilere yeni bakis acilari kazandirmaktir.

Program Gelistiricilere Oneriler

Metne dayali islenen derslerin (Turkce ve Sosyal Bilgiler dersleri gibi) 6gretim programlarinda uluslararasi
ve ¢ok kiltlrli cocuk edebiyati eserlerine yer verilebilir.

Tirkge, Sosyal Bilgiler vb. derslerin disiplinler arasi etkilesimi uluslararasi ve ¢ok kaltlrli cocuk edebiyati
eserleriyle arttirilabilir.

Elestirel okuma, dislinme ve yazma becerilerinin kazanimlari uluslararasi ve ¢ok kiiltlrli ¢cocuk edebiyati
eserlerine dayal etkinlikler ile iliskilendirilerek verilebilir.

Ogretmen Yetistiren Kurumlara Oneriler

Degisen diinyaya ayak uydurmasi gereken 6gretmen yetistirme kurumlari, 6nlimizdeki siiregte basaril
ogretmenler yetistirebilmeleri adina mutlaka 6gretim programlarinin igerisine uluslararasi ve ¢ok kilturli
cocuk edebiyati derslerini koymalidirlar.

Ogretmen vyetistiren kurumlarda farkl kiltiirleri tanimak ve tanitmak adina mutlaka calistaylar
dizenlenmeli, 6zellikle yabanci 6grencilerin kendi kiltlrlerini tanitmalarina olanak saglayacak etkinliklere
yer verilmelidir.

Arastirmacilara Oneriler

Konuyla ilgilenen arastirmacilarin uluslararasi ve ¢ok kaltlrli ¢ocuk edebiyati eserlerini kiltiirel gergeklik
baglaminda ele alarak incelemeler yapmalari faydali olacaktir. Bu anlamda arastirmacilara yol gostermek
icin Ek 1 (s. 16)’de “Cocuk Edebiyati Eserlerinde Kiltiirel Gercekligin incelenmesi” isimli bir dlcege yer
verilmistir. Uluslararasi ve c¢ok kiltlrli cocuk edebiyati eserlerinin kiltlirel gerceklige ve 6n yargisiz
ifadelere sahip olma oranlarinin tespiti bu alandaki eksikliklerin tespiti adina dnemlidir.

Ulkemizde cok kiiltiirliiliigi ifade eden, ¢ok kiltiirliiliigi konu edinen eserlerin uluslararasi ve ¢ok kiiltiirli
cocuk edebiyati alanindaki yerinin ve 6neminin irdelenmesi faydali olacaktir.
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- Ogretmen adaylarinin farkh kiiltiirlere karsi tutumlarinin élgiilmesi ve farkl kiltiirlere karsi 6n yargilarinin
tespit edilmesi adina bir calismanin yapilmasi son derece faydali olacaktir. Gelecek nesillerin sekillenmesini
saglayacak 6gretmen adaylarinin farkliliklara karsi tutumlarinin ve 6n yargilarinin tespiti, uluslararasi ve gok
kilturli edebiyata duyulan ihtiyacin boyutlarini da ortaya koymak adina son derece énemlidir.

Yazarlara Oneriler

- Ozellikle cocuk edebiyati yazarlari, uluslararasi ve cok kiiltlirlii cocuk edebiyati alanlarina yonelik eserler
ortaya koyabilirler.

- Eserlerde Tirkiye'deki ve Tirkiye'nin yakin c¢evresindeki c¢ok kiltlrli yapi islenerek 6grencilere ¢ok
kaltarlalak, farkli kaltirlere saygl duymak kavramlari aktarilabilir. Bunlara ek olarak kultlrlerle ortak veya
farkh olan kilturel, sosyal degerler yakin ¢evreden alinan orneklerle; hikayelerle, masallarla ¢ocuklara
anlatilabilir.

- Farkh kilturlerin taninmasina vesile olacak renkli, bol resimli atlaslar hazirlanabilir. Bu eserlerin yaziminda
kiltlrel gerceklige dikkat edilmesi ve 6n yargilara yer verilmemesi gerektigi gbz ardi edilmemelidir.

SONUC

Egitimciler olarak bizler, 6grencilere kendi cevrelerini, kendi Ulkelerini ve dahasi diinyamizi daha yasanabilir,
huzurlu bir yer haline getirmek icin rehber olmaliyiz. “Cok kiilturlilikle kéklendirilen bir edebi egitim, hepimiz
icin bir vizyon gelistirip besleyecek ve daha esit, zengin bir gelecegi tesvik edecektir” (Suh ve Samuel, 2011, 6).
Uluslararasi ve c¢ok kiiltlrli ¢ocuk edebiyati bu hedefe ulagsmak igin iyi bir aractir. Clinkii edebiyat sadece
kafalari degil kalpleri de etkilemektedir (Hadaway, 2007).

Diinyamiz kiresellestikce ve insanlar arasindaki etkilesim arttikca bizler, diger insanlarla olan iliskilerimizin ve
sorumluluklarimizin farkina vardik. Bu farkindalikla birlikte, egitimciler olarak 6grencilerimizi eli kolu
baglanmishk duygusundan ve umutsuzluktan kurtararak dinyayir daha yasanabilir bir yer yapmak igin
ogrencilerimizi harekete gecgebilecekleri bir yere tasimak ve onlari desteklemek mecburiyetindeyiz (McKenna,
2007: 179). Nitekim kiresellesen diinyada cocuklarin hem ulkelerindeki degisik kultirleri hem de sinirlari
disindaki kilturleri anlamaya ihtiyacglar vardir (Short ve digerleri, baskida). Bu sebeple uluslararasi ve ¢ok
kaltlrlh cocuk edebiyati eserlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Uluslararasi ve ¢ok kiltlrli cocuk edebiyati eserleri,
gelecek nesillerin hem birbirlerinin farkliliklarina saygi duymalari hem de daha insancil ve bariscil olabilmeleri
icin gereklidir.

Dilinya edebiyati ya da evrensel edebiyat olarak adlandirilan edebi alan, ¢ok kiltlrli edebiyat ile uluslararasi
edebiyatin bilesenlerinden meydana gelmektedir. Her iki edebiyatin da ortak kavram havuzunda bulustugunu
soylemek yanlis olmayacaktir. Nitekim hem cok kiltiirli edebiyat hem de uluslararasi edebiyat kiltiirel ve
toplumsal farkhliklari tanimayi, onlara saygi duymayi ve farkliliklarin bir zenginlik kaynagi oldugunu vurgulamayi
amac edinmislerdir.

Cok kalturli edebiyat, genel anlamiyla diinyamizda var olan etnik yapiyi ve sosyal cesitliligi yansitan eserlerden
olusan bir edebiyat olarak goriilmektedir. Buna karsin ¢ok kiltiirli edebiyati bolgesel anlamda sinirlandirarak
ayni toplum igerisindeki farkli etnik yapilari isleyen, inceleyen eserlerin olusturdugu bir edebiyat olarak
yorumlayanlar da vardir. Cok kilturli ¢cocuk edebiyati da ¢cocuklara sunulan eserlerde, etnik yapiyl ve sosyal
cesitliligi isleyen; farkhliklarin degerine, 6nemine vurgu yapan eserler ortaya koymaktadir.

Ogretim programlarinin farkl kiltiirlerin taninmasi ve tanitilmasi adina yetersiz olduklari tespit edilmistir. Bu
nedenle 6gretim programlarinin gézden gegcirilerek uluslararasi ve ¢ok kiilturli ¢cocuk edebiyati eserleriyle
desteklenmeleri gerekmektedir.

Uluslararasi ve ¢ok kiiltlrli cocuk edebiyati eserlerinde mutlaka kiltirel gerceklik olmalidir. Ayrica bu kitaplarin
basmakalip diisiincelerden uzak olmalari gerekmektedir. Uluslararasi ve ¢ok kiiltlirli cocuk edebiyati eserlerinin
kiltirel gerceklik ve basmakalip fikirler agisindan irdelenmesi, bu irdelemelerin ardindan c¢ocuklarla
paylasiimalari gerekmektedir.
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Bu bildirinin yazarlari tarafindan yapilan uygulamayla farkli kiltiirlere ait kiltlirel ve sosyal degerlerle ilgili 6n
yargilarin yikilmasinda, kiltirler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin 6gretilmesinde uluslararasi veya ¢ok
kiltarli cocuk edebiyati eserlerinin basariyla kullanilabilecegi ispat edilmistir.

Not 1: Bu ¢alisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katiimiyla diizenlenen “ International
Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 “da sozlU bildiri olarak sunulmustur.
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EK1

COCUK EDEBIYATI ESERLERINDE KULTUREL GERCEKLiGi iINCELEME OLCEGi

>
1.
2.
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whnN R Yy

Edebi Nitelik
Yazar hikayeyi ne kadar iyi anlatmaktadir?
Eser edebi bir nitelik tasimakta midir?

Kitabin Kaynagi

Kitabin ¢ikis noktasi, kaynagi nedir? (Kurmaca bir eser midir, yoksa gergek bir hikdyeye mi dayanmaktadir?)
Kitabin yazari, gizeri ve ¢evirmeni kimdir? Cocuk edebiyati alaninda daha 6nce eser/eserler vermisler midir?
Kitabin orijinal yayimcisi kimdir ve hangi tGlkedendir?

Yazarhk

Kitapta yazarin deneyimleri zaman, mekan ve karakterlerle nasil iliskilendirilmektedir?
Kitapta bulunan deneyimler ve arastirmalar nelerdir?

Yazarin bu hikayeyi segcme sebepleri neler olabilir?

inanihirlik

Bu hikaye inandirici mi, gerceklesmis olabilir mi?

Bu hikaye hangi yollarla gercek oldugunu hissettirmektedir?

Hikdayede siradanlasmis, kaliplasmis karakterlere mi, yoksa vyenilikgi, kusursuz karakterlere mi yer
verilmistir?

Ayrintilarin Dogrulugu ve Degerlerin Gergekligi

Hikayede dogru olmayan ayrintilar var midir?

Hangi degerler kitabin merkezi konumundadir? Bu degerler, gercek hayatta, o kiiltliriin igcinde yasayanlarla
nasil bir baglanti kurmaktadir?

Kitap belirli bir kiltirel deneyimi mi veya herhangi bir yerde olan bir olayr mi yansitmaktadir?

Bakis Agisi

Hikaye kimin bakis acisiyla ve deneyimleriyle tasvir edilmektedir?

Hikaye kim tarafindan anlatilmaktadir?

Hikayede bahsi gegen kiltlirin icinde yasayan/yasamis birinin bakis agisi, hikdyede ne 6lgtide yer almistir?

Giig iliskileri

Kitaptaki hangi karakterler 6n plana g¢ikartiimistir?

Kitaptaki hangi karakterler olaylarin merkezindedir?

Hikdayedeki ana sorun, durum nasil ¢dzimlenmektedir? Hikayedeki karakterlerin kiltirel o6zellikleri
olaylarin sekillenmesinde ne kadar etkilidir?

Kitapta gegen konuyla toplumdaki ve diinyadaki benzer konular arasinda nasil bir iliski kurulmaktadir?

Okuyucu Kitle

Kitap hangi okuyucu kitlesine yoneliktir?

Kitap kendi kiltlrini tanimak isteyen ¢ocuklar icin mi yoksa diger lilkelerde yasayan ¢ocuklari bu kalttr
hakkinda bilgilendirmek icin mi yazilmistir?

Metinlerarasilik (Diger Kitaplarla iliskisi)
Kitap, bu kiltir icinde yazilmis olan diger kitaplarla nasil bir baglanti kurmaktadir?
Kitap, yazarin kapsamli bir bakis agisini ve bu kiltir igcindeki deneyimlerini yansitmakta midir?

Kiiltiir iginde Yasayanlarin Tepkisi (Yorumu)
Kitapta bahsi gecen kiltirin icinde yasayanlar, bu kitaba nasil bir tepki verirler?

Not 2: Dr. Kathy Short’un (2003) izniyle Fatih Destebasi tarafindan gevrilmistir.
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