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Ozet

Gelisim ve 6drenme siireci oldukca karmasik bir yapiya sahip olup, ¢ok sayida ©6nemli etkeni
barindirmaktadir. Bu etkenlerden biri olan sosyo-kiiltirel baglamin alanyazinda ©ne ¢ikmaya
baslamasiyla bireyin 6grenme siirecinde gevresiyle kurdugu etkilesimin glicii egitimcilerin ilgisini
cekmistir. Bandura, Vygotsky, ve Bronfenbrenner gibi arastirmacilar yaptiklan calismalarda gelisim ve
o6grenme sirecinde bireyin sosyo-kiiltiirel baglamiyla birlikte ele alinmasi gerekliligini 6ne
cikartmiglardir. Gelisim ve ©6grenme psikolojisi alaninda yapilan bu calismalar miizik egitimi
arastirmalarini da etkilemistir. Miizikte basariy! yetenek ve calisma gibi bilissel ve bireysel degiskenler
lzerinden aciklama egilimli mizik egitimi arastirmalarinda 70’lerle birlikte post-Piaget donemi baslamis
ve sosyo-kiltiirel baglamin etkisi adirlik kazanmistir. Boylelikle, mizikte gelisim ve 6grenme siirecinde
bireyin yakin ve uzak gevresiyle kurdugu iliskileri inceleyen bir takim model ve kuramlar gelistirilmistir.
Yapilan literatlir taramasinda miizikte gelisim ve 6grenme sirecindeki sosyo-kiiltiirel baglamin temel
6delerinin aile, okul, akran, teknoloji, medya ve toplumsal cinsiyet olarak ele alindigi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, Mizik gelisimi, Miizik 6grenme, Sosyo-kiiltiirel baglam.

THE SOCIO-CULTURAL CONTEXT OF MUSICAL DEVELOPMENT AND LEARNING

Abstract

The process of development and learning is highly complex, and it involves a number of important
factors. Socio-cultural context, one of these factors, has been highlighted in the relevant literature,
and this got educators in the power of the interaction between individuals and their environment in
the learning process. Bandura, Vygotsky and Bronfenbrenner stressed that individuals should be
studied in connection with their socio-cultural contexts in the process of development and learning.
These studies in the fields of development and learning psychology also affected research in music
pedagogy, which tended to explain success in music with cognitive and individual variables such as
talent and practice. In the 1970s, the post-Piaget period began with these studies, which emphasized
the effect of the socio-cultural context. This period involved the development of models and theories
that examined individuals’ musical development and learning in narrow and broad socio-cultural
contexts. A review of the relevant literature indicated that the fundamental elements of the socio-
cultural context in musical development and learning process have been studied as family, schools,
peers, technology, media and gender.

Keywords: Music education, musical development, musical learning, socio-cultural context.

GIRiS

Gelisim kavrami alanyazinda birbirinden farkli birgok tanimla agiklanmaya calisilmistir. Bu kavramlar
gelisimin gogunlukla sosyal, fiziksel, dilsel ve zihinsel boyutlar {izerinde toplanmis olup en 6nemli ortak
ozellikleri gelisimi niteliksel ve niceliksel ilerleme olarak gérmeleridir. Senemodglu (1998) gelisimi,
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organizmanin dollenmeden baslayarak bedensel, zihinsel, dilsel, duygusal ve sosyal yonden, belli
kosullari olan en son asamasina ulasincaya kadar sirekli ilerleme kaydeden dedisimi olarak
tanimlarken, Mussen ve dig. (1984) gelisimin; Senemodlu (1998) gibi hayatin baslangici ile basladigini
ifade etmis ve daha iyiye dogru giden, daha etkili, diizenli ve karmasik bir davranisla son bulan
degisimler olarak tanimlanabilecegini ifade etmislerdir. Swanwick (2015) ise gelisim slrecinde genetik
ve cevresel etmenlerin birlikte hareket ettigini ve gelisimin asamali olarak ilerledigini belirtmistir.
Maccoby (1984) de gelisimin belli bir sirayla ardisik devam ettigini ifade etmis ve tahmin edilebilir
bicimde her gocukta benzer sekilde basamaklandigini eklemistir. Alanyazinda birgok tanimi olsa da
gelisim ile ilgili ortak noktalar soyle 6zetlenebilir:

Gelisim ddllenme ile bagslar.

Gelisim belli agsamalar halinde yasanmaktadir.

Geligim ileri yonli sirekli, birikimli ve ndbetlese bir dedisim sirecidir.

Gelisimde biiylime, olgunlasma, kalitim, cevre ve zaman faktoérleri etkilidir.

Gelisim hizi bireyde ve her yasta ayni degildir.

Farkli dénemlerde farkli gelisim tiirleri nem kazanabilir.

ounhwN&

Egitim psikolojisinde gelisim kavramiyla yakin olarak ele alinan 6grenme olgusu ile ilgili alanyazin
incelendiginde ise, arastirmacilarin 6grenmenin bir davranis degisikligi olduguna ve bu degisimin
kalcligina iliskin ortak séylemler gelistirdikleri goriilmektedir. Ancak, davranis degisiklijine sebep olan
faktorler ile ilgili farkh gériisler séz konusudur. Ornegin Ulusoy’a (2008) gore dgrenme; yasanti yoluyla
elde edilen, gézenebilir ve kalicl izli davranis degisikligi iken Froebel'’e gére 6grenme baskalariyla
birlikle amagh vyapilan isler yoluyla gerceklesmektedir (Oktay, 2004). Froebel bu taniminda
6grenmenin yasam yoluyla gerceklestigini belirtmis ancak, bireyin 6grenmek icin baskalarina ihtiyaci
oldugunu ve 6grenmenin yasantinin herhangi bir aninda degil, amacl isler yapildiginda gerceklestigini
belirtmistir. Ausubel ise, 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktorlerin 6grenenin onceki bilgileri ve
gldiilenmesi oldugu gériisiindedir. Olusturdugu Anlamli Ogrenme Kuramina gore yeni 6grenilecek
malzemeyle bilissel yapida var olan bilgiler arasinda bir iliski varsa 6grenme anlamlidir ve bireyin
ogrenebilmesi icin buna niyetli olmasi 6nemlidir (Cakici ve dig.,2006). Alanyazinda farkli tanimlamalar
olsa da genel olarak égrenmenin bir davranis dedisikligi oldugu lizerinde durulmustur. Bunun disinda
6grenmenin kalici olmasi, yasanti yoluyla elde edilmesi ve yasanti sirasinda cevresel ve bilissel
faktorlerin etkisiyle bir siireg icinde gergeklestigini séylemek mimkiinddr.

Gelisim ve Ogrenmede Sosyo-Kiiltiirel Baglam

Egitim psikolojisi alaninda, sosyal 6grenme hakkinda yapilmis, iceriginde birbirleri ile farkliliklar ya da
benzerlikler barindiran calismalar bulunmaktadir. Bandura’nin Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami,
Bronfenbrenner’in Ekolojik Gelisim Kurami ve Vygotsky'nin yakinsak gelisim alani ile ilgili yaptigi
calismalar bunlardan en yaygin bilinenleridir. Bu kuramlarin temel ortakligi, bireyi gelisim ve 6grenme
yolunda yasami boyunca etkilesim icinde oldugu aile, okul, akran ve medya gibi cevresel etmenleri
barindiran sosyo-kiiltiirel baglamdan ayirmamalaridir. Thorndike, Pavilov ve Miller gibi davranisg
arastirmacilar kus, tavuk, kedi, maymun ve kopek gibi hayvanlar Uzerinde bu canlilarin 6grenme
davraniglarini gézlemlemek adina deneyler yapmis ve bu deneylerden elde ettikleri sonuglari insan
davranislariyla eslestirmeye calismiglardir. Sosyal 6grenme kuramcilari ise insanlarin disiinme,
planlama, algilama ve inanma sekillerinin 6grenmenin 6nemli bir kismini olusturdugunu iddia
etmelerine ek olarak davraniscilarin benimsedigi 6grenme kurallarinin ve hayvanlar tizerinde yapilan
deneylerin insanlarinki ile benzerlik géstermesine ragmen, daha karmasik olan insan davraniglarini ve
insanin 6grenmesini aciklamakta eksik ve yetersiz kaldigina dikkat cekmislerdir (Bayrakgi, 2007).
Ornegm Olcme temelli olan davraniscl yaklasimda icsel yasantilarin yok sayilmasinin aksine sosyal
dgrenme kuramlarindan biri olan Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami’'nmin mimari A. Bandura (1977)
0zdiizenleme, hafiza, dlisiinme gibi biligsel stiregler Ustiinde durmustur.

Gelisim ve 6dgrenme alaninda yaptigi calismalarda sosyo-kiiltiirel baglami 6ne cikaran Vygotsky ise,
Piaget’'nin gelisim psikolojini alanindaki yaklasimlarina elestirel bir durusu temsil etmektedir. Piaget'nin
cocukta disiinceyi ve konusmayi sirasiyla “otistik, benmerkezci ve sosyal” olarak asamalandirmasina
karsin, Vygotsky cocugun konusma siirecinde en basindan beri sosyal oldugunu belirtmis ve dil
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gelisimi basamaklandirmasini “sosyal, benmerkezci ve igsel konusma” olarak siralamistir (Erdener,
2009). Piaget, 6grenmeyi bir olusturma olarak gorerek bireyselligi, Vygotsky ise dgrenmeyi bir mal
etme olarak gorerek sosyal hayati 6n plana cikartmistir. Ancak, Piaget 6grenme siireclerine sosyal
cevreyi tamamen yok saymamaktadir. Piaget'e gore bilgi olusumunda hem birey hem de sosyal cevre
Onemlidir ama o©ncelik sosyal cevreye verilmemekte ve sosyal cevre sirekli bir etki gici
olusturmamaktadir (Piaget, 1932'den akt.Ergiin ve Ozsiier, 2006 ). Vygotsky'nin calismalarinda sosyal
etkilesim 6ne ¢ikan 6nemli bir dgedir. Dil ve diistince gelisiminde oldugu kadar egitimsel siireclerde de
cocugun yetiskinlerle ve akranlariyla olan etkilesimi 6nemsenmistir. Bu dogrultuda Vygotsky, yakinsak
gelisim alani (zone of proximal development) terimini ortaya atmistir. Yakinsak gelisim alani, cocugun
baskasindan yardim almadan (stiinden gelebildigi problemler ile olusan mevcut gelisim diizeyi ile
yetiskin rehberlijinde ya da daha yetenekli akranlari egli§inde ¢oziilen problemler ile goriilen
potansiyel gelisim seviyesi arasindaki uzakliktir (Vygotsky, 1980: 86). Vygotsky'e (1980) gore gocuklar
yetiskin rehberliginde ya da ortaklidinda kendi yetenek sinirlari icinde cesitli davranislari ve yetiskinleri
taklit edebilmektedir. Bandura’nin Sosyal Bilissel Ogrenme Kurami'nda da bireylerin gézlemleyerek ve
model alarak 0grenmesi s6z konusudur. Bandura, kuraminda cocuk ve vyetiskinlerin sosyal
deneyimlerini bilissel olarak nasil yirttikleri ve bu sireclerin bireylerin davranis ve gelisimlerini nasil
etkiledigi ile ilgilenmistir (Grusec, 1997). Bireylerin kendi deneyimleri yoluyla ve baskalarini model
alarak 6grendiklerini belirten Bandura (1977), daha sonra kuramin bu halinin yetersiz oldugunu fark
edip 6grenmeye biligsel siirecleri (hafiza, dil, disiinme, dederlendirme ve tahmin etme) eklemistir
(Malone, 2007). Sosyal Bilissel Orenme Kuramina goére, sosyal dé§renme sisteminde yeni davranis
kaliplari dogrudan deneyim ya da baskalarinin davranislarini goézlemleme yoluyla edinilmektedir
(Bandura, 1977). Bu kuramda dodgrudan deneyimleyerek 6grenmenin, model almaya nispeten daha
temel ve basit bir 6grenme hali oldugu, 6grenmenin deneyimin sonuglarinin édillendirilmesi ya da
cezalandirlmasi ile dederlendirildigi goriiimektedir. Model alma ile 6grenme ise (¢ farkli yolla
gerceklesmektedir. Bunlar gergek hayatta var olan gergek modeller, hayal Griinii olan kitaplar ya da
medya aracilidiyla olusturulan sembolik modeller ve sozli direktiflerdir (Syracuse University: 2003'ten
akt. Bayrakgi, 2007).

Sosyal Biligsel Ogrenme Kuraminin davraniscilikta elestirdigi temel noktalardan biri, hayvan
deneylerinden elde edilen sonuglarin insanlarin daha karmasik olan zihinsel, duygusal ve sosyal
diinyalarini agiklayamamasidir. Ancak, sosyal 6§renme kuramlariyla birlikte insan kendisini diger
canlilardan ayiran simgelestirme, onceden diisiinme, cevreden 6drenme, 6zdiizenleme ve kendini
yansitma o6zellikleri ile cevresel glgler tarafindan sekillendirilen ve giidilen ya da gizli i¢sel uyaranlar
tarafindan yoénlendirilen tepkisel organizmalardan cok, kendini organize edebilen, inisiyatif sahibi,
oztepkili ve ozdiizenlemeli bireyler olarak goriilmeye baslanmistir (Ozmentes, 2007). Sosyal Biligsel
Ogrenme Kurami'na gére bireyin 6grenmesi cevrenin ve bireyin karsilikli olarak birbirinde degisiklikler
meydana getirmesi ile mimkindir. Schunka (1989) gére de Bandura’nin bu kurami cevresel
degiskenler, davranislar ve hem bilissel hem de bireysel faktorler arasindaki karsilikli etkilesimi
(reciprocal interactions) icermektedir. Bireyin gelisiminde sosyo-kiiltiirel degiskenler gergevesinde
olusturulmus bir diger kuram Bronfenbrenner’e ait olan ve Biyoekolojik Sistemler Kurami olarak da
bilinen Ekolojik Gelisim Kuramidir. Bronfenbrenner (1977) bu kuramda bireyi merkezde
konumlandirlmis ve cevresini katmansal yapida olan sistemlerle gevrelemistir. Birbirini karsilikli olarak
etkileyen bu katmanlardan en icte olani mikro sistem bireye en yakin olandir. Gelisen birey (izerindeki
etkisinin uzakligina goére siralanan diger sistemler ise mezo sistem, ekzo sistem, makro sistem ve
krono sistem olarak siralanmaktadir. Ancak bu sistemdeki 0gelerin yerleri kiltlirel ya da bireysel
degiskenlere gore farklilk gosterebilmektedir. Her bireyin bu 0delerle etkilesim diizeyi farkl
olabilmektedir. Bronfenbrenner (1977) bu katmanlar séyle aciklamistir:

1. Mikrosistem gelismekte olan kisi ve o kisiyi kapsayan dolaysiz cevreyle arasindaki iliskiler
kompleksidir (ev, okul, isyeri vb.). Ortam, icinde katihmacilarin belirli zaman periyodu zarfinda,
belirli aktivitelerle ugrastiklari, belirli rollerin oldugu (evlat, aile, 6gretmen, isci vb.) ve belirli fiziksel
ozellikleri olan bir yer olarak tanimlanir. Yer, zaman, fiziksel ozellikler, aktivite, katiimc ve rol
faktorleri ortamin esaslarini olusturur.
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2. Mesosistem kisinin hayatindaki asil/yogunluklu ortamlarla arasindaki karsilikli iligkileri igerir.
Dolayisiyla, 12 yasindaki bir Amerikal icin, mesosistem tipik olarak aile, okul ve akran grubunu
kapsar. Bazi cocuklar icin ayni zamanda kiliseyi, kampi veya isyerini icerebilir. Ozetle, mesosistem,
mikrosistemlerin bir uzantisi sistemdir.

3. Eksosistem kisinin kendisinin yer almadidi, hem resmi hem de gayri resmi belirli sosyal yapilari da
kapsayan mesosistemin genisidir. Bu yapilar toplumun hem planl hem dodal gelisen somut, yerel
diizeyde 6nemli kurumlarini icerir. Eksosistemde is diinyasi, konu komsu, kitlesel medya, hiikiimet
acenteleri (yerel, devlet ve ulusal), mal ve hizmet dagitimi, iletisim ve ulasim imkanlari ve gayri
resmi sosyal aglari kapsar.

4. Makrosistemler en dis ve soyut dgeleri, ideolojileri, paradigmalari, kisinin ulasamadigi ancak maruz
kaldig yapilar igerir. Makrosistemler bilgi ve ideolojinin tasiyicilan gibidirler, hem agikga ve hem
de dolayh olarak, belirli kurumlara, sosyal aglara, rollere, faaliyetlere ve bunlarin iliskilerine anlam
ve motivasyon verir.

Incelenen alanyazin kapsaminda gelisim ve d§renme siireclerinde sosyo-kiiltiirel baglam kapsaminda

su cikarimlarda bulunmak mimkiinddir:

1. Sosyal 6grenme kuramlarina gore gelisim ve 6grenmede birey tek basina dederlendiriimemeli,
bireyi etkileyen cevresel etmenler goz 6niinde bulundurulmaldir.

2. Sosyal 6grenme olgusu, birey ile sosyo-kiiltiirel degiskenler arasindaki etkilesim ({zerinde
yapilanmaktadir.

3. Bireyin 6grenme sirasindaki icsel siirecleri 6grenmeyi etkileyebilmektedir.

4. Birey, yetiskin ya da akran destediyle gbzlem ve model alma yoluyla 6grenebilmektedir.

5. Bireyi gevreleyen sosyo-kiiltiirel katmanlar birbiri icinde etkilesim halindedir.

Miizik Gelisimi ve Ogrenme

Miizik egitimi alaninda yer alan her boyut (calgi calma, sarki séyleme, beste yapma vb.) miizik gelisimi
ve 6grenme ile baglantiidir. Ozmentes (2017), bu &§renmeyi en yalin haliyle miizik becerilerinin
kazanim stireci olarak tanimlamistir. Ugan (1995) ise bireyin miiziksel davranislarini kendi yasantilari
yoluyla amacl olarak degistirme stireci olarak tanimladigi miizik 6gretiminde bu davranislarda 6nceden
belirlenen hedefler dodrultusunda, kendi yasanti GrinG kalici degisiklikler olmasi gerektigini
belirtmistir. Ancak, oyun oynayan bir cocugun oyun sirasinda akranlarindan bir sarkiyr 6renmesi ya da
giin icinde bir ezgiyi defalarca duyup, fark etmeden o ezgiyi 6grenip sdyleyebilmesi mizide ait
davranislarinda amagh olarak yaptigi bir degisim degildir. Dolayisiyla, Ucan'in miizik 6§renme tanimi
formal bir editim icinde 6grenmeyi kapsamakta olup, bireyin informal yasantilari ve sosyo-kiltiirel
baglami dogrultusunda dgrendiklerini géz ardi etmektedir. Ayrica, mizik 6grenmenin kalicilidina iliskin
bulaniklik s6z konusudur. Ornegin, 6§rencinin 6grendidi ve hatta sinava girip yiiksek bir not aldi§i eseri
daha sonra tekrarlamadidi icin unutmasi 6grenmenin kalici olmadigina en bait 6rnektir. Bamberger'e
(1995) gore de miizik 6grenme kalici degil, birikimli bir stiregte gergeklesmektedir.

Ilk miizik yetenedi testlerinden birini hazirlayan Stumpf (1883), miizik yetenedi testi sonucunda alt
boyutlarin tekil olarak ayrilmamasi, biitiinciil olarak ele alinmasi gerektigini savunmustur. Wing de ayni
goriisli paylasarak hazirladigi yedi boélimliik testle mizik yetenegini ve miizikal duyariligi 6lgmeyi
amaglamis ve bolimlerden alinan puanlarin toplaminin anlaml oldugunu belirtmistir (Young,1971).
Bentley (1966) de gelistirdigi testte ses ayrimi, tonal hafiza, ritmik hafiza ve akor analizi 6lciimleri
yapmis ve benzer sekilde tim bu testlerden alinan toplam puani sonug olarak kabul etmistir. Miizik
yeteneginin bu kapsamdaki becerilerin toplamina bagh oldudu gériisiine karsi duran Seashore (1940)
ise yetenek testinde ses, gurlik, ritim, siire, ses rengi ve tonal hafiza kategorilerini kullanmis ve miizik
yeteneginin alt boyutlarinin birbirinden bagimsiz dederlendirilmesi gerektidini savunmustur. Hallam da
(1998a) Seashore gibi farkli becerilerini kapsadigini belirtmistir. Hallam ve Shaw’a (2002) gore bir
miizisyen mizik yetenegi kapsaminda yer alan beceriler icinde farklh yeterlilikler tasiyabilmektedir.
Ozmentes (Baskida) ise alanyazindaki bu goriisleri sentezleyerek sarki sdyleme, miizigi isitme ve
algilama, calgi calma ve yaraticilik gibi miizik becerilerinin miizik 6grenmenin parametreleri olarak ele
alinip teker teker ve etkilesim iginde incelenebilecegini belirmistir. Miizik davranislarinin gelisimini tek
yonli olarak ele almak dogru olmayacadi gibi bu davranislarin degisiminde ve zihinsel/fiziksel gelisim
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arasinda siki nedensellik iliskileri kurmak da giictiir. Ornegin; Littleton (1992), Welch ve Backhouse
(1989), Miller (2014) gdrme engelli, konusma engelli ya da eksik motor becerilerine sahip 6grencilerle
yaptiklari calismalarda miizik gelisimin bu engellerle baglantisiz oldugunu belirtmislerdir. H. Gardner‘a
(2006) gore de bir miizik aleti galan fakat ciddi diizeyde iletisim kurma sorunu yasayan otistik gocuklar
da miizik zekasinin bagimsiz oldugunu kanitlamak igin oldukga iyi bir 6rnektir.

Miizik gelisimin fiziksel gelisimle en somut badi isitsel organlarin olusumudur. Isitme organlarinin
gelisimi anne karninda 20 ile 30. haftalar arasinda gerceklesmektedir (Welch, 2002). Bu baglamda
fetlislin kalp atisindaki hiz degisimi Olcimlerine gore anne sesine ve bazi notalara tepki verdigi
ispatlanmistir (Gallahueve dig.,1998). Yeni dodan bebeklerin, genellikle insan seslerine duyarl olup,
ozellikle dogumdan sonra annelerinin seslerine dikkat edebildikleri, ninniler, sarkilar ve kalp atiglar gibi
bazi seslerin bebeklerde yatistirici etki olusturdudu da bilinmektedir (Salkind, 2002). Ayrica Goodfriend
(1993) de, yeni dogan bebeklerin, annelerinin ses ve giilimsemelerini, herhangi bir kisi veya nesneyle
bir arada olmaya tercih ettiklerini belirtmistir (Soysal ve dig.,2005). Tim bunlardan yola cikildiginda
mizik gelisimin anne karninda basladigini sdylemek mimkiindiir. Yasamin ilk aylarindan itibaren ise
bebeklerin Urettigi mizikal ifadeler ve cikardiklar sesler yetiskinlerinkine benzemektedir (Trehub,
2011). Bebekler icin ezgilerin en 6nemli 6zelliginin melodik seyir oldugunu belirten Trehub’a (2011)
gore bebekler melodik seyirdeki alcalis ve yiikselisleri (tizlesme ve kalinlasma) fark edebilmektedir.
Bebeklik donemindeki miizije ait tepkiler zamanla daha karmasik ve bilingli tepkilere doniiserek
miizikal davranislar olusmaya ve gelismeye baslamaktadir. (Ozdemir ve Yildiz, 2010). Bu gelisim
sireci de ayni genel gelisim gibi belirli dénemsel Ozellikler gostermektedir. Dénemsel Ozelliklerden
kasit, bireyin hangi yasta ne yapti§i ya da yapmasi gerektigidir. Paananen (1997) mizik gelisim
dénemlerini duyussal motor dénem (4-18 ay), iliskilendirme dénemi (1,5-5 yas) ve ayrimsal dénem
(5-11 yas) olarak tge ayirmaktadir.

Welch’e gére (1998) miizik davranislarin cocukluk dahil herhangi bir yasta kendini gostermesi temel
biyolojik potansiyele ve icinde deneyim, olanak, ilgi, egitim, aile, akran ve sosyo-kiiltiirel baglami
barindiran gevresel faktdrlere baglidir. Seashore (1915) ise miizik yetenedinin sadece dogustan
geldigini ve kalitsal temele dayandigini ama Welch'in aksine bu yetenedin sonradan gelisime
ihtimalinin ¢ok az hatta olanaksiz oldugunu savunmustur. Mizik yetenedini ve miizikalite duyarlihgini
olcemeye dayall bir test gelistiren Wing'de hazirladidi testin igeriginde yalnizca bati mizigine ait
melodiler kullanarak miizik gelisiminde kiilttrel faktorleri géz ardi etmistir (Boyle ve Radocy 1987'den
akt. Tarman 2002). Farkl yas gruplan icin farkli yetenek testleri hazirlayan Gordon (1989) da mizik
yeteneginin dodasi konusunda ayni disiinceyi paylasmistir, fakat miizik yeteneginin egitim ve diger
cevresel faktorlerle ancak belli bir yasa kadar gelisim gosterebilecegini ifade etmistir. Son yillarda ise
miuizik gelisimin dilsel becerilerinin gelisimi gibi, anne karnindan itibaren temel biyolojik potansiyel ve
diger cevresel etkenlerle devam ettigi bilinmektedir. Theusch ve dig. (2011) yaptiklari arastirmada
mutlak kulaga sahip tek ve gift yumurta ikizleri ile calismig ve arastirmanin sonucunda bu yetenegin
tamamen genetik mirastan kaynaklanmadigini, genlerin, cevrenin, epigenetik ve dider rastlantisal
faktorlerin heterojen olarak bir araya gelmesi ile mutlak kulak gelisiminin saglandigini belirtmislerdir.
Coon ve Carey (1989) de arastirmalarinda ikiz kardeslerle calismis ve Treusch ve di§. (2011) gibi
mizik yeteneginde tek roliin genetik mirasta olmadigini ifade etmis ve sosyal gevrenin katkisinin
yadsinamayacadgini  eklemislerdir. Hirante ve dig. (1999) ise yaptiklar calismada mutlak kulakli
muzisyenler ve mizisyen olmayan katiimcilarla cahsilmis ve mutlak kulakli miizisyenlerin isitsel
kortekslerinde daha yodun ve farkl sinir aktiviteleri gérmislerdir. Arastirmacilar bu farkliigi mutlak
kulakl mizisyenlerin yodun pratik deneyimlerinden ve kalitsal miraslarindan kaynaklandigini
belirtmislerdir (Hirante ve dig.,1999). Suzuki'nin egditim metotlarinda da bu duruma paralel olarak her
cocudun dil gibi dogustan getirdigi mizik yetenedini sosyal cevre ve editim yoluyla gelistirebilecedi
goriisi s6z konusudur. Tiim bu arastirmalardan yola gikildiginda miizik gelisim ve 6grenmeyle ilgili su
noktalar 6zetlenebilir:

1. Mizik gelisimi ve 6grenme birikimli bir siirecte gerceklesmektedir.

2. Miizik gelisimi ve 6grenme ile genel gelisim arasinda siki nedensellik iliskileri kurmak glgtiir.

3. Mizik gelisimi ve 6grenme anne karninda baslar ve hayat boyu devam eder.

4. Mizik davraniglan giderek daha karmasik bir yapiya birindr.
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5. Mizik gelisim ve 6grenmede kalitsal temel, olgunlasma, yas, deneyim, olanak, ilgi, editim, aile,
akran, medya ve kiiltlr bireysel ve cevresel faktorler etkilidir.
6. Mizik gelisimi ve 6grenme siireci her bireyde farkli gézlenebilir.

Miizik Gelisimi ve Ogrenmede Sosyo-Kiiltiirel Baglam

Miizik gelisimi ve 6grenme siirecinde kalitsal temel, olgunlasma, yas, deneyim gibi faktorlerin yani sira
bireyin iletisim ve etkilesim iginde oldugu, giinliikk hayatini gevreleyen gevresel yapilar da 6nemlidir. Bu
yapilari bireyin glnlik yasantisinda yer alan aile, okul, arkadaslar, medya, teknoloji ve kiiltlr olarak
siralamak miimkindir. Sosyo-kiiltiirel baglam icinde yer alan bu 6geler bazen tek basina bazense bir
kaci ya da tamami holistik bir bicimde bireyin miizik gelisimini ve 6grenmesini etkileyebilmektedir.
Alanyazinda bireyin miizik gelisimi ve 6grenmesi ile ilgili farkli yaklasimlar ve modeller oldugu
gorulmistir. Bunlar arasinda Lamont’'un sosyo-kiiltirel muzik gelisimi yaklasimi Bronfenbrenner’in
ekolojik gelisim kurami modeline dayanir Lamont'a (1998) gére miizik gelisimi; strekli ve ilerleyici
yapida olan bir siireg olup sosyo-kiiltiirel alan ve bireyin mizikle ilgili zihinsel sekillenmelerini igceren
kisisel alan arasindadir. Benzer bicimde Hallam da (2001) gelistirdigi mizik 6grenme modelinde
o6grenme ortamini miizik 6grenmede temel faktorlerden biri olarak almistir. Hallam’a (2001) gore
oldukca karmasik olan miizik 6grenme siireci sadece yetenede badl olmamakla birlikte, birey 6grenme
ortamina eski bilgi ve deneyimleriyle gelir ve bu bilgi ve deneyimlerin en énemli kaynadi aile ortamidir.
Yine Hargreaves ve dig. (2003) 6grencinin miizik editimindeki gelisim olanaklarini hem formal hem de
informal yasantilar icinde aciklayan bir model gelistirmislerdir. Dort ceyrekten olusan bu modeli (Bkz.
Semal) Hargreaves ve dig. (2003) sdyle acgiklamistir:

...Kuzeydogu ceyredi, profesyonel mizisyenligi amaclayan icinde calgi sinavlari yada genelde
konservatuar tarafindan saglanan orkestra, koro gibi mizik topluluklarina katilimi iceren bir yapiyi
gostermektedir. I¢ kisimda bulunan yardimcr égeler ise ses kayitlari, miizik teknolojileri gibi miizikle
ilgili yan alanlan kapsamaktadir. giineydodu ceyredinin ic bolimd (lclinci cevre olarak
adlandinimaktadir. Burada ebeveyn yada 6gretmen faktorleri yoktur. Oyun bahgeleri, genclik kulGpleri
yada sokaklar gibi ev ya da okul ortamina ait olmayan yapilar vardir. Aslinda Uglincli gevre gocugun
odasinda ya da sinif ortaminda da gergeklesebilmektedir. Burada temel sart ebeveyn gdzlemi ya da
formal bir aktivite dahilinde olmamaktir. Dis yapisinda ise yine formal yapidan uzak yerel korolar ve
orkestralar vardir. Kuzeybati ceyredi tamamen okul ortamini ve miizik dersi mifredatini olustururken
gilineybati ceyregi ise okulda yapilan miifredat disi aktiviteleri kapsamaktadir. Ornegin; okul konserleri,
workshoplar, profesyonel mizisyenlerle iletisime gegmek vb...

FORMAL

Okul Mduzikle
mifredat baglantili
alanlar

INFORMIAL

Sema 1: Mizik egitimi olanaklar kiiresi modeli (Hargreaves ve dig., 2003)
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Miizikte gelisim ve 6grenme sirecindeki sosyo-kiltiirel baglamda 6ne cikan paydaslar aile, okul,
akran, teknoloji-medya ve toplumsal cinsiyet streotipleri baslklar altinda 6zetlemek mimkiindiir.

Aile

Aile, cocugun icinde bulundugu ve etkilesim yasadigi ilk sosyal ortamdir. Yapilan galismalar, ebeveynin
egitime katiiminin ve gocudu ile olan iliskisinin 6grenme 6gretme siirecine énemli katkilar sundugunu
gostermistir (Baker & Soden 1997, McPherson 2009, Zdzinski 1996, Jeynes 2003). Ebeveynin egitim
stirecine katihmi ebeveynin amaclarini, beklentilerini, cocugunun ddevlerine yardimci olmasini, derslere
ve Ogretmen ile yapilan toplantilara katilmasini, genel ebeveynlik bicimini ve aile ici etkilesimi
kapsamaktadir (Baker & Soden, 1997). Cocugun miizik gelisimi ve 6grenmesinde oldukca énemli olan
bu etkilesim anne karninda baslamaktadir ve g¢ocugun miizik egitimi siirecinde de kendini
gostermektedir. Ebeveynin cocugun miizik gelisim ve 6grenme siirecindeki etkisi ile ilgili alanyazin
tarandiginda iki farkll yapr goérilmistir. Bunlardan ilki, ebeveynin fark etmeden, cocugun miizik
gelisim ve 6grenme siirecini etkilemesi, digeri ise ebeveynin amacli olarak cocugun miizik egitimine
cesitli roller ile katiimasidir. Ebeveynin kasitsiz olarak bu siirece katilmasi giinlik hayatin ve geleneksel
yapinin getirdigi aliskanliklarla ya da ebeveynligin gerektirdigi davraniglarla olmaktadir. Ninniler,
oyunlar, tekerlemeler ya da glinlik hayatta yer etmis miizik dinleme ve lretme aliskanliklari bunlara
ornek verilebilir Yapilan calismalarda cocugun mizik gelisiminde annenin roliiniin ailenin diger
tyelerine oranla daha 6nemli oldugu goriilmektedir. Malloch (2000) yaptidi calismada anne ve bebek
arasindaki mizikal iletisimdeki ritimsel, niteliksel ve sunumcu (anlatici) yapilar lizerine galismis ve bu
yapllar sayesinde anne ve bebegin birinin duygularini anlayip paylasabildikleri bir iliski kurduklari
sonucuna varmistir. Drexler (1938) yaptidi calismada ebeveynlerin ve cocuklarinin sarki sdyleme
becerileri arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmistir. Anne ile .62 baba ile ise .37 dederinde
korelasyonel iligki tespit etmistir. Bu da annenin gocugun sarki sdyleme becerisini gelistirmesinde daha
aktif bir role sahip oldugunu gostermektedir.

Ebeveynin amaglh olarak gocugun miizik egitimine gesitli roller ile katiimasi durumunda alanyazinda
one cikan ilk olarak ebeveynin 6drencinin derslerine ya da egzersizlerine katilmasidir. Ornegin
Davidson ve dig. (1996) yaptiklari calismada 257 cocuk ve onlarin ebevynleri ile ¢calismis ve cocugun
miizik gelisiminde ebeveynlerin rollini saptamayl amaglamistir. Arastirmada cocuguyla birlikle calgi
derslerine ve egzersizlerine katilan ebeveynlerin gocuklarinin daha basarili oldugu sonucuna varilmistir.
Davidson ve dig.'e (1996) gore ebeveynin miizik editimi stirecine katiimi mizik dinlemekten derslere
katiimaya hatta cocugunun mevcut 6grenme periyodunun Usti ile ilgilenmeye kadar gitmektedir.
Benzer sonuclarin alindigi Howe ve Sloboda’nun (1991) yaptigi calismada da édrencilerin bir kisminin
ebeveynleri derslere ve egzersizlere katilmistir ve o6grencilerden okul ortalamasinin {zerinde
performans gosterenlerin  bu ebeveynlerin c¢ocuklari oldugu goriimistir. Zdzinski (1992)
arastirmasinda muzik egitimine ebeveyn katilimi ile miizik yetenegi, mizikal basari ve performans
arasindaki iligkiyi incelemistir ve bu calismasinda ebeveyn katimi ile mizikal basari ve performans
arasinda bir iliski olmadigi sonucuna varmistir. Ancak daha sonra yaptigi bir arastirmasinda
ebeveynlerin  cocuklarinin  ilk 6gretmenleri oldugunu ve 6drenmeye yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini ve cocuklarinin basarilarini etkilediklerini belirten Zdzinski (1996) miizik egitimine
ebeveyn katiiminin 6grencilerin bilissel, duyussal ve performans getirileri arasindaki iliski Ustline
calismistir. Bagimsiz dediskenleri miizik yetenedi, ebeveyn katilimi, sinif ve cinsiyet olan bu
arastirmada ebeveyn katilimi ile performans, duyussal ve biligsel getiriler arasinda pozitif yonli bir iligki
bulunmustur. Arastirmalarin bir kismi yukarda goriildiiu gibi ebeveynlerin gocuklarinin miizik
egitimleri siireclerine katihmi ve cocuklarinin bu alandaki basarisi tizerine kuruluyken diger yandan bu
sirece ebeveynlerinin katiimi ve gocuklarin psikodinamik (motivasyon, 0z-yeterlilik vb.) olgltleri
arasindaki iliskilere yer veren calismalar da séz konusudur. Ornegin Sosniak (1975) 12 tanesi miizik ile
ilgisi olmayan ailelere mensup toplam 24 piyano dgrencisi ile calismistir. Arastirmanin sonucunda aile
desteginin 6grencinin calgl editiminde onemli oldugu kanisina varmistir. Benzer bulgular iceren
Davidson ve dig.'in (1995) arastirmasinda miizik egitimi stirecinde basarili olan 6grencilerin ailelerinin
¢odu yodun miizik aktivitelerinde bulunan bireyler olmamasinin aksine basarisiz olan 6grencilerin
ailelerinde mdzik ile ilgilenenlerin orani nispeten daha fazladir. Dolayisiyla, miizikal yeterliliktense
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cocuda destek olmak ve calisma siirecine yardimci olmaya calismak daha dnemlidir. Evde ve aile igi
ortaminda mizik gelisim icin 6énemli olan tek noktanin ebeveynlerin gocuklarinin derslerine ya da
egzersizlerine katilimi olmadi§i belirten McPherson’a (2009) gére ev ortami oldukca karmasik bir
yaplya sahiptir. Bunu ayni evde yasayan ve benzer diizeyde ilgi ve egitim goren kardeslerin miizik
gelisimleri ve basarilarindaki farkla 6rnekleyen arastirmaci miizik 6grenme siirecinde ebeveyn cocuk
arasindaki etkilesimi barindiran bir model ortaya atmistir. Bu modelde ebeveynin amaglari, degerler,
inaniglar, tutumlar ve istekler tarafindan sekillenmektedir. Ebeveyn amaglari ise anne ve babalarin
ebeveynlik ve egzersiz sirasinda rehberlik stilini etkilemektedir. Tiim bunlara gocugun motivasyonu, 6z
diizenlemeli galismasi, 6z yeterlilik inanclari ve genel karakteristik 6zelliklerinin eklendigi modelde
ebeveyn ve cocuklar arasindaki gok yonli ve karmasik etkilesim mizik gelisimi, basarisi ve tutumu gibi
olgulari etkilemektedir.

Okul

Okul, mizik egitiminde formal siireglerin yer aldi§i baglam olup, burada &drencinin miizik gelisimi ve
dgrenme siirecini etkileyecek sosyal cevre, 6gretmenleri ve akranlari kapsamaktadir. Ogrenciyle formal
miizik egitiminde en yodgun iletisim sirecini yasayan o6gretmen faktorli bir cok ydnden oldukca
onemlidir. Ornedin sinif ortaminda &§retmenler égrencilerinin profesyonel miizisyenler olmalari igin
oldukga 6nemli olan olumlu miizikal kimlik gelisimini etkilemektedir (Lamont 2010°dan akt. Creech ve
Hallam 2010). Ogrencinin calgi seviyesini ve kapasitesini anlayip egitim siirecine uygun sekilde devam
edebilmek icin 6gretmen 6grenci iliskisinin oldukca 6nemli oldugunu belirten Hallam (1998) 6gretmen
ve 6drenci arasindaki etkilesimin 6grenciyi tiim egitim siirecinde etkiledigini vurgulamistir. Bandura’nin
model alarak 6grenme yaklasiminda ya da Vygotsky'nin yakinsak gelisim alani kavraminda 6gretmen
onemli birer yol gosterici modeldir. Sang’a (1987) goére bir miizik 6gretmeni igin modelleme miizikal ya
da miizikle baglantili davraniglari gosterme yetenegine baghdir. Ogretmenlerin caglar boyunca giiclii
birer modeller oldugunu belirten Sang (1987) 6gretmenlerin mizikal performans davranislariyla ilgili
konusmayi modelleyemeye tercih ettiklerini fakat modellemenin daha etkili oldugunu ve bu konuda
kendilerini gelistirmeye zaman ayirmalari gerektigini belirtmistir.

Model olmanin yani sira 6gretmenin genel karakteri de énemlidir. Ancak bu noktada 6grencinin bakis
acisi devreye girmektedir. Davidson ve dig.'’e (1995) gore miizik editim siirecinde basarili olan
ogrenciler 6gretmenlerinin profesyonel ve kisisel kimliklerini birbirinden ayirt edebilmektedir. Ancak bu
siiregte basarisizlik ediliminde bulunan 6grencilerde siyah ve beyaz algisi vardir. Bu &drencilere gore
dgretmenin tek bir yonii tiim yarg icin yeterlidir. Ogretmen ve 6grencinin egitim siirecleri ile ilgili ortak
duygular paylasmalari 6gretmen ve 06grenci olarak uyumlu bir is birligi icinde bulunduklarini
gostermektedir. Duke (1999) ortak amag duygusunun kendisini piyano egitimi siirecinde basarili bulan
ogrenciler ile ogretmenleri arasinda var oldugunu belirtmistir. Ayrica ebeveyn ve 0Ogretmenin
6grencinin mizik egitim sireci ile ilgili ortak amaclarinin bulunmasi da basarili bir 6grenme birligini
ortaya cikartmaktadir (Creech ve Hallam, 2010). Alanyazinda dgrencinin miizik egitiminde 6gretmeni
olan etkilesiminin kimi zaman yalniz bagina kimi zamansa bu etkilesime ebeveynin katkilari ile birlikte
ele alindigi gériilmistiir. Ornegin, Creech ve Hallam’in yaptigi (2011) arastirmada 6grencinin calg
egitimi sirasinda 6gretmeni ve ebeveyni ile olan etkilesimi nasil algiladigi ve bu etkilesimin calg
egitimini nasil etkiledigi ortaya cikartmak amaglanmistir. 337 keman 6grencisiyle calisan arastirmacilar
kisilerarasi kontrol ve uyum ile bunlarin benlik saygisi, 6z-yeterlilik, motivasyon, mizikten haz alma ve
miizik basarisi arasindaki iliski Gstiinde durmuslardir. Arastirmada ebeveyn destedinin miizik basarisi
disinda diger tim degiskenlere olumlu etkisi oldugu 6zellikle gocugun benlik saygisi izerinde gok ciddi
bir etken oldugunu gériilmiistiir. Odretmen ve 6grenci arasindaki etkilesiminse dgrencinin benlik
saygisina, motivasyonuna ve 0z-yeterlilik inanclari {zerinde etkili oldugu sonucu ortaya cikmistir.
Sichivitsa (2007) de Creech ve Hallam'a (2011) benzer sekilde ebeveynin, dgretmenin, akranlarin ve
onceki miizik deneyimleri ya da mizikte benlik olusturma gibi diger faktorlerin mizik egitimi
stirecindeki motivasyona etkisi {izerine yaptidi calismada aileleri tarafindan desteklenen 6grencilerin
muzik topluluklan icinde kendilerini daha rahat/sosyal hissettikleri, bu durumun mizikal benlik
gelisimlerine ve motivasyon diizeylerine katki sagladigi sonucuna varmistir.
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Ebeveyn, 6gretmen ve 6grenci etkilesimi oldukga karmasik bir yapi olup bunlari tek tek ele almaktansa
birbirleri ile olan karmasik yapiyi anlamanin gerektigi belirten Creech ve Hallam (2003), Tubbs'un
(1984) kicik gruplarin davranis ve iletisim modellerine dayanan bir model olusturmuslardir. Tubbs
(1984) kiiclk gruplari, birbirlerini etkileyen bireylerin, gruptaki iyelerden memnuniyet saglayan, bazi
amaglar icin etkilesime gegen, belirli roller {stlenen, birbirlerine bagh olan ve yiiz yiize iletisim kuran
bireylerin toplanmasi olarak aciklamaktadir (Tubbs, 1984'dan akt. Creech ve Hallam, 2003). Bu yapj;
farkl yaslarda, olasi aykiri diisen inanglari ve deder sistemleri olan, grubun yasam siresinin siklikla
birgok yil oldugu, bireysel Uyelerin her biri igin birbirinden farkli ekolojik degisimlerin oldugu grup
Uyelerini icermektedir.

Akran

Okul ve okul digi ortamlarda gocuklarin en yogun etkilesim yasadigi bir dijer 6ge de akranlardir.
Okullarda, toplu derslerde, orkestra ve koro calismalarinda, bireysel calisma siireglerinde ya da ders
aralarinda etkilesim yasayan oOgrenciler, okul disinda ise hem fiziki ortamlarda hem de internet
araciliiyla birbirlerini etkileyebilmektedirler. Ortalama iki yagindan itibaren zaman zaman gocuklarin en
etkili 6gretmenlerinin kendisine yakin yaslardaki kardesleri, okul arkadaslari ve kendinden biyik
arkadaslari oldugunu belirten Jellison ve di§. (2015) akranlarin birbirini dinleyerek, izleyerek, taklit
ederek veya birbirleriyle konusarak égrendiklerini belirtmektedir. Bu konudaki alanyazin incelendiginde
ozellikle popiler mizik alaninda akrandan 6grenmenin 6ne ciktigi goriilmektedir. Popiler miizikte
formal egitimin nadir oldugunu belirten Lebrer'e (2008) gore burada 6grenme grup aktivitelerinde ve
akranlar ile etkilesim ile olurken O6gretmen gozetimi séz konusu degildir. Benzer sekilde Green'de
(2009) popiiler miizik 6greniminde rehber ya da uzman gozetiminin olmadidini, 6grenmenin akran
yonetimli yani birinin bilingli sekilde bilgi ya da becerisini paylasmasi veya bilingli sekilde bir 6gretme
durumunun olmadi§i gruptakilerin birbirini izleyerek ve taklit ederek grup icinde oldugunu belirtmistir.
Okulda siliregelen akran etkilesimim ise informal yapidan farkli olabilmektedir. Kimi zaman popiiler
miizikteki gibi plansiz ve dodal olarak gelisen bu siire¢ kimi zaman 6gretmen tesviki ve planlamasiyla
olusturulmaktadir. Yiiksekégrenimde akran yoluyla miizik 6grenme (izerine bir proje gelistiren ve bu
proje kapsaminda dort ve beser kisilik 6grenci gruplarina seminer verdiren Hunter (1996) bu 6§renme
stilinin 6zelliklerini sdyle siralamaktadir:

1. Odgrencileri aktif birer katilimci olarak 6grenme siirecine cekmektedir.

Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlegtirmektedir.

Interaktif bir 6grenme ortami olusturmaktadir.

Odgrencileri bilgileri sorgulamaya, tartismaya ve savunmaya yonlendirmektedir.

Ogrencilerin is hayatlarinda ihtiyac duyacaklar bilissel ve genel yeteneklerini gelistirmektedir.

vk wnN

Teknoloji-Medya

Teknoloji ve medya bireylerin giinlik yasantisina hemen her an etki eden ¢agimizin en belirgin yapi
taglarindandir. Egitim alaninda bilgi alma ve bilgi yayma amacina hizmet eden medya ve teknolojinin
artan ve gelisen olanaklari miizik editimi sirecinde de cadin gereksinimlerine paralel olarak
kullaniimaktadir. Draper’a (2007) gore dedisen teknoloji ile bireylerin miizik 6grenme, dinleme, pratik
yapma ve diger mizisyenlerle isbirliginde bulunma aliskanlklari dedismeye baslamistir. Salavuo’a
(2008) gore de bu olanaklar bireye 6grenci merkezli bir 6grenme sistemi sunmanin yani sira 6grenme
icin hem toplumla iletisim kurmasina hem de topluma katkida bulunmasina olanak saglamaktadir.
Alanyazinda medya ve teknolojinin mizik gelisimi ve 6grenmede kullanimi ile ilgili sosyal paylasim
sitelerine, video icerikli sitelere, cevrimici ya da cevrimici olmayan yazilimlara sahip 6grenme
programlarina, televizyona ve radyoya yogunlasildigi goriilmektedir. Miizik egitimi alaninda teknoloji ve
medya ile ilgili olanaklar incelendiginde karsilasilan 6gelerden biri dogrudan mizik gelisimini ve
6grenmeyi hedefleyen yazilimlar ve gevrimigi egitim programlaridir. Aradaki mesafeyi énemsiz kilan bu
programlar sayesinde ddrenci kendisine en uygun programa katilabilmektedir (Levendoglu, 2004). Bu
programlara Ear Master, Guitar Method, Piano Professor, Music Age, Singing Tutor, Finale ve Cubase
ornek verilebilir. Medya ve teknoloji olanaklarinin bir diger artisi ise hem formal hem de informal
egitimde yer edinebilmesidir. Hong Kong'da 1998'de 5 yillik editim stratejisi planiyla egitimde bilgi
teknolojilerinin kullaniminin sonuglarini arastiran Ho (2004) 6gretmen ve odrencilerle goriismeler
yapmis ve bu teknolojinin dikkatlice planlanip mizik siniflarina entegre edilmesi durumunda cocuklarin
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motivasyonlarini arttirabilecegi ve 6§renme niteliklerini gelistirebilecedi sonucuna varmistir. Informal
miizik gelisimi ve 6grenme siirecinde teknoloji ve medya popiler kiiltliriin aktarim araglarindandir.
Popiiler medya kiltiirinin cocuklarin akranlariyla paylastiklari dederler, miizikli oyunlar gibi
elementleri barindiran sosyal repertuarin 6nemli bir parcasi oldugunu belirten Lum, (2008) yaptidi
calismada farkl etnik kdkenlere ait iki farkl ilkdgretim 1. sinif 6grencisini aile ortaminda degerlendirmis
ve cocuklarin evde olusan repertuarlarinin cogunlukla yetiskinlerin ve genclerin bedenisini almis,
internet, radyo, televizyon ya da CD’lerden ulasilabilen pop ve elektronik mizik agirlikli oldugu
sonucuna varmistir.

Medya ve teknoloji yoluyla yasanan etkilesim bireylerin bedenilerine ve secimlerine etki etmektedir.
Seshagiri (2009) yaptidi calismada 6drencilerin sosyal medyada paylastigi mizikler, videolar, resimler
ya da metinlerin igerigi konusunda dider insanlardan etkilendigini ve baskalarinin begenilerini
onemsedigini belirtmektedir Seshagiri'e (2009) gore ayni sosyal adda bulunan bireylerin paylagimlar
konusunda ortak tercihleri ve begenileri olusmasina ragmen miizik icerigi yaratmak konusunda
teknoloji meraklisi bireyler éne ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Bentley ve dig. (2006) paylasilan miizik,
resim gibi iceriklerinin birbirine benzer oldugunu ve zaman zaman bireylerin kendilerini ifade etmek
icin bu yola basvurduklarini belirtmektedir. Teknoloji ve medyanin miizik editimi alaninda bilgiyi
yayma, 6dgrenme, rol model olma, miizik yaratma, etkinlikleri takip etme, dederlendirme ve fikir
alisverisinde bulunma gibi islevlerinin 6n planda oldugu goze carpmaktadir. Komulainen ve dig. (2010)
Youtube gibi video icerikli sitelerden yada sosyal aglardan sadlanan cevrimici miizik olanaklarini soyle
siralamiglardir;

1. Muzik ile ilgili glincel bilgi, olay ve sanatgilari takip olanagi sunar.

Ucretsiz olarak miizik iceriklerine ulasmay saglar.

Genis bir mizik kitiiphanesi sunar.

Farkli bolgelerden ya da cihazlardan hizli ve kolay bicimde miizide ulasmayi saglar.

Bireye kendisinin ve gevrimici sanat cevresinin dinledigi miziklere dayanarak yeni 6neriler sunar.
Insanlarla kolay ve hizli sekilde miizik paylasmaya olanak tanir.

ok wnN

Toplumsal Cinsiyet Streotipleri
Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten farkl bir olgudur. “Cinsiyet” kisinin kadin ya da erkek olarak
gosterdigi genetik, fizyolojik ve biyolojik 6zellikleri olarak tanimlarken; toplumsal cinsiyet, kadinin ve
erkegin sosyal olarak belirlenmis kisilik &zelliklerini, rol ve sorumluluklarini ifade etmektedir
(Vefikulucay ve dig., 2007). Bu yapida toplumun olusturdugu kadin ve erkek rolleri s6z konusudur ve
Schmitt'e (2003) gore, erkekler ve kadinlar dogustan gelen ve farklilasmis cinsiyetlerine 6zgii psikolojik
rollere sahip degillerdir. Toplumsal cinsiyete ait yargilar bireyleri calisma, editim, aile, evlilik gibi
yasantilarinda farkl rollere biriindiirmektedir. Mizik editimi slirecinde de kadin ve erkek rollerini
kendisini gdstermektedir. Alanyazinda bu rollerin karsilastirilarak incelendigi gériilmiistiir. Ornegin
Comber’e (1993) gore miizik alaninda kadinlar geleneksel olarak daha dominantken, teknolojide
kendisine daha cok gilivenen erkek egemenligi s6z konusudur ve bu durum kadinlarin mizik
teknolojisine erkeklere nispeten daha az ilgi gostermesiyle sonuglanmaktadir. Benzer sekilde Hallam’a
gore (2001) kizlar calgi 6grenmede ve miizik sinavlarinda erkeklerden daha basarili olmalarina
ragmen, profesyonel miizik diinyasinda erkek rol modelleri daha fazladir. Bu farkin sebebinin net
olmadigini belirten Hallam (2001) toplumsal cinsiyet rollerinin miizik 6grenmede 6nemli bir 6zellik
oldugunu ifade etmistir. Toplumsal cinsiyet rolleri 6grencilerin calgi secimlerini ve calgilara atfettikleri
ozelliklere gore calgi calan mdizisyenleri algilama bigimlerini etkilemektedir. Cramer ve di§.(2002)
calismasina gore bireylerin galgi secimleri cinsiyet rollerinden etkilenmekte, davul, tuba gibi calgilar
eril, fliit ve arp gibi calgilar disi olarak gruplandiriimakladir. Calismanin diger sonuclarini séyledir:
1. Kadin mizisyenler erkeklere gére daha dominant, aktif ve lider 6zellikli algilanmaktadir.
2. Feminen calgilan calanlar daha sicak, sefkatli, hassas bir karaktere sahip oldugu distnuliirken
maskilen calgilan calanlara gére daha pasif ve daha az liderlik 6zelliklerine sahiptir.
3. Feminen calgilari calan farkli cinsiyetlerde erkeklerin daha aktif, dominant ve lider olduklar
dustindlmektedir.
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Ho da (2001), galismasinda benzer sonuglara ulasmis ve égrencilerin galgi secimlerinde cinsiyetin etkili
oldugunu, bu sebepten erkek dgrencilerin trombon, tuba, trampet, fagot, ya da cello ve kontrbas gibi
buyilk calgilara yoneldiklerini belirtmistir. Toplumsal cinsiyet rollerinin 6grencilerin ilgi duyduklarn ve
basarili olduklari dersleri de etkiledidini belirten Ho'ya (2001) gore kiz 6grenciler sarki sdylemek, calgi
calmak, siniftaki miizikli oyunlara katiimak konusunda daha istekliyken, erkek 6grenciler miizik teorisi,
miizik kuramlari, galgilari tanima ve bilgisayar destediyle miizik yapmakta daha aktiflerdir.

SONUC

Mizik gelisimi ve ©6drenme sireci oldukca karmasik bir yapi olup icerisinde farkli faktorler
bulundurmaktadir. Alanyazin taramasinda bu faktorlerden birinin bireyin sosyo-kiiltiirel baglaminin
oldugu acikca goriilmektedir. Bireyin sosyo-kiiltiirel badlami ile ele alinmasiyla davranisgl yaklagimin
aksine bireye sonug yerine siire¢ odakli bakiimaya ve miizik egitiminde sonuc olarak ne elde edildiginin
yani sira, sonugla iliskilendirilebilecek ya da sonucu etkileyecek cevresel faktorler ve igsel slireglerde
gdz onilinde bulundurulmaya baslanmistir. Olusturulan birgok kuram, yaklasim ve model temel
yapisinda sosyo Kkiiltiirel baglama da yer vermektedir. Lamont'un sosyo-kiiltirel mizik gelisimi
yaklasimi, Hallam’in (2001) miizik 6grenme modeli, Creech ve Hallam’in (2003) miizik egitiminde
ogretmen, ebeveyn ve gocuk etkilesimi modeli, McPherson’in (2009) miizik editimi siirecinde ebeveyn
ve cocuk etkilesimi modeli ve Hargreaves ve dig.'nin (2003) olanaklar kiresi bunlara 6rnek olarak
verilebilir. Kimi arastirmacilar bireyin mikro sisteminde yer alan okul, aile gibi yakin cevresini ele almis,
kimisiyse ekzo ve makro sistemi de calismalarina dahil etmislerdir. Bu yaklagimlarin arastirma
metodolojilerinde de bir takim énemli degisimler yarattigi gézlenmektedir. Genis katilimli 6rneklemlerle
nicel calisma yaklasimindan giderek uzaklagan arastirmacilar érnek olay olabilecek durum ya da
kisilerin miziksel gelisim siireglerine odaklanan nitel tekniklere yénelmiglerdir. Miizikte gelisim ve
o6grenme sirecinde bireyin gosterdigi “biricik” ve “benzersiz” davranis dedisimleri bdylelikle
genellemeci bakis agisindan uzak, kendi sosyo-kiiltiirel baglaminda degerlendiriimeye baslamistir.

Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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