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Ozet

Gergeklestirilen bu calismanin temel amaci mizik bicimleri dersine yodnelik tutum olcegi gelistirmek ve
gelistirilen bu &lcegin gegerlik giivenirlik calismasini yapmaktir. Olgegin gecerlik-giivenirlik calismalari, N.E.U.
Ak.E.E.F Guzel Sanatlar egitimi Bolumi Mizik Egitimi Anabilim Dali'ndaki "123" 0grenci Uzerinde
gerceklestirilmistir. Olcekte tutumun duyussal, algi ve ilgi boyutu ele alinmistir. Analizler i¢in Spss 16.00
istatistik programi kullanilmistir. Olgegin yapi gecerligi faktor analizi ile incelenmistir. Olgegin biitiin maddelerini
iceren Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisi .97, duyussal boyutu 6lcen maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik
kat sayisi .95, ilgi-AlgiBoyutunu 6lcen maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur.
Dondurilmuis bilesenler matrisi analizi sonuclarina gore 6lcek maddelerinin Kaiser-Meyer-Olkin degeri .962 ve
Barlett testi sonucu anlamli bulunmus (p< .05), Sonug olarak 6lgegin "Muzik Bigimleri" dersine yonelik algi, ilgi
ve duyussal tutumlarinin belirlenmesinde glivenle kullanilabilecegi ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tutum o6lgegi, Mizik Bicimleri, Gegerlik-Guvenirlik.

A RESEARCH ON DEVELOPING ATTITUDE SCALE TOWARDS MUSIC STYLES COURSE

Abstract

The mailn objective of this study is to developed a attitude scale for music form lessons. It also performed
reliability and validity analyses for this scale. The reliability and validity analyses of the scale were conducted in
collaboration with 116 students enrolled in Necmettin Erbakan University’s Ahmet Kelesoglu Faculty of
Education Music Education Program. Scale covers the attitude of affective, perception and attention
dimensions. The collected data were analyzed and evaluated using the SPSS 16.00 Package Program. The
construct validity of the scale was examined by factor analysis. The Cronbach's Alpha reliability coefficient for
all items on the scale was .97 For the items related to affective dimension, it was .95, and for the items related
to perception-attention, it was .86. According to the results of rotated components matrix analysis, the Kaiser-
Meyer-Olkin value of the scale items was .96 and the Bartlett's test result was significant (p<.05). To conclude,
the study determined that the scale was reliable for use in measuring attitude of affective, perception and
attention dimension at music form course.

Key Words: Attitude Scale, Music Form, Reliability and Validity.

GiRIS

Tutum en genis anlamiyla, bireyin psikolojik bir deger iceren nesne veya konular karsisinda vaziyet alma
bicimidir (Tolan, 1983, s.383-384). Bireyin bir konuya karsi gosterdigi tutumlar, duyussal alana girmektedir. Bir
bireyin bir obje ya da uyarana karsi tutumunun ne oldugunu bilmemiz, o bireyin ilgili uyarana karsi davranisinin
da ne olacagini tahmin edebilmemizi saglayacaktir. Bu durum uygulamada son derece onemli olmaktadir
(Ustiiner, 2006, 5.112). Okullarda yiiriitiilen egitim &gretim etkinliklerinin gesitli amaglarindan birisi de bireyin
duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesi ve bireye bu 6zelliklerin kazandiriimasidir ( Gémleksiz, 2003, s. 216).

Katz ve Stotland'a (1959) gore tutumun 3 temel boyutu vardir.
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1. Duygusal Boyut

Duyussal 6geler pozitif veya negatif etkiler icerir. Tutumlar duyussal 6geleri icerme derecesine gére farklilasir.
Bazi tutumlar tamamiyla mantiga sigmaz olup, bu duyussal 6ge disinda ¢ok az sey gerektirir. Politik tutumlar
buna ornek olarak verilebilir. Politik fikirlerin bir setinden hoslanip bir kismindan hoslanmayan kisi, bunun
nedeninin soylemeyip biyik 6lgiide duyussal 6geye sahip olan bir tutum yansitir. Cogu tutumlar bu tabiattadir.

2. Biligsel Boyut

Tutumlar icerdikleri bilgi ve inan¢ derecelerine gore farklilasirlar. Bazi  tutumlar oldukca
duslinsellestirilmislerdir. Bir sahis bir politik yapi icerisinde gorev alir, ¢linki bitlin mevcut delilleri gbz 6niinde
tutarak, aldig1 gorevin en kabul edilebilir bir gérev olduguna karar verir. Bazi tutumlar dogru olmayan bilgiler ve
yanlis inanclar birikimine dayanir. Her ne kadar dogru bilgi géstermeseler de bunlar bilissel elementlerdir. Bir
sahsin bir olay hakkinda kuvvetli hisleri olmayabilir ve bir tutum gosterebilir, 6yle ki duyussal 6gesi de
onemsizdir. Diger taraftan kisinin tutumlari sadece Ust diizeyde distnsellestirilmis olmakla kalmayip hatta
kuvvetli bir duyussal 6geye de sahip olabilir. Zekaya ait ve duyussal 6ge birlikte calismasina ragmen, bagimsiz
ogelerdir. Bilissel kelimesi bilmeyi icerir. Bu sebepten bir tutumun bilissel 6gesi, inanglara veya bilgiye dayanan
tarafidir.

3. Eylem Boyutu

Her bir 6grencinin psikolojik tutumu agiklanmis tutumlarin davranisla ¢ok az iliskisi oldugu gerceginden
etkilenmistir. Bir sahis kuvvetli dini tutumlar gosterir ve kilisedeki Uyeligi onun kiliseye lye oldugunu
soylemekten pek oteye gidemez. Béyle bir durumda dini tutumlarin herhangi bir esash eylem 06gesi eksiktir.
Eylem 6gesinin diger 6gelerden bagimsiz oldugu gercegi egitim planlamasi icin dnemlidir. Tutum egitimi adina
sliregelen daha c¢ok tutumlarin bilissel ve duyussal 6gelerinin egitimidir, bu 6geler asla eylem sistemlerine
doéntsmez ( Aktaran Kokli, 1995).

Bireylerin bir dizi cimle ya da sifat dizisine gercek duygulari dogrultusunda tepkide bulunmalari istenir. Bu
climle ya da sifat listelerine 6lgek denilmektedir. En sik kullanilan Thurstone, Likert, Guttman ve Duygusal
Anlam o6lcgekleri olmaktadir. Likert 6lgeklerinde, climlelerin bir boyut Gstlinde yerlestirilmesi onlari Thurstone ve
Guttman Olceklerinden ayirir ( Kokli, 1995:.87).

Likert 6lcegi en kullanish soru formlarindan birisidir. Bu 6lcek 1932'de Rensis Likert tarafindan gelistirildigi icin
bu sekilde isimlendirilmistir. Bu Olcekler bir sahsin tek bir objeye karsi gosterdigi tutuma iliskili olarak
hazirlanmis cimle serisi icerir. Bu 6lgeklerde iki tiir cimle yapisi gorilmektedir. Birinci tip, ilgi objesine karsi
olumu bir tutumu gosteren onaylama climleleridir. Kinci tip ciimleye karsi olumsuz bir tutumu goésteren
onaylama cumleleridir. Likert 6lgekte bu tlir olumlu ve olumsuz ciimleler yaklasik esit sayida olusturulmaya
cahsilir. Bu 6lgegin en ¢ok kullanilan formatinda olgegin kullanildigi cevaplayicilar her bir climleyi onaylama
derecesini gostermek Uzere yonlendirilir. Likert o6lceklerde ikili, Gglh, dortlh, altii ve yedili secenekler
kullaniimakta, ancak besli 6lcek en pratigi olmaktadir (Kokli,1995: 89-90).

Literatlr taramasinda muzik egitimi ile ilgili 6lgek gelistirme calismalarinin oldugu goérulmustir ( Rainey, 2002;
Giidek, 2007; Canakay, 2007; Ozmentes, 2007; inan, 2010; Tufan ve Giidek; 2008; Giin, 2007; Otacioglu, 2005;
Yildirim, 2009; Cevik, 2010).

Her sanat dalinda form (bigcim, sekil) vardir ve sanat eserleri bu form iginde yerini bulur ve bir deger kazanir.
Heykel, mimari ve resimde formlar derhal gbze carptigl icin taninmasi ve anlasilmasi daha kolaydir. Mizikte
eseri sonuna kadar dinlemek edebiyatta ise okumak gerekir (Cangal, iX). Mimari eserler s6z konusu oldugunda,
kopriler, binalar, cesmeler camiler vb., edebiyatta siirler, romanlar, hikayeler vb, gibi bicimler nasil hatira
geliyorsa, mizikte de sarkilar (Liedler), sonatlar, rondolar ve fiigler, pesrevler, saz semaileri, oyun havalari,
taksimler baslica muzik bigimleridir. Bati miziginde bir sonat ( allegro, adagio, sczherzo, allegretto gibi)
bolimlerden; bolimler temalar, periyodlar, cimleler, motifler gibi cimleciklerden; en kiiguk bir mizik fikri olan
bir motif ise seslerden olusur. Tiirk miziginde ise haneler ve teslimlerle érneklenebilir ( Anadolu Gizel Sanatlar
Lisesi Miizik Bicimleri Dersi Ogretim Programi, 2006: 5).
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Ulkemizde Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 3. sinif 2. ddnemde yiiriitiilen "Mizik Bigimleri" dersi, miifredat ve
programlar incelendiginde, baslangicindan glinimiize kadar tek ve coksesli mizigin ezgi, ritim, armoni ve
formla ilgili yapilarini inceleyerek mevcut formlar hakkinda gereken bilgileri vermeyi, miizik eserlerinin yapi ve
sekillerini tanitmayi amaglar. Bu sayede 6grencinin miizik bicimlerine ait bilgileri kavrayarak duydugu, okudugu,
soyledigi ve caldigi bir eserin bigcimini tanimasini ve eseri bicimine uygun olarak icra edebilmesini saglamaktir.

"Mizik Bigimleri" dersini alan 6grencilerin bir kismi bu derse karsi olumsuz tutumlar ortaya koymakta ve bu
tutumlar 6grencinin mizik bicimlerini dgrenmesinde ciddi bir engel olusturmaktadir. Ogrencilerin mizik
bicimlerini 6grenmelerinde karsilastiklari zorluklarin basinda derse karsi gosterilen bu olumsuz tutumlar
gelmektedir.

Yukarida ifade edilen tanimlardan yola gikilarak ¢alismada, duyussal ve ilgi-algi boyutu ele alinarak muzik
egitimi anabilim dal 6grencilerinin "Muzik Bicimleri" dersine karsi duyussal ve ilgi-algl tutumlarini belirlemek
icin "Muzik Bicimleri Dersi Tutum Olgegi" gelistirmek ve gelistirilen bu &lcegin gecerlik-giivenirlik ¢alismasini
yapmak amaglanmistir.

YONTEM

Olgek maddelerinin olusturulmasinda ilk olarak literatiir taramasi yapilarak konuyla ilgili benzer arastirmalar
incelenmistir. incelenen bu arastirmalardan elde edilen 6lcek maddelerinin bir kismi aynen korunarak bir kismi
da daha dizenli bir anlatima kavusturularak arastirmaci tarafindan dizenlenmistir. Boylelikle 23 madde elde
edilerek uzman gorislerine sunulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda 4 madde 6lgekten c¢ikariimis ve 11
olumlu 8 olumsuz toplam 19 madde ile son seklini alan "Mizik Bicimleri Dersi Tutum Olgegi" pilot denemeye
hazir hale getirilmistir.

Arastirmada 6lgek icin en uygun 6lgek tirii olduguna inanilan "Besli Likert Tipi Olcek" kullaniimistir. Olumlu
ifadeli maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde puanlanirken, olumsuz
ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanmistir.

Gerekli diizenlemeler yapilarak olusturulan 19 maddelik dlgegin pilot ¢alismasi 2013-2014 ve 2014-2015 egitim
ogretim yilinda "Mizik bicimleri Dersi"ni almis Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiltesi Muzik egitimi Anabilim Dali 3. ve 4. sinif 6grencilerinden olusan toplam 118 6grenci ile yapilmistir.
Pilot deneme sonucunda elde edilen veriler kontrol edilerek eksik veya yanlis dolduruldugu tespit edilen 2 dlgek
arastirmadan cikarilarak 116 adet dlgek arastirma kapsaminda tutulmustur. Olgegin gegerlik-giivenirlik analizi
SPSS - 16..00 paket programinda yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde Miizik bicimleri Dersi Tutum Olcegi'ne yapilan gegerlik ve glivenirlik calismalari sonucunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Orneklem grubundan gelen verilerin faktér analizi icin uygun olup olmadigi KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi
ve Bartlett testi ile aciklanabilir (Blyukoztiirk, 2007; Karagdz ve Kosterelioglu, 2008). Bu cercevede, Bartlett
testi sonucunun anlamli ¢gikmasi ve KMO degerinin 0,50’den biiyiik cikmasi beklenmektedir. ilgili literatiire gére
KMO degeri .60 orta, .70 iyi, .80 ¢ok iyi, .90 miikemmel olarak kabul edilmektedir (Bryman ve Cramer, 1999;
Seker, Deniz ve Gorgen, 2004). Bartlett testi sonucu ve KMO degeri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: Verilerin Faktdr Analizi igin Uygunlugunun incelenmesi

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim Deger Yeterligi .96
Ki-Kare Degeri 2.44

Bartlett Testi Sd 171

p (p<0,05) .00
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Tablo 1 de goriildigi Gzere KMO katsayisinin .96 ¢cikmasi 6rneklem biyikliginin mikemmele yakin oldugunu
ve Bartlett testi sonucunun 6lgcek maddeleri arasindaki korelasyonun varligini ortaya koymasi, elde edilen veri
setinin a¢imlayici faktér analizi icin uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett testi degiskenler arasinda yeterli
diizeyde bir iliski olup olmadigini gosterir. .05 anlamhlik derecesinden daha kigik bir p degeri bulunmasi,
degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yeterli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 2: Agiklanan Toplam Varyans Tablosu

Maddeler Baslangic Degerleri Doéndirilmiis Yiik Degerleri
Toplam % Varyans Kamilatif Toplam % Varyans Kamilatif
1 13.23 69.63 69.63 8.19 43.15 43.15
2 1.38 7.31 76.94 6.42 33.79 76.94
3 .59 3.12 80.07

Toplam degerlere bakildiginda baslangic 6z degeri 1'in izerinde olan iki faktér bulunmaktadir (tablo 2). Bu iki
faktériin varyansa vyaptigl katkinin % 76.94 oldugu gorlilmektedir. Faktor sayisina karar verirken
degerlendirilmesi gereken dnemli husus, her bir faktoériin toplam varyansa yaptigl katkinin 6nemidir. % varyans
degerlerine bakildiginda iki bilesenin de 6nemli 6lglide varyansa katki sagladigi gorilmektedir. Bu durumda
faktor sayisinin iki faktorli sinanmasina karar verilmistir.
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Sekil 1: Yamag Cizgi Grafigi
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Sekil 1 incelendiginde ¢izgi grafiginde ylksek ivmeli hizli disuslerin yasandigi bilesenlerin 1 ve 2 numarali
faktorler oldugu, 3 numarah faktérden itibaren grafigin yatay bir goérlinim aldigi anlasiimaktadir. Buna gore
olgegin icerdigi anlaml faktor sayisinin 2 oldugu agiktir.

Faktor sayisini belli ederek 6lgekteki maddelerin uygunlugu hangi maddelerin olgekten gikarilacagini belirlemek
amaciyla dondirilmus bilesenler matrisi uygulanmistir. Bir maddenin faktorlerdeki en ylksek yik degeri ile bu
degerden sonra en yiiksek olan yik degeri arasindaki farkin miimkin oldugunca yiliksek olmasi beklenen bir
durumdur. Yiksek iki yik degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi istendik bir durumdur. Coziimleme
sonucunda elde edilen degerlere gore maddelerin 6lcekte yer almasinda bir maddenin yalnizca bir faktérde en
az .30 faktor yuka ile yer almasi ve birden ¢ok faktorde yer alan bir maddenin faktoérlerden birindeki ylikinin
digerinden en az .1 degerinden daha biiylik olmasi durumunda madde olgekte tutulmustur. Cok faktorli bir
yapida, birden fazla ¢ok faktérde yiksek yiik degeri veren 6lgek maddeleri, binisik madde olarak tanimlanir ve
bu binisik maddelerin 6lgekten gikartilmasi distintlebilir (Buylukoztirk, 2007).

Tablo 3: Birinci Donddrilmis Bilesenler Matrisi

Madde Sayisi Faktorler
Faktor 1 Faktor 2
MADDE13 .85 28
MADDE16 .85 28
MADDE14 .84 33
MADDE15 .81 35
MADDE18 .80 28
MADDE7 .76 35
MADDE11 .74 46
MADDE17 72 47
MADDE10 .67 X
MADDE12 .66 5
MADDE19 .62 56
MADDE9 .60 44
MADDE3 33 84
MADDE1 .19 83
MADDE2 33 83
MADDE4 45 82
MADDES A8 75
MADDE6 .57 70
MADDES8 .62 65

Tablo 3 incelendiginde birinci dondurilmis bilesenler matrisinde 8. ve 19. madde kabul dizeyinden (.30) biyak
olmasina ragmen hem birinci hem de ikinci faktorde sahip oldugu yik degerleri .1’den kigilk oldugundan
binisiktir ve olcekten c¢ikarilmis, diger maddeler ise dlgekte tutularak dondurilmis bilesenler matrisi yeniden
hesaplanmistir.
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Tablo 4: ikinci Déndiriilmiis Bilesenler Matrisi

Madde Sayis Faktorler
Faktor 1 Faktor 2
MADDE13 .85 28
MADDE16 .85 28
MADDE14 .84 32
MADDE15 .81 35
MADDE18 .80 28
MADDE7 .76 34
MADDE11 75 46
MADDE17 72 46
MADDE10 .67 55
MADDE12 .67 52
MADDE9 .61 44
MADDE3 34 84
MADDE1 .19 83
MADDE2 33 83
MADDE4 A5 82
MADDES A8 74
MADDE6 .58 70

Tablo 4 incelendiginde 6lcek maddelerinin tamami madde kabul diizeyinden (.30) blyktiir ve binisik madde
olmadigi icin 6lcek maddeleri elde edilmistir. Dogrulayici faktoér analizi sonuglarina gore agiklanan toplam
varyans tablosu tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5: Agiklanan Toplam Varyans Tablosu

Baslangi¢ Degerleri Déndiiriilmiis Yiik Degerleri
Maddeler
Toplam % Varyans Kamilatif Toplam % Varyans Kamdulatif
1 11.75 69.14 69.14 7.48 44.03 44.03
2 1.38 8.12 77.27 5.65 33.24 77.27
3 .57 3.39 80.67

Tablo 5'te gorildigi lGzere 8. ve 19. maddelerin analiz disi birakilmasi ile iki faktoriin varyansi agiklama oraninin
% 77.27 oldugu gorulmustir. Tablo 5'te goruldigu gibi, dlgekteki iki faktérin agikladigl varyansin, birinci faktor
icin % 44.03, ikinci faktor icin % 33.24 oldugu gérilmistir. iki faktériin timi toplam varyansin % 77.27'sini
aciklamaktadir. Bu varyans degeri iki faktorlii bir olgek icin iyi seviyede kabul edilebilir. Agiklanan varyansin
yliksek olmasi, ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi oOlgildiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir
(Buytkoztiirk, 2007).

Olgekte kalmasina karar verilen maddelerin dogrulayici faktér analizi sonucuna gére faktorlere gére dagilimi ile
faktor yiikleri Tablo 6'da gosterilmektedir.
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Tablo 6: Faktorler ve Yik Degerleri

Maddeler Faktorler
Faktor 1 Faktor 2
MADDE12 85
MADDE15 85
MADDE13 84
MADDE14 a1
MADDE17 80
MADDE7 26
MADDE10 75
MADDE16 72
MADDE9 7
MADDE11 &7
MADDE8 o1
MADDE3 ™
MADDE1 -
MADDE?2 -
MADDE4 -
MADDES —a
MADDEG6 =

Faktor analizi, birbirleriyle iliskili cok sayida degiskeni bir araya getirerek az sayida kavramsal olarak anlaml yeni
degiskenler (Faktorler, boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amaglayan ¢ok degiskenli bir istatistik olarak tanilanabilir (
Buylkozturk,2007, s.472). Faktorlerin yorumlanmasi ve adlandiriimasi faktor yukleri dikkate alinarak yapilir.
Buna gore, degiskenin ortak faktorle olan korelasyonu #0,30°dan biylikse o degiskenin s6z konusu ortak
faktorle anlamh bir iliski gosterdigi kabul edilmektedir. (Albayrak, 2006, s. 124-125). Tablo 6'da faktor yikii
degerleri sunulan maddeler icin vyapilan analizler faktor 1'in " 1,2,3,4,56,", Faktor 2'nin
"7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17" maddelerini icerdigini géstermistir. Toplanan verilere faktér analizi uygulanmis,
islemlerin sonucunda 17 madde iki faktérde toplanmis, Duyussal Boyut ve ilgi-Algi Boyutu seklinde 2 boyutlu
olarak belirlenmistir.

Tablo 7: Alt Ust Puanlarina Dayali Olarak Yapilan Madde Gecerlik Analizi

Alt Ust
Maddeler N Ort. Ss t df p*
Gruplar
Alt 33 2.19 .83
Madde 1 -8.88 60 .00
Ust 33 4.03 .79
Alt 33 2.00 .73
Madde 2 -12.37 60 .00
Ust 33 4.09 .59
Alt 33 2.00 .85
Madde 3 — -11.09 60 .00
Ust 33 4.32 .79
Madde 4 f‘lt 3 2.22 92 -13.43 60 .00
Ust 33 4.70 .46
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Alt 33 2.29 97

Madde 5 . -11.34 60 .00
Ust 33 4.58 56
Alt 33 1.61 71

Madde 6 : -16.05 60 .00
Ust 33 4.12 49
Alt 33 2.54 1.20

Madde 7 - -8.06 60 .00
Ust 33 4.51 62
Alt 33 1.80 83

Madde 8 - -8.65 60 .00
Ust 33 3.64 83
Alt 33 2.00 1.06

Madde 9 - -11.92 60 .00
Ust 33 4.58 56

Madde 10 Alt 33 235 117 -10.81 60 .00
Ust 33 4.77 42
Alt 33 2.12 95

Madde 11 . -12.10 60 .00
Ust 33 4.48 50
Alt 33 2.45 1.02

Madde 12 - -9.78 60 .00
Ust 33 4.51 56
Alt 33 2.12 1.17

Madde 13 - -11.00 60 .00
Ust 33 4.64 48
Alt 33 2.12 1.17

Madde 14 . -11.00 60 .00
Ust 33 4.64 48
Alt 33 2.41 1.33

Madde 15 - -9.18 60 .00
Ust 33 4.74 44
Alt 33 1.61 66

Madde 16 : -16.04 60 .00
Ust 33 4.25 63
Alt 33 2.09 83

Madde 17 i -11.11 60 .00
Ust 33 4.22 66

Tablo 7 incelendiginde, madde ayirt ediciliginin belirlenmesi icin dlgekten elde edilen ham puanlarin biiyikten
kiigciige dogru siralandigl gorilmektedir. Bu siralama sonucuna alt %27 ve Ust %27’yi olusturan gruplarin, puan
ortalamalari bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi sonucunda maddelerden elde
edilen puanlarin Ust ve alt grup ortalamalari arasinda tiim 6lcek maddeleri icin p<0.01 diizeyinde anlamh bir
fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum, maddelerin kendi icinde ayirt ediciliginin yiksek oldugunu ve ig
gecerlilige sahip oldugunu géstermektedir.

Her bir madde puani ile toplam test puani arasindaki korelasyonu incelemek amaci ile test maddelerine
verilecek cevaplarin (¢ veya daha fazla olmasi durumunda Cronbach Alfa gilvenirligi hesaplanir. Glivenirlik
katsayisinin 0.70 ve daha Ustlinde olmasi test puanlarinin glvenirligi icin yeterli olabilir ( Blyukoztiirk, 2007).
Olcegin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha givenirlik formili kullanilarak
hesaplanmistir. 17 maddeden olusan bu 6l¢cegin tiim olarak Cronbach Alpha glivenirlik kat sayisi .97, duyussal
boyutu 6lgen 1-6 maddelerin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisi .95, ilgi-Algi Boyutunu dlgen 7-17. maddelerin
Cronbach Alpha givenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuca goére olgcegin glvenilir bir
olcek oldugu sdylenebilir.
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Calismada elde edilen verilere gore gelistirilen 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .97, KMO degeri .96,
Bartlett Testi .00 bulunmustur. Yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri Miizik Bicimleri Dersi Tutum Olgegi’nin
ogrencilerin Muzik Bigimleri dersine yonelik tutumlarini 6lgmede giivenle kullanilabilecegini ortaya koymustur.
Gelistirilen olcekte 10'u olumlu, 7’si olumsuz toplam 17 madde bulunmaktadir. Olgekte, birinci faktér
yuklerindeki maddeler (1,2,3,4,5,6) tutumun duyussal boyut, ikinci faktor yiklerine sahip maddeler ise
(7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17) tutumun ilgi-algi boyut diizeyini 8lcmektedir. Olcegin tamamindan alinacak en
dislik puan 17, en yliksek puan 85, Duyussal boyuttan alinabilecek en diisiik puan 6, en yliksek puan 30 ve ilgi-
algl boyutundan alinabilecek en diisiik puan 11 en yiiksek puan ise 55'tir. Olgek, miizik bigimleri dersine karsi
dgrencilerin tutumlarinin duyussal, ilgi ve algi boyutlarini élgciilmeye yénelik gelistirilmistir. Diger dersler icin de
benzer oOlgekler gelistirilerek o dersle ait tutumlarin 6lgtilmesinin derslerin amacina yonelik hedeflere ulasma
konusunda yardimci olacagi diisiinilmektedir.

Not : Bu ¢alisma 24-26 Nisan 2015 tarihlerinde Antalya’da 16 llkenin katilimiyla diizenlenen 6" International
Congress on New Trends in Education- ICONTE’ de szl bildiri olarak sunulmustur.
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MUZiK BiCIMLERi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

25| 5 |cE 2 |e

Asagidaki ifadelere gére size uygun olan secenegi "X" isareti ié § § £ §. S iE‘ S
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1. Mizik bigcimleri dersi sevdigim bir derstir.
2. Miizik bicimleri dersinden yapilan tiim etkinliklerden
hoslanirim.
3. Miizik bicimleri dersine katilmadigimda GzalGrim.
4. Mizik bigimleri dersine katilmaktan hi¢ hosnut degilim.
5. Mizik bicimleri dersi oldugu giin mutsuz olurum.

. Mzik bicimleri dersi secmeli olsa ¢ok sevinirim.

6

7. Muzik bigimleri dersinde gergin olurum.

8. Muizik bicimleri ders saati yetersizdir.

9. Miizik bicimleri dersi eglenceli bir derstir.

10. Miizik bicimleri dersinde basarili olmak benim igin
onemlidir.

11. Mizik bicimleri dersinin mizik egitimimde 6nemli bir
yeri oldugunu distniyorum.

12. Mizik bicimleri dersinden iyi notlar alabilirim.

13. Mizik bicimleri dersi zaman kaybidir.

14. Mizik bigimleri dersini anlayamayacagimi
diisiiniiyorum.
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15. Mizik bigimleri dersi gereksizdir.

16. Miizik bicimleri dersine ¢alismayi severim.

17. Mizik bigimleri dersinde tim ilgimi derse veririm.
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