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Ozet

Bu arastirmada Tirkiye'de uygulanan ortadgretime gegis sinavlarinda yapilan degisikliklerin analizinin yapiimasi
ve 6grenci goruslerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu arastirma betimsel bir arastirmadir ve iliskisel
tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Arastirma oOrneklemi, uygun o6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Arastirmanin drneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde bulunan alti lisede
ve iki ortaokulda okumakta olan toplam 992 6grenci olusturmustur. Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan
gelistirilen, uzman gériisi alinarak olusturulan “Merkezi Sinavlarin Uygulama ve igerigine iliskin Gérisler
Anketi” kullaniimistir. Ortadgretime gegiste cinsiyet, anne-baba egitimi, aile gelir diizeyi ve dershaneye gitme
durumlarina goére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, alinan merkezi
sinav puani ile merkezi sinava iliskin gorisler puanlari arasinda anlamh bir farklihk oldugu gorGlmustar.
Ogrencilerin, 8. 9. 10. 11. sinifta dershaneye gitme oranlarinin %65-%80 araliginda ve birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. Tlrkiye'de ilk kez 2013 yilinda uygulanmaya baslayan TEOG merkezi sinav sistemi ile goriisi
alinan 6grencilerin cevaplarinin icerik ve uygulama yoéniinden (puanlama sistemi, sinav yeri, sinav zamani, sinav
sekli, sinav yontemi, sonug bildirimi, soru tipi, soru sayisi, okul dersleri kapsami) uyumlu oldugu fakat merkezi
sinavlarda kendilerini mutlu ve rahat hissetme diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ortadgretime Gegis Sistemi, Merkezi Sinavlar, OGS, SBS, TEOG.

THE ANALYSIS OF STUDENTS’ VIEWS TOWARDS THE CHANGES
IN TRANSITION SYSTEM TO THE SECONDARY SCHOOLS

Abstract

The aim of this research is to analyze the changes on passing secondary education and to assess the student’s
opinions. This research is a descriptive research and relational screening model was used in the research. The
sample of the research was decided by convenient sample methods. In this approach, the sample was
consisted of 992 students which were six and a secondary school in Beylikdiizii district in 2014-2015 education
semesters. In the research Central Exam Application and Opinions on Content survey which was developed by
the researcher was used. The survey consists of 20 questions. And to analyze the demographical data’s 7
personal information questions were prepared. It was seen that there is no meaningful results on passing
secondary schools in gender, parent’s education, parent’s income and in private teaching institutions. And 1t
was seen there is a meaningful result in central exam grade and opinions on central exam grades. It was
defined that student’s going to private teaching institutions are approximately in 8th 9th 10th and 11th class
%65-%80 and they are so close to each other. According to the “TEOG” which was first done in 2013 in Turkey
students are happy with the content and practice but there are problems about students feeling themselves
happy and confortable.

Keywords: Assessment to Secondary Education, Central Exams, OGS, SBS, TEOG.
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GiRiS

insanoglunun ihtiyaclari ve yasam standartlar siirekli olarak degisim gostermektedir. Bu degisim, insanin
kendini gelistirme ve yenilemesini de zorunlu hale getirmistir. Bunun yaninda toplumun kisiden bekledigi
sorumluluklar ve belirli davraniglar da bu zorunlulugun bir pargasi olarak ortaya ¢ikmistir. Toplumun surekliligi
icin koydugu normlarin kisilerin kendini gelistirme ve yenileme c¢abalarina yon verdigi goérilmektedir. Bu
yenileme ve gelistirme ¢abalarinin sekillendirildigi en 6nemli alanin ise egitim alani oldugu goérilmektedir.

Turkiye’de egitim kademeleri arasindaki gecisin yaklasik 40 yildan beri sinava dayali bir sistemle
gerceklestirildigi bilinmektedir (Karabacak, 2010). Duzenlenen arastirmalarda, bu gegis sistemi hakkinda
katihmcilarin karsilastigl uygulamalar farklilasmasina ragmen, genel olarak bu uygulamalara yonelik gorislerinin
olumsuz oldugu gozlenmistir (Ding, Dereli ve Koluman, 2014). Gegmisten glinimize kademeler arasi gegiste
kullanilan ¢oktan se¢meli sinav yénteminin tek basina degerlendirme 6l¢ltlii olmasinin bu olumsuzluklarin
basinda geldigi soéylenebilir. Cogunlukla tek uygulamaya dayali ve bilgiyi 6lcen sinavlarin bireyin ilgi ve
yeteneklerini ac¢iga ¢ikarmada yetersiz kaldigi dogrultusundaki gorislerin, kademeler arasi gegiste glinimiize
kadar uygulanagelen sinavlarin amaca uygun olmadigini katilimcilarin perspektifinden ortaya c¢ikardigi dikkat
cekmektedir (Kasapgopur, 2007).

Dinyada neredeyse biitlin egitim sistemlerinin, liseye gelinceye kadar veya lisede 6grencileri akademik yonden
cesitli gruplara ayirdigi gorilmektedir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi, 2013). Ancak, gruplara
ayirmanin arag ve bicimlerinin farklilastigi dikkat cekmektedir. Kimilerinin gruplara ayirmayi merkezi sinavlar
araciligiyla yaptigi, kimilerinin ise 6grencinin okul notlarini ya da bunlarin farkli kombinasyonunu kullandiklari
gorilmektedir.

Ulkelerin kiigliklik, biyiikliklerinden ya da akademik geleneklerinden bagimsiz olarak neredeyse biitiin
gelismis Ulkelerde, ortadgretim diizeyinde 0Ogrencilerin en azindan bir kismini gruplara ayirmanin makul
goruldigu ve yaygin olarak uygulandigi goriilmektedir (SETA, 2013). Tirkiye’de ise gegcmis yillardaki tecriibesi
de dikkate alindiginda, merkezi sinavlarin ciddi anlamda bir toplumsal kabul dilizeyine sahip oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle Tiirkiye icin sinav politika tercihleri tartisilirken asil bakilmasi gereken en 6nemli
noktanin, sinavla 6grenci aliminin kaldirilip kaldirilmamasi degil, tercih edilen okullarin ve giris sisteminin
kapsaminin ne olacagi, nasil olmasi gerektigidir (Egitim Reformu Girisimi, 2013).

Bunlarin yani sira, okul gesitliliginden ¢ok program gesitliligini 6n plana ¢ikaran bir sistemin de 6grenciler ve
aileler Gzerindeki sinav baskisini azaltmasinin miimkiin olmadigi gérilmektedir (Birgili, 2014). Clnki 6grenciler
arasinda en c¢ok tercih edilen béliimlere girmek icin bir rekabetin baslamasi kaginilmazdir. Bu durumda, bu
programlara 6grenci se¢iminin nasil yapilacagi ayni sekilde tartisma konusu olacaktir ve 6grencinin hangi okula
va da boélime kaydolacagini belirlemede kullaniimasi muhtemel okul basari notu gibi olgltlerin de, tek basina
kullanilmasi durumunda subjektif bulunulacaktir. Gelinen nokta itibariyle liselere geciste yapilan sinavlarin en
biylk dezavantajinin, az sayidaki nitelikli okula ya da bolime bir milyonu asan sayidaki 6grenciyi se¢mesi
oldugu goriilmektedir (SETA, 2013). Bu kadar ¢ok sayida 6grenciyi secen ve programlari farkli olmayan biitin
okullar hiyerarsik olarak siralayan bir sistemin kesinlikle terk edilmesi gerektigi de savunulmaktadir (Oztiirk ve
Aksoy, 2014).

Literatiir taramasi cercevesinde incelendiginde genel olarak deginilen konularin SBS, OKS, 0SS, YGS, LYS gibi
sinavlarda Ogrencilerin basarisi, kaygisi, tutumu, sinavlarin basariyl 6lgme ve yordamaya uygunlugu Uzerine
yogunlastigl tespit edilmistir (Karabacak, 2010; Ding, Uzun ve Coban, 2014). Ancak bu sinavlara girmis ve
ilerleyen siireglerde meslek sahibi olmus kisilerin bu sinavlar hakkinda deneyimlerine ve gorislerine basvuran
calismalara ¢ok fazla rastlanamamistir.

Bu arastirmanin konusu olan “ortadgretime gecis Sisteminde yapilan degisikliklere iliskin 6grenci gorislerinin

analizi”, yukarida zikredilen problemlerden dogan bir ihtiyac olmustur. Bu arastirmada Ozet olarak,
ortadgretime geciste yapilan sikca miidahale yaklasimi problem olarak gorilmektedir. Clnki sik¢a yapilan

215



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2016 Cilt:5 Sayi:1 Makale No: 24 [SSN: 2146-9199

miidahalelerin problemlere ¢dziim (iretemeyecegi ortadadir. Ustelik egitimin ana parcasi olan 6grencilerin
gorislerinin alinmadan yapilan degisikliklerin ¢6zimden ¢ok problem olusturacagi asikardir. Yani, var olan
problemlere yenilerini ekleyerek olayi icinden ¢ikilmasi gli¢ bir sorun yumagina cevirecektir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de uygulanan ortadgretime ve gegcis sinavlarinda yapilan degisikliklerin analizinin

yapilmasi ve 6grenci gorislerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranacaktir:

1. Merkezi sinavlarin uygulama ve icerigine iliskin 6grenci gorisleri ne yondedir?

2. Merkezi sinavlar ile ilgili yasanan sikintilara iliskin 6grenci gorusleri ne yondedir?

3. Cinsiyete, dershaneye gitme durumuna, alinan merkezi sinav puanina, anne-baba egitim durumuna, aile
aylik gelir durumuna gére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

Arastirma sonucunda (lkemizde yapilan ortadgretime gecis sinavlarindaki degisiklikler konusuna bilimsel bir
oneri getirilmesi planlanmistir. Bu arastirma sonuglari, TEOG sisteminin etkililigini 6lcmek ve strdirilebilirligini
degerlendirmek bakimindan 6grenci goruslerinin derlenmesi bakimindan énemli bir boslugu dolduracaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir ve iliskisel tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Cok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla alinacak bir grup tzerinde yapilan genel
tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli, aralarinda iliski aranacak degiskenleri ayri ayri
sembollestirilip iliskisel bir ¢dziimlemeye olanak vermektedir (Karasar, 2012). Ogrencilerin kademeler arasi
gecis sistemlerine, merkezi sinavlara iliskin bazi degiskenler agisindan gorisleri incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde yer alan ortaokul ve liselerde 6grenim géren 8. 9.
10. 11. 12. sinif oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi uygun Oornekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu yaklasim c¢ercevesinde bu arastirmanin 6rneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde bulunan alti lisede ve bir ortaokulda okumakta olan, 499'u kiz ve 493'u erkek
olmak iizere toplam 992 égrenci olusturmustur. Orneklem, evreni olusturan égrencilerden giiven diizeyi %95 ve
given araligi 3 kabul edilerek secilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordikleri siniflar 8 ile 11 arasinda
degismektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen Merkezi Sinavlarin Uygulama ve icerigine iliskin Goriisler Anketi
kullaniimistir. Veri toplama araci hazirlanirken Yurdakul’'un (2009) c¢alismasinda katilimcilara sorulan sorular
incelenmistir. Bu amacgla 6grencilere 27 soru sorulmustur. Ayrica, bunlara ilave olarak yukarida sunulan
arastirma amaglari dogrultusunda uzman goriist alindiktan sonra veri toplama aracina son sekli verilmistir.
Katihmcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla 7 soru (cinsiyet, liseye giriste merkezi sinava girilen
yil, alinan puan, dershaneye gitme durumu, anne-baba egitim durumu, aile gelir durumu), merkezi sinavlarin
uygulama ve igerigine iliskin gorusleri belirlemek amaciyla 10’u ¢oktan segmeli ve 10’u 5’li likert tipinde olmak
izere 20 soru hazirlanmistir. Anketin uygulama siiresi 20-30 dakika arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan anketler istanbul ili Beylikdiizii ilcesinde bulunan ortaokul ve liselerden uygun &rnekleme
yontemiyle secilen 992 6grenciye uygulanmistir. Anketler, arastirmaci tarafindan gonllilik esasina gore bir
ders saati icerisinde Ogrencilere uygulanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda arastirmaci hazir bulunmus,
ogrencilerin sorulari arastirmaci tarafindan aninda yanitlanmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma verileri toplandiktan sonra bilgisayar ortamina aktarilarak analizler i¢in hazir duruma getirilmistir.
Arastirma verilerinin analizinde degiskenlere bagl olarak SPSS 16.0 programi kullanilarak frekans, ylzde analizi,
T-test ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulup
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yorumlanmistir. Arastirmada kullanilan anketin glivenilirligi Cronbach Alfa katsayisi ile incelenmistir. Alfa degeri
1’e yakin ¢ikmistir. Cronbach Alpha degerinin 0,89 olarak bulundugu gorilmektedir. Cronbach Alfa degeri
0,700’Un Uzerinde oldugundan dolayi uygulanan dlgegin givenilir oldugunu géstermektedir (Seger, 2013).

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) faktér analizinde 6rneklem blytkliginin uygunlugunu test etmede kullanilir ve
KMO 6rneklem yeterlilik testi sonucunun en az 0,50 olmasi gerekmektedir (Akdag, 2011). Anketin yapi gegerligi
icin yapilan KMO testi sonucunun 0,82 degeriyle anlamh ¢iktig gorilmustir. Arastirmada kullanilan anketin
glvenilirlik testi icin faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde, Faktér varyans oraninin yiksek olmasi,
sorularin diger sorularla ortak bir varyansi paylastigini gdstermektedir (islamoglu, 2009). Toplam varyans orani
% 61,43 olarak bulunmustur. Faktor analizinde gigli bir faktor yapisi elde edilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimina bakildiginda, %49.7’si erkek, %50.7’si kadin oldugu
gorilmektedir. Arastirmamizin cinsiyet faktoriindeki kadin ve erkek oranlarinin birbirlerine yakin bir dagilim
gosterdigi gortlmektedir. Sekizinci sinif 6grencileri %10.1 ile dagilimdaki en disiik orana sahip iken,dokuzuncu
sinif 6grencileri %30.2, onuncu sinif 6grencileri %30.0 ve onbirinci sinif 68rencileri %29.6 oraniyla birbirlerine
esit bir dagilim géstermektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ortadgretime gegis sinavlarinda aldiklari puanlara bakildiginda, 401 ve lzeri
puan alan 6grenci %51, 451 ve lzeri puan alan 6grenci %25.9, 401-450 arasi puan alan 6grenci %25.1’dir. Bu
puani %21.2 ile 351-400 arasi puan alan 6grenciler izlerken, 301-350 arasinda puan alan 6grenciler %17.3’lik
bolimu olusturmaktadir. En diisiik puana sahip 6grenci oranlari ise, %7.9 ile 251-300 arasi puan alan 6grenciler
ile %2.6 ile 250 ve alti puan alan 6grencilerdir.

Veriler incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin yer aldigi Toki Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu disinda (%5.0)
okullarin birbirlerine yakin bir dagihm gosterdigi gorilmektedir. Beykent Doga Koleji %20.1 ile en yliksek orana
sahipken onu sirasiyla, %15.1 ile Giirpinar IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve Vali Muammer Giiler
Sosyal Bilimler Lisesi izlemektedir. Daha sonra, %14.9 ile Yasar Acar Fen Lisesi ve Besir Balcioglu Anadolu Lisesi
ve %14.8 ile Azem Yiikseloglu Anadolu imam Hatip Lisesi izlemektedir.

Ankete katilan 6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlarina bakildiginda, 6grencilerin yarisina yakini
(%43.2) annelerinin okur yazar, ilkokul ve ortaokul mezunu oldugu dikkat gekmektedir. Anneleri lise mezunu
olan o6grenciler 6rneklemin %33.6’sin1 olusturmaktadir. Annelerin egitim durumunun babalara kiyasla daha
distk oldugunu gosteren diger énemli bir farkhlik ise Universite mezunu olma durumunda ortaya gikmistir.
Ogrencilerin %32.8’inin babasi Universite mezunu iken, sadece %23.2’sinin annesi Universite mezunudur.
Ogrencilerin babalarinin egitim durumu lise ve {niversite mezun durumuna baktigimizda yaklasik yiizde
yetmislik (%69.8) oran dikkat cekmektedir.

Ankete katilan 6grencilerin aile aylik geliri 5000 TL ve Usti olanlarin %23.1 ile en bilylk kesimi olusturdugu
gorilmektedir. Orneklemdeki 6grencilerin yaklasik yarisi (%49.5) ailelerinin 3000 TL ve altinda yasadiklarini
belirtmislerdir. En yuksek kesimi, %23.0 oraniyla 2001-3000 TL arasi geliri olan aileler takip etmektedir.
Tabloda, 1000 TL alti gelire sahip 6grenci aileleri %5.7, 1001-2000 TL arasi gelire sahip 6grenci aileleri %20.8,
3001-4000 TL arasi gelire sahip 6grenci aileleri %17.4 ve 4001-5000 TL arasi gelire sahip 6grenci aileleri %10.0
oranina sahip oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dershaneye gidip gitmeme dagilimina bakildiginda, %73.3’U merkezi sinavlara
hazirlanmak icin dershaneye gittigini ifade ederken, sadece %26.7’lik kesim dershaneye gitmedigini ifade
ettikleri goriilmektedir. Siniflar bazinda baktigimizda, su an 11. ve 10. sinifta okuyan 6grencilerin dershaneye
gitme durumlarinin yizde olarak daha ¢ok oldugu gozikmektedir (%79.5 ve %76.5). Yuzde olarak en az
dershaneye giden Ogrenciler su an 8. sinifta okuyan 6grenciler oldugunu goérmekteyiz (%66). Yine liseye
yerlesmede TEOG sinavinin uygulandigl su an 9. sinif 6grencilerin de dershaneye gitme durumu %66.3 olarak
ifade edilmistir.
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Merkezi sinava giren ve girecek olan 6grencilerin %29.8’i sinav puani ve okul notlari ile puanlama sisteminin
olmasi gerektigini savunmaktadir. Bu orani %27.1 ile sadece sinav puani diyen 6grenciler izlerken, sadece okul
notu ile puanlama olmal diyenlerin orani %23.6, sinav puani ve son sinif notlari ile puanlama olmali diyenlerin
orani %19.3’tlr. Merkezi sinav sisteminin nasil olmasi gerektigine dair distncelerini aldigimiz 6grencilerin
%32’si 8. sinifta iki kez sinav olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani %29.9 ile 8. sinifta bir kez diyen
ogrenciler izlerken, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda birer kez sinav olmasi gerektigini diisiinen 6grencilerin orani %19.7
iken 7. ve 8.siniflarda birer kez sinav olmasi gerektigini diisiinen 6grencilerin orani %18.4't(r.

Merkezi sinav sisteminin nerede yapilmasi gerektigine dair dislincelerini aldigimiz 6grencilerin %69.3’lU kendi
okulunda olmasini isterken, %30.7’si farkli bir okulda olmasi gerektigini savunmustur. Merkezi sinav sisteminin
ne zaman yapilmasi gerektigine dair distncelerini aldigimiz 6grencilerin biylk bir cogunlugu (%40.5) “okul
zamani hafta ici” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani %29.7 ile “okul zamani hafta sonu” ve “okullar
kapandiktan sonra” gorisleri izlemektedir.

Merkezi sinav sisteminin seklinin nasil olmasi gerektigine dair diisiincelerini aldigimiz 6grencilerin blyulk bir
¢ogunlugu (%59.6) “her ders igin ayri oturum” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani “tek oturumda bitiin
dersler” %32.9 ile izlerken, “her ders igin ayri glin” diyen 6grencilerin orani en disiktir (%7.6). Merkezi sinav
yontemlerinin nasil olmasi gerektigine dair dislincelerini aldigimiz 6grencilerin blylk ¢ogunlugu (%52.9) “lilke
genelinde merkezi sinav” yapilmasi gerektigini savunmuslardir. En disiik oran %10.7 ile “il genelinde bir sinav”
derken, sinavsiz olmasi gerektigini distinen 6grencilerin orani da diistktir. “Sinavsiz sadece diploma notu ile”
diyenlerin orani %19.4, “sadece kendi tercihimle” diyenlerin oraniise %17’dir.

Merkezi sinav sonuglarinin bildirilmesinin nasil olmasi gerektigine dair dusilincelerini aldigimiz 6grencilerin
buyik bir cogunlugu (%61.7) “internet yoluyla” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani “adrese yollanacak
yazili belge” %28.2 ile izlerken, “okula génderilecek yazili belge” diyen 6grencilerin orani ise en dugsuktir
(%10.1).

Merkezi sinava hangi dersin eklenmesi gerektigine dair disincelerini aldigimiz 6grencilerin ¢cogunlugu (%22.4)
“insan haklari ve yurttaslik” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani %20.1 ile “rehberlik ve kariyer
planlama”, %14.8 ile “trafik givenligi”, %10.7 ile “beden egitimi”, %9.6 ile “bilisim teknolojileri” izlerken en
disuk oranlari da yetenek ile derslerin olusturdugunu gérmekteyiz. Sirasiyla, “muzik” %8.8, “gorsel sanatlar”
%7.4, “teknoloji ve tasarim” %5.9 ve “resim” %.4 ile savunulmaktadir.

Merkezi sinavda hangi dersin yer almamasi gerektigine dair diisiincelerini aldigimiz 6grencilerin ¢ogunlugu
(%29.2) “din kultara ve ahlak bilgisi” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani %25.3 ile “T.C. inkilap tarihi ve
Atatlirkclilik”, %23.3 ile “matematik”, %11.3 ile “yabanci dil”, %5.5 ile “fen bilimleri” izlerken en disilik orani
%5.3 ile “tlrkge” dersi olmasi gerektigini savunmustur. Merkezi sinav soru tipleri dagilima dair dislincelerini
aldigimiz 6grencilerin biyik ¢ogunlugu (%71.3) “coktan segmeli” olmasi gerektigini savunmuslardir. Bu orani
%8.4 ile “kisa cevapl” izlerken, en diisiik oran %2.3 ile “acik uglu” sorular olmasi gerektigi savunulmustur.

Tablo 1: Merkezi sinavlarin uygulama ve igerigine iliskin betimleyici istatistikler

Ort. Std.Sapma

Sana gore merkezi sinavlarda sorulan soru sayisi ne diizeyde yeterlidir? 3.93 1121
Sana gore merkezi sinavlarda sorulan sorular okulda islediginiz konulari ne diizeyde kapsiyor? 332 1141
Yerlestigin okuldan ne diizeyde memnunsun? 3.24 1123

Sana gore merkezi sinav disinda okulda 6gretmenlerinizin yaptigi sinavlar basarini ne dizeyde 2.91 1.175
Olgiyor?
Sana gore okulun merkezi sinava seni ne diizeyde hazirlayabildi? 2.83 1.184
Sana gore merkezi sinavdaki basarin yerlestigin okuldaki egitime hazir olup olmadigini ne dizeyde 2.78 1.100
Olgiyor?

Sana gore merkezi sinavlar gergek basarini ne diizeyde 6lglyor? 2.61 1.110
Merkezi sinav sonuglarinin dogru 6lgiildiigline ne diizeyde giveniyorsun? 2.60 1.292
Merkezi sinavlarin adaletli ve dirist yapildigina ne diizeyde inaniyorsun? 2.34 1.285
Merkezi sinavlari hatirladiginda kendini ne diizeyde mutlu, rahat hissediyorsun? 2.07 1.201
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Tablo 1 incelendiginde 3.93 degeri ile en yilksek ortalamaya sahip ifadenin “Sana gére merkezi sinavlarda
sorulan soru sayisi ne diizeyde vyeterlidir?” sorusuna verilen cevaptir. Bu ifadeden yola c¢ikarak merkezi
sinavlarda sorulan soru sayisinin yeterli oldugu anlasiimaktadir. En disik ortalamaya sahip ifade ise, 2.07
ortalamaya sahip “Merkezi sinavlari hatirladiginda kendini ne diizeyde mutlu, rahat hissediyorsun?” sorusuna
verilen cevaptir. Ogrenciler sinav deyince kendilerini mutsuz ve rahatsiz hissettikleri verdiklerini cevaplardan
anlasiimaktadir.

Bulgularin bu boliiminde merkezi sinava iliskin ¢ikarimsal istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 2: Cinsiyete gore merkezi sinav puanlari farki icin yapilan iliskisiz 6rneklem t-testi

— t Testi
Puan Gruplar N SS SHO
! up X 1 sd P
i Erkek 493  28.76 7.056 .318 .564 990 .101
Cinsiyet
Kiz 499  28.52 6.437 .288

Tablo 2’de gorildugi gibi cinsiyete gére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari agisindan erkekler (X= 28.76,
SS=7.056) ve kizlar (X= 28.52, SS= 6.437) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [t(990)= .564, p=.101].

Tablo 3: Dershaneye gitme durumuna gére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari farki icin yapilan iliskisiz
orneklem t-testi

- t Testi
P Grupl N SS SHO
uan ruplar X ; <d 12
Evet 727  28.73 6.685 .248 737 990 .402
Dershane
Hayir 265 28.38 6.929 426

Tablo 3’'de gorildigi gibi dershaneye gitme durumuna gore merkezi sinava iliskin goriisler puanlari agisindan,
dershaneye gidenler (X= 28.73, SS= 6.685) ve dershaneye gitmeyenler (X=28.38, SS= 6.929) arasinda anlamli bir
farkhhk bulunmamaktadir [t(990)= .737, p= .402].

Tablo 4: Alinan merkezi sinav puanina gore merkezi sinava iliskin gortsler puanlari farki icin yapilan tek yonli
varyans analizi

KT Sd KO F P
Merkezi Sinava GruplarArasi 1156.35 5 231.27 5.184 .000
lliskin Gordsler Puan: Gruplarici 43990.45 986 44.62
Toplam 45146.80 991

Tablo 4’de goriildiigi gibi alinan merkezi sinav puanina gore merkezi sinava iliskin gorisler puanlari agisindan
anlamh bir fark vardir [F(5, 986)= 5.184, p=.000].

Tablo 5: Anne egitim durumuna gore merkezi sinava iliskin gorisler puanlari farki icin yapilan tek yonli varyans
analizi

KT Sd KO F P
Merkezi Sinava GruplarArasi 26.989 4 6.747 .148 .964
iliskin Gériisler Puani .
Gruplarlgi 45119.81 987 45.714
Toplam 45146.80 991

Tablo 5’te goruldigi gibi anne egitim durumuna goére merkezi sinava iliskin goriisler puanlari agisindan anlamh
bir fark yoktur [F(4, 987)=.148, p=.964].

219



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2016 Cilt:5 Sayi:1 Makale No: 24 [SSN: 2146-9199

Tablo 6: Baba egitim durumuna gore merkezi sinava iliskin gortsler puanlari farki icin yapilan tek yonli varyans
analizi

KT Sd KO F P
Merkezi Sinava GruplarArasi 219.252 4 54.813 1.204 .307
lliskin Gorusler Puant ¢ oo i 4492755 987 45519
Toplam 45146.80 991

Tablo 6’da gorildigi gibi baba egitim durumuna gore merkezi sinava iliskin gortsler puanlari agisindan anlamli
bir fark yoktur [F(4, 987)= 1.204, p=.307].

Tablo 7: Aile aylik gelir durumuna gére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari farki icin yapilan tek yonli
varyans analizi

KT Sd KO F P
Merkezi Sinava GruplarArasi 453.80 5 90.762 2.002 .076
lliskin Gordsler Puani Gruplarici 44692.99 986 45.328
Toplam 45146.80 991

Tablo 7’de goriildiigiu gibi aile aylik gelir durumuna gére merkezi sinava iliskin gorisler puanlari agisindan
anlamh bir fark yoktur [F(5, 986)= 2.002, p=.076].

TARTISMA VE SONUG

Arastirmada ortadgretime geciste cinsiyete, anne-baba egitim, aile gelir ve dershaneye gitme durumlarina gore
merkezi sinava iliskin gorisler puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi, ortadgretime gegiste alinan
merkezi sinav puani ile merkezi sinava iliskin gérisler puanlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu gérilmistr.
GilnlUmiizde de Tirkiye’deki ortadgretimin en temel sorununun, liseler arasindaki hiyerarsik yapilanma oldugu
gorulmektedir (SETA, 2013). Bu kadar ¢ok sayida 6grenciyi secen ve programlari farkli olmayan bitlin okullar
hiyerarsik olarak siralayan bir sistemin kesinlikle terk edilmesi gerektigi savunulmaktadir (Oztiirk ve Aksoy,
2014). Bu arastirmadaki sonuca benzer olarak, Argon ve Soysal'in (2012) seviye belirleme sinavina yonelik
ogretmen ve Ogrenci gorisleri ile ilgili yaptiklari arastirmada katilimcilarin, okul programlarini kapsayan,
ogrencilerin bilgilerini yoklayip ayirt edebilen ve bireysel farkliliklari dikkate alan bir sinav sistemini gerekli
gordukleri belirlenmistir.

Toplumsal cinsiyet teorileri baglaminda kadinlarin erkeklere kiyasla egitim alaninda hem sosyal hem kiiltirel
baglamda firsat esitligini yakalayamadigi savunusu, 6grencilere yoneltilen anne-baba egitim durumu sorusunun
cevaplarinin analizine bakildiginda paralellik gosterdigi gortilmektedir. Babalara kiyasla annelerin egitim
durumlarinin daha diisiik bir diizeyde oldugu saptanmistir. Tiirkiye istatistik Kurumu’nun (2014) arastirmasinda
okur-yazar olmayan niifus oraninda kadinlarin daha fazla, lise ve dengi okul, ylksekokul veya fakilte mezunu
nifus oraninda erkeklerin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin diger bir sonucu olarak, 6grencilerin 8. 9. 10. 11. sinifta dershaneye gitme oranlarinin %65-%80
araliginda ve birbirine yakin belirlenmistir. Dershaneye gitme oraninin bitin lise siniflarinda yliksek olmasinin
nedenlerinden biri olarak, ©grencilerin sinava vyeterli diizeyde hazirlanamama endisesinin yol actigl
gorilmistiir. Ogrenci gorislerine gdre merkezi sinavlarin etkilerine yénelik Can’in (2012) yaptig arastirmada
da anket uygulamasi katiimcilarindan tamamina yakininin merkezi sinav uygulamalar ile dershanecilik
sektortinlin gelistigini, 6zel kurs, 6zel ders ve sinava yonelik yayinlarin arttigini, bunun 6grencileri ve ailelerini
ekonomik ve psikolojik olarak olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica Tekbas (2009), merkezi sinavlara
girecek Ogrencilerdeki sinav kaygisina yonelik yaptigl arastirmasinda dershaneye gitmeyen ve aile baskisi
gordiigini belirten 6grencilerde sinav kaygi diizeyinin daha yiksek oldugunu tespit etmistir.
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Turkiye'de ilk kez 2013 yilinda uygulanmaya baslayan TEOG merkezi sinav sistemi ile goriisi alinan 6grencilerin
cevaplarinin icerik ve uygulama yoninden (puanlama sistemi, sinav yeri, sinav zamani, sinav sekli, sinav
yontemi, sonug bildirimi, soru tipi, soru sayisi, okul dersleri kapsami) uyumlu oldugu fakat merkezi sinavlarda
kendilerini mutlu ve rahat hissetme diizeylerinin disiik oldugu tespit edilmistir. Coskun ve Gérmez’in (2015),
llkemizde ortatgretime gegiste ilk kez uygulanan TEOG sinavina giren 6grenciler, gozetmen 6gretmenler ve
idareciler ile yapilan gorismeler 1s18inda hazirladiklari arastirmada, sinavin 6grenciler (izerinde olusturdugu
baskiyl azaltmak konusunda basarili oldugu, fakat gelistirilmesi gerektigi gortlmistiir. Ayrica arastirmada,
TEOG’un uygulanmasinda sinavlarin iceriginin mifredatla uyumlu oldugu, okul notlarinin degerlendirmede
etkin olmasi, 6grencilerin okulu daha ¢cok 6nemsemelerine yardimci oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin 6érneklemini olusturan lisede 6grenim goéren Ogrencilerden 9. sinifta okuyanlarin TEOG’a, ve
10.sinifta okuyanlarin tek asamal SBS’ye, 11. ve 12. sinifta okuyanlarin ¢ asamal SBS’ye girdigi gortlmistar.
Ayni lisede okuyan 6grencilerin Ug farkl liseye gegis sisteminden gectigi tespit edilmistir. Bu sonug, Tirkiye’de
ortaégretime geciste yapilan sinav sistemlerinin sik araliklarla degistigini gdstermektedir. Sinav sistemlerinde
stk araliklarla yapilan bu degisiklikler, 6grenci, veli ve 6gretmenler acisindan maddi ve manevi boyutlarda bir
takim olumsuzluklar meydana getirmektedir (Akyiiz, 2012). Ote yandan farkli ortadgretime gecis sinavlari ile
liseye yerlesen 6grencilerin Universiteye giriste ayni sinav sistemine dahil olmasi da olumsuz bir durumdur.
Ornegin TEOG’dan énce uygulanan SBS son uygulandigi yilda, yerlestirme sinavindan ziyade eleme sinavi haline
gelmis, kapsam gecerliligi sorunlari yasanmistir. Bu sorunlari yasamis 6grencilerin problemlerine ortadgretimde
¢6zUm bulunup bulunmadiginin takip edilmesi ¢ok énemlidir. Parlak ve Tathdil’in (2014), 8.sinif 6grencilerinin
okul basari puanlari ile test puanlari arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda, 6grenci basarilarini izlemek
amaci ile tanimlanmis SBS’nin siire¢ odakl degerlendirme anlayisindan uzaklasarak sonug odakli bir yapi ortaya
koydugu belirlenmistir. SBS’de yer alan her bir alt testteki soru sayilari ile 6gretim programindaki kazanim
sayilari arasindaki ciddi farklihk, kapsam gecerligi sorunlarini ortaya ¢cikarmistir.

Merkezi sinava hangi dersin eklenmesi gerektigine dair disilinceleri alinan 6grencilerin insan haklar ve
yurttaslik, rehberlik ve kariyer planlama, trafik giivenligi, beden egitimi, bilisim teknolojileri, muzik, teknoloji ve
tasarim, resim derslerinin olmasi yéniinde gérisleri oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin merkezi sinavda yer
almayan derslerdeki basarilari sadece okul sinavlarina gére 6l¢lilmektedir. ERG (2013) tarafindan yapilan
ortadgretim gecis sistemi konusunda yapilan arastirmada, merkezi sinavlarinda yer alan derslerin ve diger
derslerin 6gretim programinin islenmesini nasil etkileyeceginin izlenmesi, ortak sinav kapsaminda bulunan alti
dersin disinda kalan derslerde ortak sinav yapilmayacagindan, bu derslerin arka plana atilip atilmayacaginin
izlenmesi gerektigi belirtilmektedir.

Arastirmada merkezi sinava giren ve girecek olan 6grencilerin %29.8’inin sinav puani ve okul notlari, %27.1’inin
sadece sinav puani, %23.6’sinin sadece okul notu, %19.3’Unin sinav puani ve son sinif notlari ile puanlama
sisteminin olmasi gerektigi yonlnde gorusleri belirlenmistir. Boylece, 06grencilerin ortadgretime gecis
yerlestirme puanlarinda merkezi sinav puani ve okul notlarinin birlikte degerlendirilmesini savunduklari
gorulmektedir. SETA’nin (2013) Turkiye’de ortadgretimin gelecegi ile ilgili yaptigi arastirmada, kisa siirede
vapilan tek bir standart sinav ile uzun zaman icinde ¢ok farkli 6gretmenlerin degerlendirmeleri ve ¢ok sayida
gozlemlerini iceren okul notlari birlikte kullanildiginda, 6grencilerin sonraki yillardaki basarisini daha iyi tahmin
edilebilecegi tespit edilmis, okul notlarinin yerlestirme puanlarina dahil edilebilecegi ve notlarin yerlestirme
icerisindeki agirliginin zamanla artirilabilecegi belirtilmistir.

Yapilan bu arastirma kapsaminda Tirkiye’de uygulanan ortadgretime gecis sinavinin 0grenci gorusleri ele

alinarak daha yararli olmasi, daha basarili uygulanmasi icin;

1. Uygulanan ortadgretime gecis sistemi sadece akademik yonden degil ekonomik ve sosyal yonden de ele
alinmalidir.

2. Ortadgretime gecis sinavlari ©ncesi, sireci ve sonrasinda yasanan sikintilar belirlenip ¢6ziime
kavusturulmahdir.

3. Ogrencilerden, velilerden ve yoneticilerden merkezi sinavlar konusunda gériisler alinmali, anketler
uygulanmali, tespit edilen eksiklikler giderilmelidir.

4. Egitim sistemleri konusunda uzman olan akademisyenlerden bir komisyon olusturulup sinav sisteminde
gerekli glincellemelerin bu komisyon tarafindan takip edilmesi saglanmalidir.
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5. Yapilan sinavlardaki degisiklikler analiz edilmeli, bu analizlere gore gerekli gériilen degisiklikler yapilmaldir.

6. Sadece sinavlara degil birden fazla olcite (basari notlari, 6gretmen puani, 6zel yetenek) dayanan bir
ortadgretime gecis sistemi uygulanmahdir.

7. Merkezi sinavlar dncesinde 6grencilerden olusabilecek stres, kaygi psikolojik problemlere 6nlem olarak
ogrencilere ve velilere yonelik seminerler ve sosyal etkinlikler diizenlenmelidir.

8. Ortaokul ve lisede okuyan 6grencilerin anne-baba egitim durumlari da gdz 6niinde bulundurularak toplam
nifustaki egitim durumu orani arttiriimalidir.

9. Ortaokul 6grencilerinin, mifredatta yer alan fakat merkezi sinavlarda yer almayan derslerdeki basari
durumlari da takip edilmelidir.

10. Ortadgretime geciste uygulanan merkezi sinav degisikliklerinde egitim sistemine etkileri arastirilip olumlu
etkileri desteklenmeli, olumsuz etkileri minimuma indirilmelidir.

Not: Bu calisma 5- 6 Subat 2016 Tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 2" International Congress on Education,
Distance Education and Educational Technology- ICDET de so6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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