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Ozet

Teknolojinin bircok alana benzer sekilde 6grenme Uzerindeki etkisi de uzun zamandir tartisilmakta ve
arastirilmaktadir. Teknolojinin 6grenme Uzerine olumlu etkisinin 6gretim siirecine entegre edilmesine bagl
oldugu goriilmektedir. Bu agidan geleneksel sinif ortamindan, teknoloji destekli sinif ortamlarina gegiste sinif igi
iletisim ve etkilesiminde degisecegi varsayilmaktadir. Bu c¢alismanin amaci teknoloji destekli egitim
ortamlarindaki sinif etkilesiminin incelenmesidir. Bu c¢alisma nitel modelde desenlenmistir. Calismanin
orneklemini maksimum cesitlilik 6rneklemeyle belirlenen 32 temel egitim ve ortadgretim sinifi olusturmaktadir.
Calismada Flanders’in Etkilesim Analizi Kategorileri’ne uygun olarak hazirlanan gézlem formu veri toplama araci
olarak kullaniimistir. Bu calismada 6gretmenlerin sinifta teknoloji kullanimlarinin dogru ve nitelikli oldugu
takdirde sinif iletisimini arttirdigi, 6grencilerin etkilesimli tahta kullanimiyla 6grenme siirecine daha ¢ok motive
oldugu sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji, iletisim, etkilesim, sinif etkilesim analizi.

COMMUNICATION IN TECHNOLOGY SUPPORTED EDUCATION ENVIRONMENTS:
A CLASSROOM INTERACTION ANALYSIS

Abstract

Similar to many areas the effect of technology on learning has been discussed and researched for a long time. It
appears that the positive effect of technology on learning depends on the integration of the teaching process.
In this regard, it is assumed that the transition from traditional classroom environment to technology
supported classroom environments will change in classroom communication and interaction. The purpose of
this study is to investigate class interaction in technology supported education environments. This study was
designed in the qualitative model. The sample of the study is composed of 32 primary education and secondary
education classes determined with maximum diversity sampling. The observation form prepared in accordance
with Flanders' Interaction Analysis Categories in the study was used as a data collection tool. In this study, it
was concluded that if teachers’ use of technology in class was correct and qualified, classroom communication
increased and that students were more motivated to the learning process by interactive whiteboard use.

Keywords: Technology, communication, interaction, classroom interaction analysis.
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GiRiS

Gelisen teknoloji, insanlarin hayatini hizla degistirmekte ve kolaylastirmakta; bircok alanda da gelisen
teknolojinin etkisi gortlmektedir. Teknolojinin bircok alana benzer sekilde egitim alanindaki etkisi de uzun
zamandir tartisilmakta ve arastirilmaktadir. Teknolojinin egitim alaninda olumlu etkisi 6gretim siirecine entegre
edilmesine bagl goriilmektedir. Birgok dlke, teknolojinin 6gretim siirecine entegre edilmesi amaciyla yiiksek
bitceli projeleri hayata gegirmektedir. Bu tiir reformlarla sinifta teknoloji kullanimi arttikga bir 6gretim araci
olarak teknolojinin etkisinin degerlendirilmesi daha 6nemli hale gelmistir (Kulik, 2003).

Turkiye, dinyadaki uygulamalara benzer sekilde 2010 yilinda teknolojinin en verimli sekilde okullarda
kullanilmasi amaciyla ‘Firsatlari  Artrma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi [FATIH] isimli projeyi
planlayarak 2012 yilinda pilot uygulamasina baslamistir. FATIH projesi (i) donanim ve yazilim altyapisinin
saglanmasi, (ii) egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi, (iii) 6gretim programlarinda etkin bilisim teknolojisi
(BT) kullanimi, (iv) 6gretmenlere hizmet-ici egitim verilmesi ve (v) bilingli, glivenli, yonetilebilir, l¢ilebilir BT
kullanimiolmak  (izere  bes bilesenden  olusmaktadir. Bu  bilesenler  kapsaminda  asamali ve
oncelikli ortadgretim, ilkogretim ve okuloncesi diizeyindeki 42.000 okuldaki 570.000 derslige (i) LCD panelli
etkilesimli tahta, (ii) internet ag alt yapisi ve (iii) BT araclari -cok fonksiyonlu yazici, tarayici saglanmasi,
o6gretmen ve 6grencilere tablet dagitiimasi- (iv) siniflara kurulan BT araglarini etkin bir sekilde kullanabilmeleri
icin 6gretmenlere hizmet-ici egitim verilmesi ve (v) siire¢ boyunca egitsel e-icerikler olusturulmasi planlanmistir
(MEB, 2012). FATIH Projesi’nin iilke capinda temel egitim ve ortadgretim kapsaminda yayginlasmasiyla okullara
cok fonksiyonlu yazicilarin ve etkilesimli tahtalarin dagitildigi ancak internet ag altyapisi ve tablet dagitiminin
bitin okullarda saglanamadigi gérilmektedir. Bu agidan literatiirde daha c¢ok etkilesimli tahta kullanimina
yonelik arastirma bulunmaktadir.

Etkilesimli tahta, bilgisayar ve projeksiyonun bagh oldugu buyik, dokunmatik ylizeye sahip bir tahtadir (BECTA,
2003). Tirkiye’de FATIH projesi kapsaminda okullara saglanan etkilesimli tahtalarda bilgisayar tahtaya entegre
edilmis oldugundan ayrica bilgisayar ve projeksiyona ihtiya¢ duyulmamaktadir. Sol tarafta dokunarak veya o6zel
kalemiyle kullanilan etkilesimli tahta, 6n kisimda hareketli olarak beyaz tahta ve sag tarafta tebesirle kullanilan
geleneksel (kara) tahta bulunmaktadir. Bu yapi 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya gegisini kolaylastirmaktadir.

Etkilesimli tahta; kopyala-yapistir yapabilme veya ekran goriintisi alabilme, bir metnin siirekli ekranda hareket
etmesi, blyultidlmesi, altinin gizilmesi yoluyla vurgulayabilme, sonraki dersler icin tahtadakileri ve baglantilari
saklayabilme, kalemi yardimiyla isaretler, resimler, aciklamalar ekleyebilme, sayfalari (flipchart) birbirine
baglayabilme gibi firsatlar sunmaktadir. (Beauchamp, & Parkinson, 2005). Yapilan arastirmalar etkilesimli
tahtanin 6grenme ve 6gretime olumlu katkilari oldugunu gostermektedir (BECTA, 2003). Etkilesimli tahtanin
pahali bir teknoloji olmasi, bir yandan da hizla gelismeye devam etmesi hangi teknolojinin kullanildigindan ¢ok
nasil kullanildigini 6n plana ¢ikarmaktadir. Literatiirde yer alan c¢alismalarda etkilesimli tahtanin katkilari
esneklik ve ¢ok yonlilik, multimedya sunumlari, yeterlik, ders planlama ve materyal gelistirme destegi, BT
becerilerini gelistirme, derste etkilesim ve katilim, motivasyon basliklari altinda toplanmistir (Smith, Higgins,
Wall, & Miller, 2005).

Tirkiye’de yapilan arastirmalarda etkilesimli tahtanin derslerin kaydedilmesi, multimedya icerigin daha etkin
bicimde 6grenciler tarafindan duyulabilir, dokunulabilir, kolay erisilebilir ve paylasilabilir olmasi, farkli 6grenme
stillerinin uygulanmasina imkan vermesi, Ogretim sirecinde zamandan tasarruf ve esneklik saglamasi
6gretmenin is ylikind hafifletmesi ve 6grencinin aktif katilimini artirmasi gibi olumlu sonuglara ulasiimistir
(Adiglizel, Gurbulak ve Saricayir, 2011; Baydas, Esgice, Kalafat ve Goktas, 2011). Farkh llkelerde, branslarda,
o6gretim kademelerinde etkilesimli tahtaya yonelik gorislerin incelendigi calismalarda 6gretmen ve 6grencilerin
goruslerinin olumlu oldugu gorulmustir (Bell, 1998; Elaziz, 2008; Glover, & Miller, 2001; Hall, & Higgins, 2005;
Slay, Sieborger, & Hodgkinson-Williams, 2008; Smith, Higgins, Wall, & Miller, 2005; Teo, 2014; Turel, &
Johnson, 2012; Wall, Higgins, & Smith, 2005). Ogrenciler etkilesimli tahtayla &gretimin pratik ve ekonomik
kullanim, daha iyi gorsel sunumlar, hijyen, zaman tasarrufu, multi-medya kullanimi ve daha iyi 6grenme
sagladigini diisinmektedir. Ayrica 6grenciler bozuk ayarlar, gli¢c kesintisi, beklenmedik kapanmalar, zayif renk
ayarlari ve virlis programinin ekrani bloke etmesi gibi teknik problemlere deginmektedir. Bir yandan da
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ogretmenlerin etkilesimli tahtayi bir sunum araci olarak asiri kullanmalari 6grencilerde motivasyon ve dikkat
sorunlarina yol agmaktadir (Sad, & Ozhan, 2012; Hall, & Higgins, 2005). Bu agidan &gretmenlerin etkilesimli
tahtanin etkili kullanimina gecisinde en temel gereklilik BT becerilerinin kademeli olarak artisinin yaninda
etkilesimli 6gretim stillerine de uyum saglanmasi olarak goriilmektedir (Beauchamp, 2004).

Teknoloji tabanh egitimde etkilesimin en 6nemli noktalardan biri oldugu dislintldiginde, sinif icinde de
etkilesimin en dnemli bilesen olarak ele alinmasi gerekmektedir. Ogretmen-6grenci iletisimi, 6grenme-6gretme
sirecinin niteligi ve 06grenci davranislarinin gelisiminde 6nemli goriilmektedir (Caliskan ve Yesil, 2005).
Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin 6gretmen-6grenci, 6grenci- Ogrenci arasinda isbirligi ve etkilesim
sayesinde gelistiginin Gzerinde durmaktadir (Steffe, 1991). Ancak ¢cogu 6gretmenin sinif etkilesimini soru sorma
yoluyla gerceklestirmeye calismasi dikkat cekicidir (Fitch, 2004). Arastirma sonuglari 6gretmenlerin sinifin
kontrollini saglama, oOgrencilerin dikkatini toplama ve programi yetistirme amacli disik seviyeli sorular
kullandigini gostermektedir (Brualdi, 1998). Literatiirde teknolojinin 6grenci basarisi, tutum, ilgi, motivasyon,
sinif ici ortamlara etkisi tizerine yapilmis bircok ¢alisma bulunmaktadir. Ogretmen konusmasinin ve dégretmenin
ogrenci fikirlerini kabul etmesi ve Gvmesinin Ogrencilerin tutum ve basarisini olumlu yonde etkiledigi;
o6gretmenin sinif i¢i olumsuz otoritesinin ve kisitlayiciiginin 6grencilerin tutum ve basarisini olumsuz yonde
etkiledigi sonuglarina ulasiimistir (Brophy, & Good, 1986). Tim bu etkilere bakildiginda geleneksel sinif
ortamindan, teknoloji destekli sinif ortamlarina geciste sinif ici iletisim ve etkilesiminde etkilenecegi
gorilmektedir. Bu baglamda teknoloji destekli egitim ortamlarinda etkilesimin geleneksel siniflara gére nasil
farklilastiginin incelenmesi 6nemlidir. Bu calismanin amaci teknoloji destekli egitim ortamlarindaki sinif
etkilesiminin incelenmesidir.

YONTEM

Calisma Deseni

Calisma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismasi kullanilarak desenlendi. Durum c¢alismasi, tek
bir kisinin, dokiimanin, durumun ya da olayin derinlemesine incelenmesi, var olan sorunlarin ortaya konulmasi
ve sorunlarin ¢oziimine yonelik 6nerilerin sunulmasi amaciyla yapilmaktadir (Mcmillan, & Schumacher, 2010;
Yin, 2003).

Calisma Grubu

Calisma grubu amach érnekleme yontemlerinden, maksimum cesitlilik 6rneklemeyle belirlenen temel egitim ve
ortadgretim siniflarindan olusmaktadir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme, arastirmacilarin mali kaynaklar, zaman
ve ornek olaylarin, kisilerin saglayacagi cesitlilik ve bilgi kalmayana kadar ¢ok sayida ornek buldugu bir
ornekleme yontemidir. Calisma grubunun belirlenmesinde mimkiin oldugunca cgesitli branslarda ders gozlemi
yapilmasina dikkat edilmistir. Bu amacla ortadgretim diizeyinde Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler
ve Ingilizce dersleri; temel egitim diizeyinde Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi dersleri ¢calisma grubunu
olusturmustur. Calisma kapsaminda 2015-2016 o6gretim yilinda 32 sinifta 1 ders saati sliresince gozlem
yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Budak, Budak, Tutak ve Dane (2009) tarafindan Tirkce literatlre
kazandirilan Flanders’in Sinif Etkilesim Analizi'ne uygun olarak hazirlanan goézlem formu kullanildi. Flanders
tarafindan gelistirilen Etkilesim Analizi formu tam yapilandiriimis bir gézlem formudur (Flanders, 1970).
Ozellikle sinif ici g6zlem calismalarinda kullanilan bu formun, literatiirde 6gretim yéntemlerinin karsilastirilmasi
(Budak, Budak, Tutak ve Dane, 2009; Hoover, 1984; Mentzer, Cryan, & Teclehaimanot, 2007), farkh 6gretim
yontemleriyle iliskili 6grenme ciktilarinin agiklanmasi (Wray, & Kumpulainen, 2010) ve 6gretmenlerin sozel
davranislarinin agiklanmasi (Chaudhry, & Arif, 2012) amaciyla kullanildigi gériilmektedir.

Etkilesim Analizi sinif ortaminda 6gretmen ve 0Ogrenciler arasinda gecen her tlrli etkilesimin goézlemci
tarafindan uygun kategorilere kodlanmasi ve analiz edilmesidir. Bu kapsamda kullanilan Etkilesim Analizi formu
Tablo 1 de gorildugu tzere, 6gretmen ve o6grencilerin iletisimi sirasinda goérilen davranis ve olaylarin her birini
kapsayan 10 kategoriden olusmaktadir.
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Tablo 1: Etkilesim Analiz Kategorisi (Budak, Budak, Tutak ve Dane, 2009)

L ) 1. Hisleri Kabul
5. %‘ g 2. Ovgli ve Cesaretlendirme
s x > 3. Ogrenci Fikrini Kabul ve Kullanma
’é 4. Soru Sorma
£ S E 5. Sunus
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= o
-2 & £ 8. Ogrenci Konusmasi (Karsilik verme)
o © o 2
c £ Y >
g = =
:ao S ] % L . o
b4 E 2 9. Ogrenci Konusmasi (Girisim / Katkida bulunma)
O
Sessizlik 10. Sessizlik ve Saskinlik

Flanders(1970) bu kategorileri su sekilde agiklamaktadir:

1. Hisleri Kabul: Ogretmen 6grencilerin hislerini kabul eder ve aciklik getirir.

2. Ovgii ve Cesaretlendirme: Ogretmen dgrencilerin hareketleri veya davranislarini éver ya da cesaretlendirir.
Baska bir bireyi incitmeden gerilimi azaltan sakalar yapar.

3. Ogrenci Fikrini Kabul ve Kullanma: Ogretmen 6grenciler tarafindan 6neriler fikirleri agiklar, yapilandirir ve
gelistirir.

4. Soru Sorma: Ogretmen 6grencilerin cevaplamasi amaciyla igerik ve isleyisle ilgili sorular sorar.

5. Sunus: Ogretmen icerik ve isleyisle ilgili gercekleri ve gorisleri sunar, kendi fikirlerini ifade eder.
Ogrencilerden cevap beklenmeyen sorular sorar.

6. Emir Verme: Ogretmen dgrencilerin uymasi gereken emirler ve komutlar verir.

7. Otoriteyi Elestirme / Dogrulama: Ogretmen, dgrencilerin davranislarini kabul edilemezden kabul edilebilire
donlstirmek amaciyla konusmalar yapar. Birilerini azarlar, neyi niye yaptigini aciklar; asiri benci
konusmalar yapar.

8. Ogrenci Konusmasi (Karsilik verme): Ogrenciler 6gretmene cevap verme amaciyla konusur.

9. Ogrenci Konusmasi (Girisim / Katkida bulunma): Ogrenci katkida bulunma amaciyla konusur.

10. Sessizlik ve Saskinlik: Sinif icinde gozlemci tarafindan anlasilamayan duraksamalar, kisa siireli sessizlikler ve
saskinlik zamanlaridir.

Verilerin Analizi

Sinif etkilesimi sliresince Etkilesim Analizi kategorilerine uygun olan her bir olay ve davranis gozlemci tarafindan
not edildi. Calisma kapsaminda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edildi. ilk olarak verilerin
kodlamasi yapildi. Calismanin kavramsal cercevesi baglaminda temalar ve alt temalar olusturuldu. Veriler
arastirmacilar tarafindan ayri ayri kodlandi. Calismanin glvenirligini artirmak amaciyla arastirmacilarin
vaptiklari kodlamalar karsilastirildi. Calismanin gecerligini artirmak amaciyla okul, 6gretmen ve 0grenci
isimlerine yer verilmedi ve sinifin dogal etkilesiminin bozulmamasi amaciyla goézlemci sinifla herhangi bir
etkilesimde bulunmadi.

BULGULAR

Bu bolimde calismanin amagclarina yonelik yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Calisma bulgulari Etkilesim Analizi Kategorileri altinda ele alinmistir.

1. Ogretmen Konusmasi
Ogretmen konusmasi; karsilik verme, soru sorma ve katki kategorilerinden olusmaktadir.
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Karsilik Verme

Ogretmenlerin genellikle 6grencilerin etkilesimli tahtada soru ¢éziimi yaptiklari ya da metni okuma sirasinda
onlari cesaretlendiren sozli iletisime gectikleri goriilmektedir. Ogrencilerin égrenme siirecine dahil olmasi,
bilgiyi yapilandirmasi ve aktif katilimi sirasinda 6gretmenlerin daha destekleyici bir tutum sergiledikleri
soylenebilir. Ancak 6grencilerin daha geleneksel yontemlerle 6gretim yapildiginda iletisim kurmamayi tercih
ettigi ve 6gretmenlerin nadiren onlari motive etmeye c¢alistiklari goriilmektedir. Bu durum o6gretmenlerin
etkilesimli bir sinif ortami olustugunda var olan etkilesimi sirdirme g¢abasinda oldugunu; ancak ortamda
o0gretmen-0grenci ve 6grenci-6grenci iletisimini saglama ve 6grencilerin basariya olan inancini yiikseltme adina
etkinlik ve uygulamalar gelistirmediklerini gostermektedir.

Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha siklikla 6grenci hislerini kabul ettikleri, cesaretlendirdikleri
ve ovglide bulunduklari soylenebilir. Benzer sekilde kadin 6gretmenlerin 6grencileriyle daha uzun siire
iletisimde kalabildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda kadin 6gretmenler etkilesimli tahta kullaniminda
sorun yasadiklarinda 6grenci destegine daha cok ihtiya¢c duymakta ve yardim almaktadir.

Ogretmenlerin sinif yénetimi konusunda zorlandiginda daha otoriter bir iletisim sekli kullandiklari séylenebilir.
Bu otoriter yaklasimin sinif etkilesiminin azalmasina neden olmasi kaginilmazdir. Bu durumlarda 6gretmenler
ogrencileri etkilesimli tahta kullanimini sinirlandirmak gibi (ders sonunda sarki, oyun vb. agmamak)
yvaptinmlardan s6z etmektedir. Bu yaptirimlar 6grencileri daha itaatkar bir hale getirmekte; 6grencilerin
6gretim slirecinin devaminda 6gretmenin izin vermesi lizerine derse katilim géstermesine neden olmakta ve
sinifi isbirliginden uzaklastirarak etkilesimsiz bir ortama donustliirmektedir.

Soru Sorma

Ogretmenlerin soru yénelttigi zamanlarda ortamin ¢ogunlukla tamamen sessizlestigi cevaplamak istemeyen
o6grencilerin iletisim kurmaktan kagindigi séylenebilir. Yalnizca soruya cevabi olan 6grencilerin s6zli veya s6zsliz
iletisim kurduklar gorilmektedir. Fakat bu iletisimin nitelik ve nicelik olarak yetersiz olmasi 6gretmenlerin
kullanim sikligini azaltmamaktadir. Ogretmenler sorulari ceza veya yaptirim araci olarak siklikla kullanmaya
devam etmektedir. Sorularin etkilesimli tahta Uzerinde cevaplanmasi 6grencilere farkli motivasyon kaynagi
olmakta, 6grenciler tarafindan etkilesimli tahta kullanimi ayakta sozel olarak soruyu cevaplama ya da beyaz
tahtada soru ¢dzlimine gore daha eglenceli olarak goriilmektedir.

Katki (Girigim)

Ogretmenlerin genel olarak 6grencilerin fikrini kabul etme ve devam ettirme konusunda sorun yasadiklari
sdylenebilir. Ogrencilerin ilgisiz veya yanlis fikirlerini yonlendirerek dogruya ulastirma cabasi icine girmedikleri
gozlemlenmistir. Bazi durumlarda bu davranisi baglamdan kopmamak adina gerceklestirdikleri disiintlebilir.
Ogretmenler etkilesimli tahta ile 6gretim sirasinda zaman zaman sinif ile iletisiminde kopukluklar yasamaktadir.
Ozellikle diiz anlatim yapilan durumlarda &grencilerin dikkati dagilmakta, bu durumlar &grencilere soru
sorarak diizeltme yoluna gitmektedirler. Ancak bu durum 6grencilerin dikkatini toplamaktan ¢ok onlari iletisim
kurmaktan kaginmaya yoneltmektedir.

2. Ogrenci Konusmasi
Ogrenci konusmasi karsilik verme ve katki kategorilerinden olusmaktadir.

Karsilik Verme

Temel egitim siniflarinda 6grenciler genellikle 6gretmenle birebir etkilesim icerisinde olma ve onaylanma
ihtiyaci hissetmektedir. Bu durum ayni zamanda 6grenciler arasinda da dogrudan iletisimi saglamaktadir. Bu
acidan sinif icerisinde stirekli bir etkilesimin oldugu soylenebilir. Ancak ortadgretim siniflarinda 6grenciler
cevaplarindan emin hissettikleri durumlarda karsilik vermeyi tercih etmektedir. Bu durum bazen sinifi rekabetgi
ortama gotlirmekte ve zaman zaman 6gretmen zararl bir rekabet ortaminin 6niine gegmeye ¢alismak amaciyla
ogrencilere telkinlerde bulunmaktadir.

Katki(Girigim)

Ortadgretim siniflarinda 6grencilerin 6gretmenle iletisimleri agisindan cinsiyete gore bir farklilasma oldugu
gozlenmektedir. Erkek ogrenciler 6gretmenle dogrudan iletisim kurmaktan kaginmakta, kiz 6grenciler daha
siklikla parmak kaldirarak veya izin alarak katkida bulunma istegi icerisindedir. Ancak etkilesimli tahta kullanimi
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s6z konusu oldugunda erkek 6grenciler daha aktif katilim gosterdigi ve 6zellikle 6gretmenlere yardimci olmak
adina iletisim kurduklari gorilmektedir. Benzer kadin 6gretmenlerin etkilesimli tahta sorunlarinda erkek
o6grencilerden destek alma egiliminde olduklari séylenebilir.

3. Sessizlik ve Saskinlik
Temel egitimde 6grenciler yalnizca 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullandiklari durumlarda sessizlesmektedir.
Bu durumun sinif etkilesiminin azalmasindan ¢ok, 6grencilerin dikkat ve ilgileriyle iliskili oldugu soylenebilir.
Fakat ortadgretimde etkilesimli tahta, geleneksel kara tahtada oldugu gibi sunum, bilgi aktarma gibi amaglarla
kullanildiginda sinif etkilesimini etkilemedigi sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUG

Bu calismada o6gretmenlerin sinifta teknoloji kullanimlarinin dogru ve nitelikli oldugu takdirde sinif iletisimini
arttirdigl, 6grencilerin etkilesimli tahta kullanimiyla 6grenme sirecine daha ¢ok motive oldugu sonuglarina
ulasilmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin etkilesimli tahta kullanimi ile 6gretmenlerle arasindaki iletisimin arttigini
ve hatta Ogrencilere gore 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminda zorlanmasi ve 6grencilerin yardim
etmesiyle sinifta daha samimi bir ortam olustugu yonindeki arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Adiglizel, Gurbulak ve Sarigayir, 2011; Baydas, Esgice, Kalafat ve Goktas, 2011; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve
Ayas, 2013).

Calismada literatiirdeki arastirmalara benzer sekilde 6gretmenlerin etkilesimli tahta diiz anlatim ve sunum araci
olarak kullanmasi iletisim kopukluklarina yol actigi sonucuna ulasilmistir (Sad, & Ozhan, 2012; Hall, & Higgins,
2005). Bu agidan her tirli 6gretim aracinin kullaniminda 6gretim yontemlerinin ne kadar 6nemli oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin sinif icerisinde teknoloji kullanimini da dikkate alarak 6grenme- 6gretme siirecini
planlamasi gerekmektedir. Geleneksel siniflarin tamamen teknoloji destekli siniflara dontstiigl gliniimiizde bu
duruma uyum saglamak sinif i¢i etkilesimin yogunlasmasi acgisindan énemlidir. Haldane (2005), 6gretmenlerin
etkilesimli tahta kullanimlarini 5 asamada incelemis ve temel asamasinda 6gretmen etkilesimli tahtayi genellikle
sunum araci ve projeksiyon olarak kullandiklari, gelisme asamasinda etkilesimli tahtanin basit fonksiyonlarini ve
bilgisayar islevlerini kullandiklari, ustalik asamasinda etkilesimli tahtanin bitin ek islevlerinde uzmanlastiklari,
akicilik asamasinda etkilesimli tahtayr yaratici sekilde kullandiklari ve yeni kesiflere acik olduklari, ugus
asamasinda araglar, teknikler ve 6grenci etkilesimi agisindan genis bir repertuara sahip olduklari ve etkilesimli
tahtayi akilcr sekilde kullandiklarini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin teknopedagojik alan bilgilerinin
gelismesiyle, teknoloji entegrasyonunu st diizeyde saglayabilecegi, etkilesimli tahta kullaniminda daha ileri
asamalara gecebilecegi ve sinif etkilesimini arttiracagi goriilmektedir.

Teknoloji kullanimi sirasinda sinifin dersten kopmasini engelleyecek sekilde davranislar sergilenmelidir. Bu
durumun 6gretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleriyle de iliskili gériilmektedir. Ogretmenlerin teknoloji
yeterliklerini gelistirmeleri daha akici bir ders siireci gegirmeleri ve sinif etkilesimlerinde kopukluk yasamalarini
onleyecektir.

Ogretmenler sinif etkilesimini arttirmanin tek yolunun soru sormak olarak gérmekte ve ayni zamanda bir ceza
aracl olarak Ogrencilere sorular yoneltmektedir. Bu durum &grencilerin sinifla iletisim azaltmasina neden
olmaktadir. Bu sonug ogretmenlerin sinif yonetimini saglamak amaciyla dusik seviyeli sorular sordugunu
gosteren arastirma sonucuyla benzerlik géstermektedir (Brualdi, 1998).

Calisma sonuglarina gore asagida yer alan 6neriler gelistirilmistir:

e Ogretmenler 8grenme-6gretme siirecini planlamada teknoloji kullanimini dikkate almalidir.

e Ogretmenler etkilesimli tahtadan st diizeyde faydalanabilmek adina dgretim ydntemlerini bu teknolojilere
uygun sekilde farkhlastirmalidir.

e Ogretmenler sinif etkilesimini gelistirme adina soru sorma ve cevap almanin &tesine gegcmeli ve olumlu sinif
etkilesimi olusturmalidir.

e  Ogretmenler gelecegin teknolojileri ve bu teknolojilere uyum siiregleri hakkinda bilgilendirilmelidir.

e Teknoloji kullanimi agisindan tabletin etkin olarak kullanildigi siniflarda da benzer arastirmalar yapilabilir.
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Not: Bu galisma 27- 29 Ekim 2016 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 5th World Conference on Educational
and Instructional Studies- WCEIS’de s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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