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Ozet

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin oran ve oranti problemlerinin bir gesidi olan bilinmeyen
degeri bulma problemlerini ¢ézerken kullandiklari ¢6ziim stratejilerini incelemektir. Calismanin verileri, 2015-
2016 bahar déneminde &gretmen adaylarindan toplanmistir. Ogretmen adaylar, Tirkiye’de bir devlet
Gniversitesinde sinif 6gretmeni yetistirme programina devam eden 34 (glncU sinif 6grencisidir. Adaylardan,
verilen dort bilinmeyen deger problemini ¢ézmeleri istenmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin bilinmeyen
degeri bulma problemlerini iki farkh stratejiyle ¢cozmekte zorlandiklari gérilmustiir. Bunun yaninda, 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla verilen problemleri ¢ozerken carpimsal iliskilerin kullanildigi informal stratejileri (birim
oran, degisim carpani gibi) degil, cebirsel kurallarin kullanildigi formal stratejileri (icler dislar ¢arpimi gibi)
kullandiklari gérilmistir. Ogretmen adaylarinin en sik kullandiklari stratejinin ise formal bir strateji olan “igler
dislar carpimi” stratejisi oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin kullandiklari ¢6ziim stratejilerinin,
problemin icerigine baglh olarak degisebildigi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Sinif 6gretmeni adayi, oran ve oranti, orantisal problemler, ¢dziim stratejileri.

INVESTIGATION OF PRE-SERVICE ELEMENTARY TEACHERS’ STRATEGIES
IN SOLVING MISSING VALUE PROBLEMS

Abstract

The purpose of the study was to investigate pre-service elementary teachers’ solution strategies in solving
missing value problems, which is a type of proportion problems. Data were collected from the pre-service
teachers in the spring semester of 2015-2016. Pre-service teachers were junior students enrolled in elementary
teaching program at a public university in Turkey. Pre-service teachers were wanted to solve four missing value
problems. The results of the study revealed that pre-service teachers had difficulty in solving the problems by
using two different strategies. Moreover, pre-service teachers mostly used formal strategies (e.g., cross-
multiplication) in which rules and properties of algebra were used, instead of informal strategies (e.g., unit
rate, factor of change) highlighting multiplicative relationships. Pre-service teachers used cross-multiplication,
which was a formal strategy, as a leading strategy to solve these problems. Furthermore, it was found that pre-
service teachers’ solution strategies might change based on problem context.

Keywords: Pre-service elementary teacher, ratio and proportion, proportional problems, solution strategies.

GiRIS

Oran ve oranti kavramlarini derinlemesine anlamak icin matematiksel akil ylriitme becerilerinden biri olan
orantisal akil yritme becerisine sahip olmak gerekmektedir (Lesh, Post ve Behr, 1988). Cramer, Post ve Currier
(1993) orantisal akil yiriitme becerisini, oranti yoluyla matematiksel olarak sekillendirilen bir durumu
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taniyabilme, orantili olmayan bir durumdan ayirt edebilme, bu durumu sembolik olarak ifade edebilme ve
orantl problemlerini ¢ozebilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Orantisal akil ylriitme matematiksel akil
yuritmenin bir ttrtdir ve gunlik hayattaki pek ¢cok durum orantisal kurallara gore isler ve calisir (Cramer ve
Post, 1993). Benzer sekilde, Baykul (2002) a gore gilinlik hayatta sikga karsilasilan faiz, yizde, indirim,
komisyon hesaplamalarinda ve yol problemlerinin ¢éziiminde orantisal akil ylritme becerisinden sikga
yararlanilir.

Literatlr incelendiginde, orantisal disiinme vyetenegini degerlendirmek icin (¢ farkli problem tipinin
tanimlandigl gértlmustir (Cramer ve dig., 1993; Heller, Post, Behr ve Lesh, 1990; Post, Behr ve Lesh 1988). Bu
problem tipleri; bilinmeyen degeri bulma, sayisal karsilastirma ve niteliksel disiinme problemleridir. Bu
calismada bilinmeyen degeri bulma soru tipinde kullanilan ¢6ziim stratejileri arastirilmistir. Bu soru tipinde
amag, a/b = c/d gibi bir orantida ti¢ ¢okluk verilmisken doérdiinci goklugun bulunmasidir (Lamon, 2007). Tipik
bir bilinmeyen degeri bulma problemi sdyledir; “300 km yolu 4 saatte alan bir otomobil, ayni hizla giderse 750
km’lik yolu kag¢ saatte alir?” (Kayhan, Duatepe ve Akkus-Cikla, 2004). Bu problemde, orantidaki lg¢ ¢okluk
verilmistir ve bilinmeyen cokluk sorulmaktadir. Verilenler; gidilen yol (300 km) ve seyahat siiresi (4 saat) ile
bilinmeyen bir slirede gidilen yoldur (750 km), istenen ise bilinmeyen siredir.

Arastirmalar bilinmeyen degeri bulma sorularinda kullanilan pek ¢ok ¢6ziim stratejisinin oldugunu géstermistir
(Baroody ve Coslick, 1998; Ben-Chaim, Keret ve llany, 2012; Cramer ve Post, 1993; Cramer ve dig., 1993; Kaput
ve West, 1994; Lamon, 2007, 2012). Bazi arastirmacilar (Baroody ve Coslick, 1998; Kaput ve West, 1994) bu
stratejileri formal ve informal stratejiler olarak ikiye ayirmistir. Bu arastirmacilara gore, formal stratejiler cebir
kurallarinin kullanildigi cebirsel stratejiler (igler-dislar carpimi gibi) iken informal stratejiler (birim oran, degisim
carpani gibi) cogunlukla orantisal iliskilerin kullanildigi stratejilerdir. Cramer ve Post (1993), 6grencilerin oranti
problemlerini ¢6zmede informal stratejileri kullanmaya yonlendirilmesini 6nermislerdir; hatta formal
stratejilerin, 6grencilerin informal stratejileri tam olarak kullanip igsellestirdigine emin olununcaya kadar
ogretilmemesi gerektigine vurgu yapmislardir. Fakat, pek ¢ok calismada, 6grencilerin ve hatta 6gretmenlerin
oranti problemlerini ¢6zerken ezbere islemlerden ibaret olan igler-dislar ¢arpimi stratejisini kullandiklar
gorulmistir (Ben-Chaim ve dig., 2012; Cramer ve Post, 1993). Hig siiphesiz ki en ¢cok kullanilan formal strateji
icler-dislar carpimi stratejisidir. Bu stratejide, icler-dislar ¢arpimi algoritmasiyla oranti kurulur ve esitlik ¢ézalur
(Van de Walle, 2010). En ¢ok kullanilan informal stratejiler ise degisim carpani, birim oran, arttirma ve kesir
stratejisidir (Cramer ve Post, 1993). Bazl stratejiler oranti problemlerinde yanlis cevap bulunmasina sebep
olabilir. En ¢ok kullanilan yanhs ¢6ziim stratejisi ise ¢arpimsal iliskiler yerine toplamsal iliskilerin kullanildigi
toplamsal iliski stratejisidir (Ben-Chaim ve dig., 2012; Karplus, Pulos ve Stage, 1983).

Orantisal akil ylratme becerisiyle ilgili ylratilen pek ¢cok calismada, 6grencilerin ve hatta 6gretmenlerin oran,
oranti kavramlarini anlamlandirmada ve 6zellikle bu kavramlarin yer aldigi problemleri ¢6zmede zorluk gektigi
gorulmistur (Heller, Ahlegren, Post, Behr ve Lesh, 1989; Ben-Chaim, Fey, Fitzgerald, Benedetto ve Miller, 1998;
Singh, 2000). Oranti problemlerinde dogru sonuca ulasmak orantisal disiinme yetenegine sahip olundugunu
gostermez, clinkl orantisal iliskiler fark edilmeden ezbere algoritmik islemler yapilarak da (igler-dislar ¢carpimi
gibi) dogru sonuca ulasilabilir (Lamon, 2007). Bu baglamda, bu g¢alismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarinin
bilinmeyen degeri bulma problemlerini ¢cozerken kullandiklari ¢6ziim stratejilerini incelemektir.

YONTEM

Bu calisma 2015-2016 bahar déneminde 34 &gretmen adayi ile yiritilmustir. Ogretmen adaylar sinif
o6gretmenligi programina devam eden Ugclincu sinif 6grencileridir. Bu 6grencilerden dokuzu erkek, 25’i kadindir.
Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan ilgili literatlirde bulunan oranti problemleri derlenerek gelistirilmistir
(Allain, 2000; Ben-Chaim ve dig., 1998; Hillen, 2005; Kayhan ve dig., 2004). Arastirmada kullanilan veri toplama
aracinin icerdigi problemler asagida verilmistir.

Problem 1: 14 kisilik kek yapmak i¢in 8 yumurta kullanan Nehir, 12 yumurta ile kag kisilik kek yapabilir?
Problem 2: 300 km yolu 4 saatte alan bir otomobil, ayni hizla giderse 750 km’lik yolu kag saatte alir?

Problem 3: Markette 8 tane gofretin 24 TL oldugunu goren Gul’lin, 20 tane gofret alabilmesi icin ne kadar para
6demesi gerekir?
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Problem 4: Tuna ve Mert, mezuniyet yilligi icin arkadaglarinin fotograflarini bozmadan buylitmek istiyorlar.
Bliyitmek istedikleri fotograflardan birinin eni 2 c¢cm, boyu ise 3 cm’dir, buna gore asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

a) Bu fotograf blyutildikten sonra eni 4 cm oluyorsa boyu kag cm olmustur?

b) Bu fotograf buyitildiikten sonra boyu 9 cm oluyorsa eni kag cm olmustur?

Ogretmen adaylarindan, verilen ilk ii¢ bilinmeyen deger problemini iki farkli strateji kullanarak ¢dzmeleri
istenmistir. Dordunci problemin her bir sikkindaki sorulari ise bir strateji kullanarak ¢ozmeleri beklenmistir. Bu
calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin kullandiklari ¢oziim stratejileri ile ilgili olarak var olan durum tespit
edilmeye calisildigi icin, calisma tarama modelinde olup betimsel bir nitelik tasimaktadir. Verilerin analizinde,
6gretmen adaylarinin yukarida verilen dort farkl bilinmeyen deger problemini ¢cézerken kullandiklari stratejileri
tespit etmek icin dokiiman analizi ydntemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢éziimleri bir 6gretim elemani
ve bir matematik 6gretmeni tarafindan ayri ayri degerlendirilmis ve her bir problem igin kullanilan stratejiler
belirlenmistir. Bu asamadan sonra Ogretmen adaylarinin ¢6zimlerinde belirlenen stratejiler birlikte
incelenmistir. Analizlerin % 99’unda arastirmacilarin hem fikir oldugu gorilmustir. Analizler sonucunda,
6gretmen adaylarinin, her bir problemde farkli stratejileri hangi siklikta kullandiklarini belirmek icin frekanslar
ve yuzdeler kullaniimistir.

BULGULAR
Elde edilen bulgular dort farkh problem igin asagidaki gibi sunulmustur.

Birinci Probleme Ait Bulgular

Birinci problem, yukarida bahsedildigi gibi “14 kisilik kek yapmak i¢in 8 yumurta kullanan Nehir, 12 yumurta ile
kac kisilik kek yapabilir?” seklindeki bilinmeyen deger problemiydi. Ogretmen adaylarinin birinci problemin
¢6ziimiinde kullandiklari stratejiler Tablo 1’ de verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu problemde en sik
kullandiklari strateji icler-dislar carpimi stratejisi olarak belirlenmistir (% 76). Bu stratejinin kullanim yzdesinin
toplam kullanilan stratejilerin biiyiik bir cogunlugunu olusturdugu soylenebilir. ikinci siklikta kullanilan strateji
artirma stratejisi olarak ortaya cikmaktadir (% 10). Ugiincii siklikta kullanilan stratejiler birim oran ve degisim
¢arpani stratejileridir (% 6). Yanhs toplamsal iliski stratejisinin ise yalniz bir ¢6zimde kullanildigi gorilmektedir
(% 2). Bunun yaninda, 34 6gretmen adayinin 21’ inin yani yarisindan ¢ogunun (% 62) bu problemi iki farkh
strateji kullanarak ¢6zemedigi belirlenmistir.

Tablo 1: Birinci Problemin Céziimiinde Kullanilan Stratejiler

Strateji f %
icler-diglar Carpimi Stratejisi 37 76
Artirma Stratejisi 5 10
Birim Oran Stratejisi 3 6
Degisim Carpani Stratejisi 3 6
Yanhs Toplamsal iliski Stratejisi 1 2

ikinci Probleme Ait Bulgular

ikinci problem, daha 6nce bahsedildigi gibi “300 km yolu 4 saatte alan bir otomobil, ayni hizla giderse 750 km’lik
yolu kac saatte alir?” seklindeki bilinmeyen deger problemiydi. Ogretmen adaylarinin ikinci problemin
¢6ziimiinde kullandiklari stratejiler Tablo 2’ de verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu problemde en sik
kullandiklari stratejinin igler-dislar g¢arpimi stratejisi oldugu gorilmustir (% 65). Bu stratejinin kullanim
ylizdesinin toplam kullanilan stratejilerin yarisindan fazla oldugu séylenebilir. ikinci siklikta kullanilan strateji
birim oran stratejisi olarak ortaya cikmaktadir (% 20). Uclincii siklikta kullanilan strateji degisim carpani
stratejisidir (% 13). Dordunci sikhkta kullanilan strateji ise artirma stratejisidir (% 2). Yanhs toplamsal iligki
stratejisinin bu problemin ¢6ziimiinde kullaniimadigl goriilmektedir. Bu bulgulara ek olarak, 34 6gretmen
adayinin 22’ sinin yani yarisindan g¢ogunun (% 65) bu problemi iki farkli strateji kullanarak g¢dzemedigi
belirlenmistir.
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Tablo 2: ikinci Problemin Céziimiinde Kullanilan Stratejiler
Strateji f %

icler-dislar Carpimi Stratejisi 30 65
Artirma Stratejisi 1
Birim Oran Stratejisi 9 20
Degisim Carpani Stratejisi 6 13
Yanls Toplamsal iliski Stratejisi 0

Uglincii Probleme Ait Bulgular

Ugiincii problem, yukarida bahsedildigi gibi; “Markette 8 tane gofretin 24 TL oldugunu gdéren Giil’iin, 20 tane
gofret alabilmesi icin ne kadar para ddemesi gerekir?” bilinmeyen deger problemiydi. Ogretmen adaylarinin
iclincl problemin ¢dziimiinde kullandiklari stratejiler Tablo 3’ de verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu
problemde en sik kullandiklari stratejinin igler-dislar carpimi stratejisi oldugu gorilmustir (% 59). Bu stratejinin
kullanim yiizdesinin toplam kullanilan stratejilerin yarisindan fazla oldugu sdylenebilir. ikinci siklikta kullanilan
strateji birim oran stratejisi olarak ortaya gikmaktadir (% 28). Ugiincii sikhikta kullanilan strateji degisim garpani
stratejisidir (% 12). Doérdinci siklikta kullanilan strateji ise artirma stratejisidir (% 2). Yanhs toplamsal iliski
stratejisinin bu problemin ¢oziimiinde kullaniimadigi gérilmektedir. Bu bulgulara ek olarak, 34 6gretmen
adayinin 15’ inin yani yarisindan azinin (% 44) bu problemi iki farkl strateji kullanarak ¢cozemedigi belirlenmistir.

Tablo 3: Ugiincii Problemin Céziimiinde Kullanilan Stratejiler

Strateji f %
icler-dislar Carpimi Stratejisi 30 59
Artirma Stratejisi 1 2
Birim Oran Stratejisi 14 28
Degisim Carpani Stratejisi 6 12
Yanls Toplamsal iliski Stratejisi 0 0

Dérdiincii Probleme Ait Bulgular

Dordiinct problem, yukarida bahsedildigi gibi; “Tuna ve Mert, mezuniyet yilligi icin arkadaslarinin fotograflarini
bozmadan buyltmek istiyorlar. Blylitmek istedikleri fotograflardan birinin eni 2 cm, boyu ise 3 cm’dir, buna
gore asagidaki sorulari cevaplayiniz. (a) Bu fotograf blyutuldikten sonra eni 4 cm oluyorsa boyu kag cm
olmustur? (b) Bu fotograf bly(tuldikten sonra eni 9 cm oluyorsa boyu ka¢ cm olmustur?” bilinmeyen deger
problemiydi. Ogretmen adaylarinin dérdiincii problemin a sikkinin ¢dziimiinde kullandiklari stratejiler Tablo 4’
de verilmistir. Ogretmen adaylarinin bu problemde en sik kullandiklari stratejinin diger problemlerden farkl
olarak degisim garpani stratejisi oldugu goérilmiustir (% 50). Bu stratejinin kullanim yiizdesinin toplam kullanilan
stratejilerin yarisi oldugu soylenebilir. ikinci siklikta kullanilan strateji igler-dislar carpimi stratejisi olarak ortaya
cikmaktadir (% 44). Uclincii siklikta kullanilan stratejiler artirma stratejisi ve yanlis toplamsal iliski stratejisidir (%
3).

Tablo 4: Dérdlnci Problemin a Sikkinin Coziimiinde Kullanilan Stratejiler

Strateji f %
icler-diglar Carpimi Stratejisi 15 44
Artirma Stratejisi 1 3
Birim Oran Stratejisi 0 0
Degisim Carpani Stratejisi 17 50
Yanls Toplamsal iliski Stratejisi 1 3

Ogretmen adaylarinin dérdiincii problemin b sikkinin ¢dziimiinde kullandiklari stratejiler Tablo 5’ de verilmistir.
Bu problemin b sikkindaki bulgularin a sikkindaki bulgularla benzerlik gésterdigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu problemde en sik kullandiklari stratejinin diger problemlerden farkh olarak fakat bu problemin a
sikkina benzer bir sekilde degisim carpani stratejisi oldugu gorialmuistir (% 53). Bu stratejinin kullanim
ylizdesinin toplam kullanilan stratejilerin yarisindan ¢ok oldugu séylenebilir. ikinci siklikta kullanilan strateji yine
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a sikkindan elde edilen bulgulara paralel olarak igler-dislar garpimi stratejisi olarak ortaya ¢ikmaktadir (% 41).
Uciincii siklikta kullanilan stratejiler ise a sikkinda oldugu gibi artirma stratejisi ve yanls toplamsal iliski
stratejisidir (% 3).

Tablo 5: Dérdiinci Problemin b Sikkinin Coziimiinde Kullanilan Stratejiler

Strateji f %
icler-diglar Carpimi Stratejisi 14 41
Artirma Stratejisi 1 3
Birim Oran Stratejisi 0 0
Degisim Carpani Stratejisi 18 53
Yanhs Toplamsal iliski Stratejisi 1 3

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogretmen adaylari bir, iki ve dglincli bilinmeyen deger problemlerinin ¢dziimiinde c¢ogunlukla icler-dislar
carpimi stratejisini kullanmayi tercih etmislerdir. Oysa, dordiincii problemin her iki sikkinda da en ¢ok
kullandiklari strateji degisim carpani stratejisidir. Bunun yaninda, bu problem icin icler-dislar ¢carpimi stratejisi
en ¢ok kullandiklari ikinci strateji olarak belirlenmistir. Bunun nedeni, dordinct sorudaki sayilar arasindaki
iliskilerin tamsayi olmasi olabilir. Benzer sekilde, Atabas (2014) ¢calismasinda orantisal problemlerin ¢6ziimiinde
strateji seciminin problem iginde kullanilan sayilar arasindaki iliskilerden etkilendigini belirtmistir. Benzer
sekilde, Lesh, Post ve Behr (1987) sayilarin biy(klGgliniin ve sayilar arasindaki iliskilerin orantisal problemlerin
nasil ¢ozuldiugiint etkiledigini bulmustur. Fakat, bu calismada, iki ve Uclincl sorularda da sayilar arasindaki
iliskiler tamsayi olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla i¢ler-dislar carpimi stratejisini tercih ettikleri
gorilmistir. Bu sebeple, 6gretmen adaylarinin kullandiklari ¢éziim stratejilerinin, problemin icerigine gore
degisebildigi soylenebilir. Benzer bulgulara, Cramer ve Post (1993)’lin galismasinda da rastlanmistir. Buna ek
olarak, c¢alismadaki dordiincii problemin ders kitaplarinda sikga rastlanan tipik bilinmeyen deger
problemlerinden farkli olusu 6gretmen adaylarini ahsik olduklari igler-dislar ¢arpimindan baska stratejileri
kullanmaya yoneltmis olabilir. Benzer sekilde, Slovin (2000) igler-dislar carpimin ilk akla gelen strateji olmasini
orantisal sorularin benzer icerik ve sorus sekline sahip olmasina baglamaktadir. Bu sebeple, 6grencilere sunulan
bilinmeyen deger problemlerinin geleneksel soru tiplerinden ¢ikip farkh stratejilerin kullanimina elverisli olmasi
gerektigini vurgulamistir.

Bunun yaninda, galismanin bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin ¢ogunun verilen problemleri ¢ozerken
carpimsal iliskilerin kullanildigl informal stratejileri (birim oran, degisim carpani gibi) degil, cebirsel kurallarin
kullanildigi formal stratejileri (icler dislar carpimi gibi) kullanmayi tercih ettikleri gérilmustir. Buna ek olarak,
o6gretmen adaylarinin bilinmeyen degeri bulma problemlerini iki farkl stratejiyle ¢6zmekte zorlandiklari
gorilmistir. Ayrica, O0gretmen adaylarinin yanlis toplamsal iliski stratejisini ¢ok fazla kullanmadiklari
gorilmistir.

Ogretmen egitimi programlarinda, sinif 8gretmeni adaylarinin oran ve oranti konusuyla ilgili bilgilerini arttirmak
icin matematik ve matematik Ogretimi derslerinde bu konulara agirhk verilmelidir. Matematik 6gretimi
derslerinde geleneksek orantisal problemlerin yaninda cgesitli stratejilerin kullanilabilecegi farkl igerikli
problemlere de yer verilmelidir. Bu derslerde, 6gretmen adaylarinin farkli stratejiler kullanarak problem
cozmeyle ilgili deneyim kazanmalari saglanmalidir. Bunlara ek olarak, sinif 6gretmeni adaylarinin orantisal
problemlerinin farkli soru tiplerinde hangi stratejileri kullanildiklarini arastiran c¢alismalarin yapilmasi da
onerilebilir.
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Ozet

Bu arastirmada Afyonkarahisar ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas cocuklarinin
akademik benlik saygisi diizeyi 6gretmenlerin kidem yili, gocuklarin yasi, cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayisi,
ailelerin egitim dizeyleri ve aylik toplam gelir degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Afyonkarahisar'da okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklardan olusan toplam 275 kisilik
o6grenci grubu olusturmaktadir. Calismada tarama deseni kullaniimistir. Veriler 6gretmen algilarina dayali
olarak, Cevher ve Bulus (2006) tarafindan gelistirilen Akademik Benlik Saygisi Olcegi'nden ve arastirmaci
tarafindan olusturulan kisisel bilgi formundan yararlanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina gére ¢ocuklarin
akademik benlik saygisi diizeyinin ortalamanin Ustliinde oldugu saptanmistir. Ayrica 6 yasindaki ¢ocuklarin
akademik benlik saygisi diizeyinin 5 yasindakilere gére daha yiksek oldugu; yiksek okul-liniversite ve lzeri bir
diizeyden mezun olan annelerin gocuklarinin akademik benlik saygisi diizeyinin digerlerine gore daha ylksek
oldugu belirlenmistir. Cocuklarin akademik benlik saygisi ile diger degiskenler arasinda anlamh bir farkhlik
olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okul 6ncesi egitim, 5-6 yas ,akademik benlik saygisi.

ACADEMIC SELF-ESTEEM IN CHILDREN PROCEEDING EARLY CHILDHOOD EDUCATION
WHO ARE 5-6 YEARS OLD

Abstract

In this research, Afyonkarahisar in preschool ongoing educational institutions 5-6 years old children's academic
self-esteem level were examined in some of the variables. The study sample pre-school educational institutions
in Afyonkarahisar who continue to constitute a group of students a total of 275 persons consisting of children
ages 5-6. This research pattern scanning method was used in this study. Data based on the teachers'
perceptions, Cevher and Bulus (2006) developed by the Academic Self-Esteem Scale and benefiting from the
form of personal information created by the researchers were collected. According to the results of academic
self- esteem of children it was found to be above the average level. In addition, 6 year old children's academic
self-esteem level is higher than in 5 years; graduates of university or higher level than children of mothers with
academic self-esteem level was higher than the others. Children's self-esteem between academic and other
variables have not been found to be a significant difference.

Keywords: Early childhood education, 5-6 age, academic self-esteem.
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GiRiS

Kisinin, gelecegiyle ilgili dogru kararlar verebilmesi igin kendisiyle ilgili dogru bilgilere sahip olmasi gerekir. Bu
bilgilerle iliskili kisilik 6zelliklerinden ikisi, "benlik" ve "akademik benlik" kavramlaridir (Basokgu ve Dogan, 2005:
53).

Benlik kavramini sahsin kendisine bakis acisi, kendisini zihninde temsil edis bicimi seklinde tanimlamak
mimkandur. Ayrica, benlik kavrami sahsin kendisi ile ilgili algilamalarinin, kisisel atiflarinin (yiiklemelerinin),
gecmis yasantilarinin, gelecekle ilgili hedeflerinin, sosyal rollerinin onun zihninde temsil edilisi ve zihinde
kavramsal olarak ben olarak odaklasmasidir (Aydin, 1996:41).

Benlik yasantilar sonucunda gelisen edindik bir yapidir. Bir baska ifade ile benlik bireyin dogdugu andan itibaren
gecirdigi yasantilarin sonucunda edinilen ve bu yasantilarla gelisen bir yapidir (Keng ve Oktay, 2002:72).
Cocugun benligi aile ortaminda gelismeye baslar. Aile ortaminda baslayan bu gelisim ¢ocugun akrabalari,
arkadaslari ve 6gretmenleri ile etkilesimiyle devam eder. Cocugun sosyal c¢evresindeki bu etkilesimler bir
yandan cocugun benligini olustururken bir yandan da etkilesimde bulundugu insanlarin ona karsi olan
tutumlariyla kendisi hakkinda degerlendirme yapmasini saglar. Bu degerlendirmeler sonucunda da ¢ocuk benlik
saygisini olusturur. Benlik saygisi, bireyin kendi hakkinda ne hissettigi ya da neye inandig ile ilgili kendini
algilayisidir (Erbil, Divan ve Onder, 2006:8).

Benlik kavraminin farkli boyutlari bulunmaktadir. Bu boyutlardan biri olan akademik benlik kavramini Arseven
(1986), bir 6grencinin belli bir akademik ugrasi karsisinda, diger 6grencilere gére kendinin ne kadar yetenekli
olduguna iliskin gelistirdigi kanisi olarak tanimlamistir (Arseven 1986;akt:Keng ve Oktay, 2002:72).

Okula ilk adim olan okul 6ncesi egitim ile akademik siire¢ baslar.Cocugun yasaminda okul hayati, aile igi
yasamindan sonra gelen en 6nemli sosyal g¢evredir.Cocugun okula baslamasi, onun yasaminda 6nemli bir
doénemin baslamasina sebep olur (Arseven, 1986:18).Birey okuldaki deneyimleriyle olusan akademik benligini
ailesinin, 6gretmenin ve arkadaslarinin ona karsi olan tutumlari etkiler.Bu tutumlar sonucunda ¢ocuk kendini
akranlariyla karsilastirarak akademik basarisi hakkinda bir degerlendirmeye gider.

Yapilan i¢sel degerlendirmeler sonucu olusan akademik benlik saygisini Cevher ve Bulus (2006), cocugun diger
sinif arkadaslari icinde kendi 6grenme yetenegini nasil gordigl olarak tanimlamistir. Sosyal beklentilerin ve
baskalarinin (6zellikle ana-baba, 6gretmenler ve arkadaslarin veya bizim icin onemli kimselerin) bireyi
degerlendiris tarzlari, bireyin kendisi tarafindan benligin iclemini ve degerler sistemini saptamasina etki eder.
Bu da davranislarimizi, cevredeki olay ve insanlari algilayisimizi ve sonugta basarimizi etkiler(Keng ve Oktay,
2002:73). Arseven (1986)'e gore eger cocuk cevresindeki kisilerin kendisini yeterli gormedigini dusliniiyorsa, o
cocugun kendi kendini yeterli gérmesi neredeyse imkansizdir. Baymur'a gore kendisini ¢aliskan bir 6grenci
olarak kabul eden bir geng, zamaninin biylk bir kismini ders ¢alismaya verir, bir 6grenciye yakisan sekilde
giyinmeye calisir, derste 6gretmenlerini can kulagi ile dinler ve sonucta (akademik agidan) cok buyiik olasilikla
basarili olur (Baymur, 1994;akt:Keng ve Oktay, 2002:73).

Okul 6ncesi donemde yer alan okuma yazma becerileri ve matematik becerileri erken akademik beceriler olarak
adlandirimaktadir(Uyanik ve Kandir, 2010:119). Bu dénemde erken akademik becerilerin ¢ocuklara
kazandirilmasi, ileri akademik becerilerin kazanimi icin 6n kosul niteligindedir. Okul 6éncesi donemde kazanilan
erken akademik beceriler cocugu okula ve hayata hazirlamaktadir. Erken akademik becerilerin okul 6ncesi
dénemde cocuklara kazandirilmasi 6zdenetimli, girisimci ve arastirmaci, duygu ve distincelerini 6zglirce ifade
edebilen, yeteneklerini kullanabilen ve basarili bireylerin yetistiriimesine temel olusturmaktadir (Uyanik ve
Kandir, 2010: 131).

Arseven (1986) Ankara ili merkezinde yasayan 1250 sekizinci sinif 6grencisi Uzerinde yaptigl arastirmada alt
sosyo-ekonomik grubu temsil eden 6grencilerin, Ust sosyo-ekonomik gruptaki 6grencilere gbre, akademik
yeteneklerinin diizeyleri hakkinda daha az gergekgi bir kani olusturduklarini saptamistir. Bunun nedeninin ise alt
sosyo-ekonomik gruptaki ailelerin tasidigi bazi deger yargilarinin, st sosyo-ekonomik gruptaki ailelerin tasidigi
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deger yargilarindan farkli olmasi ve ¢cocuklarin bu farkh degerler sisteminden etkilenerek akademik basari icin
gerekli olan kendi yetenek ve dizeylerini tanimada farkli olmasi, akademik basari ile akademik benlik
tasarimina yansimis olabilecegini belirtmistir(Arseven, 1986).

Cevher ve Bulus(2006)'un, okul dncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢cocuklarinin akademik benlik saygisi dizeyi
ve bunun cesitli demografik degiskenler ile iliskisini saptamak amaciyla Denizli il merkezindeki 361 ¢ocuk
lizerinde calismistir. Arastirmacilarin Akademik Benlik Saygisi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu araciligiyla topladig
veriler sonucunda c¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin ortalamanin altinda oldugu; 6gretmenin kidem
yilina ve galistigl okulun 6zel veya resmi olup olmamasina ve cocugun yasina bagli olarak degisiklik gostermedigi
saptamislardir. Ayrica arastirmacilar kiz ¢cocuklarinin akademik benlik saygisi diizeyinin erkek ¢ocuklarinkine
gore daha dislik oldugu; annenin ve babanin egitim diizeyi ylikseldikce cocuklarinin akademik benlik
saygilarinin diistUgu; ailenin ayhk toplam geliri ile gocugun akademik benlik saygisi diizeyi arasinda ters yonde
iliski oldugunu belirlemistir(Cevher ve Bulus, 2006: 28).

Can (2015)"in Mugla ilinde yaptig anaokuluna devam eden 400 cocukla yaptigl arastirmasinda ise, akademik
benlik saygisinin ¢ocuklarin yasi ve ailedeki ¢ocuk sayisi ile iliskisi anlamsiz bulunmustur. Bunun yaninda kiz
cocuklarinin akademik benlik saygisi diizeyinin erkek cocuklarinkine goére daha yiksek oldugunu ve anne-
babanin egitim durumlari ile akademik benlik saygisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir.

Bir baska calismada ise lise 1. ve 2. sinif 6grencilerinin algilanan benlik saygilarinin; cinsiyete, sosyal kaygi
dizeyine ve akademik basari dizeyine gore degisip degismedigini incelemek amaciyla Sosyal Durumlarda
Kendini Degerlendirme envanteriyle 500 6grenciden bilgi toplamislardir. Arastirma sonucunda lise 1 ve 2. sinif
o6grencilerinin benlik saygisi dizeyleri, akademik basariya goére anlamli diizeyde bulunmustur. Alt akademik
basari ile orta, orta akademik basari ile (ist ve alt akademik basari ile tst arasindaki farklar 6nemli bulunmustur.
Akademik basarisi yiksek 6grencilerin benlik algisi puanlari da yiksektir. Akademik basari arttik¢a, 6grencilerin
benlik saygi diizeyleri de artmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore, liselve 2. sinif dgrencilerinin benlik saygisi
dizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir iliskinin olmadigi, sosyal kaygi diizeyine ve akademik basari diizeyine
gore ise anlamh bir iliski oldugu saptanmistir (Cankaya, 2007: ii).

Literatir incelendiginde akademik benlik saygisi 6zelliginin ne 6l¢lide 6nemli oldugu gorilmektedir. Bu nedenle
Cevher ve Bulus (2006)’un 5-6 yas okul 6ncesi egitimi alan cocuklarin 6gretmen algisina gore akademik benlik
saygisi dlizeyini incelemek amaciyla Denizli il merkezinde yaptiklari arastirmalarinin tim okul 6ncesi ¢cocuklarina
genellenemeyeceginden dolayi Afyonkarahisar ilinde farkli degiskenler de dikkate alinarak incelenmistir.

Bu arastirmada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin akademik benlik saygisi diizeyi
ve bunun cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag igin arastirmanin problem cimlesi
"Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin 6gretmen algisina gore akademik benlik saygisi
dizeyinedir?" olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas cocuklarinin 6gretmen algisina gore;

1. Akademik benlik saygisi diizeylerinin dagilimi nasildir?

2. Akademik benlik saygisi diizeyi 6gretmenlerin kidemlerine gére anlamli bir farklihk var midir?

3. Akademik benlik saygisi diizeylerinde gocuklarin yas, cinsiyet, dogum sirasi, kardes sayisina gére anlamli bir
farklilik var midir?

4. Akademik benlik saygisi dizeyi ailelerin egitim diizeylerine, aylik toplam gelirlerine gére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Nicel arastirma desenlerinden olan "tarama" deseninde, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarini
goruslerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlenmesi amaglanir (Blyukoztiirk, 2014: 177).
Bu calismada cocuklarin akademik benlik saygilarinin hangi diizeyde oldugu belirlenmeye calisildigl icin tarama
deseni cercevesinde yuratilmastir.
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Orneklem

Arastirmanin glvenirligi artirmak amaciyla katiimcilarda gonullilik aranmis, c¢alismaya katilanlarin kimlik
bilgilerinin sakli tutulacagi ve higbir sekilde desifre edilmeyecegi belirtilerek tedirginlikleri giderilmistir. Calisma
evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yili gliz ve bahar doneminde Afyonkarahisar ilinde okul éncesi kurumlarina
devam eden 5 ve 6 yaslarindaki toplam 6123 gocuk olusturmaktadir. Ornekleme ydntemi olarak veri toplama
zamani sinirl oldugundan segkisiz olmayan 6érnekleme yéntemlerinden uygun 6rnekleme kullanilmistir. Uygun
ornekleme, zaman, para ve isglcl acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin ulasilabilir, kolay
uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir (Buyukoztiirk vd., 2014: 100). Arastirmanin érneklemini ise 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
gocuklardan toplam 275 kisilik bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Orneklemde yer alan ¢ocuklarin 133'i (%
48,4) kiz, 142'si (% 51,6) erkektir. 6 yasindaki ¢cocuklarin sayisi 128 (% 46,5), 5 yasindaki cocuklarin sayisi ise 147
(% 53,6)'dir. Arastirmanin 6rneklemi. galisma evreninin % 4,49'unu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada amaca ulasabilmek icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grencilerinin sinif icerisinde goésterdikleri
davranislara iliskin algilarina basvurulmustur. Bunun icin Cevher ve Bulus’un (2006) olusturduklari Akademik
Benlik Saygisi Olcegi*’'nden ve cocuklar, aileler ve 6gretmenler hakkinda bilgi edinebilmek icin olusturulan
kisisel bilgi formundan yararlanilmistir.

Akademik Benlik Saygisi Olgegi

Cevher ve Bulus’un (2006) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinda akademik benlik
saygisini 6lgcmeyi amaclayarak, Coopersmith ve Gilbert (1982) tarafindan gelistirilen Davranissal Akademik
Benlik Saygisi Olcegi (Behavioral Academic Self-Esteem Scale)’nden ve Hamachek’in (1995) gelistirdigi
Degerlendirme Envanteri’nden vararlanarak olusturmuslardir.Akademik Benlik Saygisi Olcegi'ne yapilan ic
tutarhlik givenirligi analizinde 6lgegin Cronbach Alpha (a) .95 olarakbulunmustur. Cevher ve Bulus (2006)
tarafindan gelistirilen 6lgekte besli likert tipindeki maddeler "her zaman”, “sik sik”, “bazen”, “nadiren”, “hicbir
zaman” seklinde derecelendirilmistir. 1('jlg:eéin uygularken ogretmenlere istedikleri kadar zamanda kadar

zamanda cevaplayabilecekleri belirtilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formunda ¢ocugun cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, ailenin kaginci cocuk oldugu, anne- babanin egitim
durumlari ve aylik gelirleri, okul 6ncesi 6gretmeninin kidem yilini belirlemeye yonelik toplam 8 soru maddesine
yer verilmistir ve bu bilgilerde 6gretmenden alinmistir.

Verilerin Analizi

Cevher ve Bulus (2006)'un hazirladigi Akademik Benlik Saygisi Olcegi’nin maddeleri icin 5.00 “her zaman”, 4.00
“sik sik”, 3.00 “bazen”, 2.00 “nadiren”, 1.00 “hicbir zaman” araliklari temel alinarak yorumlanmistir. Verilerin
analizi bilgisayar ortaminda yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler normal dagilim géstermedigi icin iki grup
karsilastirmalarinda Mann- Whitney U testi, ikiden fazla grup karsilastirmalarinda Kruskal-Wallis testi
kullaniimistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin akademik benlik saygilarina yénelik degerlendirmelerinden elde edilen
puanlara gore; yas ve cinsiyet degiskenine gére anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek icin Mann Whitney
U testi; 6gretmenin kidem yili, dogum sirasi, kardes sayisi, anne ve babanin egitim dlzeyi, ailenin aylk toplam
geliri degiskenlerine gére anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin ise Kruskal Wallis testi kullaniimistir.

BULGULAR

Yapilan hesaplamalar sonucunda gocuklarin aldiklari toplam puan ortalamalari ve standart sapmasi Tablo 1'de
verilmistir.

" Akademik Benlik Saygis1 Olgegi icin gerekli izin alinmistir.
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Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin istatiksel Verileri

Tablo 1: Cocuklarin Aldiklari Toplam Puanin Ortalamasi ve Standart Sapmasi Degerleri
Toplam Puan N X S.s.

M toplam 275 90.42 14.72

Tablo 1'e bakildiginda cocuklarin akademik benlik saygisi dlizeyi ortalamasinin 90.42 (X = 90.42) oldugu
gorulmektedir. Cocuklarin akademik benlik saygisi dizeylerinin frekans ve ylzde degerleri Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2: Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Dlizeylerinin Frekans Ve Yiizde Degerleri

Akademik Benlik F % Toplam %
Saygisi Puani

48.00 1 4 4
49.00 3 1.1 1.5
50.00 1 4 1.8
51.00 1 4 2.2
58.00 2 7 2.9
60.00 1 4 33
61.00 1 4 3.6
62.00 1 4 4.0
63.00 2 7 4.7
64.00 3 1.1 5.8
65.00 1 4 6.2
66.00 3 1.1 7.3
67.00 3 1.1 8.4
68.00 2 7 9.1
69.00 4 1.5 10.5
70.00 2 7 11.3
71.00 3 1.1 12.4
72.00 3 1.1 13.5
73.00 1 4 13.8
74.00 2 7 14.5
75.00 2 7 15.3
76.00 1 4 15.6
77.00 5 1.8 17.5
78.00 6 2.2 19.6
79.00 3 1.1 20.7
80.00 3 1.1 21.8
81.00 4 1.5 23.3
82.00 7 2.5 25.8
83.00 9 33 29.1
84.00 4 1.5 30.5
85.00 9 33 33.8
86.00 12 4.4 38.5
87.00 6 2.2 40.4
88.00 13 4.7 45.1
89.00 5 1.8 46.9
90.00 10 3.6 50.5
91.00 5 1.8 52.4
92.00 7 2.5 54.9
93.00 1 4 55.3
94.00 7 2.5 57.8
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95.00 4 1.5 59.3
96.00 1 4 59.6
97.00 3 1.1 60.7
98.00 11 4.0 64.7
99.00 7 2.5 67.3
100.00 6 2.2 69.5
101.00 3 1.1 70.5
102.00 9 3.3 73.8
103.00 4 1.5 75.3
104.00 8 2.9 78.2
105.00 6 2.2 80.4
106.00 10 3.6 84.0
107.00 6 2.2 86.2
108.00 7 2.5 88.7
109.00 8 2.9 91.6
110.00 23 8.4 100.0
Toplam 275 100.0

Ortalamanin (90.42) altinda kalan 6grenci sayisi 112 (%40.7), ortalamanin Ustiinde kalan 6grenci sayisi da 163
(%59.3) ¢ikmistir. Ortalamanin bir standart sapma alti ve Ustl kriter olarak alindiginda; ortalamanin bir
standart sapma altinda kalanlarin ( x - s.s.= 75.70) sayisi 42 (%15.3) ortalamanin bir standart sapma ustiinde ( x
+ 5.5.=105.14) kalanlarin sayisi ise 54 (%19) olmustur. Buna gore, akademik benlik saygisi diizeyi ortalamanin
altinda kalanlarin sayisi digerlerine gore daha fazladir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ogretmenin Kidem Yili ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda gocuklarin akademik benlik saygisi ile 6gretmenin kidem yili arasindaki iliskinin
istatistik sonuclarina Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3:0gretmenin Kidem Yilina Goére Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ortalamasi, Standart
Sapmasi ve Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuglari

Kidem Yili N X Ss Sira Ortalamasi sd XZ p
1-10 yil 221  90.10 14.90 136.43
11-20 yil 54 92.74 16.61 144.41 1 437 .509

21 yil ve iizeri - - - -

p>0.05
Tablo 3 incelendiginde, kidem yil 11 ile 20 arasinda degisen 6gretmenlerin 6grencilerinin akademik benlik
saygisi diizeyi ortalamasinin (X = 92.74), kidem yili 1 ile 10 arasinda degisen 6gretmenlerin 6grencilerinin
akademik benlik saygisi diizeyi ortalamalarina (X =90.10) gore daha yuksek oldugu gérilmektedir. Ancak bu fark
anlamh degildir (p>.05). Bir baska deyisle, cocuklarin akademik benlik saygisi, 6gretmenlerinin kidem yilina bagh
olarak degismemektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Yas ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda c¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile yas arasindaki iliskinin istatistik
sonuglarina Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4: Yasa Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Mann
Whitney U Testi Analizi Sonuglari

Yas N X ss Sira Ortalami  Sira Toplami U P
5 yas 147 88.07 16.28 125.82 18495.00 7617.00 .006
6 yas 128 93.13 13.62 151.99 19455.00
p< 0.05
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Tablo 4’e bakildiginda, 6 yasindaki cocuklarin akademik benlik saygisi dizeyi ortalamasinin (X = 93.13), 5
yasindakilere gére (X = 88.07) daha yiksek oldugu gorulmektedir. Ancak ¢ocuklarin dlgekten aldiklari toplam
puanlara uygulanan Mann Whitney U-Testi sonuglarina gére; akademik benlik saygisi diizeyi, cocuklarin yaslari
acisindan anlamli bir farkhlik gostermektedir (p<.05). Bir baska deyisle, akademik benlik saygisi dlzeyi,
cocuklarin yasina bagl olarakdegismektedir. Bu farkin, 6 yasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu soylenebilir (
x=93.13).

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Cinsiyet ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda cocuklarin akademik benlik saygisi ile cinsiyet arasindaki iliskinin istatistik
sonuglarina Tablo 5’'de yer verilmistir.

Tablo 5: Cinsiyete Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Dizeyinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Mann
Whitney U Testi Analizi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sira Ortalami  Sira Toplami U p
Erkek 142 89.34 15.71 134.44 19090.50 8937.500 .443
Kiz 133 9158 14.71 141.80 18859.50

p>0.05

Tablo 5 incelendiginde, kiz cocuklarin akademik benlik saygisi dlizeyi ortalamasinin (X = 91.58), erkeklere gore
(X = 89.34) daha yuksek oldugu gorilmektedir. Ancak bu fark anlaml degildir (p>.05). Bir baska deyisle,
akademik benlik saygisi diizeyi, cocuklarin cinsiyetine bagli olarak degismemektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Dogum Sirasi ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile dogum sirasi arasindaki iliskinin istatistik
sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6: Dogum Sirasina Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Dizeyinin Ortalama, Standart Sapmasi ve
Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuglari

Dogum Sirasi N X ss Sira Ortalamasi sd XZ p
1. cocuk 121 92.40 13.31 147.82
2. ¢cocuk 122 89.88 15.55 133.91 3 6,841 .077
3. ¢ocuk 22 82.45 18.65 102.02
4. ve lzeri gocuk 10 90.70 19.17 148.15
p>0.05

Tablo 6'da, 1. ¢cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ortalamasinin (X = 92.40) digerlerine gore daha yiksek
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlaml olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile analiz
edilmistir. Test sonuglarina gore; akademik benlik saygisi diizeyi, cocuklarin dogum sirasi agisindan anlaml bir
farkhhk géstermemektedir (p>.05). Bir baska deyisle, akademik benlik saygisi diizeyi, ¢cocuklarin dogum sirasina
bagl olarak degismemektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Kardes Sayisi ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda ¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile kardes sayisi arasindaki iliskinin istatistik
sonuglarina Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7: Kardes Sayisina Gére Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve
Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuglari

Kardes Sayisi N X ss Sira Ortalamasi sd xz p
1 84 90.45 15.11 138.92
2 141 91.70 13 85 144 02 3 3.R40 279
3 42 87.69 14.97 122.21
4 Gzeri 8 81.87 21.47 105.19
p> 0.05
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Tablo 7 incelendiginde, kardes sayisi 2 olan ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ortalamasinin (X = 91.70),
digerlerine gore daha yuksek oldugu gortlmektedir. Ancak bu fark anlamli degildir (p>.05). Bir baska deyisle,
akademik benlik saygisi diizeyi, cocuklarin kardes sayisina bagli olarak degismemektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Annenin Egitim Diizeyi ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda c¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile annenin egitim diizeyi arasindaki
iliskinin istatistik sonuglarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8: Annenin Egitim Diizeyine Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ortalamasi, Standart
Sapmasi ve Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuclari

Annenin Egitim Diizeyi N X ss Sira Ortalamasi sd 2 p
Okur-yazar ve ilkdgretim 142 89.57 15.67 134.75

Lise 71 88.50 13.75 124.44 2 7.490 .024
Yiiksekokul-Universite -- 62 94.58 12.85 160.98

p<0.05
Tablo 8 incelendiginde, yliksek okul-Universite ve lizeri bir dizeyden mezun olan annelerin gocuklarinin
akademik benlik saygisi diizeyi ortalamasinin ( X = 94.58), lise ( X = 89.50) ve okur-yazar ve ilkdgretim mezunu
olan annelerin ¢ocuklarina ( X= 89.57) gore daha yiksek oldugu gorilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin
anlamh olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile analiz edilmistir. Cocuklarin 6lgekten aldiklari toplam puanlara
uygulanan Kruskal Wallis testi sonuclarina gore; akademik benlik saygisi dizeyi, annelerin egitim dizeyi
acisindan anlamli bir farkhlik gostermektedir (p<.05). Bir baska deyisle, akademik benlik saygisi dlzeyi,
annelerin egitim dlizeyine bagh olarak degismektedir. Belirlenen anlamli farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek igin ise Mann Whitney U- testi uygulanmistir.

Tablo 9: Annenin Egitim Diizeyine Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyi Puanlari Arasindaki Farka
Yonelik Mann Whitney U Testi Sonuglari

Annenin Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Okur-yazar ve ilkogretim 142 109.57 15558.50 4676.500 .390
Lise 71 101.87 7232.50

Okur-yazar ve ilkogretim 142 96.68 13728.50 3575.500 .033*
Yiiksek okul-Universite ve iizeri 62 115.83 7181.50

Lise 71 58.57 4158.50 1602.500 .007*
Yiiksekokul-Universite ve iizeri 62 76.65 4752.00

*p <0.05
Tablo 9’dan anlasildigi gibi; yapilan istatistiksel ¢oziimleme sonucunda annelerin egitim diizeyi arasinda
cocuklarin akademik benlik saygisi dizeyi acisindan anlamh farklihk gorilmustir (p<.05). Okur-yazar ve
ilk6gretim mezunu anneler ile yliksek okul-tniversite ve lzeri diizeyden mezun annelerin arasindaki fark
anlamhdir (U=3575.500; p=.033; p<.05) ve yliksek okul-tniversite ve lizeri diizeyden mezun annelerin lehinedir .
Lise mezunu anneler ile yiksek okul-tiniversite ve Gzeri dizeyden mezun annelerin arasindaki fark anlamlidir
(U=1602.000; p=.007; p<.05) ve yiksek okul-lniversite ve Uzeri diizeyden mezun annelerin lehine oldugu
gorulmektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Babanin Egitim Diizeyi ile iliskisinin istatiksel Verileri

Yapilan hesaplamalar sonucunda c¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile babanin egitim dizeyi arasindaki
iliskinin istatistik sonuglarina Tablo 10’da yer verilmistir.
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Tablo 10: Babanin Egitim Diizeyine Gére Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ortalamasi, Standart
Sapmasi ve Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuclari

Babanin Egitim Diizeyi N X ss Sira Ortalamasi sd x2 P
Okur-yazar ve ilk6gretim 76 88.38 16.65 130.09
Lise 111 90.06 14.71 135.06 2 2.453 .293
Yiiksekokul-Universite-- 88 92.65 12.68 148.54

p>0.05

Tablo 10'da, yiiksek okul-tiniversite ve Uzeri bir diizeyden mezun olan babalarin ¢ocuklarinin akademik benlik
saygisi dlzeyi ortalamasinin ( X = 92.65), lise ( X = 90.06) ve okur-yazar ve ilkdgretim mezunu olan babalarin
cocuklarina ( X= 88.38) gore daha yuksek oldugu gorulmektedir. Ancak bu fark anlamlh degildir (p>.05). Bir
baska deyisle, akademik benlik saygisi diizeyi, babalarin egitim diizeyine bagh olarak degismemektedir.

Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Diizeyinin Ailenin Aylik Toplam Geliri ile iliskisinin istatiksel Verileri
Yapilan hesaplamalar sonucunda g¢ocuklarin akademik benlik saygisi ile ailenin aylik toplam geliri arasindaki
iliskinin istatistik sonuglarina Tablo 11'de yer verilmistir.

Tablo 11: Ailenin Aylik Toplam Gelirine Gore Cocuklarin Akademik Benlik Saygisi Dlizeyinin Ortalamasi, Standart
Sapmasi ve Kruskal Wallis Testi Analizi Sonuclari

Aylik Toplam Gelir N X ss Sira Ortalamasi sd XZ p
1000 TL ve alti 53 87.15 15.31 119.19
1001 TL-2000 TL 106 90.72 15.67 141.41 2 3.81 .149
2000 TL uzeri 115 91.69 13.37 143.69

p>0.05

Tablo 11 incelendiginde, aylik toplam geliri 2000 TL ve (zeri olan ailelerin ¢ocuklarinin akademik benlik saygisi
dizeyi ortalamasinin ( X = 91.69) digerlerine gore daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Cocuklarin dlgekten
aldiklari toplam puanlara uygulanan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; akademik benlik saygisi diizeyi ile
ailelerin aylik toplam geliri agisindan fark anlamli degildir (p>.05). Bir baska deyisle, akademik benlik saygisi
dizeyi, ailelerin aylik toplam gelirine bagl olarak degismemektedir.

TARTISMA VE SONUC
Arastirmanin bu boélimiinde, elde edilen bulgular tartisilmistir.

Cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ortalamasinin x : 90.42 oldugu ve ortalama puanin-beklenildigi gibi
yuksek ciktigr gérilmektedir. Yapilan benzer ¢alismalar incelendiginde bu bulguya paralel yada farkh bulgular
elde edildigi gorilmektedir. Cevher ve Bulus (2006)'un okul 6ncesi kurumlarina devam eden g¢ocuklarin
akademik benlik saygisi diizeylerini inceledigi calismasinda, akademik benlik saygisi diizeyi ortalamanin altinda
kalan ¢ocuklarin sayisi digerlerine gore daha fazla ¢ikmistir (Cevher ve Bulus, 2006: 33). Can (2015)"in yine okul
oncesi kurumlarina devam eden ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeylerini incelemek amaciyla Mugla ilinde
yaptigl ¢alismasinda ise ortalama puan ylksek ¢ikmis ve 6grencileri sadece %37.5'i ortalamanin altinda puan
almistir. Bu sonuclara gore yapilan ¢alismanin Can (2015)'in calismasiyla paralellik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonug, 6gretmenlerin 6grencilerinin akademik benlik saygisi dlzeylerini yiksek
gosterme cabalarindan kaynaklanmis olabilir. Bunun disinda arastirma sonucuna g¢ocuklarinin annenin egitim
dizeyi, cocuklarin yasi, ailelerin tutumu ve ilgi diizeyleri, akran iliskileri, sinif ortami faktorlerinin de etki ettigi
soylenebilir.

Okul 6ncesi donemde cocuklarin akademik benlik saygilarinin yliksek olmasinin ileriye yonelik akademik
yasantilarini olumlu yonde etkileyecegi distnilebilir. Nitekim Uyanik ve Kandir (2010)'a gére okul 6ncesi
donemde bilissel gelisimin hizh bir sekilde ilerlemesiyle akademik beceriler de bilissel gelisime bagl olarak
ilerleme gostermektedir(Uyanik ve Kandir, 2010: 130).
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Arastirmanin bulgulari ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin 6gretmenlerinin kidem yilina bagl olarak
degismedigini gostermektedir. Bu sonug¢ Cevher ve Bulus (2006)'un okul 6ncesi kurumlarina devam eden
cocuklarin akademik benlik saygisi diizeylerini inceledigi calismasi ile paralellik géstermektedir. Literatir
tarandiginda 6gretmenin kidem vyili ile ¢ocuklarin akademik benlik saygisi arasindaki iliskiyi inceleyen baska
calismaya rastlanmamistir.

Sonucun boyle ¢ikmasinda 6lgekleri uygulayan 6gretmenlerin arasinda kidem yili 21 ve (zeri olan 6gretmenin
olmamasi olabilir. Bunun disinda meslege yeni baslayan 6gretmenlerin sinif yonetimini konunda digerlerine
gore daha deneyimsiz olmasi; uzun yillardir calisan 6gretmenlerin ise mesleki tiikenmislik diizeylerinin daha
ylksek olmasi beklenen farkin ¢ikmasini engellemis olabilir.

Bu calismada cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ile yaslari arasinda anlamh bir fark elde edilmistir.
Cocuklarin yaslari arttikga akademik benlik saygilari artmaktadir. Yapilan diger arastirmalar incelendiginde bu
sonug ile farkh olan sonuclara rastlanmaktadir. Can (2015)'in okul éncesi kurumlarina devam eden gocuklarin
akademik benlik saygisi diizeylerini incelemek amaciyla Mugla ilinde yaptigl calismasinda yas ile akademik
benlik saygisi arasinda herhangi bir iliski bulunmamaktadir. Literatlir tarandiginda yas ile ¢cocuklarin akademik
benlik saygisi arasindaki iliskiyi inceleyen baska calismaya rastlanmamistir. Cocuklarin benlik saygisi ile yas
arasindaki iliskiye bakildiginda ise Ozkan (1994) benlik saygisina etki eden etkenleri inceledigi calismasinda yas
ile benlik saygisi arasinda iliskiye rastlamamistir.

Okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin, yaslari arttikga daha farkli deneyimler yasadiklarindan dolayi 6zglivenleri
artmaktadir. Cocuklarin 6zglivenleri artinca 6grenmeye daha istekli olmalari bu sonucun ¢ikmasinda etkili
olmus olabilir.Arastirmanin bulgulari ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin cinsiyete bagh olarak
degismedigini gostermektedir. Bir baska ifade ile kiz ve erkek 6grencilerin benlik saygilarinin farkli olmadigi
anlasiimaktadir. Bu ¢alismanin bulgusuyla paralel olarak Cankaya (2007)'nin lise I. ve II. sinif 6grencilerinin
algilanan benlik saygisini inceledigi ¢alismasinda da, lise I. ve Il. sinif 6grencilerin benlik saygisi dizeylerinin
cinsiyete gére degismedigi gorilmistiir. Bunun yani sira Ozkan (1994)'in yaptigl calismada kizlarin benlik
saygisinin erkeklere gore daha ylksek oldugu gorilmustir. Celik (2011)'de galismasinda kiz 6grencilerin
algiladiklar benlik saygisinin erkek 6grencilerinkinden daha yiksek oldugunu gézlemlemistir.

Ulkemizde gecmis yillarda daha cok erkek cocuklarinin egitimine 6nem verilirken ailelerin bilinglenmesi ile
zamanla kizlar da egitime dahil olmuslardir. Boylelikle kiz ¢cocuklarinin akademik benlik saygisinin yiikselerek
erkeklerle ayni diizeylere gelmesine neden olmus olabilir.

Arastirmanin bulgulari cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin dogum sirasina bagli olarak degismedigini
gostermektedir. Bu sonug¢ Aktas (2011)"in yaptigi calisma ile paralellik géstermektedir, Aktas (2011) da benlik
saygisini dogum sirasina bagh olarak degismedigini saptamistir. Cok cocuklu aileler ilk cocuga evin biyilik cocugu
olmasindan dolayi diger cocuklara oranla daha ¢ok sorumluk verebilmektedir. Bu durum cocuklarin benlik ve
akademik benlik saygisini olumsuz etkilemis olabilir. Bu ailelerin kiiglik cocuklarinin egitimi ile biyik ¢ocuklarina
oranla daha rahat ilgilenmeleri; az ¢ocuklu ailelerin ise tim g¢ocuklarinin egitimi ile ilgilenmeleri dogum sirasi
acisindan akademik benlik saygisi diizeyinde beklenen davranislari nétrlemis olabilir.

Bu calismada cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ile kardes sayisi arasinda anlaml bir fark elde
edilmemistir. Yani g¢ocuklarin kardes sayisi akademik benlik saygilarini etkilememektedir. Celik (2011)'de
calismasinda kardes sayisinin benlik saygisi Uzerinde etkili olmadigini goézlemlemistir. Yapilan diger
arastirmalara bakildiginda bu sonug ile farkli olan sonuglara da rastlanmistir. Ornegin Dinger ve Oztung (2009)
yaptiklari arastirmada tek, 2 ve 3 kardes olan cocuklarin benlik saygisi dizeyleri 4 ve daha fazla kardes
olanlardan daha ylksek oldugunu saptamislardir.

Arastirmanin bulgulari gocuklarin akademik benlik saygisi diizeyinin annenin egitim dizeyine bagh olarak
degistigini gostermektedir. Yiiksek okul-liniversite ve daha (izeri diizeyden mezun olan annelerin ¢ocuklarinin
akademik benlik saygilari okur-yazar, ilkokul ve lise mezunu olan annelerin ¢ocuklarina gére daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Bu calismanin bulgusuyla paralel olarak Ozkan (1994) benlik saygisina etki eden etkenleri
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inceledigi calismasinda annenin egitim diizeyinin artmasinin gocugun benlik saygisini olumlu yonde etkiledigini
gdzlemlemistir. Yine Erbil, Divan ve Onder (2006)'in bulgulari da bu sonucu desteklemektedir.

Okul 6ncesi donemde anne babalarin, erken akademik becerilerin kapsamini, becerilere etki eden etkenleri,
becerilere etki eden temel becerileri ve ¢ocuklara bu becerileri nasil kazandirabilecegini bilmeleri ve okul
oncesi donemde cocuklara erken akademik becerileri destekleyici olanaklar ve uygun etkinlikler sunmalari
onemlidir (Uyanik ve Kandir, 2010: 131). Cocuklarin bu noktada desteklemede egitim dizeyi yliksek olan
annelerin daha bilingli olmasi arastirmanin sonucunda etkili olmus olabilir.

Calismada cocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi ile babanin egitim diizeyi arasinda anlamli bir fark elde
edilmemistir. Yani babanin egitim durumunu c¢ocuklarin akademik benlik saygisini etkilememektedir. Erbil vd.
(2006)'nin ergenlerin benlik saygisina ailenin tutum ve davranislarinin etkisini inceledikleri ¢alismada bu sonucu
desteklemektedir. Ozkan (1994) ise babanin egitiminin benlik saygisini etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Anneler, ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili her alanda babalara oranla daha ilgili olduklarindan ¢ocugun akademik
hayatinda babaya oranla daha etkilidirler. Bu durum arastirmada babanin egitim durumunun c¢ocuklarin
akademik basarisini etkilememesinin nedeni olabilir. Arastirmanin bulgulari ¢ocuklarin akademik benlik saygisi
dizeyinin ailenin aylk toplam gelirine bagh olarak degismedigini gostermektedir. Literatlir incelendiginde
Arseven (1986)'in ¢ocukta benlik gelisimine ailenin etkilerini inceledigi arastirmada alt sosyo-ekonomik gruptaki
cocuklarin, yeteneklerinin diizeyini tanima hakkinda daha az gergekgi bir kani olusturduklarini saptamistir. Farkli
bir arastirmada da Ersan, O. Dogan ve S. Dogan (2009)'In gelir dlzeyi ile benlik saygisinin dogrusal bir iliski
gosterdigini bulmuslardir. Cikan bu sonugta veri toplamak amagli olusturulan kisisel bilgi formunda gelir
araliklarinin az tutulmasinin etkisi olabilir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” Kitabinin incelenerek, s6z konusu
kitabin bilimsel icerik, egitsel tasarim ve bigimsel tasarim boyutlarini degerlendirmektir. Arastirmada veriler
literatlir taramasi ve dokiiman analizi yapilarak elde edilmistir. Arastirma bulgulari dogrultusunda, Nurhan
Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” Kitabinin bilimsel iceriginin yeterli oldugu, egitsel tasariminin
sistematik bir batlnlik icinde sunuldugu, bicimsel tasariminin ise nitelikli oldugu sonuclarina ulasiimistir.
Arastirma bulgulari dogrultusunda, bu kitabin mesleki muzik egitimi verilen kurumlarda armoni egitimi ders
kitabi olarak okutulmasi, bunun yaninda kitapta yer alan 6érneklerin ses kayitlarinin bulundugu bir CD eki ile
zenginlestiriimesi ve o6rnek sorulara iliskin bir cevap anahtarinin kitabin ilgili bélimine eklenmesi
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik Egitimi, Nurhan Cangal, Armoni Dersi, Kitap inceleme.

AS A SAMPLE OF BOOK REVIEW STUDY THE BOOK ANALYZE
OF NURHAN CANGAL'’S “HARMONY”

Abstract

The aim of this study is to review of “Harmony”, the book which has been compiled by Nurhan Cangal and to
assess the dimensions of scientific content, educational and morphological layouts of the relevant book. The
data has been obtained by literature survey and document analysis. With respect to the research findings it has
been inferred that the scientific content of the book “Harmony” which has been compiled by Nurhan Cangal is
qualified, its educational layout has been presented in a systematic integrity, its morphological lay out is
qualitative. As per research findings, it is recommended that this book be taught as harmony education
textbook in the Professional Music Instuitions, besides that its enrichment with a CD attachment of the samples
of audio recordings which are in the book and attachment of an answer key corresponds to the sample
questions in the relevant part of the book.

Keywords: Music Education, Nurhan Cangal, Harmony Lessons, Book Review.
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GiRiS

Ders kitaplari, 6gretim programinda yer alan ders konularina yonelik bilgilerin, sirali, sistematik, anlasilir ve tam
olarak yer aldigi, 6grencilerin hem kendi kendilerine 6grenmelerini hem de 6grendiklerini tekrar etmelerini
amaglayan en onemli 6gretim araglandir. Bu araglar, 6grenciler agisindan oldukga faydaldir, ¢linki onlara
konulari istedigi zaman, istedigi yerde tekrar etme imkani verir (Kigikahmet, 2000). Sahin ve Yildirim (1999)
etkili bir ders kitabinin 6zelliklerini;
e  Etkili bir ders kitabi 6grencinin ilgisini cekmeli,
e Derse karsi ilgi uyandirmali,
e Konunun ana hatlarini gésteren resim, grafik, hikayeler vs. olmalidir,
e  Ogrencinin kendi kendine dgrenmesine firsatlar sunabilmeli,
e Ogrencinin kitapla olan bagini kuvvetlendirici yasantilar verebilmeli,
e Ogrencilere, cesitli ydnerge, aciklama ve ipuglari vermelidir,
e  Ogrencinin 6grendiklerini pekistirmelidir (6rnek olaylar, renkli resimli
problemler, bilmeceler, CD’lerin kullanimi, testler olmalidir),
e Bilgiler kronolojik siraya gore verilmeli, neden-sonug iliskisi kurulmali,
bilgiler arasinda kopukluk olmamahdir,
e Kavramlar sade bir dil kullanilarak aciklanmali,
o  Gereksiz tekrarlardan kaginiimali,
e  Kitabin gorsel zenginlik icermesi, albenisi olmasi, bunun i¢in renkli resim ve
fotograflarla desteklenmesi gerekir,
e  Ogrenme ilkeleri dikkate alinarak yazilmalidir (somuttan soyuta, basitten
karmasiga vb) seklinde agiklanmaktadir.

Egitim-O0gretim yaklasimi ve mifredat degisikligine ragmen lilkemizde pek ¢ok 6gretmen igin ders kitabi halen
dersin organizasyonu, etkinliklerin belirlenmesi ve degerlendirme asamasi icin temel kaynak olma o6zelligini
sirdiurmektedir (Akbaba, 2013).

Muzik egitiminin amaci, kisilikleri olusmus, toplumsal yasayisin hazzini duymus, milli ve evrensel miizik sanatina
yonelerek bilim, teknik ve glizel sanatlarin diger dallariyla birlikte mizikte de ¢agdas uygarhgin yasayici,
uygulayici ve yaratici bir ortagi durumuna gelmis geng¢ kusaklarin yetismesidir (Stier, 1980). Bu amacin
gerceklesmesi, dncelikle mizik egitiminin maksath, planli ve dizenli, kolay, hizli ve yogun, etkili, verimli ve
nitelikli olarak, belirli asamalarda, belirli stireler icinde, belirli hedeflere yonelik olarak, belirli konularda, belirli
ortamlarda, belirli egiticilerce diizenlenen etkinlikler ile mimkindir (Ugan, 2005). Muzik dersi Ogretim
programi dogrultusunda hazirlanmis, nitelikli mizik ders kitaplari ise egitim-6gretim faaliyetlerinin, belirlenmis
olan ders Ogretim programinin amacina uygun olarak yurutilmesini saglayan; 6gretmenlere, s6z konusu
programda 6n gorilen bilgileri aktarmada; 6grencilere, yeni bir bilginin edinilmesinde ve daha 6nceden edinilen
bilgilerin pekistirilmesinde kilavuzluk yapan; elde etme imkani ve kullanimi kolay olan en 6nemli kaynaklardir
(Bulut, 2011).

Mesleki muzik egitimi temelde, ses egitimi, calgl egitimi ve kuram egitimi boyutlarini kapsamaktadir. Bu
boyutlar icerisinde, kuram egitimi kapsaminda, temel mizik kuramlari bilgilerinin edinilmesinin ardindan
baslayan armoni egitimi, eksen bilinci ¢cercevesinde hem ton icindeki seslerin hareket yonlerinin ele alinmasi
hem de akorlarin birbirleriyle iliskilerinin kuramsal ve uygulamali olarak ele alinmasi ve ayrintih bigimde
islenmesi bakimindan son derece 6nemli bir derstir. Bu dersle 6grenci aralik, tonalite ve akor bilgisi gibi temel
miizik kuramlarinin 6nemli konularini pekistirme imkani bulurken bir taraftan da okul sarkilarindan kendi 6zgiin
miiziksel beste g¢alismalarina kadar bir miziksel yapitin ¢ok seslendirilmesine yonelik kuramsal ve uygulamal
boyutta yeterlilik kazanmaktadir. Dolayisiyla bu derste 6gretmenlerin bir ders kitabi kullanmasi da belirtilen
nedenler ile 6nem kazanmaktadir. Ogretmenlerin bu alanda bulunan vyerli/yabanci, basimi devam
eden/etmeyen ders kitaplarini bilmeleri, tanimalari, icerikleri ve kapsami hakkinda bilgi sahibi olarak
derslerinde bu kitaplari kullanmalari ise nitelikli bir armoni egitimi icin dnemli bir gerekliliktir. Bu gereklilik
dogrultusunda arastirmanin amaci, Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” Kitabinin incelenerek,
s6z konusu kitabin bilimsel igerik, egitsel tasarim ve bigimsel tasarim boyutlarini degerlendirmektir.
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YONTEM

Arastirma betimsel nitelikte, nitel bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini Tlrkiye’de armoni egitimi alaninda
bulunan yerli/yabanci, basimi devam eden/etmeyen ders kitaplari, 6rneklemini ise Nurhan Cangal tarafindan
yayina hazirlanan “Armoni” Kitabi olusturmaktadir.

Arastirmada konunun kuramsal temellerinin olusturulmasi asamasinda literatlir taramasi yapilmistir. Bunun
vaninda dokiiman analizi yapilarak Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” Kitabi; Bilimsel icerik,
egitsel tasarim ve bicimsel tasarim yonlerinden incelenmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005).

Bilimsel icerik agisindan; Mozakoglu (2005) tarafindan ileri sirilen bicimsel icerik degerlendirme kriterleri

temel alinmis ve bu kriterler arastirmacilar tarafindan mesleki miizik egitimi genelinde armoni egitimine

uyarlanmistir. Bu kriterler;

e Bilimsel dislinls ve sunus bicimiyle hazirlanma durumu,

e iginde yer alan bilgilerin kavramsal iceriklerinin bilimsel olma durumu,

e Sunulan bilgilerin sorgulanarak ve tartisilarak algilanabilecegi bir anlatim bigciminin secilme durumu,

e Herhangi bir kavramin ilgili diger kavramlarla bitiinlGgi korunarak anlatilma durumu,

e Bilimsel bilgi sunulurken 6grencilerin kendi miiziksel yasamindaki yerinin distnilme durumu,

e Bilgilerin 6grencilerde sistemli diisiinme aliskanhigi olusturacak bicimde organize edilme durumu,

e Her konu kendi biitlnliGgl icinde sunulurken, dersin konu alani biitinlGgu olusturulmaya calisilan bakis
acisi disinme dogrultulan kitabin tamaminda korunma durumu, olarak belirlenmistir.

Egitsel tasarim acisindan; Arastirmacilar tarafindan mesleki muzik egitimi genelinde armoni egitimine yonelik
olarak gelistirilen degerlendirme kriterleri esas alinmistir. Bu kriterler;

e  Akorlarin adlandiriima ve sifrelendirilme durumu,

e  Konularin siralanma durumu,

e  Konularin adlandirilma durumu,

e Konularin agiklama durumu,

e  Konularin 6rneklendirilme durumu,

e Gorsel 6gelerin bilgileri destekleme agisindan yeterlilik durumu,

e Gorsel 6gelerin 6grenilenlerin kalicilligini saglama agisindan yeterlilik durumu,
e Gorsel 6gelerin altinda yer alan agiklamalarin durumu,

Odevlendirme durumu,

Bicimsel tasarim agisindan; Ceyhan ve Yigit (2005), Kiicikahmet (2011) tarafindan ileri strllen konu alani ders
kitabi inceleme kriterleri esas alinarak degerlendirme kriterleri temel alinmis ve bu kriterler arastirmacilar
tarafindan mesleki mizik egitimi genelinde armoni egitimine uyarlanmistir. Bu kriterler;

e  Gorsel 6gelerin baski kalitesinin yeterlilik durumu,

e Gorsel 6gelerin sayfa lizerinde estetik bicimde yer alma durumu,

e  Yazi boyutunun (punto) okunabilme durumu,

e  Konu numaralandirilmasi agisindan yeterlilik durumu, olarak belirlenmistir.

Arastirmanin problem climlesi “Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” kitabinin bilimsel igerigi,
egitsel tasarimi ve bicimsel tasarimi nasildir?” olarak tespit edilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Bu bolliimde arastirma bulgulari ve bu bulgulara dayali yorumlar verilmistir.

Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” kitabinin;
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Bilimsel igerik agisindan;

Bilimsel diisiiniis ve sunus bicimiyle hazirlanma durumu: Kitapta yer alan metin kismi ¢cogunlukla kuramsal
bilgilerin aciklamalarindan olusmaktadir. Bu agiklamalarda, bilimsel diislints bicimiyle kuramsal bilgiler tam
olarak verilmis ve sunus bicimiyle de 6grenci-6gretmen icin kolaylikla anlasilabilir bir Gslup kullaniimistir.
icinde yer alan bilgilerin kavramsal igeriklerinin bilimsel olma durumu: Kitapta yer alan bilgilerin
kavramsal icerikleri bilimsel goriinimdedir. Kavramlara ait terimlerin farkh kullanim bicimleri parantez
icerisinde belirtilerek bu terimlerin anlasiima dizeyleri arttirilmistir.

Sunulan bilgilerin sorgulanarak ve tartisilarak algilanabilecegi bir anlatim bi¢iminin secilme durumu:
Kitapta yer alan bilgiler etkili 6rneklerle ve bu érneklere ait agiklayici bilgiler ile desteklenmis, diger taraftan
kitapta armoni dersine baslamadan 6nce gerekli goriilen temel muzik kuramlarina yer verilmis ve konular
birbirleri ile kuramsal agidan iliskili bir bicimde sunulmustur. Bu nedenler ile ilgili bilgilerin sorgulanarak ve
tartisilarak algilanabilecegi bir anlatim biciminin secilmis oldugu séylenebilir.

Herhangi bir kavramin ilgili diger kavramlarla biitiinligii korunarak anlatilima durumu: Kitapta yer alan
kavramlarin yazili ve gorsel olarak hem kuramsal hem de seslendirmeye donik yoni ile de uygulamali
olarak ele alinmasi kavramlar arasi bltilinligin korunarak anlatilma diizeyini ylikseltmistir.

Bilimsel bilgi sunulurken 6grencilerin kendi miiziksel yasamindaki yerinin diisiiniilme durumu: Kitapta
ogrencilerin kendi miuziksel yasantilari kapsaminda miiziksel ¢alma, miziksel soyleme ve miiziksel
yorumlama etkinliklerinde kullanabilecekleri agiklama ve orneklere yer verilmistir. Bu durum bilimsel
bilgiler sunulurken 6grencilerin kendi miziksel yasamindaki yerinin disinildGgina géstermektedir.
Bilgilerin 6grencilerde sistemli diisiinme aliskanhgi olusturacak bicimde organize edilme durumu: Kitapta
yer alan bilgiler, konular arasi biitlinlik, konularin birbirine hazirlama ve birbirini tamamlama yonlerinden,
kuramsal acidan birbirleri ile iliskili bir bicimde sunulmus ve bu bilgiler basitten karmasiga dogru ele
alinmistir. Boylelikle bilgilerin 6grencilerde sistemli disiinme aliskanligi olusturacak bicimde organize
edildigi distnllmektedir.

Her konu kendi biitiinliigi icinde sunulurken, dersin konu alani biitiinligii, olusturulmaya galigsilan bakis
acisi, diislinme dogrultulan, kitabin tamaminda korunma durumu: Kitapta yer alan her konu kendi
bltlinlGgu icinde sunulmustur.

Egitsel tasarim agisindan;

Akorlarin  adlandirilma ve sifrelendiriime durumu: Kitapta akorlarin adlandiriimasinda ve
sifrelendirilmesinde islevsel (fonksiyonel) armoni bilgisi yontemi kullanilmistir. Yan derece konularinin
basliklarinda parantez icerisinde ve bazi 6rneklendirmelerde ise acgik bigcimde basamaksal armoni
adlandiriimasi ve sifrelendirilmesi gosterilmistir. Dolayisiyla kitapta yer alan akorlarin adlandirilma ve
sifrelendirilme durumu kitap genelinde tutarh bir gériiniim sergilemektedir.

Konularin siralanma durumu: Kitapta yer alan temel mizik kuramlarina ait ve klasik armoniye giris igin
gerekli bilgiler 6ncelik ve sonralik sirasi gozetilerek verilmistir. Bunun yaninda geleneksel (klasik) armoni
basliginda yer alan konular siralanirken 6nce ana derece akorlarina yer verilmis, sonra akora yabanci sesler
konusuna gecilmistir. Boylelikle ana derece akorlarinin 6grenilmesinden hemen sonra 6grencilerin akor disi
sesleri daha kolay algilayabilmesi 6ngortlmustir. Akor disi seslerin 6grenilmesinden sonra kitapta daha
sonra yer verilen yan derece akorlarin ve bu akorlara yabanci seslerin daha kolay tespit edilebilecegi
disunilmektedir. Dolayisiyla kitapta yer alan konularin siralanma durumunun 6grenmede kolaylik sagladigi
sdylenebilir. Ayrica, ana derece akorlarin 6gretilmesi asamasinda akorlarin daha rahat gérilerek okundugu,
algilandig1 ve piyanoda daha rahat calinabildigi dar serim (klavye partilemesi) kullaniimis, sonrasinda ise
¢6zimlemelerde genis serim (koro partilemesi) ¢alismalarina yer verilerek karma bir nota yazim yontemi
izlenmistir. Genis serim calismalari ile 6grencilerin partitlir okuma becerilerinin gelisecegi distintilmektedir.
Konularin adlandiriima durumu: Kitap yazar tarafindan temelde tg¢ bolime ayrilmistir. Birinci bélim 6n
bilgiler, ikinci bolim geleneksel (klasik) armoni ve Uglinci bolum ise geleneksel (klasik) armoninin ve
cagdas (20.yy) miziginin 6zellikleri bashklarindan olusmustur. Kitapta yer alan bélimler ve bu béliimlerde
yer alan ana ve alt basliklar Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te detayli olarak verilmistir.
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Tablo 1: Birinci Bélim On Bilgilere Ait Ana ve Alt Basliklar

ON BILGILER

Dizi ve TONALITE
BiLGISi

Dizi

Genel Dizi

Pentatonik, Diyatonik ve Kromatik Dizi
Major Dizi ve Major Tonalite

Diyezli Major Diziler

Bemollii Major Diziler

Minor Dizi ve Mindr Tonalite

Eolik Minor

Armonik Minor

Melodik Minér

Major ve Mindr Diziler (Tonaliteler) Arasindaki iliskiler
Basamaksal ilikiler

Paralellik ve Donanim iliskisi

ARALIK BiLGiSi

Arahk

Araliklarin Adlandiriimasi

Birli Arahk

ikili Aralik

Uclii Aralik

Dortla Arahk

Besli Aralik

Altili Aralik

Yedili Aralik

Sekizli Aralik

Sekizliden Buyik (Katli) Araliklar
Cok Eksik ve Cok Artik Araliklar
Araliklarda Cikicilik ve inicilik
Araliklarin Cevrimi

Basit Araliklar ve Cevirimleri
Araliklarin Uyumsal Ozellikleri
Uyumlu (Konsonans) Araliklar
Uyumsuz (Disonans) Araliklar

AKOR BILGISI

Akorun Tanimi ye Olusumu

Akorlarin Adlandiriimasi

Akorlarin Kok Seslerine Gore Adlandiriimasi

Akorlarin Niteliksel Ozelliklerine Gére Adlandiriimasi (Niteliksel
Adlandirma)

Akorlarin Basamak Sirasayisina Gére Adlandiriimasi (Basamaksal
Adlandirma)

Akorlarin Uyumsal Ozelliklerine Gére Adlandiriimasi (Uyumlu ve Uyumsuz
Akorlar)

Akorlarin islevsel Ozellikerine Gére Adlandirilmasi (Durucu ve Yiriyici
Akorlar)

Akorlarin Kuramsal Yaklasimlara Gore Adlandiriimasi

Doguskanlar

Ust Doguskanlarin incelenmesi

Alt Doguskanlarin incelenmesi

Parti ve Partitur

Koro Partileri ve Ses Sinirlar

Partiturlar ve Akor Seslerinin Partilere Dagilim Ozellikleri (Serim ve Durum)
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Tablo 1'de goruldiigu Uzere kitapta geleneksel armoniye baslayabilmek icin gerekli 6n bilgiler (temel muzik
kuramlari) birinci bélimde ayrintili bir bicimde dizi ve tonalite bilgisi, aralik bilgisi ve akor bilgisi alt bashklarinda
ele alinmistir. Bu 6n bilgilerin kazanilmasiyla 6grencinin geleneksel armoniye baslamak icin bilissel ve devinissel
olarak hazir hale gelecegi disunilmektedir. Cangal’in da belirttigi Gzere “ister basamaksal olsun ister islevsel,
armoni bilgisi gibi teknik bir konunun anlasilabilmesi, ‘temel mizik bilgileri’ diizeyindeki bir takim alt bilgi ve
kazanimlarin kazanilmis olmasina baghdir” (Cangal,2008).

Tablo 2: ikinci B6liim Geleneksel (Klasik) Armoniye Ait Ana ve Alt Basliklar
Akor Baglanislari ve Kadanslar
Akor Baglanislari
Ortak Sesi Olan Akorlar (T-S-T, T-D-T)
Ortak Sesi Olmayan Akorlar (S-D, D-S)
Dar Serimde Armonileme Calismalari
Geleneksel Armoniye Bas Partisinin Armonilenmesi
Giris Akorlarin Durum Degistirmesi
Ezginin (Soprano Partisinin) Armonilenmesi
Genis Serimde Armonileme Calismalari
Akorlarin Cevrimleri (Akorlarda Konum Degistirme)
Birinci Cevrim, 6'li Akoru
ikinci Cevrim, Dért-Alti Akoru
Gegici Sesler
isleyici Sesler
Gegici ve Isleyici Dort-alt akoru
Akora Yabanci Sesler Geciktirici Sesler
Oncii
Uzun Siire devam Eden Temel Sesler Uzerinde Gegici, isleyici, Geciktirici,
Onci Sesler ve Akorlar
Dominant Yedilisi ve Dominant 7'li Akoru (D7)
Dokuzlusu Dominant 9'lu Akoru (D9)
Majorde Yan Basamaklar
Majorde Yan Basamaklarin Genel Agiklamasi
Sp (ll. Basamak) Akoru
Tp veya Sk (VI. Basamak) Akoru
Dp veya Tk (lll. Basamak) Akoru
Kokstiz Dominant (VII. Basamak) Akoru
Yan Basamaklar Majorde Mars Armonik
Minorde Yan Basamaklar (Fonksiyonlar)
Minorde Yan Basamaklarin Genel Agiklamasi
sk (II. Basamak) Akoru
dK5# veya tP5# (Ill. basamak) Akoru
IK veya sP (VI. Basamak) Akoru
Koksuz Dominant (VII. Basamak) Akoru
Alterasyonun Agiklanmasi ve Tanimi
Majorde Altilinin Peslesmesi
ikilinin Peslesmesi ve Napoliten Altilisi
Dortlintin Tizlesmesi ve Aradominanti (Dubldominant, Cift Dominant)

GELENEKSEL (KLASiK) ARMONI

Alterasyon

Majérde ikilinin Tizlesmesi
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Diyatonik Modyiilasyon

Modilasyonun Aciklanmasi ve Tanimi

Modilasyon Cesitleri

Ezgilerde Modiilasyonun incelenmesi

Modiilasyonun Yapihs Yolu ile ilgili Agiklamalar

Tonaliteler Arasindaki Yakinhk-Uzaklik

Yakin Tonalitelere Modilasyonlar

Uzak Tonalitelere Modilasyonlar

Diger Diyatonik Modiilasyonlar

Kromatik Modilasyon

Kromatik Modilasyonun Agiklanmasi ve Tanimi

Seslerin Kromatik Hareketi

Akor Seslerinin Kromatik Hareketi

Enarmonik Moddlasyon

Enarmonik Modilasyonun Agiklanmasi ve Tanimi

Eksik Yedili Akorunun Enarmonik Degisimi ile Yapilan Modlasyonlar
Dominant Yedili Akorunun Enarmonik Degisimi ile Yapilan Modulasyonlar

Modiilasyon

Artik Besli Akorunun Enarmonik Degisimi ile Yapilan Moddlasyonlar
Alterasvonlu Akorlarin Enarmonik Degisimi ile Yapilan Moddlasyonlar

Tablo 2’de gorildugi tzere kitapta geleneksel armoniye baslayabilmek igin gerekli 6n bilgilerin ardindan (temel
miizik kuramlari) ikinci bolimde geleneksel (klasik) armoni bashginda geleneksel armoniye giris, akora yabanci
sesler, dominant yedilisi ve dokuzlusu, yan basamaklar, alterasyon ve modilasyan alt basliklarinda ayrintili bir
bicimde ele alinmistir. Bu icerikle 6grencinin geleneksel armoninin en temel bilgilerini ve en énemli konularini
o6grenebilecegi dislintilmektedir.

Tablo 3: Ugiincii Bsliim Geleneksel (Klasik) Armoninin ve Cagdas (20.yy) Muziginin Ozelliklerine Ait Ana ve Alt
Basliklar

Barok Cagin Armonik Ozellikleri

—_ ‘= .
§ v E E Barok Cag Sirekli Bas

£ 263 Klasik Cag

E E %é" Romantik Cag

g g ,é % :irminci Yulzyll ??L:ziéinef:z)nel Bakis
2 0 . N mpresyonizm (izlenimcili

E &: 55 Cagdas Mizik Ekspresyonizm (Anlatimcilik)

© = Elektronik Miizik

Tablo 3’'te goruldugl lzere kitapta geleneksel armoninin en temel bilgilerini ve en 6nemli konularini iceren
ikinci bolimun ardindan geleneksel (klasik) armoninin ve ¢agdas (20. yy) muzigin ozellikleri bashginda Barok
Cag, Klasik Cag, Romantik Cag ve Cagdas Miizik alt basliklari ile farkli donemlere ait armonik 6zellikler hakkinda
bilgiler verilmektedir. Bu bilgiler ile 6grencinin s6z konusu ¢aglarin armonik 6zellikleri hakkinda hem kuramsal
hem de icraya yonelik 6n, temel bilgiler kazanacagi distnilmektedir.

e Konularin agiklanma durumu: Kitaptaki temel mizik bilgileri ve klasik armoni konulari anlatilirken, tanimlar
vapilmis, tanimlara ait 6zgin sekiller ve nota gorselleri kullanilmistir. Konular bir 6nceki konu ile
iliskilendirilerek verilmis boylelikle konular arasi sistemli bir baglanti saglanmistir.

e Konularin érneklendirilme durumu: Kitapta yer alan konular islenirken hem yazara ait olan 6zgiin hem de
dnemli bestecilerin eserlerinden kesitler alinarak olusturulan érneklere yer verilmistir. Ornekler {izerinde
gerekli isaretlerdirmeler yapilmis ve konunun éziine dikkat gekilmistir. Ornekler armonileme &devlerinde
yapilmasi gerekenler, kaginilmasi gerekenler ve yapilmamasi gerekenler olmak Gzere (g sekilde verilmistir.
Bu ornekler ile 6grencilerin konulari ayrintili bicimde anlayabilecekleri ve dogruyu gosteren 6rnekler ile
vapilmasi gereken durumlari, yanhlsi gosteren Ornekler ile de yapilmamasi gereken durumlari
kavrayabilecekleri diislintilmektedir.
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e Gorsel 6gelerin bilgileri destekleme agisindan yeterlilik durumu: Kitapta yer alan konulara ait gorsel
ogeler verilen bilgiyi desteklemektedir ve 6grencinin zihninde konunun daha rahat anlasilmasi icin yeterli
niteliktedir.

e Gorsel 6gelerin 6grenilenlerin kalicihgini saglama agisindan yeterlilik durumu: Kitapta yer alan gorsel
o6geler her konu igin 6zgin tasarlanmis oldugundan Ogrenilenlerin kalicilligini saglama agisindan yeterli
gorilmektedir.

e Gorsel 6gelerin altinda yer alan agiklamalarin durumu: Kitapta her gorsel 6geye iliskin agiklamalar
vapilmistir. Bu aciklamalar bazen gorsel 6genin oncesindeki, bazen gérsel 6genin sonrasindaki paragrafta
bazen de dipnot igerisinde gosterilmistir. Kitapta yer alan bu acgiklamalar gorsel 6gelerin islevselligini
arttirmaktadir.

e Odevlendirme Durumu: Kitapta yer alan konular islenirken, hem yazara ait olan 6zgiin 6devlere hem de
dnemli bestecilerin eserlerinden kesitler alinarak olusturulan édevlere yer verilmistir. Odevler kuramsal
ezberleme odevi, kuramsal bosluk doldurma (adlandirma) édevi, akor kurma ve aralik kurmaya yonelik
yazma ve ¢alma odevi ve bunlara iliskin soyleme ve inceleme 6devleri olarak olusturulmustur. Toplam 238
adet olan 6devlerin; 132 tanesi soprano, 106 tanesi ise bas armonizesi 6devidir. Bu ddevler tonalite ¢esidi
acisindan incelendiginde; donanimsiz tonalitelerde 23 major, 34 minor, diyezli tonalitelerde 58 major, 30
mindr, bemolli tonalitelerde ise 51 majér, 42 minér tonalitede oldugu ve 3/8, 6/8, 2/4, 3/4, 3/2, 4/4, 2/2,
4/8'lik dlgli gbstergelerini icerdigi gdzlenmistir. ilgili 6devler ile 6gretilen konularin kuramsal ve uygulamali
olarak pekistirilebilecegi diisiinilmektedir.

Bigimsel tasarim agisindan;

e Gorsel oOgelerin baski kalitesinin yeterlilik durumu: Kitapta yer alan gorsel 6gelerin baski kalitesi
belirtilmek istenen konularin, anlasiimasi istenilen fikirlerin kazanilmasi igin yeterli niteliktedir.

e Gorsel 6gelerin sayfa iizerinde estetik bicimde yer alma durumu: Kitapta yer alan gorsel 6gelerden
bazilarinin asil formlarinin yayina hazirlik asamasinda bozulmasi (orantisiz bir sekilde genisletilmesi veya
daraltiimasi) sebebiyle estetik bicimlerini yitirmis oldugu gorilmustir. Gorsel 6gelerin kitap metin alaninin
disina c¢iktigl ve gorsel 6gelerin sayfa yerlesimlerinde standart bir konumun (saga dayali, sola dayali, ortali)
bulunmadigl gézlenmistir. Bundan dolayi, sayfa diizeni agisindan estetik bir yapidan uzaklasildigi, gorsel
ogelerin kitaptaki konumu, gorsele ait sekillerin ve ilgili yazilarin boyutlarinin farkliliklar géstermesinin
estetik yaplyl bozdugu ve gorsel 6gelerin hangi islevle kullanildiginin (6devlendirme, orneklendirme)
anlasilmasini da guglestirdigi sdylenebilir.

e Yazi boyutunun (punto) okunabilme durumu: Kitapta yer alan metin kisminda ve goérsel 6gelerde
kullanilan yazi boyutunun buyukligi okunabilirlik diizeyi agisindan yeterli gorilmektedir. Ana ve alt
basliklar kolaylikla segilebilir durumdadir.

e Konu numaralandirilmasi agisindan yeterlilik durumu: Kitapta yer alan konularin siralandirilmasi amaciyla
(hem icindekiler kisminda hem de kitap igerisinde) rakamlandirma ve harflendirme kullaniimadigindan
dolayi Unite, konu ve alt konu belirlenmesi gliclesmektedir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglar
Arastirma bulgulari dogrultusunda; Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” kitabinin;

Bilimsel igerik agisindan;

e Bilimsel dislinls ve sunus bicimiyle hazirlanma durumunun,

e iginde yer alan bilgilerin kavramsal igeriklerinin bilimsel olma durumunun,

e Sunulan bilgilerin sorgulanarak ve tartisilarak algilanabilecegi bir anlatim bigiminin secilme durumunun,

e Herhangi bir kavramin ilgili diger kavramlarla bitiinlGgi korunarak anlatilma durumunun,

e  Bilimsel bilgi sunulurken 6grencilerin kendi miiziksel yasamindaki yerinin disinilme durumunun,

e Bilgilerin 6grencilerde sistemli diistinme aliskanhgi olusturacak bicimde organize edilme durumunun,

e Her konu kendi butinltGgl icinde sunulurken, dersin konu alani bltlnligu, olusturulmaya calisilan bakis
acisi, disinme dogrultulari, kitabin tamaminda korunma durumunun yeterli oldugu,
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Egitsel tasarim agisindan;

Akorlarin adlandirilma ve sifrelendirilme durumunun,

Konularin siralanma durumunun,

Konularin adlandirilma durumunun,

Konularin agiklanma durumunun,

Konularin érneklendirilme durumunun,

e  Gorsel 6gelerin bilgileri destekleme acisindan yeterlilik durumunun,

e  Gorsel 6gelerin 6grenilenlerin kaliciligini saglama agisindan yeterlilik durumunun,
e  Gorsel 6gelerin altinda yer alan agiklamalarin durumunun,

Odevlendirme durumunun, sistematik bir biittinliik icinde sunuldugu,

Bigimsel tasarim agisindan;

Gorsel 6gelerin baski kalitesinin yeterlilik durumunun,

Yazi boyutunun (punto) okunabilme durumunun, nitelikli oldugu,

Gorsel 6gelerin sayfa lizerinde estetik bicimde yer alma durumunda ve

Konu numaralandiriimasi agisindan yeterlilik durumunda eksiklikler bulundugu sonucuna ulasiimistir.

Oneriler
Arastirma sonuglari dogrultusunda gelistirilen 6nerilen asagida verilmistir.

Gorsel Ogelerin sayfa lizerinde estetik bicimde yer alma durumunun yeterliginin arttirilmasina yonelik
olarak; Kitapta yer alan gorsel 6gelerden asil formlari yayina hazirlik asamasinda bozulanlarin estetik
bicimlerinin gériniimini daha iyi hale getirmek icin gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Gorsel 6gelerin kitap metin alaninin disina ciktig ve gorsel 6gelerin sayfa yerlesimlerinde standart bir
konumun (saga dayali, sola dayali, ortali) bulunmadigi yerlerde sayfa diizeni agisindan estetik bir yapiya
ulasilabilmesi icin gerekli dizenlemeler yapilmalidir.

Gorsel Ogelerin kitaptaki konumu, gorsele ait sekillerin ve ilgili yazilarin boyutlarinin farkhliklar
gostermesinin estetik yapiyt bozdugu ve gorsel 6gelerin hangi islevle kullanildiginin (6devlendirme,
orneklendirme) anlasilmasini saglayabilmek icin gerekli diizenlemeler yapiimalidir.

Konu numaralandirilmasi agisindan yeterlilik durumunun arttirilabilmesi icin; Kitapta yer alan konularin
siralandiriilmasi amaciyla (hem icindekiler kisminda hem de kitap igerisinde) rakamlandirma veya
harflendirme kullanilmasi ve boylelikle Gnite, konu ve alt konu belirlenmesinde kolaylik saglanmalidir.
Kitapta yer alan 6rneklerin ses kayitlarinin bulundugu bir CD eki ile kitap zenginlestirilmelidir.

Kitapta yer alan 6rnek sorulara yonelik bir cevap anahtari bélimu olusturulmalidir.

Nurhan Cangal tarafindan yayina hazirlanan “Armoni” kitabr mesleki muzik egitimi verilen kurumlarda
armoni egitimi ders kitabi olarak okutulmalidir.
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TASARIM TARiHi EGITiIMINDE YENi YONTEM VE YAKLASIMLAR
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Ozet

Tasarimin kendi icinde sahip oldugu birden fazla anlam basamagi sebebiyle karmasik olan ifade durumu John
Heskett’in “design is to design a design to produce a design / tasarim, bir tasarim Uretmek icin bir tasarim
tasarlamaktir” sozi ile ¢carpici bicimde ortaya konmaktadir. Dilbilgisel olarak dogru olan bu kullanim birbirinden
farkli tasarimin dort anlamini icermektedir. Bu anlam karmasasi temel olarak tasarim terminolojisinin; mimarlik,
enddstriyel Grin, moda, grafik, etkilesim gibi genis bir alana yayilmasindan kaynaklanir. Tasarim yalniz bir
disiplin degil giin boyunca insan hayatinin her noktasinda etkisini gosteren ayirt edici yasamsal temel
niteliklerdendir.

Tasarim tarihinin gelisimi incelendiginde yeni olanin eskinin yerini aldigi degil, lGizerine eklendigi katmanlasma
bicimindeki bir sire¢ oldugunu goézlemleriz. Gegmisteki tasarim siireglerinin nasil ve neden var oldugunu
anlamak, buglin ve gelecegin tasarim egilimlerinin sekillenmesinde biiylik Gnem tasir. Bu bilgilerin aktariminda
ise gelismis teknolojiler, coklu ortam ve etkilesimli Grtinlerin kullanimi, yeni yontemlerin katkisi, dogru ve etkili
bir tasarim egitiminde temel gerekliliktir.

Anahtar Sozciikler: Tasarim, Etkilesim, Coklu ortam, Tasarim Egitimi.

NEW APPROACHES IN DESGIN HISTORY EDUCATION

Abstract

Design is a complex expression due to the multiple meanings that have is demonstrated dramatically by John
Heskett's "design is to design a designer to produce a design" statement. The usage which is grammatically
correct, includes four distinct sense of the word design. This ambiguity of the word due to the interaction of
the terminology spread over a large area as architecture, industrial products, fashion, graphics. Design is not
only a discipline is also one of the essential qualifications in every aspect of human life.

When the development of design in history examined, we observed not that the new replaces the old, on
which it is attached in the form of a process of stratification. So it has a great importance of learning and
understanding the design process in past, owing to shape the present and future design trends. In the mean of
transferring all these knowledge, using advanced technologies, multimedia and interactive products, the
contribution of the new methods is the basic premise of accurate and effective design education.

Keywords: Design, Interactivity, Multimedia, Design Education.
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GiRiS

Merriam-Webster sozliglinde tasarim “yaratilan veya olusturulan sey hakkinda plan yapmak, karar vermek;
nasil yapilacagini gostermek igin gizim, plan yaratmak; zihinde belirli bir amag icin distincenin planlanmasi”
olarak tanimlanirken, TDK (Turk Dil Kurumu)'nin gevrimici Glincel Tirkgce Sozlliglinde “zihinde canlandirilan
bicim, tasavvur; bir sanat eserinin, yapinin veya teknik Grinin ilk taslagi, tasar ¢izim, dizayn; bir arastirma
slirecinin gesitli donemlerinde izlenecek yol ve islemleri tasarlayan ¢erceve” olarak tanimlanmistir.

“Tasarim sozclgli 3 donemde incelenebilir. Birincisi terimin genis kapsamli ve degisik anlamlarda kullanildigi
dénemdir. Endistri devrimi dncesi ve endistrilesmenin ilk asamalarinda sahip oldugu bu kapsamli icerik ikinci
dénemde, cogunlukla 19. yiizyil ingiltere’sinde Fransizcadan gelen design, desen sézciigiiniin etkisine girer ve
tasarim ¢ok sinirh anlamlarda kullanilir. 20. yizyilin basinda bu sinirli yorumlardan kurtulan tasarim giderek
yaygin ve nitelikli bir kavram olarak karsimiza gikar. 20. ylzyihin sonunda biitlin tasarim alanlarini ifade eden,
tek, belirleyici ve hakim bir deyim kimligiyle durmaktadir.” (Balcioglu’ndan aktaran Eryayar, 2010: 71).

Tasarim yalniz bir disiplin degil; glin boyunca insan hayatinin disiinme, planlama, eyleme ge¢me noktasindan
tim yasamsal pratiklerine kadar her alanda etkisini gosteren ayirt edici temel niteliklerdendir. Tek bir tasarim
taniminin yapilmasi, terimin kendi basina bircok anlam basamagina sahip olmasindan dolayi da oldukga zordur.
Bu konudaki karmasik ifade durumu Heskett tarafindan ingilizce “design (tasarim)” sdzciigliniin ayni ciimle
icindeki dort farkh anlamda kullanimiyla ¢arpici bicimde ortaya konmaktadir. “Design is to design a design to
produce a design” / “Tasarim, bir tasarim Uretmek igin bir tasarimi tasarlamaktir.” (Heskett, 2013:13).
Ciumledeki tasarim sézcugi, birinci kullaniminda bitiin olarak alanin genel kavramini, ikincide sirecini, t¢linci
kullanimda temel fikri/6neriyi, dérdiincide ise tamamlanmis Griin/gerceklestirilen fikri ifade etmektedir. Buna
gore tasarim soOzclUgl ortaya cikan Urlnden siirece, fikirden planlamaya kadar c¢ok sayida anlami
icerebilmektedir. Sahip oldugu genis anlam boyutu tasarim sézcUglini bircok kavrami iginde barindiran ve
mimarlik, moda, endustri, grafik, iletisim, etkilesim, bilgilendirme vd. gibi farkli alanlarla iliskili bir terim haline
getirir.

Tasarlama eylemi, bilgi, yorum ve ifade olmak (izere {i¢c asamadan olusur. Bu sirecler arasindaki iliskilerin
dinamigi ile ¢ok boyutlu bir yapi kazanmaktadir. Buna gore, ayri ayri bilgiler anlamli butinler halinde
yorumlanarak bir araya getiriimekte ve yorumlanan bilgi bir ifade dili olarak gorsellestirilerek iletiimektedir
(Akt. Akyildiz Hatirnaz, 2010:21). Bu anlamda c¢ok cesitli bilgi kiimesi ile ¢cevrelenmis olan glinlik hayatimizda
tim bu bilginin de nasil tasarlandigl buyik 6nem tasimaktadir. Uluslararasi Bilgilendirme Tasarimi Enstitlsi
(International Institute for Information Design-1lID) bilgilendirme tasarimini “kullanicilarin gereksinimlerinin
karsilanmasina yonelik bir amag ile mesajin tasiyacagi icerigin ve sunulacagi ortamin belirlenip, planlanmasi ve
bicimlendirilmesi” olarak tanimlamaktadir. Wildbur ve Burke’e (1998:9) gore ise bilgilendirme tasarimi; bilginin
secilip, analiz edilerek planlanmasi ve belirli bir izleyici grubuna aktarimi seklindedir. Bilgilendirme tasariminda
kimi zaman metinsel cogu zaman ise sekiller ve goérseller araciligiyla dogru, yalin, tarafsiz icerigin hizli aktarimi
temel amactir. Dilini bilmedigimiz bir Glkede yonlendirme isaretlerini, uyari sembollerini, ulasim sistemlerini
rahatca anlayabilmek ve iliskili eylemin kesintisiz devamliligi, bilginin evrensel tasarim ilkelerine uygun bir
gorsel dilde tasarlanmasinin basarisidir.

Tasarim Tarihi Egitimi

Toplumlarin siyasi yapisi, egitim politikasi, bulunulan topraklardaki kdlttrel, bilimsel, ekonomik, teknolojik
gelismeler, sanat - tasarim kavramlarini ve beraberinde egitim anlayislarini da etkilemistir. Egitim, toplumun
yeniliklere ve ¢agdas uygarliga ayak uydurabilmesinin en 6nemli araglarindan biridir. Bireyin yaraticilik ve
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, gelistiriimesinde ve kendini ifade etmesinin saglanmasinda egitimin rol
tartisiimazdir. Egitimin insana yapilan uzun vadeli bir yatirrm oldugu disiinilerek, dogru planlanmal ve
amaglari iyi saptanmaldir (Ozsoy, 2007: 25). “Egitimin temel amaci, bireyi mimkin olan en yiiksek
mikemmeliyet diizeyine ulastirmaktir. Bu nedenle de her tir egitim programi bu temel amag dogrultusunda
islevsel olmak durumundadir” (Alkan ve dig., 1991: 9). Bulundugu zamana gore yetersiz kalarak etkinligini
yitiren egitim sistemleri toplumun ihtiyaglarina cevap verebilmesi, gelisimine liderlik edebilmesi yoninde
stirekli bir yenilenme ihtiyacindadir. Bilgi cagi ile gliniimiiziin degisen ve gelisen bilisim teknolojilerinde, egitim
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bicimlerinin yenilenme siirecine dogrusal olarak katki saglamaktadir. 20. yizyil sonlarina dogru ortaya ¢ikan
internetin, bilgiye ulasma, cogaltma ve yayma konusunda sagladigi olanaklar ve kolayliklar, bu teknolojiyi egitim
sektori icin de 6nemli bir mecra haline getirmistir. Web lzerinden ses, mizik, gorinti icerikli coklu ortam
egitim materyallerinin artisi, etkilesim Ozelligine sahip e-kitap ve ders uygulamlarinin gevrimigi kullanimi,
teknolojinin giinimiiz egitimindeki yansimalaridir. Konu hakkinda Ongéz’iin aktardigi (2011:153) Chen vd. ait
calismada; dizenli bicimde yapilandiriimis ¢oklu baglantilardan olusan web materyalleri ile 6grenmenin ¢ok
daha kolay gergeklestigine vurgu yapilmakta ve bunu saglayacak en iyi kaynaklardan birisi olarak e-kitaplar
gosterilmektedir. Coklu ortam materyalleri kullanilarak bigimlendirilen egitim ortamlari 6grencilerin birden fazla
duyusuna hitap ettikleri icin daha etkili bir 6grenme saglamaktadir. Bu saptamalar, Amerikali egitimci Edgar
Dale’in gelistirmis oldugu “yasanti konisinin” dayandigi; “6grenme islemine katilan duyu organlarimizin sayisi ne
kadar fazla ise o kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz, en iyi 6grendigimiz seyler, kendi kendimize -yaparak-
ogrendigimiz seylerdir, 6grendigimiz seylerin cogunu gozlerimizin yardimiyla 6greniriz” temel ilkeleri destekler
niteliktedir (Akt. Oztas, 2008: 545).

Geleneksel okul sistemimizde 6grenme yerine 6gretme yaklasimi agir basmaktadir. Bunun sonucu olarak
ogrenciler bilgi depolayan ancak bunu hayata geciremeyen, beceriye donistiiremeyen bireyler olmaktadirlar.
Son yillarda yapilan arastirmalar her bireyin farkh tarzlarda 6grendigini, 6grenmenin kisiye 6zgli cesitlilik
gosterdigini ortaya koymustur (Ozden, 1999:101). Bu anlamda giiniimiiz egitim anlayisi, 6grenciyi tek basina
bilgilendirme degil, ayni zamanda bilgiyi liretme yeterligine sahip olabilmesi, edinilen bilgiyi yorumlayabilmesi
ve anlamlandirmasi temelinde yeniden bigcimlenmelidir.

Universitelerde verilen tasarim egitimi miifredati genel olarak teorik ve pratik (uygulamal-atélye/stiidyo)
derslerden olusan 2 ana temelde sekillenir. Bu egitimin sonucunda 6grencinin yorum yapabilmesi, tasarim
problemlerine ¢6zim getirebilmesi, gozlemlerini degerlendirmesi, yaratici c¢ozliimler gelistirebilmesinin
kazanimi hedeflenir. Glizel Sanatlar Fakiltelerinin lisans programlarinda, 6grencilerin uygulamali derslerinin
yani sira tasarimin tarihsel streci hakkinda bilgi sahibi olabilmesi amach verilen teorik dersler “Gérsel Tasarim
Tarihi, Tasarim Tarihi, Grafik Tarihi, Grafik Sanatlar Tarihi” gibi farkli isimlere sahip, benzer iceriktedir.
1800’lerden 2000’lere kadar tasarima yoéne veren akimlar, hareketler, eserler ve tasarimcilar hakkindaki
tarihgenin so6zlii anlatimi Gzerine temellenen ders ¢ogunlukla iki temel yontem kullanilarak yaratilmektedir.
Birinci yontem; 6grencinin en aliskin oldugu dersin 6gretim elemani tarafindan sézlii anlatimidir. Bilginin tek
tarafli aktarildigl bu yontemde anlatici aktif durumda, 6grenci dinleyici pozisyonunda pasiftir. Derste anlatilan
konunun 6nemli kisimlari 6grenciler tarafinda not alinabilir veya ders sorumlusu tarafindan dagitilan ders
notlari ile islenen konulara ait bilgi kalici hale getirilebilmektedir. Bilgi iletiminin yogun ve tek yonli olmasi,
konularin uzunlugu sebebiyle 6grencilerin geneli derse karsi isteksiz bir tutumdadir. ikinci yéntem ise; 6gretim
elemaninin béliimlestirdigi ders iceriginin 6grenciler tarafindan sinifa sunumu seklindedir. Ogrencilerin anlatici
olmalari sebebiyle kendilerine, sinifa karsi sorumluluklari mevcuttur ve bu ydntem Ogrencinin derse on
hazirhgini zorunlu hale getirmektedir. Etkilesimli ilerleyebilen ikinci yontemin tek dezavantaji; konu hakkindaki
arastirmanin dogrulugu, bilginin tasarlanisi ve sunum basarisinin aktaran 6grencinin becerisine gore degisken
olmasidir. Her iki yéntemde de so6zli anlatimlar ve konuya iliskin gorselleri iceren sunumlarin ekrana dijital
cihazlar araciligiyla yansitilmasi icerigin aktarimina temel olusturmaktadir.

Tasarimin tarihsel stirecini inceledigimizde, ¢cogu kez yeni bulgular 1s18inda zaman igerisinde degisen hareket ve
tarzlari kronolojik olarak vurgulayan sanat tarihi anlatilarinin alt bélimi olarak yer almistir. Oysaki tasarim
tarihi, var olan gelismelere zaman igerisinde yenilerinin eklendigi, her yeni asamanin elde bulunanin anlamini ve
islevini degistirebildigi etkilesimli, katmanlasma bicimindeki bir siirectir. Buna gbre gecmisteki tasarim
slireglerinin nasil ve neden var oldugunu anlamak, buglin ve gelecegin tasarim egilimlerinin sekillenmesinde
blylk 6nem tasimakta, tasarimci kimliginin gelisimine katki saglamaktadir. Yapilan bu arastirma dogrultusunda,
tasarim 6grencisinin akademik gelisiminde biytik etkisi olan tasarimin tarihgesinin anlatildigi derslerin islenisine
ait yontemlerin incelenmesi, 6grencilerin beklentilerinin saptanmasi ve gelecek donemlere ait mifredatin
ivilestirilmesinde yoniinde bir yol haritasinin sekillenmesi hedeflenmektedir. Gazi Universitesi Giizel Sanatlar
Fakiiltesi Gorsel iletisim Tasarimi &grencilerinin Gorsel Tasarim Tarihi dersine ait 6grenim ve 6gretim
yontemlerine iliskin goruslerini belirleme amacindaki ¢alismada, dersin islenis bicimine ait temel yontemlerin
uygunlugu, 6gretim elemaninin kullandigi ders materyallerinin tiirlii ve yeterliligi, dersin daha etkin islenisi
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amaciyla gereken ders materyallerinin neler olabilecegi, 6grencilerin derse hazirlik slirecinde kullandiklari
arastirma yontemlerinin tiirlerine ait sorgulara cevaplar aranmistir.

YONTEM

Gérsel Tasarim Tarihi dersi Gazi Universitesi G.S.F. Gorsel iletisim Tasarimi Bélimi’niin lisans mifredatinda 4.
ve 5. dénemde zorunlu ders olarak yer almaktadir. Dersin 6grenci mevcudu ortalama 12-15 kisi, egitim dili
Tlrkge ve ders kredisi 2 (teorik) - 3 AKTS’dir. Dersin icerigi bir donemde 16 haftalik plana gére sunumlar ve ders
anlatimlari seklinde ilerlemekte, degerlendirme 1 ara sinav ve 1 final sinavi lzerinden yapilmaktadir. Ders,
tasarimin tarihine iliskin icerigin kronolojik olarak 2-3’er kisilik 6grenci gruplarina boéliinerek yapildigr sunumlar
ve 6gretim elemaninin anlatimi seklinde sirdiriilmektedir. Sinif mevcuduna gore konularin gruplara dagitiimasi
ve hangi hafta anlatilacagi donemin ilk dersinde 6gretim elemani tarafindan belirlenir. Dersin ilk iki haftasi ders
sorumlusu tarafindan anlatilirken, kaynak arastirmasi ve islenis bicimi hakkinda fikir sahibi olan 6grenciler
arastirma, raporlama ve sunum calismalarini hazirlamaya baslarlar. Bunu takip eden haftalar boyunca sirasiyla
gruplar hazirladiklari sunumlari gercgeklestirirler. Ders sorumlusu her hafta yapilan bu sunumlarin sonunda
ve/veya basinda konuyla ilgili genel bir anlatimda bulunur. iki dénem alinan Gérsel Tasarim Tarihi 1&Il dersine
ait 6grenme ciktilari su sekildedir;

- Tasarima yon veren akimlar&hareketler ve donemlerin 6grenilmesi,

- Akim ve hareketlerin altindaki amac¢&felsefeyi anlayabilme,

- Doneme damgasini vuran tasarimcilari tanima, ¢alismalarindaki yaklasimi kesfedebilme,

- Tasarimin zaman igerisinde gegcirdigi degisim ve gelisimin kavranabilmesi,

- Donemin sosyal, siyasal, toplumsal gelismelerinin tasarima etkisinin kavranabilmesi,

- Ogrenilen bilgilerin nitelikli uygulama calismalarina katki saglamasi becerisi kazanimi,

- Tasarimci kimliginin sekillenmesine zemin olusturacak teorik birikimin edinilmesi.

Arastirmanin Tiirii

Giizel Sanatlar Fakiiltesi Gorsel iletisim Tasarimi Bélimi’nde 6grenim goren dgrencilerin Gorsel Tasarim Tarihi
dersinin islenis yontemini degerlendirmesini amaclayan bu arastirmada nitel arastirma yéntemi kullanilmistir.
“Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve bitincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi
arastirmadir” (Yildinnm, A. ve Simsek, H., 2006: 39).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gérsel iletisim Tasarimi Bélimi 1., 2. ve 3. sinif dgrencileri olusturmaktadir.
Katihmci 6grenciler dersi halen almakta, gelecek donem alacak ve gegcen donem tamamlamis olmak tzere 3
farkh grupta toplam 43 kisidir.

Veri Toplama Araglari

Yapilan arastirma, dersin islenis biciminin yontem olarak sorgulanmasi ve 06grencilerin ders ile ilgili
sorumluluklarinin kendileri tarafindan degerlendirilmesi icerikli 2 ana bolimde yogunlasmaktadir. Calismada
katihmcilara yiiz yiize, kapal uglu 17 soru yodneltilmis, “katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum” secgenekli
cevaplari veri olarak toplanmistir. Bu baglamda yapilandiriimis gériisme veri toplama yontemi kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin veri analizi betimsel analiz ve igerik analizi’dir. Betimsel analizle gériisme yapilan bireyleri tanitici
bulgular degerlendirilir, icerik analizi yoluyla veriler tanimlanmaya calisilir; birbirine benzedigi ve birbiri ile
iliskisi oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanir.
ierik analiziyle katilimcilarin gorislerinin icerikleri sistematik olarak tanimlanmaktadir (Altunisik ve dig., 2010:
322).

Arastirmanin verileri, Gorsel Tasarim Tarihi dersini almis 3.sinif, almakta olan 2. sinif ve gelecek dénem alacak
olan 1. sinif 6grencilerinin katihmi ile saglanmistir. Katilimcilarin sayisal dagilimi 22 kisi 1. sinif, 12 kisi 2. sinif ve
9 kisi 3. sinif 6grencisidir. Verilerin analizi, 6grencilerin sayisal dagilimlarindaki fark sebebiyle sonuglarin esit
agirlik olacak sekilde normalize edilmesi sonrasinda yapilmistir ve sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1: Verilerin, sayisal esit agirlik biciminde normalize edilmis degerlerine ait sonug tablosu.

Sorular Katilyorum Kararsizim Katilmiyorum
(I;D:I::te konunun yalnizca 6gretim elemani tarafindan sunumu ilgimi 32.2% 23.9% 43.9%
(I;D:I::rl§len|§|nde Ogrencilerin hazirladigi sunumlari dinlemek ilgimi 22.1% 316% 46,4%
(e)dg:irr:l sunumlarinin 1-2 kisilik gruplar seklinde olmasini tercih 55 6% 28,9% 15,6%
S6zIU anlatimlarda dinlerken gabuk sikilirim, dikkatim dagilir 62,2% 20,3% 17,5%
Konu anlatl_r_m_swasmda infografik elemanlarin kullanimi 6grenme 90,5% 9,5% 0,0%
hizinda etkilidir

Konu anlatln.1.|“5|raS|nda yazidan d.a.h.a ¢ok gorselin ekrana 97.2% 2.8% 0,0%
yansitilmasi 6grenme hizinda etkilidir

E(y)nu.a.nlatlmmda Oogretim elema.nlfun. etkilesimli uygulamalari 92.7% 1,5% 5.8%
ogretici amagh kullanmasi derse ilgimi arttirir

Konu ar.1Iat|m|ndaT c.)gret|.m elemaninin video, amm.a.sYon ve ses 98,5% 0,0% 15%
destekli sunum bigimleri konuyu kavramamda etkilidir

O.gr.er?llenln bir sonraukl hafta, soru/cevap seklinde hizli tekrari 76,9% 15,6% 75%
bilginin akilda kalicihgini arttirir

Derse gelmeden dnce mutlaka konuyla ilgili 6n arastirma yaparim 3,0% 45,1% 51,9%
Ej::i:llerlamrken mobil cihazlara yonelik 6gretici uygulamalari 25 8% 36,7% 37.5%
Sunumlarin igerigini hazirlarken Tiirkge basili kaynaklar kullanirim 52,7% 32,8% 14,5%
Sunumlarin igerigini hazirlarken ingilizce basili kaynaklar kullanirim 19,0% 37,1% 43,9%
S.unun?larl hazirlarken Youtube, Vimeo vb video paylasim 81.7% 14,0% 4,3%
sitelerinden yararlanirim

iﬁﬂ:,:?rl,a:: hazirlarken Wikipedia vb ¢evrimici ansiklopedileri 81,0% 14,7% 4,3%
Derste 6grenilen teorik bilgiler uygulamali derslere katki saglar 76,9% 15,1% 8,0%
eD;akr”sitdeirogremlen teorik bilgiler tasarimci kimligimin sekillenmesinde 86,8% 6,7% 6,5%
BULGU VE YORUMLAR

Gorsel Tasarim Tarihi dersi kapsaminda 6gretim elemaninin ders isleme ydnteminin sorgulanmasi ve
ogrencilerin ders ile ilgili bireysel sorumluluklarinin degerlendirilmesi temelinde yapilan arastirmanin
bulgularina ait nitel verilerin grafiksel bicimdeki gésterimi Sekil 1’de yer almaktadir.

W Katihyorum W Kararsizim = Katlmiyorum

i_li:klrll |- |_-| L I _mm
1 2 3 a 5 [ 7 8 = 1

o 11 12 13 14 15 16 17

120%

100%

80%

60%%

40%%

20%

00%

Sekil 1: Arastirmaya ait sayisal verilerin grafiksel bicimdeki gosterimi.
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1. Ogretim Elemaninin Ders isleme Yonteminin Sorgulanmasi Agisindan Saptanan Bulgular

Calisma grubuna yoneltilen “tasarim tarihi dersinin yalnizca 6gretim eleman tarafindan anlatilmasi/sunumu
ilgimi ceker” sorusuna %32,2 oraninda katiliyorum, %43,9 oraninda katimiyorum cevabi alinmistir.
Karsilastirma niteligindeki diger bir soru olan “ders islenisinde 6grencilerin hazirladigi sunumlari dinlemek ilgimi
ceker” sorusuna %46,4 katilmiyorum cevabi verilmistir. Elde edilen bu verilerden anlamh farkliliklar
gorilmemesi sebebiyle ders anlaticisinin hem 6gretim elemani hem de 6grencilerden olusan gruplar olabilecegi
yorumlanabilir. Ders anlatiminda kullanilan teknik ve ydntemlerin 6grencinin (zerindeki etkisini 6lgmeye
yonelik “s6zIli anlatimlarda dinlerken ¢abuk sikilirim, dikkatim dagilir” sorusuna katilimcilarin yaridan fazlasi
%62,2 ile katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonugtan teorik derslerde sézel bilginin iletiminin gérsel ve/veya
isitsel elemanlar ile desteklenmedigi takdirde 6grencinin derse ilgisinin azalmasi riskini tasidig1 anlasiimaktadir.
“Konu anlatimi sirasinda infografik elemanlarin kullanimi 6grenme hizinda etkilidir” sorusuna katilimcilarin
%90,5’i katiliyorum, “konu anlatimi sirasinda yazidan daha g¢ok gorselin ekrana yansitilmasi 6grenme hizinda
etkilidir” sorusuna katilimcilarin %97,2’si katiiyorum, “konu anlatiminda 6gretim elemaninin etkilesimli
uygulamalari 6gretici amagli kullanmasi derse ilgimi arttirir” sorusuna katilimcilarin %92,7’si katiliyorum, “konu
anlatiminda 6gretim elemaninin video, animasyon ve ses destekli sunum bicimleri konuyu kavramamda
etkilidir” sorusuna katilimcilarin 98,5’i katiliyorum cevabini vermistir. Toplanan veriler 1siginda katilimcilarin
tamamina yakini gorsel, isitsel, hareketli gorintilere sahip ¢oklu ortam (multimedia) 6gelerin derse ait 6gretim
materyalinde etkisini ve tercih edilir oldugunu kanitlamaktadir. “Ogrenilenin bir sonraki hafta, soru/cevap
seklinde hizli tekrari bilginin akilda kaliciligini arttinr” sorusuna oOgrencilerin %76,9’u katiliyorum seklinde
cevaplandirmistir. Bu veriye gore 6grencilerin her ders bir dnceki haftanin bilgilerini tekrar ederek hatirlatilmasi
bilginin kaliciligi agisindan fayda saglayacagi sonucuna varilmistir.

2. Ogrencinin Ders ile ilgili Bireysel Sorumlulugunun Degerlendirilmesi Agisindan Saptanan Bulgular

Calisma grubuna yoneltilen “derse gelmeden dnce mutlaka konuyla ilgili 6n arastirma yaparim” sorusuna yalniz
%3’nlin katihyorum cevabi, 6grencilerin ders dncesi herhangi bir 6n ¢alisma/okuma yapmadigi, derste anlatilan
bilginin niteliginin ve ders sorumlusunun olusturacagi mifredatin belirleyici oldugu anlasilmaktadir. Ders igin
yapacagl sunumlar, anlatimlar ve arastirmalarda 6grencilerin %52,7’sinin agirhikli olarak Tirkce kaynaklardan
yararlandigl, ingilizce kaynak kullaniminin ise %19 ile alt seviyede kaldigi saptanmistir. Tasarim tarihi konusunda
vayimlanan kaynak kitap, makalelerin blyitk kisminin yabanci dilde olmasi ve dilimize gevirilen yayinlarin azhgi
6grencinin derse hazirliginda kisith bir alandan faydalanma sansi oldugu seklinde yorumlanabilir. Derslerde
ogrenciler tarafindan yapilacak anlatimlarin ve sunumlarin %81,7’si Youtube, Vimeo vb video paylasim
sitelerini, %81’ Wikipedia vb cevrimici ansiklopedileri kullandigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin basili
mecradan daha fazla ¢evrimici ve kollektif siteleri arastirmalarina kaynak olarak kullandiklari goérilmektedir.
Tasarim tarihi dersinde 6grenilen teorik bilgilerin 6grencilere sagladig yarar ve katkilar ¢cercevesindeki “derste
ogrenilen teorik bilgiler uygulamali derslere katki saglar” yorumuna %76,9'u katiliyorum, “derste 6grenilen
teorik bilgiler tasarimci kimligimin sekillenmesinde etkilidir” yorumuna ise % 86,8l katiliyorum cevabini
vermistir. Cikan sonuclara gore katilimcilarin blylk ¢ogunlugu gorsel tasarim tarihi dersinin uygulamal
calismalarina ve tasarimci kimliklerine katkisinin 6nemini kavradigl yorumuna ulasilabilir.

SONUC VE ONERILER

Gorsel Tasarim Tarihi dersi teorik icerikte, agirlikh olarak 6gretim elemaninin sozel bilgi aktarimindaki bir
derstir. Dersin tek tarafli anlatima sahip monoton yapisini kirmak ve etkilesimli hale getirebilmek adina
anlatimlara dgrencilerin aktif katilimini saglamak etkili bir ydntem olacaktir. Ogrencilerin yapacagi sunumlar,
soru-cevap katkilari ve gorseller lzerinden yapilan hizli tekrarlar ile ders temposunun desteklenmesi ve ilgi
cekici bicime getirilmesi saglanabilir. Bu baglamda vyapilacak sunumlarda, carpici metin& gorsel
birlikteliklerinden olusan bilginin dogru tasarimi énemlidir. Sunumlarin tasariminda basari ise, gorsel tasarim
ilkelerinden vyararlanilarak; bicimsel kontrastlik, tipografik ogelerde degisken agirliklar (ince, orta, kalin
vurgusu), beyaz bosluk, renk, grafiklerin kullanimi ve dogru i1zgara (grid) yapisinin tercihi ile mimkinddr. Ayrica
sunulacak icerigin ne kadarinin goriintllenecegi, hangi sira ile gorilip-okunacagl ve izleyicinin etkilesime
girecegi noktalarin belirlenmesi kisaca bilginin hiyerarsisi, hizli ve etkili 6grenmeye biyik katki saglayacaktir.
Yapilan anlatimlar sirasinda 6grencilerin kendilerinin not almasina tesvik etmek, bilgilerin uzun siire bellekte
kalabilmesi icin 6nemlidir. “Not alma 6grencilerin isleme yapmasini saglayarak, konu ile ilgili kendi yorumlarini

209



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 24 ISSN: 2146-9199

ve tepkilerini eklemelerine ve gec¢mis bilgileri ile yeni bilgilerini birlestirmelerine olanak tanir. Not alirken
yazmak ve kendi dusiince slizgecinden gecirerek kendi cumleleri ile yazmak hatirlama duzeyini artirir” (Akt.
Acikgdz ve Cetingdz, 2009). icerigin organizasyonu noktasinda ise yalnizca tarihler, dénemler ve tasarimci
isimlerinin verilmesi degil, cevresel etkilerin de belirtilmesi gereklidir. Konunun gectigi doneme ait tarihsel
olgulari, etkileri, iliskileri, benzerlik ve zitliklari, tasarima yansimalarinin neden-sonug iliskisi Gzerinden anlatimi
icerigin 6grenci tarafindan ¢ok yonli bicimde kavranmasinda etkili olacaktir.

Teknolojinin hayatimizin her alaninda varligini gosterdigi gliniimiizde, ders iceriginin hazirhiginda ve konularin
anlatiminda yalniz basili kaynaklardan yararlanmak ve ekrana yansitilan klasik slayt sunumlar tek basina yeterli
degildir. Hazirlanan anlatimlarin beraberinde infografikler, hareketli goérseller, animasyonlar, videolarin
kullanimi, icerigin hizh&etkili iletimine katki saglayacagi, bilginin kaliciigina destek olacagi dislinilerek
onerilmektedir. Yapilan arastirmanin sonucu da gostermistir ki; coklu ortam materyallerin kullanimi 6grenciler
tarafindan oncelikle tercih edilmektedir. Giinimuzde e-cihazlarin yasamamizda oynadigi etkin rol, ¢evresel
uyaranlarin gesitliligi, her daim yeni olani kesfetme meraki iletisim aliskanliklarindaki degisimi de kaginilmaz
hale getirmistir. Basili kitap kaynaklara alternatif e-kitaplar, web siteleri, cevrimici ansiklopediler, etkilesimi
uygulamalar ders materyali olarak 6ne c¢ikmaktadir. Egitim amach arag-gerec¢ tercihinde tablet ve akilli
telefonlara 6zel tasarlanan uygulamalarin takip edilmesi, 6grencilerin arastirmalarinda kaynak olarak kullandigi
kollektif icerikleri web sitelerinden dogru ve basarili olanlarin dénerilmesi, ders yiriticilerine 6gretimde yeni
teknolojilerin arastirlmasi ve degerlendirilmesi noktasinda mutlak 6nerilmektedir. Bunun gibi mecralarin sahip
oldugu ses, goruntl, hareket gibi ¢oklu ortam ozellikleri ve etkilesimli yapilari sayesinde farkli 6grenme
bicimlerine sahip 6grencilerin 6grenim siireglerinde 6nemli katkilar saglayacag bir gercgektir.
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Ozet

Bu calismanin amaci; yaraticilik kavraminin ortaya cikisi ve bu kavrama ge¢misten gliniimize nasil anlamlar
yuklendigi, egitimde vyaraticilik calismalarinin donemsel olarak hangi degiskenleri referans aldigi ve bu
calismalarin farkli siireclerde hangi alanlara yéneldigini analiz etmektir. Onceki verilerin mevcut durumla
bagdastirilarak yeni galismalara yon verilebilecegi dislincesiyle yiritilen ¢alisma da, ayrica yurtdisindaki ve
yurtigindeki yonelimler de karsilastirilmis ve bu sayede hangi noktalara agirlik verilmesi gerektigine iliskin bir
degerlendirme vyapilmistir. Calismanin  yontemi derleme ¢alismasidir. Derleme ¢alismalari literatir
taramasindan farklidir. Bu calismalarda belli bir sorudan hareketle belirli bir alanla ilgili yapilmis galismalara ait
ozelliklerin kronolojik, tematik veya metodolojik olarak degerlendirilmesi amaci vardir. Bu amag dogrultusunda
yaraticilik konusunda genis bir tarama yapilimis ve konuya iliskin bilgiler kronolojik ve tematik olarak
toplanmaya calisiimistir. Son vyillarda vyaraticilikla ilgili yapilan arastirmalar tekerlegin yeniden icadina
benzetilmektedir. Bu ylzden bu derleme c¢alismasi sayesinde gecmisten glinimiize yaraticilik konusuyla ilgili
nelerin yapildig1 ve daha nelerin yapilmasi gerektigine dair ¢cikarimlar yapilacagi umut edilmektedir.

Anahtar Sozciikler: egitimde yaraticilik, yaraticilik tanimlari, 4P modeli, 4C siniflandirmasi.

RESEARCHES ABOUT CREATIVITY IN THE FIELD OF EDUCATION: WHAT DO WE KNOW?

Abstract

The purpose of this study is to analyze how the concept of creativity ensued, what kind of meanings attributed
to this concept, which variables have been taken into account cyclically in researches about creativity in the
field of education and what points these researches converged in various processes. It has been thought that
with the help of this research, previous data about creativity in education can be associated with the current
situation; by the way new studies can be given direction easily. Also by comparing the trends both in home and
abroad; we tried to evaluate which points in creativity studies should be given weight. The method of this study
is reviewing the literature. It is much more different than searching the literature in simple terms. In review
studies, it is aimed to evaluate the characteristics of a particular field chronologically, thematically or
methodologically with reference to a certain question. In line with this objective, an extensive review is made
about creativity in education and the background information relating to this issue has been gathered primarily
chronologically and then thematically. Studies about creativity that has been conducted in recent years are
likened to the invention of the wheel again and again. Therefore, by this review it is hoped that readers will
inference what had been studied about creativity from past to present and also what should be done.

Keywords: creativity in the field of education, definitions of creativity, 4P model, 4C categorization.
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GiRiS

Sanayi devrimi ile baslayan, teknoloji kiltlriine gegis ile devam eden ve 6ni alinamayan kiresellesme; insan
hayatinda da kokli degisimlere sebep olmustur. Tim bu degisimler bireyin hayatini anlamli bir bigimde
sirdirmesi icin farkh sartlarin saglanmasini da zorunlu hale getirmistir. Hiza ayak uydurmak ve giinliik hayatta
karsilasilan pek ¢ok problemin lstesinden gelebilmek icin yaraticiliga ihtiya¢ oldugu ortadadir. Clnki yaraticilik
insanoglunun en ciddi problemlerinin ¢6ziimidir (Guilford, 1967). Onceden deneyimlenerek ¢dziim yollari
bulunan problem durumlarindan ziyade; kisiye, kurumlara ve ¢evreye has ve siradan olmayan sikintilarla ¢ok sik
bir bicimde karsilasilmaktadir. Bu hiza ayak uydurmaya calisirken karsilasilan problem durumlari da, okul
hayatinda 6grenciye sunulan fazlasiyla yapilandiriimis ve ¢6ziim yolu belli olan sorunlar seklinde de degildir. Bu
benzersiz problemlere ¢6ziim bularak ayakta kalabilmek icin, yaraticiigi destekleyen, besleyen ve gelistiren
atmosferlerin olusturulmasi gerekmektedir. Ozellikle egitim ortamlarinda yaraticiligi besleyen bir cevre
olusturabilmek, yaraticiiga olan inanci yapisal bir zemine oturtmak ve kiumdulatif bicimde olusan bilgiyi
kavrayabilmek icin tarih boyunca yaraticiliga yiiklenen anlamlari ve farkl kiltiirlerde yaraticiliga nasil bakildigini
bilmek gerekmektedir.

Ulkemizde de o&gretim programlarinda vyaraticilik konusuna ©nem verilmesi gerektigine deginilse de;
yapilandiriimis programa uyma, esneklik taninmamasi ve bir st 6gretim seviyesine geciste yapilan sinavlarin
baskisi gibi sebeplerden 6tiirli ne yazik ki yaraticilik egitimine dnem verilmemektedir. Akademik basarinin 6ne
gecmesi, belirli soru tiplerine dayali belirleme sinavlari yiziinden goz ardi edilen yaratici diisiinebilme, belki de
hem glinimiz hem de gelecek icin gerekli olan beceri haline gelmektedir. Glinlik hayatimizin her asamasinda,
is hayatinda ve hatta tim sosyal iliskilerde vyizlesmek zorunda oldugumuz problemler, okullarda
ogretilmemektedir. Halbuki okullarin en temel amaglarindan biri bireyi gercek hayata hazirlamaktir. Bu gercek
hayatta ylzlestigimiz problemlere farkh, 6zgiin, orijinal ¢cozimler bulabilmek ve tabiri caizse hayatta kalabilmek
icin yaratici disinmemiz gerekmektedir. Yaratici dislinme potansiyeli her bireyde vardir ve bu potansiyeli
gelistirmek icin okullar en verimli egitim ortamlaridir. Bu beceriyi ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek ise zaman alan
bir siregtir. Belirli kurallari yoktur, bireyin 6zgiin ve kendince anlaml olan yorumlarindaki yaraticilig
kesfedebilmek hem uzmanlik hem de sabir istemektedir. Elbette hem vyaratici bicimde 6gretmek hem de
yaratici distinme becerisini 6gretmek icin; ge¢misten gilinimiize ne kadar mesafe kat edildigini bilmek
elzemdir. Buradan hareketle calismamizda Dogu ve Bati toplumlarinda yaraticilik algisi; Ortagag'dan baslayarak
Ronensans, Aydinlanma Cagi ve 1900'l0 yillarin basina dek agir bir bicimde ilerleyen ama vyaraticihgl
anlamlandirmak icin verilen micadeleler; 1950'de Guilford'un ¢agrisi ve 1957'de Sovyetlerin ilk yapay uydu
Sputnik basarisi sonrasi hizla ilerleyen yaraticilik ¢calismalari, yaraticihigin farkh boyutlari; yaraticihigin bayaklaga
ile ilgili siniflandirma ve yaraticilikla ilgili yanhs bilinenler bu arastirmada yer alacak; bu sayede yeni ¢alismalar
icin bir ¢ikis noktasi olusturulmaya galisilacaktir.

YONTEM

Bu calisma; derleme (review article) seklinde yapilmistir. Yaraticilik konusunda genis bir tarama yapilmis ve
konuya iliskin bilgiler kronolojik ve tematik olarak toplanmaya calisiimistir. Tarama yapilirken ERIC, SAGE
Journals, Taylor&Francis Online Journals, Scopus veritabanlarinda yaraticilik ve egitimde yaraticilik anahtar
kelimeleri ile arama yapilmis, en ¢ok atif alan galismalar, ayrica bu ¢alismalarda referans olarak gosterilen
arastirmalara ulasiimaya calisilmistir. Ulasilan c¢alismalar derleme galismasina uygun olarak kronolojik ve
tematik olarak degerlendirilmistir. Bunlara ek olarak egitimde yaraticilik konusu ile ilgili rehber kitaplardan
(handbook) faydalaniimistir. Farkli dénemlere 6zgli yonelimleri belirleyebilmek amaciyla da o donemlere ait
calismalar yol gosterici olmustur. Yaraticilik alanindaki spesifik ve dnemli slirecler irdelenmistir. Bu sayede yeni
yonelimlerde cikis noktalarinin neler olmasi gerektigine dair okuyuculara bir gcergeve cizilmesi amacglanmistir.
Yaraticihgin farkh boyutlarina ait tartismalar, karsit gorisler, alternatif yollar okuyuculara sunulmaya
cahsilmistir. Derleme c¢alismalan literatiir taramasindan farklidir. Bu ¢alismalarda belli bir sorudan hareketle
belirli bir alanla ilgili yapilmis ¢alismalara ait ozelliklerin kronolojik, tematik veya metodolojik olarak
degerlendirilmesi amaci vardir. Derleme ¢alismalari, mevcut bilgi birikimini ana soru etrafinda analiz etmeyi, bu
bilgi birikimini yeniden organize etmeyi veya alanla ilgili diisiinsel yolu sunmayi amaclar. Bilimsel arastirma
calismalarinda yazilan literatiirde genel amag, arastirma sorusunu destekleyici bicimde olurken; derleme
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seklinde vyapilan calismalarda farkh yaklasimlarin ve fikirlerin 6zetlenmesi ve sentezlenmesi gereklidir
(Herdman, 2006). Derleme yazilarn tarihsel sire¢ derlemeleri, durum degerlendirme derlemeleri, gézden
gecirme derlemeleri ve karsilastirma derlemeleri gibi cesitli sekillerde de olusabilir (Yilmaz, 2006).

BULGULAR

1. Yaraticihgin Tarihgesi

Yaraticilik konusunun tarihgesi ¢ok eskilere dayanmakla birlikte, dogu ve bati toplumlarinda da farkh sekilde
tasvir edilmistir. Hindular, Konfligyls'gller, Taoistler, Budistler gibi Dogu toplumlarina ait dinlerde yaraticilik
var olani meydana c¢ikarma veya taklitcilik olarak algilanirken; Bati’da ise insan, Tanri ile ortak 6zelliklere sahip
ve insanda yaratici glic olduguna inanilimaktaydi (Runco & Albert, 2010, s. 5). Yani Dogu toplumlarinda insanin
taklit¢i oldugu, orijinal Grinler gikarmasina imkan olmadigl ve zaten mevcut olani meydana cikarabilecegi
distunilmekteydi. Bati toplumlarinda insanda da ayni Tanri’da oldugu gibi bir yaratici glii¢ olduguna ve bunu
kullanip kullanmamanin da kisinin inisiyatifinde olduguna inanilirdi. Dogu ve Bati arasindaki bu keskin farkin
aciklamasi sosyolojik temellidir. Hofstede’nin kiltiir siniflamasina gore kiltiirlerin yapilarini belirleyen 4
boyuttan biri kolektivizm ve bireyciliktir. Bu siniflama, bireyler arasi ve ait olunan gruplar arasi iliskileri
tanimlamak i¢in yapilmistir (Bochner, 1994). Bireyciligin hakim oldugu toplumlarda insanlik toplumsal
birliklerden ziyade, bireylerden olustuguna inanilir. Bireylerden biri digerinden ayri tutulamaz veya
indirgenemez. Bireylerin 6zel hayatinin gizliligine dnem verilir. Birey Uzerindeki her tiirli baskiya ve o6zellikle
devlet tarafindan yapilan her tirli denetime karsi ¢ikilir. Kolektivizmin hakim oldugu toplumlarda ise esas olan
birey degil, kolektivite ile kast edilen sinif, millet, irk, tmmet, cemaat gibi topluluklardir. Béyle toplumlarda
toplulugun tercihleri ve kararlari, bireyin tercihlerinden daha 6n plandadir. Kaynasma, dayanisma ruhu, aidiyet
gibi kavramlar énemlidir. Sonug olarak bireyci toplumlarda bireysel 6zgtirliik ve bunun bir sonucu olan her bir
kisinin yaratici olabilmesi dnemliyken, kolektivist toplumlarda bireysel yaraticilik istenmeyen bir durumdur.
Sadece toplulugun cikarlarina, gereksinimlerine uygun bir yaraticilik istendik bir durumdur.

Ortagagda (376-1453) yaraticilhk dissal bir ruh olarak goériilmekteydi. insanin, bu dissal ruhu ortaya ¢ikaran bir
kanal gorevi gormekte olduguna inanilirdi. Ronesans’ta (15 yy.-16 yy.) ise deneysel diisiincenin ortaya g¢ikmasi,
hiimanizme yogunlasilmasi ve matbaanin da bulunmasiyla bilgi daha genis ¢evrelere yayilmaya baslamistir. Bu
déneme Leonardo da Vinci, Michelangelo, Shakespeare, Copernicus ve Montaigne gibi bilim insanlari ve
sanatgilar damgasini vurmustur. Eserlerin daha genis ¢cevrelere yayilmasiyla birlikte yaraticilik icin bir beceri ve
perspektif olayr oldugu disliniilmeye baslanmistir. Fransiz devrimiyle de birlikte Aydinlanma Cagi (17 yy.-18
yy.), Bati toplumunda disiincenin ve toplumsal yasamin koklii degisikliklere ugradigi bir dénemdir. Ozgiir
disiincenin temelleri bu dénemde atilmistir ve dzgiir diisiince, yaraticihgin anahtaridir. Ozgirliigiin sinirlari,
sosyal ve politik dnemi, 6zglr disince Uzerindeki toplum ve devlet yaptirimlari tartisiilmaya baslanmistir.
Yaraticihgin yer aldigi toplum, yaraticiliga verilen degeri ortaya koydugu icin; 6zgiir diisiince Uzerine yapilan bu
tartismalar yaraticiligin da su ylziine ¢ikmasina sebep olmustur. Bu siirecte yaraticilik kelimesi direkt olarak
kullanilmasa da ya da insanla olan iliskisi tam olarak ifade edilmese de, Thomas Hobbes pek ¢ok eserinde hayal
glci kelimesini kullanmis ve hayal glictinlin insanoglunun dislince sistemindeki 6nemini siklikla ifade etmistir
(Runco & Albert, 2010: 6).

Tim bu siireg boyunca sorulan sorular her ne kadar yaraticilik konusunun kendisinden biyik olsa da, kavramin
dogusu icin gerekliydi. Yaraticilik konusundaki en biylk gelismelerden biri, hatta mihenk tasi, yaraticihgin
bireysel bir farklilik olup olgllebileceginin temellerinin Darwin ve sonrasinda Galton tarafindan atilmis
olmasidir. Dogal secilimde ¢esitliligin gerekliligi ve adaptasyonun roll ¢ikis noktasi olmustur. Galton cesitliligi,
‘boyutlari bilinen bir ¢cevredeki bireysel farkhliklar’ olarak ele almistir. Galton’un yaraticilik konusuna ¢ok biyik
bir katkisi olmustur. Yaraticiligin kalitimla iliskisi ve 6lgulebilecegine dair fikirler derinlesmeye baslamistir.
Yaraticilik Gzerindeki mistik hava kalkmaya baslamistir.

Egitim alaninda yaraticihk ¢alismalarinin ivme kazandigi yillar 1950°’li yillarin basidir. Guilford’'un Amerikan
Psikologlar Derneginde, sanayi toplumu olmanin ve kiiresellesmenin gereksinimi olarak yaraticiigin 6nem
kazandig ve egitim alaninda da yaraticilik ¢calismalarina gereksinim olduguna dair yaptigi ¢cagridir. Bu ¢agridan
sonra Sovyetlerin ilk yapay uydu Sputnik’i firlatmasi ve kazandigl basari ise yaraticilik ¢alismalarina hiz
kazandiran bir diger gelisme olmustur. Sovyetlerin bu basarisini anlamaya calisan gelismis Ulkeler, basarinin
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kaynaginin Ustlin yeteneklilerin egitimi ve yaraticilliga tesvik edilmesi oldugunu goérmiuslerdir. Bu iki olay
yaraticilik calismalarinin sayisini artirmistir.

Yaraticilik ¢alismalari sayisal olarak artmasina ragmen bazi sikintilar da bas géstermistir. Plucker, Beghetto ve
Dow’un (2004) yaptigi bir arastirmada yaraticilikla ilgili ¢ok¢a alintilanan 90 c¢alisma ele alinmis ve bu
calismalarin sadece %38’inde yaraticilik taniminin yapildigi gérilmastir. Kaufman ve Beghetto’nun (2009) bir
calismasinda ise, tek bir veritabani tarandiginda 10binden fazla yaraticilikla ilgili calisma oldugu gorGimustar.
Yani yaraticilikla ilgili calismalar artsa da hala daha ortak bir tanim yoktur ve hatta pek ¢ogunda yaraticihgin
tanimi dahi yapilamamistir. Buradan hareketle yaraticilik alaninda g¢alismalar yapan kisilerin yaptiklari tanimlari
incelemekte fayda vardir.

2. Yaraticilikla ilgili Tanimlar
Wilson, Guilford ve Christensen'a (1953) goére yaraticilik; sorulara verilen cevaplarin olagan disiligl; uzak,
alisiimadik ve geleneksel olmayan ¢agrisimlar liretebilme ve bunlarin ifade edilmesindeki parlak zekadir.

Rhodes'a (1961) gore yaraticilik; kisinin yeni bir kavrami iletmesi olayidir. Kavram ile kast edilen Grlndur. Bu
tanima mental bir aktivite ve bireyden s6z edildigi icin de cevresiyle ve diger insanlarla olan etkilesimi de
dahildir.

Guilford'a (1956) gore yaraticilik, 6zgiin fikirlere sahip olmaktir. Kisinin sahip oldugu bu 6zgiinlik, sorulara
verilen kabul edilebilir alisiimamis cevaplarin sikligi agisindan test edilebilir (aktaran Runco & Jaeger, 2012).

Csikszentmihalyi'ye (1996) gore yaraticilik; “yeni ve degerli olan fikirler veya eylemlerdir. Yaratici olabilmede
kisinin kendi dislincesi kriter olarak yeterli degildir. Dlslincenin bazi standartlara gore yeni ve degerli
oldugunun soylenebilmesi icin sosyal degerlendirmeye girmesi gerekir. Yani yaraticilik sadece kisinin kafasinda
olup bitmez, fikirler ve sosyokiltlrel baglamdaki etkilesimle meydana gelir” (s. 23).

Gardner'a (1997) gore yaraticilik; "problemleri ¢6zme, Urlin tasarlama ve yeni sorular Uretme becerisidir"
(aktaran Fisher, 2004:7).

Shaughnessy'nin (1998) Torrance'la yaptigi roportaja gore yaraticihk; “zorluklar, problemleri, bilgideki
eksiklikleri, egretilikleri hissetme; bu eksikliklerle ilgili tahminlerde bulunma ve hipotezler formiile etme; bu
tahmin ve hipotezleri degerlendirme ve test etme; imkanlar dahilinde bunlari revize etme ve tekrar test etme
ve son olarak da sonuglari iletme” (s. 442).

Sternberg ve Lubart'a (1999) gore yaraticilik; “hem 6zgiin (yani orijinal, beklenmedik), hem de uygun (yani
kullanish, yapilan isin kisitlamalarina karsi uyarlanabilir olan) bir eser lretebilme becerisidir” (s. 3).

Fisher'a (2004) gore yaraticilik; “En basit diizeyde yaraticilik, bir sey yapmak, olusturmak veya meydana
getirmektir. Diisiinsel, s6zel veya fiili olarak liretken olmak gerekir” (s. 8).

Runco ve Jaeger'a (2012) gore yaraticilik; orijinallik ve etkileyiciliktir. Orijinal olanin yaratici olmasi i¢in ortaya
cikan Griintin kullanish ve uygun olmasi gerekir. Etkileyicilik ise bulunulan konuma gore ortaya c¢ikanin deger
gormesi anlamina gelmektedir.

Tum bu tanimlara bakildiginda yaraticilikla ilgili 4 farkli boyut ortaya ¢ikmaktadir. Yaratici kisi, yaraticilikla ilgili
mental slireg, yaraticlligin yer aldig1 ¢evrenin ozellikleri ve tim bu slregler sonucunda ortaya ¢ikan yaratici
Grln. Craft’a (2003) gore de yaraticilik;

e  Kisi boyutu, kisinin nitelikleri ve karakteri

e  Yaratici sureg

e  Yaratici Urin gesitleri

e Yaratici eylemin yer aldigi sosyal baglam
boyutlariyla ele alinmalidir.
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Rhodes 1961 yilinda yaraticiligin bu boyutlarini siniflandirmistir ve ortaya 4P modeli ¢itkmistir.

3. Yaraticilikla ilgili 4P Modeli
3.1. Person (Kisi):
Yaratici kisinin ozelliklerini ifade etmektedir. Yaratici kisilerin ortak 6zelikleri nelerdir sorusuna vyillarca cevap
aranmistir ve bu konuda bazi yanhs inanglar da bulunmaktadir. Ornegin 1Q seviyesi ortalamanin istiinde olan,
akademik basarisi ylksek, tstiin yetenekli kisilerin yaratici olacagi inanci gibi. Gergekte ise durum boyle degildir.
Terman ve Stanford’un 140 ve {zeri IQ’ ye sahip yaklasik 1000 Ustiin yetenekli cocukla yaptigl calismada ylksek
zekaya sahip olanlarin géze carpan bir yaraticilik sergilemedikleri gbzlemlenmistir (aktaran Rhodes, 1961, s.
307). Harmon'in (1963) fizik ve biyoloji alanindaki 540 bilim insaninin arastirma verimliligiyle ilgili yaptigi
calismada ise yaraticilik, 1Q ve okuldaki basari puanlari arasinda bir iliski bulamamistir (aktaran Hayes ve
Mellon, 1990, parag. 7). Guilford (1967) ise bu konuda yiksek 1Q’ ye sahip olanlarin yaraticilik potansiyelleri ve
performanslarinin zeka katsayilari ile olan iliskisi sifira yakin ¢ikmakta oldugunu sdylemektedir. Sonug olarak 1Q
yukseldikce yaraticilik seviyesinin de artacagl ya da yaraticilligin sadece bazi imtiyazh kisilere ait bir 6zellik
oldugu dusiincesi yanlistir. Berkeley Universitesi'nde zeka ve yaraticilikla ilgili pek ¢ok arastirma yapan
MacKinnon’da (1962) bu duslincenin yanhs oldugunu vurgulayarak, ortalama bir IQ’ ye sahip, herhangi bir
alanda uzmanlasma kapasitesi olan her bireyin yaratici olma potansiyeli oldugunu soyler. Kisilerin yaratici olup
olmadigini belirlemek icin ise zeka disindaki faktorlerin incelenmesi gerekliliginden bahseder. Zaten zekayi
olgmek icin kullanilan testler yakinsak diisinme becerisini Olgerken, yaraticiigi dolayli yoldan 6lgmek igin
kullanilan psikometrik araglar iraksak distinme becerisini 6lgmektedir.
Brolin’in (1992) yaptigi 6zete gbre yaratici insanlarin su 6zellikleri gdstermesi beklenir:

e  Gucli motivasyon

e  Dayanikhlik

e  Entelektiel merak

e Derin baghhk

e Disilnce ve eylemde bagimsizlik

e Kendini gerceklestirmeye karsi gli¢li arzu

e  Guigll benlik bilinci

e g ve dis etkilere karsi agik olma

e Karmasa ve bilinmezlik tarafindan cezp edilme

e Yiksek hassasiyet

e Calismalarina duygusal olarak katiimda ylksek kapasite (aktaran Craft, 2001, ss.6-7).

3.2 Process (Siireg):

Yaratici dustintirken ortaya ¢ikan mental mekanizmayi anlamaya yoneliktir (Kozbelt, Beghetto & Runco, 2010).
Yaratici sireg, bilgiyi isleme kuramindan daha farkhidir. Clinkii bu silrecte bilissel mekanizmayi etkileyen daha
cok faktor bulunmaktadir. Biling ve bilingalti diizeyin etkisi, sans ve olasiliklarla meydana gelme ya da kontrolli
ve rehberlik edilerek olusmasi, psikolojik ve cevresel etmenler gibi slreci etkileyen pek c¢ok degisken
bulunmaktadir. Yaratici siregle ilgili ilk formllasyonu Graham Wallas 1923 yilinda yapmistir. Wallas’a goére
slire¢ 4 asamadan olusur:

I. Hazirlik Evresi: Kisinin problemi tanimladigi ve bilgi topladigi evredir.

Il. Kulugka Evresi: Biling diizeyinde yapilan calismalarla olusmaya baslayan dislince elementlerinin,
bilingalti diizeyde rekombine oldugu evredir. Siresi hic belli degildir. Glinler, aylar hatta yillar bile
surebilir.

lll.  Aydinlanma Evresi: Problemle ya da izerinde ¢alisilan konuyla ilgili ¢6ziimiin ya da fikirlerin ortaya
ciktigr evredir.

IV. Dogrulama Evresi: CoziimUn ya da fikrin uygulanip test edildigi evredir.
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BiLGI MOTIVASYOMN
Prosedirel icsel Motivasyon
Dekleratif mssal Motivasyon
L \ / T
b
Problaem ideasyon Degerlendirme
Bulmma

Sekil 1: Runco ve Chand’a Ait Yaratici Diisiinmenin iki Tabakali Modeli (Fasko, 2001’den adapte edilmistir)

Yaratici siiregle ilgili bir diger model ise Runco ve Chand’a (1995) aittir. Runco ve Chand’in iki Tabakali Modeli
(Sekil 1), Wallas’in formilasyonundan farkh olarak bilgi ve motivasyondan olusan bir kademe bulundurmasidir.
ilk tabakada bilgi ve motivasyon yer alirken, ikinci tabakada bilgi ve motivasyonun katki sagladigi problem
bulma, ideasyon ve degerlendirme asamalari bulunur.

Bilgi isleme kuraminda bilgi; deklaratif ve prosediirel olmak lizere 2’ye ayrilmistir. Deklaratif bilgi, gerceklere ve
olgulara dayanan bilgi tiiridir. ‘Ne?’ sorusunun cevabidir. Prosedirel bilgi ise stratejik diistinme igin yonergeler
saglayan bilgi tiirtidir. ‘Nasil?’ sorusunun cevabidir. Motivasyon ise igsel ve digsal olmak lzere 2 bolimde ele
alinmistir. Ornegin bir 6grenciye ¢dzecegi problemi ya da iizerinde galisacagi konuyu kendisinin belirlemesine
firsat tanimak, yasayacag siireci daha anlamli hale getirecegi icin i¢sel motivasyonunu artiracaktir. Ogrencinin
slire¢ boyunca yapacaklarinin etrafinca deger gérmesi ve ddillendirilmesi ise dissal motivasyonunu artiracaktir.
2 tabakali modelin ikinci tabakasindaki problem bulma asamasi, problemin tespit edilip tanimlandigi ve
lizerinde calisildigl asamadir. Bu asama sonunda problemin ¢éziimuyle ilgili bir takim fikirler ortaya ¢ikar ve bu
asama ideasyon asamasidir. Ortaya cikan fikirler bir degerlendirme asamasina gecer ve ¢6ziime yonelik
olmayanlar elenir. Problem bulma ve ideasyon asamasi arasinda yapilandirilmamis, subjektif ve mantiksiz
olabilecek diisiinceler ortaya gikar ve bu siiregte bilingalti diizeyin etkisi biyiiktiir. ideasyon ve degerlendirme
asamalarinin arasinda ise gercgekgi ve kontrollii bir degerlendirme siireci faal oldugu igin biling dizeyinin etkisi
biyiktir. ikinci tabakaya bilgi ve motivasyon asamalarinin etkisi siireklidir ve karmasik bir bicimdedir.

Yaratici slireg ile ilgili yanlis bilinen bazi konulara deginmekte de fayda vardir. Yaraticihgl direkt olarak o6lgen
testler bulunmamaktadir. Bunun yerine dolayli yoldan olgen tekniklerden biri olan iraksak distinme testleri
kullantlir. Bu durum da yaratici kisinin iraksak dislinebilen kisi oldugu distintilmektedir. Yakinsak ve iraksak
disinme, iki farkli disiinme becerisidir. Yakinsak disiinmeyi 6lgen testlerde tek bir ¢dzlim vardir. Mevcut
bilginin yeni durumlara adapte edilmesi s6z konusudur. Sonuca en kisa yoldan gitmek ve dnceden denenmis ve
onaylanmis adimlari takip etmek genellikle dogru sonuca gotirir. ‘Fotosentezin kimyasal formuli nedir?’ gibi
sorular yakinsak diisiinme becerisini 6lcen sorulardir. Iraksak diisinme becerisi 6lcen sorularin ise tek bir dogru
cevabi yoktur. Mevcut dogrular ve ¢oziimler yerine farkl ve 6zgiin yollar denenir. Yoruma dayalidir. Yakinsak
dislinmede odak, ortak distincelerdeyken; iraksak distinmede odak, ortak dislincelerden hareketle farkli
disincelere ulasabilmektedir. ‘Bir bigagl kesme isi disinda nerelerde kullanabilirsiniz?’, ‘Bir geri donisiim tesisi
kursaniz hangi atiklardan neler elde etmek istersiniz?’, ‘Osmanligi imparatorlugu yikilmasaydi giiniimiizde hayat
nasil olurdu?’ gibi sorular iraksak diisinme becerisini 6lgen sorulardir. Yaratici slirecte sadece iraksak diisiinme
becerisi kullanilmaz. Yakinsak dislinme becerisi de gereklidir. Bu durum, yaratici slirecte beynin sadece sag
yvarim kiresinin kullanildig1 dislincesi gibidir. Kisi yaratici distnilrken ¢ekilen MR goriintiilerinde beynin sag
yarim kiresinin daha faal oldugu goérilmis olmasina ragmen, yaratici diisinmeden once gereken Onbilgi icin ve
ortaya cikan fikirlerin uygulanmasi, denetlenmesi ve ¢6ziime yonelik olduguna karar verilebilmesi icin beynin
sol yarim kiresinin de galismasina ihtiyag vardir.

Yaraticihgr dolayh olarak 6lgen psikometrik araglar, kisilik envanterleri, tutum ve ilgi bataryalari, biyografi
envanterleri, akran aday gostermesi, O0gretmen aday goOstermesi, danisman aday gostermesi, Urin
degerlendirmesi, seckinlik durumu gibi 10 farkli kategoride 6l¢ciim araci bulunmaktadir. Iraksak diisinme testleri
de yaraticiligi 6lgmek icin kullanilan psikometrik araglardan biridir. Yalniz iraksak diisiinme becerisi yliksek olan
her birey yaraticidir denemez. Clnkii iraksak diisinme becerisi testlerinden yiiksek skorlar elde edenlerin, diger
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olglimlerde ayni basariyi gésterememesi gibi bir durum s6z konusudur. Sonug olarak yaratici bireyin iraksak
duslinmesi beklenir, ama her iraksak dislinen kisi yaraticidir denemez. Iraksak distiinme testlerinden elde
edilen skorlar yaratici problem ¢ézme potansiyeline isik tuttugu séylenebilir (Runco & Acar, 2012).

Iraksak dusiinme testleri ile ilgili yillarca stren tartismalar olmustur. Clinkii bu testler bazi eksikliklere sahiptir;
uygunluk kriterinin olmamasi, genel yaraticilik siirecini ele almamasi, alana spesifik olmama ve uzmanlik
durumu gerektirmemesi, yordama gecerligi, ekolojik gecerligi ve ayirt edici gecerligi olmamasi gibi (Zeng,
Proctor & Salvendy, 2011). Iraksak disiinme testlerinde sorulan sorulara verilen cevaplarin akici olmasina
bakilir. Yani ne kadar ¢ok fikir tretebildigi dnemlidir. Ama bu cevaplarin problemin ¢éziimiine yonelik olup
olmadigl, yani uygunluk kriteri géz 6niinde bulundurulmaz. Yaratici siirecin problem bulma, problemle ilgili
alternatif ¢ozlimler Uretme, bu ¢oziimleri degerlendirme, analiz etme ve uygulama basamaklari vardir. Ama
iraksak distinme testleri sadece alternatif ¢oziimler bulma basamagini dikkate almaktadir, yani genel siirece
bakmaz. Iraksak disiinme testleri alana ait spesifik bilgi birikimi gerektirmez; yani fen, matematik, muzik, resim
gibi alan sorulari icermez. icerik bilgisini bu testlere aktarabilmek ¢ok zordur ve bugiine dek gegerligi saglanmis
alana oOzel bir iraksak diisinme testi de gelistirilememistir. Yordama gecerligi ile kast edilen bilinenden yola
cikarak bilinmeyen durumlar hakkinda gelecege yonelik tahminlerde bulunmaktir. Yapilan boylamsal
calismalarda raksak diisiinme testleri ile olcllen yaraticilikla, sonraki yaratici basarilarin tahmini arasindaki
korelasyon 0,2-0,3 arasinda ¢ikmaktadir (Zeng, Proctor & Salvendy, 2011). Ayrica iraksak disinme testlerinde
sunulan problem durumlarinin olduk¢a soyut olmasi ve gergek diinyaya iliskin yaraticilik performansi ile ¢ok
disuk bir korelasyon gosteriyor olmasi da iraksak disiinme testlerinin ekolojik gegerliginin olmamasina sebep
olmaktadir. Bu testlerle ilgili bir diger eksiklikte ayirt edici gegerliginin diisiik olmasidir. Ornegin Guilford’un
iraksak dislinme testindeki akicihk alt o6lgimi ayr tutuldugunda, orijinallik puanlari glvenirligini
kaybetmektedir. Torrance’in yaratici diisinme testinin sézel kitapgigindaki akicilik alt 6l¢timi ayr tutuldugunda
hem esneklik hem de orijinallik puanlari giivenirligini kaybetmektedir (Zeng, Proctor & Salvendy, 2011). Iraksak
diisiinme testleri ile ilgili tartismalar yillarca siirmistiir ve bir sarkacin hareketine benzetilmektedir. ilk ciktig
yillarda yani 1960’larda bu testler ¢cok benimsenmis ve zeka testlerinin bile yerini alabilecegi distntlmustir.
Ama iraksak diistinme testlerinin en iyimser halde bile yordama ve ayirt edici gegerliginin orta diizeyde olmasi,
bu testlerin dislanmasina ve kullaniimamasi gerektigine dair dislincelerin artmasina, dolayisiyla sarkacin bir
diger uca gitmesine sebep olmustur. Daha dikkatli bicimde yapilan psikometrik calismalar sonucu sarkag
dengelenmistir ve 0,6’y1 gecen gecerlik katsayilarinin, detayli psikolojik degerlendirmeler yoluyla elde edilen
sonuglar kadar iyi olduguna karar verilmistir (Runco & Acar, 2012). Son vyillarda ise yaraticilikla ilgili calismalar
yon degistirmistir. Ornegin Vartanian, Martindale ve Matthews’in (2009) bir calismasinda, yaratici kisilerin
kavramlarin iliskiselligine ¢ok hizli bicimde karar verebildiklerini bulmuslardir. Murphy, Runco, Acar ve Reiter-
Palmon’in (2012) zekanin sabit degisken oldugu bir calismasinda ise, sozel ve sekilsel akicihgin bazi genlerle
iliskili oldugunu bulunmustur.

Yaraticilikla ilgili dikkat edilmeyen bir diger noktada yaraticilik, hayal kurmak ve fantezi kelimelerinin birbiri
verine kullanilmasidir. Halbuki bu {i¢ kavramin odak noktalari birbirinden farkhdir. Hayal glicinde odak noktasi
imkansiz ve gercek disi olandir. Hayal kurarken gerceklerin, yasantilarin ve deneyimlerin o6tesine gecilir.
Ogrenme amaci giitmesine de sik rastlanir. Ornegin empati kurmak hayal giiciiniin bir eseridir. Biling diizeyinde
bir baskasinin yerinde olmanin nasil sonuglar doguracagini hayal edebilmek, kisinin deneyimlerinin 6tesine
gecmesini saglar ve 6grenme amaci glider. Fantezinin odak noktasi eglenmek ve kisiye 6zel zevkleri artirmaktir.
Cok nadiren yaratici olur ve kisilerin diger insanlarla ayni fantezilere sahip olma ihtimali de g¢ok yulksektir.
Yaraticilikta odak noktasi ise miimkiin olabilendir. Ogrenme, haz, memnuniyet gibi amaglar giitmez. Yaraticilik
hem hayal glicini hem de fantezileri kullanabilir. Ama yaraticilikta bilingalti mekanizma ¢ok daha etkin
durumdadir. Yaraticilik; mevcut fikirlerden yeni ve degerli fikirler iretme potansiyelini ortaya c¢ikarmak icin
hayal gictinl kullanir (Gaut, 2003).

33 Press (Cevre):

Yaraticihgin meydana geldigi ¢cevrenin deger sistemi ve kiltlir; hem sireci, hem kisiyi hem de Grlni etkiler.
Sosyal ve psikolojik stregler, yaratici siirecin farkl asamalarina dahil olurlar ve kiiltiiriin, bu sosyal ve psikolojik
sureclere etkisi oldugu icin dolayli olarak yaratici sirecin sonuglarina da etki eder (Chiu & Kwan, 2010). Amabile
1988 vyilinda, icinde bulunulan organizasyonel iklimin vyaraticihgl ortaya cikarmak icin firsat tanidigini
kesfetmistir (aktaran Craft, 2003).
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3.4 Product (Uriin):

Distincelerin baska insanlara kelimeler, resimler ya da farkli materyaller araciligiyla iletiimesini ifade eder.
Uriinler (icatlar, fikirler, yayinlar, resim ve miizik eserleri vb) sayilabildigi ve nicel bir objektiflik sagladigi icin
arastirmalarda tercih edilir (Kozbelt, Beghetto & Runco, 2010). Ama bu Urlnler yiksek yaraticiiga sahip
insanlari bulmaya yardim ederken, potansiyele sahip ama heniiz olgunlastiramayip herhangi bir Grlinle ortaya
koyup performansa dokememis olanlari dikkate almaz (Runco, 2007a).

Simdiye dek Uzerinde bulunan 4 ayri boyuta daha sonra ikna ve potansiyel olmak {izere 2 boyut daha
eklenmistir.

3.5 Persuasion (ikna):

Simonton bu kategoriyi 1990 yilinda eklemistir. insanin yaratici olarak goriilmesi igin diger insanlarin diisiinme
sekillerini degistirmesi gerekir. ilgili alanin gidisatini etkileyecek isler yapmaldir (aktaran Kozbelt, Beghetto &
Runco, 2010: 25).

3.6 Potential (Potansiyel):

Runco 2003 yilinda bu modele potansiyeli de eklemis ve 2008 yilinda modeldeki tim boyutlari potansiyel ve
performans olmak lizere 2 farkli baslk altinda toplamistir (Sekil 2). Bu cergeve sayesinde glinlik yaraticilik ve
yaratici olma potansiyeli de géz 6niinde bulundurulmus ve hem potansiyel hem de performans icin kriterlerin
neler olmasi gerektigi daha belirgin hale gelmistir.

WARATICILIK
Yaraticihik Potansiyeli Yaratici Performans
Kisi L riim
Kisilike Buluslar
siirec Fikirler
Bilissel
sosyal-Tarihse| Tena
Baska (Cewvre) sistemilar
Uzak
Ewrinm Etkilegimler
Feitgeist (Genel Goras) B o= E
Ralbtar Durumm = Kisilik O=xelligi

wakinm {Mekdan/Yer)

Sekil 2: Yaraticihk Calismalari igin Hiyerarsik Cerceve (Runco, 2007)

4. AC Kategorizasyonu (Yaraticihigin Bliyiiklugii)

Yaraticihgin biylklGgiu kavrami, yaraticihk calismalarindaki 6rneklemin 6zelliklerinden yola g¢ikarak ortaya
atilmistir ve sonugta 4C modeli kademeli olarak ortaya ¢ikmistir. 4C modelini olusturan boyutlar; Biiyiik-C,
kiigiik-c, mini-c ve Pro-c’dir. Bu modeli Velikovsky Sekil 3’deki gibi resmetmistir. Bu sekle gére de mini-c
kategorisi hayatin her asamasinda ortalama diizeyde her insan deneyimlemektedir.

Saraticilikia IDDGre CC MhWIodeli

MTimi-o
— -

- ] A,

Kiiciik-c

Pro-c

P i) Buavalk -
N,

Sekil 3. 4 C Modeli (Velikovsky, 2014)

4.1 BIG-C (BUYUK-C):

Yaraticihg1 herkes tarafindan kabul gormis, belirsizlige mahal vermeyen 6rneklerle calisir (Kozbelt, Beghetto &
Runco, 2010). Yani alanina yenilik getirmis, alanin dusinme seklini degistirmis ve o alanda ismi herkes
tarafindan bilinen kisiler odak noktasidir. Bu kavram, Howerd Gardner’in 1993 vyilindaki c¢alismasi ile
isimlendirilmistir. Gardner bu galismasinda alaninda isim yapmis kisilerin biyografilerini olusturmus ve yaratici
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kisilerin ortak ozelliklerini ortaya koymustur. Simonton’in 1997 yilinda yaptigi bir arastirmada yas ve alana
yapilan katki arasindaki iliski incelenmistir (Kozbelt, Beghetto & Runco, 2010). Yaratici Grinlerin 30’lu yillarin
basinda verilmeye baslandigl, en yaratici Grlinlerin 40’h yaslarda verildigi ve 45 yas sonrasinda kademeli olarak
azaldig1 gorilmastir. Bu kategori, yaraticilikla ilgili kisi 6zelliklerinin neler olabilecegi, siirecte neler yasandig
gibi konular Gzerinde ¢alsilabilmesi icin pek ¢ok kolaylik saglamistir. Ama odak noktasi Biyik-C oldugunda da
yaraticihiga herkesin sahip olamayacagi, dehayla iliskili oldugu, potansiyeli grmezden gelme ve performansa
dayali olma, sadece (rlin bazl olma gibi birtakim sikintilar bas géstermistir.

4.2 little-c (kuiguik-c):

Her insanin yaratici potansiyeli sahip oldugu diisiincenin yayginlasmasiyla birlikte literatiire kiiclik-c kategorisi
de eklenmistir. Odak noktasi; ortalama diizeyde her insanin ginlik hayatinda katihm gosterdigi yaratici
aktivitelerdir; 6rnegin is yerinde program yapma, aile fotograflarini alblimde yaratici bicimde diizenleme, farkh
mutfaklara ait yemeklerden yeni bir yemek ¢esidi olusturma gibi (Kaufman & Beghetto, 2009). Bu kategori
sayesinde yaraticihgin glinliik hayatin her asamasinda olabilecegi gosterildi ve okullarda, is yerlerinde ve sosyal
ortamlarda yaraticihgin gelistirilebilecegine dair calismalar artis gosterdi. Yalniz bir sorun bulunmaktaydi; blytk
yaraticihigin sinirlari belli olmasina ragmen, kiglk yaraticihgin sinirlari net degildi. Mesela Pliiton’un neden
gezegen olamayacagiyla ilgili 4.sinif 6grencisinin gezegenler konusu islendikten sonra yaratici bicimde dile
getirmesi ve astronomi mezunu bir kisinin de ayni sonuca ulasarak iletmesi olaylarina géz atalim. Bu iki kisi de
yaraticiliklarini ortaya koymus olmalarina ragmen bir alanda basari saglamis ve seckin olmus kisiler degiller.
Birisi 4. Sinif 6grencisi ve digeri ise alan uzmani ama iki kisi de buyuk yaraticilik kategorisine giremedikleri igin
kiguk yaraticilk kategorisine almak adil bir durum degildir. Kiguk yaraticilik kategorisinin sinirlari belli olmadigi
icin literattire yaraticihgin baykligu ile ilgili 2 yeni kavram eklenmistir.

4.3 mini-c:

Yasantilarin ve olaylarin, 6zglin ve kisisel olarak anlamli bir bicimde yorumlanmasidir. Yani mini-c'nin
merkezinde; belirli bir sosyo-kiltiirel baglamda kisisel bilgi ve anlayisin olusturulmasinda dinamik ve
yorumlayici bir slire¢ yatmaktadir (Beghetto & Kaufman, 2007). Bu kategoride kast edilen yasantilari kendince
yorumlayan, iliskilendiren kisinin yaraticiligidir. Bu ylzden egitim ortamlarinda dikkat edilmesi gereken bir
yaraticihk turtdir. Mini-c kategorisine giren kisisel yorumlar baskalarina 6zgiin ve anlamli gelmek zorunda
degildir. Blyilik ve kiiclk yaraticilik kisilerarasi bir diizlemde degerlendirmeye tabi tutulur ama mini yaraticilik
ice doniik, kisisel bir yaraticihgr kapsar. Ornegin iletisim becerisi gelismemis bir &grenciyi ele alalim. Bu
6grencinin yaratici 6nsezileri var ve farkli ¢cikarimlar yaparak sonuca ulasiyor. Ama iletisim becerisi olmadigi icin
bunu baskalarina ifade edemiyor. Boyle 6grencilerin, yaratici potansiyele sahip olsa da kendilerini ifade
edemedikleri icin sistem digina itilmesi gok olasidir. iste mini yaraticilik kategorisi, yani igsel yaraticilik bdyle
durumlar igin vardir. Mini yaraticilikla ilgili en ¢ok verilen 6rneklerden biri de 4 yasindaki bir kiza bliylyilince ne
olacagi soruldugunda verdigi cevaptir. Bu kiz cocugu mantar prensesi olacagini soyler. Arastirmacilar igin basta
anlamli gelmeyen bu cevap daha sonra kiz ¢gocugunun annesinin bir mantar bilimci oldugunu 6grendiklerinde
sekillenir. Bu kiz cocugu kendisi icin dnemli olan iki kavrami birlestirmis ve kendince yaratici bir cevap vermistir.
Bu kategori sayesinde yaratici potansiyele sahip 6grencilerin kaybedilmesi ve gérmezden gelinmesi engellenmis
oldu. Ogrencilerin kendilerine has ve kisisel olarak anlamli i¢ gorileri ve yorumlarinin dogasinda vyaraticilik
oldugunun fark edilmesi saglanmis oldu.

4.4 Pro-c:

Herhangi bir alanda profesyonel diizeyde uzmanlik elde etmis kisiler odak noktasidir. Bu yaraticilik alani kiiglik
yaraticihgin 6tesine gecmis, gelisimsel ve caba gerektiren bir siireci temsil etmektedir (Kaufman & Beghetto,
2009). Ancak heniiz Biyuk-C kategorisine ulasiimamistir. Calisilan alana yaratici katkida bulunabilecek kisilerin
en az 10 yil derinlemesine ¢alismasi gerektigi soylenmektedir. Ama bu siireci geciren herkes bilyuk yaraticilik
kategorisine girecektir diye bir genelleme de s6z konusu degildir. Clinki galisilan alan, konu, gevre ve kisisel
ozellikler gibi pek ¢ok faktor siirece etki etmektedir.

4C modelinde bahsi gegen kategorilerde lineer bicimde bir ilerlemeden bahsedilemez. Yani pro-c kategorisin
atlatmayan birisi biiylk yaraticilik kategorisine giremez gibi bir durum séz konusu degildir. Ornegin Einstein
alanini sarsacak olan gorelilik kuramini heniiz bir patent ofisinde calisirken bulmustu. Yine ayni sekilde bu
kategoriler icin herhangi bir yas sinirlamasi da bulunmamaktadir. Ancak mini yaraticilik kategorisini ortalama
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dizeyde her insan deneyimlemistir ve hatta deneyimlemeye devam etmektedir. Bu ylizden mini yaraticilik
egitim ortamlari icin kesinlikle g6z éniinde bulundurulmali ve hem egitimciler hem de aileler tarafindan tesvik
edilmelidir.

5. Yaraticilik Genel Bir Ozellik Midir Yoksa Alana Mi Ozgiidiir?

Yaraticihk konusuyla ilgili tartismali konulardan biri de genel bir 6zellik mi yoksa alana mi 6zgi oldugudur. Ne
yazik ki bu sorunun cevabi heniiz bulunamamistir. Gardner’in ¢oklu zekd kuramindan sonra yaraticihgin da
alana 06zgli oldugu duslintilmesine ragmen bu varsayim henliz olgunlasabilmis degildir. Runco (1987) ve
Plucker'in (1998) kullandigi 6z bildirim 6lceklerine goére yaraticihgin genel bir 6zellik oldugu sonucuna
ulasilmakta olmasina ragmen; alan uzmanlarinin yaptigi degerlendirmeler, yaraticihgin alana 6zgli oldugu
sonucuna gotirmektedir (Baer, 2010). Feist (1998) yaptig bir calismada yaratici bilim insanlarinin ve yaratici
sanatgilarin 6zelliklerini ortaya koymaya calismistir. Yeni deneyimlere agik olma, geleneksel olmama, 6zgiven
sahibi olma, muhalif olma ve atilgan olma gibi ortak o6zelliklere ulagmistir. Ancak bilim insanlarinin ortak
olmayan &zellikleri de ortaya cikmistir. Ornegin yaratici sanatgilar duygusal agidan dengesiz olma, daha az
sosyal olma, grup normlarini kabul etmeme gibi 6zelliklere sahipken yaratici bilim insanlarinin duygusal agidan
daha stabil ve daha dikkatli olma gibi 6zelliklere sahip oldugu gorilmustiir. Ama bu ¢alismada net olmayan bir
durum vardir. Ornekleme dahil edilen insanlar zaten yaraticilar ve bu kisisel ézellikler gercekten yaraticiliga yol
acan Ozellikler mi yoksa yaratici olduklari icin mi bu 6zellikleri sergilemeye basliyorlar sorusunun cevabi belli
degildir. Yani bahsi gecen kisisel 6zellikler yaraticiliga sebep mi oluyor yoksa yaraticihigin bir sonucu mu oldugu
net degildir. Sonug olarak yaraticilik alana 6zgli mi yoksa genel mi sorusunun cevabi kesinlesmemistir (Baer,
2010).

Yaraticihgin genel bir 6zellik oldugunu savunanlar Leonardo da Vinci érnegini vermektedir. Da Vinci genellikle
ressamligi ile taninsa da mihendislik, kimya, biyoloji, mimari ve astronomi gibi pek ¢ok alanda eser vermistir.
Alana 6zgi oldugunu disiinenler ise Leonardo da Vinci gibi insanlarin sayisinin az oldugunu ve bu durumun
genellenemeyecegini soylemektedir. Daha 6nce de bahsedildigi Gzere bir konuyla ilgili yaratici olabilmek igin
minimum 10 yil derinlemesine ¢alisma gereklidir ve bu bile yaratici olunabileceginin garantisini vermemektedir.
Baer (1998), eger yaraticilik genel mi yoksa alana mi 6zgl karar verilemiyorsa ve bizler yaraticiligl, yaratici
disinmeyi tesvik etmek istiyorsak; yaraticiig alana 6zgliiymus gibi ele almamizin daha dogru oldugunu séyler.
Eger alana Ozgliyse bir sey kaybedilmeyecegini, eger genel bir 6zellikse de alanda gelistirilen yaratici diisinme
becerisinin diger alanlara da transfer edilebilecegini diisinmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken konu ise
sayet yaraticilik alana 6zgliyse ve sadece bir alana yonelik yaratici diisinme becerisi gelistirilmisse, farkli alanda
yaratict olma potansiyeline sahip kisiler icin bu durum bir zaman kaybi olur. Bu ylizden her bir alan igin bu
beceriyi gelistirecek egitim ortamlari hazirlanmaldir.

Runco ve Okuda’nin (1988) bir calismasinda yetiskinlere hazir problem durumlari veya problemleri kendilerinin
kesfedecegi sorularin bulundugu iraksak diisiinme testi uygulanmistir. Yetiskinlerin problemleri kendilerinin
kesfettigi sorulara daha c¢ok cevap verdigi, ayrica kesfedilen problemlerin anlamli bir bicimde vyaratici
performansin bes gostergesi ile iliskili oldugu goriilmistir. Yaraticihk alana mi 6zgii yoksa genel mi sorusuna
cevap bulunamasa bile, kisilerin ayni gercek hayatta oldugu gibi problemleri kendilerinin kesfettigi, tanimladigi
durumlarda daha yaratici olduklari asikardir.

TARTISMA VE SONUGC

Beghetto (2010) yaraticilik konusunun okullarda ayri bir mifredat hedefi olarak almanin ne gibi sonuglar
dogurduguna deginmektedir. Sovyetlerin Sputnik basarisindan sonra yaraticilik konusu gelismis Ulkelerde
egitimin hedefleri arasina girmisti. Amerika’daki 1972 yilinda yayinlanan Marland Raporunda (stiin yetenekli
ogrenciler icin ‘yaratici ve liretken dislinme’ gostergesi yer aldi ve Gstiin yeteneklilerde yaraticiig gelistirecek
ayri mifredatlar olusturuldu. Bu durum normal 6grencilerin miifredatlarinda yaraticilligin yer almamasina ve
o6gretmenlerinin bu sorumlulugu tstlenmemesine sebep oldu. Ancak ‘yasam boyu’ yaraticiigin (Craft, 2003) ve
gunlik hayattaki yaraticiigin énemine ait calismalar arttikga, 6gretim programi hazirlayanlarin, yaraticihgin
program icine entegre edilmesine dair ilgileri artmis oldu. Ancak yaraticihgin kisinin kendini
gerceklestirmesinden ziyade Bati’'nin kapitalist bireyselciligine dayali kiiresel pazarin glidimiinde olduguna dair
endiseler de artmistir (Beghetto, 2010).
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Okuldaki yaraticihk egitime dair su yizine ¢ikan sorulardan biri de yaraticihgr 6gretmek mi yoksa yaratici
bicimde 6gretmek mi ikileminin yasanmasidir. 1999 yilinda Amerika’daki bir egitim komisyonunda bu iki durum
birbirinden ayri tutulmustur. Sonraki slreci inceleyen Jeffrey ve Craft (2004), ikisini ayri ayri ele almanin istenen
sonuglar dogurmadigini bildirmislerdir. Yaraticihgin gelistirilebilmesi igin yaratict yontem ve teknikler
kullanilmasi gerekliydi. Ornegin yaraticiligi gelistiren tekniklerden biri olan sinif igi tartisma ortamini ele alalim.
Ogrencinin yaratici becerilerini gelistirebilmek igin, 6gretmenin bu becerilere dair pek ¢ok yasantisinin olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin, 6grencinin kendini yaratici bicimde ifade etmesindeki 6z diizenlemeyi dgretmesi
gerekir. Tartisa ortaminin hem belirli bir baglam dahilinde olmasi hem de essiz 6nermeler yapilabilmesi, daha
dogrusu bunlarin bir kombinasyonunun olmasi ve 6gretmenin bunun farkinda olarak tesvik edici ve yénlendirici
roli Ustlenmesi gereklidir (Beghetto, 2007). Bu da Ogretmen egitiminden baslayacak bir siirece isaret
etmektedir.

Runco’nun (2015) ortaya attig1 yeni bir kavram olan meta-yaraticilik en basit anlamiyla yaraticilik ¢alismalari ile
ilgili yaratici olmak demektir. Runco, meta-yaraticilik i¢in iki 6nemli taktik sunmaktadir; varsayimlari sorgulamak
ve perspektif degistirmek. Ogrenci bir konu ile ilgili varsayimlarini sorguladiginda yaratici sezgilerine ulasabilir
ve konuya bakis agisini degistirebilir. Bu iki taktik vasitasiyla yaratici fikirlere ulasmak sinif i¢i ortamlar icin
tavsiye edilen bir yontemdir.

Treffinger, Isaksen ve Firestein’in (1983) 3 asamali yaratici 6grenme modelindeki iraksak fonksiyonlar, kompleks
disinme siiregleri ve gergek zorluklarla miicadele etme de egitim ortamlarinda yaraticiligi ortaya cikarip
gelistirecek basamaklardandir (aktaran Fasko, 2001, s. 319). Iraksak fonksiyonlari ise kosmak, yaratici siiregteki
bilissel ve duyussal faktorlerin kullanimini tesvik etmeden ge¢cmektedir. Beyin firtinasi, bunun bir alternatifi olan
ve daha c¢ok oOnerilen sessiz beyin firtinasi, problem ¢ézmede Ausburn’iin SCAMPER tekniginin kullanimi,
nitelikler listesi tekniginin kullanimi; hem iraksak fonksiyonlari kullanmayi hem de daha kompleks dislinmeyi ve
gercek zorluklarla ugrasmayi saglar.

Kisinin yer aldigi ¢cevrenin yaraticilik icin hem kaynak gorevi gordigiinii hem de yaraticihgl 6dullendirdigi veya
baskiladigl asikardir. Bu durum vyaraticilikla ilgili perspektifin, bireysel 6zelliklerden ziyade; bir organizasyon,
iklim ve kiltur becerisi olarak degerlendirilmesine dogru kaymasina sebep olmustur (Jeffrey & Craft, 2001). Bu
sayede her bireyin yaratici olabilecegi de kabullenilmis olmaktadir. Kisileri motive eden bir ¢cevre olusturmanin,
her bir kisi ile ilgilenmekten daha kolay oldugu da ortadadir.

Yaraticihg tesvik edecek ortamlar 6zgir dislinceyi desteklemelidir. Baskin olan goriise muhalif sayilabilecek
disincelerin rahat bir bicimde ifade edilebilmesini saglayan bir atmosfer sarttir. Farkl fikirlere 6nyargiyla degil;
degerlendirme ve yargilama ile yaklasiimalidir. Cinkl yeni fikirler ve yeni olasiliklar ¢ok sik ve ¢ok erken
elestirilmektedir (MacKinnon, 1962). Bu ortamlarin bir baska 6zelligi de bagimsizligi, risk almayi ve motivasyonu
giclendirmesi gerekliligidir (Cole, Sugioka & Yamagata-Lynch, 1999).

Sinif icinde sadece yakinsak diisiinme becerisini iceren teknikler kullanmak, odak noktasinin 6gretmende
olmasina sebep olur ve hem siirecin hem de degerlendirmenin ¢ok daha kolay olmasi sebebiyle tercih edilen bir
durumdur. Ama bu durum vyaraticilligin 6niindeki en blylk bariyerlerden birisidir. Bunun yerine agik uglu
sorular, kavramsal kombinasyonlar, analojiler, metaforlar kullanmak; yakinsak ve iraksak diisiinme becerilerini
ayni anda gelistirecek durumlar yaratmak; 6grencilerin tam tanimlanmamis problemler bulmalarina ve fikir
lretmelerine firsat tanimak, yaraticiligi ortaya gikaracak tekniklerdir (Adams, 2005). Yaratici slirecte pek ¢ok gri
alan vardir ve bir anda sonuca ulasmak beklenemez. Bu yizden hem o6gretmenlerin hem de 06grencilerin
belirsizliklerle yasamaya kapasitesini artirmasi, miicadele etmeyi 6grenmesi gerekir (Lucas, 2001).

Sternberg ve Lubart’in (1996) yaraticilik yatirnm teorilerine dayal olarak gelistirdigi ve egitim ortamlarinda
kullaniimasini 6nerdigi 25 adimlik bir modeli bulunmaktadir (Sekil 4). Sternberg v Lubart'in 8 ana baslikta
topladigl 25 adim hem 6gretmenin hem de 6grencinin yaraticiigini gelistirmesine fayda saglarken, yaraticilig
tesvik eden bir atmosfer olusturmayi da garanti etmektedir.
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waraticithg Gelistirmek icin 25 wvol
O nkosullar Karmasik Teknikler Eklerme
b waratic) Rol PModel 148, Sorumluluk &lrmay OEretrme k
2. Dz-vweterligi insa Etmek 15. Dz-diazenlemeyi Tesvik Etmek
16. PMemnuniyeti Ertelemek
Temel Teknikler
2. Warsayimlar Sorgulamak Rol Modeller Kullanma
a3 Problemleri Tarnmimlamak we Tekrar A7F. Yaratici insanlarnn Profillerini Kullanma
Tarmimlamalk 18. Yaratici isbirligini Teswik Etrmek
5. Fikir Olusturmaya Teswik Etrmek 19. Farkh Bakis acilarim Hayal Etrmme k.
. Capraz Fikir Oretimi
Ortam Kesfetme
O Eretim icin Tiiyvolar 20. Cewvresel uygunlugun farkinda clmak
rd waratic) DOstmnmeye Zaman Syirmmak 21. Heyecan Bulmalk
8. Waratic) Bicimde O&retmek wve 22 . Uyarnc) Ortamlar Ararmalk
Degerlendirmek 23. Gucla vYanleri aciga Cikarmak
9. waratic Fikirleriwve Urinleri Odallendirmek
Uzun Wadeli Perspe ktif
Engelleri Onleme k 2a. waratici Bicirmde Blyime k
10. PMakul Riskleri Goze Almayw Desteklemek 25. varaticih g Yaymak
11. Belirsizlige Karsi Tolerans Gasterme k
12. Hata Yapmaya izin Yermek
A13. Engelleri Tamimilamak wve Asmalk

Sekil 4: Sternberg ve Lubart’in Yaraticilik Yatirim Teorisine Dayali Yaraticiligi Gelistiren 25 Stratejisi (Sternberg &
Williams, 2006’dan adapte edilmistir)

Her ne kadar kiresel sermayeden pay alma istekleri ve kapitalist bir diizenin gereksinimi olarak yaraticilk
konusu giindemde olsa da; bireyin 6zgurligl, mutlulugu ve daha saglkl bir toplum igin, yaraticilik konusuna
hayatin her alaninda deginmek gerekmektedir. Son 100 yilda diinya ¢ok hizli bir bicimde degiserek gelisti. Bu
gelisim sayesinde pek cok is kolaylassa da, insanlar ¢cok daha fazla uyarana tepki vermeye ve yani sira pek ¢ok
problemle de yiiz ylize kalmaya basladi. Bireysel mutlulugu ve tatmini saglamanin yolu da, kisinin bu
problemlerle miicadele etmesinde ve 0zglin c¢o6ziimler bulmasinda yatmaktadir. Yaraticilik egitimi bu
potansiyelin ortaya cikarilmasina ve her bireyin kendini gerceklestirmesine yardimci olur. Guilford’un (1967: 13)
da dedigi gibi; "Yaraticilik bitiniyle egitimin anahtaridir ve insanoglunun en ciddi problemlerinin ¢ozimuadar".

Yaraticihgin gerekliligi Gizerine ne kadar ¢ok konusulursa konusulsun, pratikte pek ¢ok sorun gikmaktadir. Hiza
ayak uydurma istegi, alanda yapilan ¢alismalarin kalitesinde de bir diisiise yol agmistir. Ne yazik ki glinlimiizde
yaraticilikla ilgili yapilan ¢alismalar tekerlegin yeniden icadi gibidir. Yuzeysel ve alana katkisi bulunmamaktadir (
Runco, 2007b). Bu yuzden kisilik 6zellikleri, bilissel durumlar, sosyal ve kiltirel faktorler gibi yaraticihig
etkileyen tiim durumlarin bir arada ele alindigi daha kapsamli calismalara ve modellere ihtiya¢ vardir
(Ryhammar & Brolin, 2006).

Egitim ortamlarina yaraticihgin biyukligh konusundaki mini yaraticilik kategorisini temel alarak yaklasmak,
yaratici potansiyelin ortaya cikarilmasina ve ¢ocuklarin gelisimine katki saglar (Beghetto & Kaufman, 2007). Her
cocugun yaratici potansiyele sahip ve kisisel yorumlarinda ve sezgilerinin dogasinda yaraticilik oldugunu bilerek
yola ¢ikmak; Ozgir, eglenceli ve pozitif atmosferlerin yaratilmasi ve yaraticihgin deger gordiga bir kaltur
olusturulmasi temennilerinin gerceklesmesini saglar. Ogrencilerin yaratici diisiinmelerinin desteklenmesi igin
ogretmen adaylarinin yeterliklerinin gelistiriimesi de gerekmektedir (Beghetto, 2007). Bu yilzden 6gretmen
egitiminden baslayan ve tim formal egitim sirecini kapsayan; ayr bir hedef olarak degil, programlarin
temelinin oturtuldugu bir yapinin olusturulmasina buyik ihtiyag vardir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, bir fen bilimleri  6gretmeninin 6grencilerindeki vyaratict dislinme becerilerini
gelistirebilmeleri  icin  kullandiklari  stratejileri ve sinif-igci  etkinlikleri kapsaminda pedagojik  alan
bilgisini belirlemektir. Bu amag dogrultusunda, 6gretmenin yaratici dislinme becerisi hakkinda ne disliindgu,
yaratici diisinme tekniklerinden sinif-igi 6gretim etkinliklerinde nasil yararlandigi ve hangi konularda ne gibi
teknikleri kullandigi ortaya c¢ikarilmaya calisilacaktir. Arastirmanin  6rneklemi amacgli  6rnekleme yoluyla
secilen Amasya ilinde bir devlet okulunda 13 yil 6gretmenlik yapan bir fen bilimleri 6gretmenidir. Bu arastirma
nitel arastirma desenlerinden biri olan tek denekli durum c¢alismasi yontemi ile yurutilmuastir. Veriler, yari
vapilandiriimis gériismeler ve gézlemlerden elde edilmistir. Verilerin analizi halen devam etmekte olup mevcut

analizlere gore, fen bilimleri O6gretmeninin ogrencilerindeki yaratici disinme
becerilerini gelistirmesine yonelik kullanilan teknikleri her konu igin uygulamadigi tespit edilmistir. Ayrica
o6gretmen, bir ders suresinin 6grencilerde yaratici diisinme becerilerini gelistirmek icin

sinirl oldugunu ve kullandigi tekniklerin sinif yonetiminde problemlere yol acgtigini belirtmistir. Fen bilimleri
o6gretmenlerinin sinif ici etkinlikler hakkinda bilgilendirilmesi ve bu konuda uygulamali egitimlerin uygulanmasi
gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Pedagojik alan bilgisi, yaratici diisinme becerisi, durum ¢alismasi.

DETERMINATION OF CREATIVE THINKING ABOUT THE DEVELOPMENT
OF PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE SKILLS

Abstract

The purpose of this study is to determine the pedagogical content knowledge of a science teacher related to
the strategies in-door activities that he uses to develop the students’ creative thinking skills. For this context, it
is also tried to find out what he thinks about the creative thinking skills, how he uses in-door teaching activities
considered as one of the creative thinking techniques and what techniques he uses to teach for what subjects.
The sample of the research contains a science teacher working in a public school in Amasya for 13 years
selected as purposed-based sampling. This study is carried out through a case study method on a single-subject
research which is one of the qualitative research designs. Data were obtained from semi-structured interviews
and observations. Data analysis is still going on and according to the current analysis, it is seen that the science
teacher has not used the techniques in all subjects to develop his students’ creative thinking skills. In addition,
the teacher claimed that the time is limited to develop creative thinking skills and reported that the techniques
he used in the classroom cause some problems in the classroom management. As a result, it is suggested to
inform science teachers about the in-door activities and to give them practical training in this regard.

Keywords: Pedagogical knowledge, creative thinking skills, case study.
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GiRiS

Egitim ve Ogretim sistemi, bireylerin yas gruplarina gére konulari 6grenebilmesi ve bu konularin birgogunu
ozellikle fen bilimleri dersi kapsamindaki konularin bilyik bir kismini ginlik hayata uyarlayabilmesi igin
dgretmenler tarafindan formal egitim sistemi icerisinde 6grencilere sunulmasi tizerine kuruludur. Ogrenmeyi
6grenen, Ust bilis slireglerinin farkinda olan, elestirel ve yaratici dislinebilen yetisecek bu nitelikli bireylere
ihtiyacin oldugu kadar; bu bireyleri egitecek ve topluma kazandiracak olan, kendisini her alanda gelistirmis
o6gretmenlere ihtiyacin oldugu da yadsinamaz bir gercektir. Fettahoglu Demirci, (2011, s. 15) Ogretmenlerin
bireylere yasamda belli konulari 6gretmek yerine, onlara oncelikle 6grenmeyi 6gretmek gerekmekte oldugu ve
boylece bireyin 6mir boyu 6grenmesi saglanmakta oldugunu belirtirken, egitimin 6zelliklerini asagidaki gibi
siralamistir:

Egitim;

e Bireyi topluma yararl hale getirmeli,

e Biyolojik varlik olan insani sosyallestirmeli,

e insana aklini kullanabilmesini 6gretmelidir.

Yillar 6ncesinde Alkan’in (1976) o giin icin 6gretmen egitiminde aydinliga kavusturulmasi gereken baslica

tartisma konularinin bugiin i¢in de gecerli oldugunu séylenebilir. Bu konular;

1. Ogretmenin rolii ve bu rolii yerine getirebilmesi icin gerekli olan yeteneklerin niteligi.

2. Yeni 6gretme yontemleri, teknikleri ve materyallerin tabiati.

3. Uygun program yapisinin nasil desenlenmesi gerektigi.

4. Ogretme gorevlerinin etken olabilmesi igin gerekli becerilerin kazaniimasina esas olan 6gretme etkinlikleri
ve uygulama yasantilarinin gesitleri ile bunlarin diizeninin nasil olmasi gerektigi.

5. Ogretmen yetistiren kurumlar, sorumlu devlet kurumlari ile 8gretmeni istihdam eden kurumlar arasi
isbirliginin sekli.

6. Gegerli ve gercekgi sertifika standartlarinin saptanmasidir.

Gecmisteki egitim sisteminde var olan sorunlara bakildiginda 6gretmenin sinif icindeki roliiniin nasil olmasi
gerektigine dair programlarin gelistiriimesinin ve uygulamaya eksiksiz olarak gecirilmesinin, ayrica, 6gretim
yontemleri, teknikleri ve 6gretmenin 6grencilerine konuyu sunarken yararlandigi materyallerin o zamanlarda da
onemli oldugu dikkat cekmektedir. Egitimin amacini, Ulkede yasayan bireylerin egitim isteklerine ve toplumun
tiim gereksinimlerine cevap verebilecek bir bicimde olmasini belirten Aydin (2003) ise, 6gretim hedeflerin tespit
edilmesi gerektigini, bunlari gerceklestirirken de toplumun bir kisminin 6gretimi ile ilgilenirken bir kisminin da
ihmal edilmemesi gerektigini ve 6grencinin 0gretimi géz 6nine alinirken de 6gretmenlerin giinin gelisen
sartlarina gore egitilmelerinin ihmal edilmemesini vurgulamistir.

Cagdas bir toplumun ve teknolojinin gelismesine katkida bulunanlar Fizik, Kimya, Biyoloji gibi Fen bilimleridir
(Morgil ve Yilmaz, 1999). Fen bilimleri egitimi, uluslar arasi olusu, ¢ok fazla arag-gere¢ ve malzeme gerektirmesi,
sireklilik gostermesi bu yizden de her asamadaki bilgilerin strekli kullanilir olmasi gibi yapisal farkliliklar
sebebiyle diger bilim dallarina gbére bazi ayricaliklar tasir (Alkan, 1993). Fen bilimleri 6gretmeni, 6grencilerin
gunlik yasami tanimalarini, fen bilimlerinin 6nemini algilayarak, yorumlayabilmelerini saglayan kisidir (Morgil
ve Yilmaz, 1999). Bu sebeple, fen bilimleri dersi kapsaminda bireyin cevresinde olup bitenleri anlamasi ve
olanlara mantikh agiklamalar getirebilmesi icin fen bilimleri 6gretmenlerine daha biylik bir gorev distigi
gorulmektedir.

Gelisen bilim teknoloji sebebiyle, bireylerin sadece geleneksel 6gretim yontemlerine maruz kalmalarindan
ziyade her bireyin farkli 6grenme stiline sahip oldugu ve 6gretmenlerin farkli 6gretme yontemleri kullanarak
anlamli ve kalici 6grenmeyi destekleyen ders sunumlari yapmalari gerekir. Aktepe (2005)’e gore, 6gretmenin ne
ogrettigi kadar nasil 6grettigi, 6grencileri ile nasil bir iliski, iletisim ve etkilesim icinde oldugu, 6grencilerini ne
kadar tanidigi ve onlarin beklentilerine ne oOlclide yanit verebildigi 6nemlidir. Bu ylzden, 6gretmenlerin konuyu
ogrencilerine sunarken faydalandigi 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin egitim-6gretim siirecinde blyuk
o6neme sahip oldugu disiiniilmektedir.
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ilk defa Lee Shulman (1986) tarafindan bilimsel olarak dile getirilen “Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)” kayip
paradigma olarak nitelendirilmistir. Shulman (1986) pedagojik alan bilgisini, belirli bir konunun 6gretilmesinde
en kullanigsh gosterim yollarini, en glgli analojileri, resimleri, 6rnekleri, agiklamalari ve gosteri deneylerini
icermekte olan, ayrica bir konunun baskalari tarafindan daha anlasilir olabilmesi icin konu icerigini gdosterme ve
formile etme yollari seklinde tanimlamistir. Shulman (1986) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgileri Konu
alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve mifredat bilgisi olarak siniflandirmistir. Ayrica 6gretmenligin bilgi temeli
modeli olarak 7 kategoriye ayiran Shulman (1987), konu alan bilgisi baglaminda icerik bilgisi, genel pedagojik
bilgi, 6gretim programi bilgisi, 6gretmenlerin bilgisi ve ozellikleri, egitim sistemi bilgisi ve egitim hedefleri,
egitime yonelik degerler, egitim tarihi ve felsefi temelleri bilgisi seklinde gruplandirirken, 6grenciyi anlama
bilgisi ve 0gretim stratejileri, yontem ve teknik bilgisi baglaminda pedagojik alan bilgisi gruplandirmasini
yapmistir. Grossman (1990) ise pedagojik alan bilgisini, konu alan bilgisi, genel pedagojik bilgi ve igerik bilgisinin
merkezinde oldugu ifade etmistir.

Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), gectigimiz son on yil icerisinde yaygin bir kelime olarak kullaniimaya baslamistir
(Hagevik vd., 2010). Shulman’dan sonra yapilan ¢alismalara bakildiginda, gecmisten gliniimuze kadar pedagojik
alan bilgisi ile ilgili ¢calismalar yapilmis ve pedagojik alan bilgisinin cesitli bilesenleri farkli arastirmacilar
tarafindan ortaya konulmustur (Grossman, 1990; Cochran, deRuiter ve King, 1991, Tamir, 1988; Marks, 1990,
Carlsen, 1999). Fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken bilgileri siniflayan Magnusson, Krajcik ve
Borko (2002) ise fenne yonelik pedagojik alan bilgisinin bes bileseni oldugunu belirtmistir.
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Sekil 1: Fen Bilimleri Ogretimin Pedagojik Alan Bilgisi Bilesenleri (Magnusson, Krajcik ve Borko, 2002, 5.99).
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Yukaridaki sekilde goruldugiu gibi bunlar, 6gretmenin fen bilimleri 6gretimine yonelik oryantasyonu (fen
bilimleri 6gretiminin amag¢ ve hedeflerinin bilgisi), fen bilimleri programi hakkindaki bilgisi, 6grencilerin fen
bilimlerini anlayislarina yonelik bilgisi, fen bilimleri okur-yazarligini degerlendirme bilgisi ve fen bilimleri
ogretiminde yararlanilan temsiller ve etkinlikleri iceren 6gretim stratejileri bilgisidir. Gess-Newsome (1999),
pedagojik alan bilgisinin ¢cogunlukla en az iki bilgi bileseni olan genel pedagoji bilgisi ve konu alan bilgisinin
transformasyonu (aktarimi) olarak inanildigini belirtmistir. Lederman ve dig., 1997) bir 6gretmen egitimcisinin
neleri bilmesi gerektigi hususunda Fen Ogretmen Egitimi Dernegine (The Association for the Education of
Teachers in Science) yaptiklari 6neride, 6gretmen egitimcilerinin alan bilgisi, mifredat bilgisi, fen 6gretimi icin
pedagoji bilgisi, 6grenme nasil gerceklesir, dlcme-degerlendirme, arastirma/bilimsel aktivite bilgisine sahip
olmalari gerektiginin altini gizmislerdir (Akt. Aydin ve Boz, 2012). Pedagojik alan bilgisini “bitmemis bir
arastirma projesi” olarak nitelendiren Oner (2012), Shulman’in sadece dgretmenin uzmanlk alaninda bulunan,
icerik ve pedagojinin 6zel bir karisimi olarak tanimladigi pedagojik alan bilgisini 6gretmenlerin herhangi bir konu
Gizerinde galisirken 6grencilerin neyi ne sekilde dusiineceklerini, hangi yontemleri izleyeceklerini ve zorlanip
zorlanmayacaklarini anlayabilmelerini iceren “Alan ve Ogrenciler Hakkinda Bilgisi” ve dgrencilerin konuyu daha
derin kavramalarina yardim edebilecek 6rnekleri segmeyi, secilen gosterimlerin belli bir konuyu 6gretebilmek
icin avantaj veya dezavantajlarini degerlendirme gibi 6rnekleri iceren “Alan ve Ogretim Bilgisi” olarak iki alt
kategoriye ayrilabilecegini belirtmistir. Pedagojik Alan Bilgisi cesitli sekillerde tanimlanmasina ragmen, bu
tanimlamalari G¢ alanda karsimiza cikar: ozellikle 6gretimde bilginin transformasyonu (Van Driel ve dig., 1998),
ogretmenin fen igerigini anlamasi ve buna yonelik pedagojisinin karisimi (Loughran vd, 2004) ve tecribeli
o6gretmeni tecriibesiz 6gretmenden ayiran 6zellik (Magnusson vd, 1999). (Akt., Hagevik vd, 2010).

Ogretmenin fen dgretimi icin kullandigi stratejilerin ve sinif igi etkinliklerin pedagojik alan bilgisi ile baglantili
oldugunu ifade eden Appleton (2003), uygulamal aktiviteleri “6gretilebilir anlar (teachable moments)” olarak
vurgulamistir.  Fakat Kind (2009) ders siirecinde 6gretmenlerin pragmatik olarak “ pedagojik alan bilgimi
kullaniyorum” degil de “ben bir ders hazirliyorum” ya da “ben bir ders yapiyorum” seklinde diisinmekte
olduklarini ifade etmistir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin sinif icinde kullandiklari pedagojik alan bilgisi ve al
bilesenlerin 6grencilerin anlamli 6grenmesinde dnemli bir yere sahip oldugu bariz bir sekilde goriilmektedir.

Hanger, Sensoy ve Yildirim (2003), ¢cagdas egitim ve 6gretim anlayisinda geng neslin problem ¢ézme yetenegine
sahip, bilgiyi Uretebileni, bilgiyi arayip bulabilen, yaratici, esnek, bitincil bakis acisi ile olaylan
degerlendirebilme oOzelliklerine sahip olarak vyetistirilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Yaraticiligin
guniumuzde kesin bir tanimi yapilamamakla birlikte bazilarina goére bir islem bazilarina gére biri trin (Erdogdu,
2006) oldugu ve her insanda farkli seviyelerde bulunan bir 6zellik (Runco, 1996) olarak bulundugu séylenmistir.
Yaratici dislinmenin gelismesine uygun egitim tarzlari olusturmada egitim programlari dnemli bir yere sahiptir
(Erdogdu,2006) ve bireyleri topluma hazirlayan egitim kurumlari, bireylerin yaraticiliginin degerlendirilmesi ve
gelistiriimesi agisindan 6nemlidir (Sahin, 2003). Buradan hareketle, 6gretmenlerin sahip olduklari pedagojik
alan bilgisinin ve alt bilesenlerinin dgrenciyi dnemli dlciide etkiledigi gériilmektedir. Ozellikle fen bilimleri
o6gretmenlerinin belirli bir konuyu 6grencilerine anlatirken hangi stratejiyi kullandigi ve konuyu etkinlikler ile
nasil sundugu, 6grencilerin yaratici disiinme becerilerinin gelismesi agisindan nasil etkinlikler yaptirdigi buyik
dnem arz etmektedir. Yapilan calismalara (Kaptan ve Korkmaz, 2002, Selvi ve Oztiirk, 2000, Yaman ve Yalgin,
2005) bakildiginda, cesitli 6gretim yontemlerinin (proje tabanh 6grenme, probleme dayali 6grenme, yaratici
drama vb) yaratici diisinme becerisine etkileri ya da belirli konular ile yaratici diislinme becerisi arasindaki iliski
belirlenmeye calisilmistir. Fakat bu c¢alismalar genelde deneysel olarak tasarlanmis ve disaridan bir miidahale
olarak 6gretmenin sahip oldugu pedagojik alan bilgisine ve bu ¢alismalar disinda derste kullandigi stratejiye etki
edilmistir. Peki, 6gretmenlerin miidahaleye maruz kalmadan kullandiklari yontemler ve ders ortaminda yaratici
diisiinme becerisi gelistirmek icin kullandiklari teknikler nelerdir? Ogretmenlerin sinif ici uygulamalarinda var
olan pedagojik alan bilgilerinin disaridan hicbir miidahale olmadan 6grencilerin yaratici diisinme becerisini
gelistiren hangi tekniklere nasil ve ne sekilde basvurdugunu agiklayan calismalara rastlanamamistir. Ayrica
yapilan arastirmalar detayli olarak incelendiginde genellikle 6gretmen adaylari veya ilkokul 6grencilerinin
orneklemde tercih edildigi dikkat c¢ekmektedir. Konuya iliskin Ogretim elemanlarinca yiritilen
arastirmalarda 6gretmen adaylarina ve ilkokul 6grencilerine kolaylikla ulasilabilmesi ve 6gretmenlerin, bilgileri
ile sinif i¢i davranislarinin incelendigi bu tiir ¢calismalara yonelik c¢ekincelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu
baglamda, yiritilen bu calismada 6gretmenlerin 6gretimlerini gerceklestirirken 6grencilerin yaratici diisinme
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becerilerinin gelisiminde kullanmayi tercih ettikleri yontem ve teknikler ile sinif igi ylrattlkleri etkinliklerinin
irdelenmesi ilgili literatiire katki yapmasi yontyle 6nemlidir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri 06gretmenlerinin 6grencilerdeki yaratici daslinme becerilerini
gelistirebilmeleri icin kullandiklar stratejileri ve sinif igi etkinlikleri pedagojik alan bilgisi dogrultusunda
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretmenin yaratici diisinme becerisi lizerine ne disindlgi, yaraticl
dislinme tekniklerini sinif ici etkinliklerinde kullanip kullanmadigi, kullaniyorsa hangi teknigi hangi tinitelerde
nasil kullandigini inceleyecek olan bu ¢alismanin 6gretmen egitimi gibi alanlarda ¢calisma yapacak olanlara yol
gosterici olacagi diistintilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi (case study) yontemi ile yariatalmustir.
Durum cahsmalari, bir ya da birka¢g durumu sinirli bir sistem (ortam, baglam vb) icerisinde incelemeyi ve ¢ok
sayida gozlem, gorlisme, gorsel materyaller, dokiiman ve raporlar gibi bilgi kaynagi ile derinlemesine veri
toplamayi iceren (Creswell, 2007, s.73), gincel bir olguyu kendi gercek yasam cevresi icinde calisan, olgu ve
icinde bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri
kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, “Nasil?”, “Ni¢in?” ve “Ne?” sorularina cevap vermeye imkan
saglayan bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, akt. Simsek, Yildinm, 2003, s. 190, Cepni, 2007). Bu ydntem
dogrultusunda, bu arastirmada fen bilimleri 6gretmeninin 6grencilerindeki yaratici diisinme becerilerini
gelistirmesine yonelik pedagojik alan bilgisinin tespiti derinlemesine incelemek istenmistir.

Calismanin Katilimcilari

Arastirmanin amacina hizmet edecek nitelikte 13 yil deneyime sahip Amasya ilinde bir devlet okulunda calisan
gonalla bir fen bilimleri 6gretmeni kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla galismanin katilimcisi olarak belirlenmistir.
Arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeni 6gretmenlik yaptigi ilde bircok kisiye 6zel ders de vermektedir.
Ayrica 6gretmenlik meslegine 6zel kurumlarda ve dershanelerde galisarak baslamistir.

Veri Toplama Araglari ve Analizleri

Veriler toplama araglari yari yapilandiriimis goériisme formlari ve gozlemlerdir. Fen bilimleri 6gretmeni ile
gerceklestirilen yari yapilandiriimis gériismeler disinda zaman zaman yapilandirilmamis gériismeler de olmus ve
bu gortismeler de bulgular olarak degerlendirilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, fen bilimleri
o0gretmenine yoneltilmek Uzere hazirlanan 14 yari yapilandirilmis gérisme sorusu alan egitiminde uzman 2
ogretim Qyesinin gorusine sunulmustur. Uzmanlardan gelen donitler sayesinde bu sorularin sayisi 10'a
dusurilerek gérisme formuna son hali verilmistir. Ayrica 6. sinif 6grencilerine “Maddenin Tanecikli Yapisi” ve
“Isik ve Ses” Uniteleri sunulurken 6 saat video kayit cihazi ile 2 saat de arastirmaci tarafindan olmak lzere
toplam 8 saat gozlem yapilmistir. Video kayit cihazi ile gozlem yapilirken arastirmaci da sinif ortaminda
bulunmustur. Buna ek olarak, fen bilimleri 6gretmeni ile yaratici disinmeyi gelistirilen teknikler {zerine
toplantilar diizenlenmis olup, bu teknikler 6gretmen ile paylasiimistir. Gergeklestirilen gozlem ve goriismeler
arastirmacilar tarafindan incelenmis ve transkripsiyon edilerek analiz yapilmistir.

BULGULAR

Elde edilen verilere gore, fen bilimleri 6gretmeninin sinif icinde yararlandigi yaratici disiinme becerisini
gelistiren teknikler ve yaratici disinme becerisine yonelik gorislerine gore iki ana tema belirlenmis olup;
temalar kategorilere ayriimistir.

1. Fen Bilimleri Ogretmeninin Sinif iginde Yararlandigi Yaratici Diisiinme Becerileri

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmeni genellikle derslerini fen bilimleri laboratuarinda degil; normal sinif
ortaminda yapmay tercih etmektedir. Yapilan Ogretmen ile gerceklestirilen goriismelerde de normal sinif
ortaminda yapilabilecek etkinlikleri tercih ettigini belirtmistir. Buna gore 6gretmenin yararlandigi teknikler
kategorilere ayrilmistir. Bunlar;

1. Sozel Teknikler

2. Eylemsel Teknikler olarak tespit edilmistir.
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Sozel Teknikler Eylemsel Teknikler
Konulari glinlik hayat ile iliskilendirerek sunma Kiguk grup calismasi
Kavramlari glinlik hayattaki 6rneklerle benzesim yapma Rol oynama

Soru cevap

Bir konu hakkindaki gergekleri ve bilgileri siralama

Ders kayitlari incelendiginde arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeninin 6grencilerinin yaratici diisinme
becerisini gelistirmek icin gerceklestirdigi sdzel teknikler genel olarak konulari glinliik hayat ile iliskilendirerek
sunma, kavramlari glinliik hayattaki 6rneklerle benzesim yaparak iliskilendirme, soru-cevap teknigini kullanma
ve bir konu hakkindaki gercekleri ve bilgileri siralama olarak tespit edilirken; eylemsel teknikler ise kiiclik grup
calismasi ve rol oynama seklinde tespit edilmistir. Konulari giinlik hayatla iliskilendirmesi ders siresince
gozlemlenirken; soru-cevap teknigini genellikle dersin baslangicinda kullanmistir.

Fen bilimleri 6gretmeni yaratici diisinme becerisi tekniklerini gelistirmeye yonelik yararlandigi teknikleri ve bu
teknikleri kullanmasinin sebebini ise su sekilde ifade etmistir;

“Genelde édgrencilere hayal kurdurarak onlarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alisiyorum, soru
cevap teknigini gérsel bir sey gdstererek oradan yola ¢ikarak uygulamaya ¢alisiyorum. Fakat evde gorsel
hazirlayip gelmek ¢ok zor, bu yiizden akilli tahtalar isimizi ¢cok kolaylastiriyor. Fakat Milli Egitim Programi ¢ok
yogun, her 6grenciyle bire bir etkilesim kurmak ¢ok zor. Aslinda benim sinav kaygim var, ben égrencilerimi
hayata hazirlamaya ¢alisiyorum bu yiizden de sinav odakli derslerimi yiiriitiiyorum, o yiizden de hep kelime
oyunlari ile ders isliyorum..”

Fen bilimleri 6gretmeni 6grencilerin aktif olacagl egitsel oyun ve yaratici drama gibi yontemlerin hem sinif
yonetiminde problemlere yol actigini hem de bir ders siiresinin bu gibi etkinlikler i¢in kisa oldugunu su sozlerle
ifade etmistir:

“Bir ders saati 40 dakika. Derslerimi genelde 6grencilerimin zekd ve bilgi diizeyine gére islemeyi tercih ediyorum.
Bunun sebebi ise TEOG sinavinda etkinliklerin degil; zekd ve bilgi diizeyine gére sorularin sorulmasi. Bu tiir
etkinlikleri yapmak stire kaybina neden oluyor ve bu etkinlikleri yaptirdigimda konulari yetistiremiyorum. Sinifin
kontroliinii soru- cevap teknigini kullanarak saglamak benim agimdan daha kolay oluyor...”

“Her yaratici diisiinme becerisi teknigini vermeye zamanim yok, énce kazanimi vermeye c¢alisiyorum sonra
zamanim kalirsa konu esnetiyorum, bir de sinav kaygim var (istiine soru ¢éziiyorum kaynak tariyorum. Benim en
bliyiik sorunum zamanin sikintili olmasi..”

“Grup tartismasindan ve beyin firtinasindan daha ¢ok bireysel soru-cevap teknigine basvurmamin sebebi benim
sinif disiplinini sevmem, gruplari dagitarak ¢ok gliriiltii olacaktir ve ben béyle giiriiltiilii ortamlarda konunun
égretilebilecegini sanmiyorum. Bu beni ¢ok rahatsiz ediyor, iletisimi kuramiyor gibi ya da iletisimin kesildigini
hissediyorum béyle bir durumda..”

“Cok nadir rol oynama yaptiriyorum, zamanim da olmuyor, bir de égretmenlik tecriibesi, uyguluyorsunuz
uyguluyorsunuz en ¢ok verim aldidiniz 6gretme sekliniz belirleniyor ve hep 6yle égretmeye basliyorsunuz..”

“Yasayarak Ggreterek pargalari birlestirerek Ggrettik diyelim, fakat béyle bir sinavimiz yok ki, béyle bir seyi
sinavda soramazsin, ben proje egzersizinde bunu yapiyorum. Neden yapiyorum? Ciinkii her bir proje
egzersizinde eksigini goriiyor ¢ocuk, aslinda yaratici 6grenme bu, ama benim buna yetecek zamanim yok..”

Fen bilimleri 6gretmeni yaratici diisinme becerisini gelistiren teknikleri iceren kaynaklarin azligindan ve bu
beceriyi engelleyen durumlari ise asagidaki gibi ifade etmistir:

“Kitaplar da bu konuda c¢ok yeterli degil, dersime gelirken kitap kullanmiyorum, akilli tahta ve kazanimlar
temelim ama kendi kafamdan dersi yliriitiiyorum..”
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“Akilli tahta bireylerin yaraticiliklarini 61diirdiigiinii diisiiniiyorum fakat akilli tahtadan mecburen yararlaniyoruz,
gorsel modeller bireysel yaraticiligi éldiiriiyor..”

2. Fen Bilimleri Ogretmeninin Yaratici Diisiinme Becerisine Yonelik Goriisleri
Arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde fen bilimleri 6gretmeninin yaratici disiinme becerisine yonelik
gorusleri 4 kategori altinda toplanmustir.

Tablo 2: Fen Bilimleri Ogretmeninin Yaratici Diisiinme Becerisine Yonelik Goriisleri

BILGI EKSIKLIGE GUVENSIZLIK

Fen Bilimleri Ogretmeninin
YWaratics Dhisiinme Becerisine

Yinelik Girisleri

Arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilen gériismelere gore, 6gretmenin yaraticl
dislinme becerilerine yonelik gortsleri 6gretmenin bilgi eksikligine sahip olduguna yonelik diisiincesi, bu
konuda kendine karsi glivensizlik duygusu, bu teknikleri uygulamak icin bir ders siiresinin yeterli olmayacagi
disincesi ve lisans egitimi siresince bu tekniklerle ilgili derslerin az ya da yetersiz oldugu distincesi olarak
gruplandiriimistir.

1. Bilgi Eksikligi

Fen bilimleri 6gretmeni yaratici diisiinme becerisi hakkinda genel anlamda bir sey bilmedigini fakat bunun
lizerine yorum yapabilecegini séylemistir. Bunu asagidaki gibi ifade etmistir;

“Yaratici kavrami hakkinda hi¢ arastirma yapmadim yogunluktan dolayi, nedir nasildir hicbir bilgim yok. Sizin
uygulama siirecinizde anladim ki her égretmen en azindan ben az ¢ok ucundan kuyrugundan yakalayarak bir
seyler yapmaya c¢alisiyormusuz. Béyle bir diisiincenin varligini sizinle birlikte égrendim. Bana gdre yaratici
diisiinme elde olan var olan diisiincelerden yeni bir fikir iiretme ya da yeni bir fikir bulma asamasi olabilir
bence..”

“Bu konuda c¢ok yetersizim, alan konusunda ¢ok iyi yetistigimi diisiinliyorum fakat editim konusunda su an
uyguladigim her seyi kendim yaparak yasayarak égrendim..”

Ayrica bu tiir seylerin sadece 6gretmenin arastirmasi ile ilgili olmadigini ayni zamanda Milli Egitim Bakanhgi ve
Universitelerin is birligi icinde olmasi gerektigini, fakat bu konuda herhangi bir ¢alisma yapilmadigini da
vurgulamistir.

“Yaratici diisiinme kavrami lizerinde daha 6nce diisiinmedim, fakat bununla ilgili bize yol gésteren de olmadi.
Ders kitaplarinda béyle bir kavram bulamazsiniz, okul duvarlari arasinda béyle bir sey bulamazsiniz,
seminerlerde anlatilan konular arasinda béyle bir konu gecmez. O yiizden Milli Egitim Bakanligi tarafindan bir
diizenleme yapilabilir. Okul panolarina bu konu ile ilgili bilgilendirmeler ya da yaratici diisiinmeye tesvik eden bir
sirii gérsel model asilabilir.”

Arastirmanin katilimcisi olan fen bilimleri 6gretmeninin sadece yaratici diisinme becerisini gelistiren teknikleri
degil pedagojik alan bilgisinin alt boyutlarindan biri olan program bilgisinin yurirligi hakkinda da bilgi
yetersizligi oldugu su sozlerle ortaya ¢ikmistir;

“Argiimantasyon nedir? Ben programin dedistiginden haberdar degilim.”
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2. Giivensizlik

Fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilen gérismelerde bilgi eksikliginden kaynaklanan “yaratici diisinme
becerisine yonelik etkinlikleri uygulayabilir misiniz?” sorusuna verdigi yanitlar asagidaki gibidir;

“ Gésterildigi takdirde uygulayabilirim fakat su an uygulayamam. Bu arastirma olana kadar béyle bir konudan
haberim dahi yoktu, su an sadece sizin séylediginiz tekniklerin isimlerini biliyorum, bu yiizden uygulayabilecedim
konusunda emin degilim..”

“Aslinda farkinda olmadan bazi teknikleri ucundan kuyrugundan uyguluyormusum, fakat hepsini degil. Ozellikle
égrencileri diisiinmeye sevk eden soru-cevap teknigini uyguluyorum fakat digerleri hakkinda bilgi diizeyim iyi
degil, uygulayamam sanirim..”

“Kendi kendimi pedagojik bilgi diizeyim hakkinda 1’den 10’a kadar degerlendirirsem 3 hatta 2 bile verebilirim,
egitim konusunda kendime giivenmiyorum..”

3. Zaman Yetersizligi

Fen bilimleri 6gretmeni yaratici diisinme becerisini gelistiren tekniklerin bircogunu uygulayamama sebebi
olarak zaman yetersizligini 6ne stirmdistdr.

“Yaratici diisiinme tekniklerini uygulayabilmek igcin zaman ¢ok yetersiz, cocuk sadece 40 dakikada ¢ocuk yaratici
diisiinemez, hadi yaratici diisiinelim dediginiz zaman hemen yaratici diisiinemez belki de. Sadece 40 dakikanin
icinde olmamali tiim ders saatleri icinde olmali ama bunun igin de bahsettigim gibi zaman ¢ok kisitli..”

“Bir yandan konulari yetistirip ¢ocugu TEOG sinavina hazirlamak bir yandan da égrencinin aktif olacadi bu tiir
etkinlikler yapmak igcin zamanin daha genis olmasi ya da programin yogunlugunun azaltiimasi gerekir..”

4. Lisans Egitimi

Fen bilimleri 6gretmeni lisans egitimi slresince alan igerikli egitim aldigini bu ylzden de egitim bilgisinin alan
bilgisine gore daha iyi oldugunu vurgulamistir.

“Lisans egitimim siiresince fizik, kimya ve biyoloji dersini iyi aldigimi diisiiniiyorum, fakat bizim lisans
egitimimizde bu tiir tekniklerin anlatildigi egitim derslerinin sayisi ¢ok azdi, aldigim egitimim derslerini de
hatirlamiyorum.

“Lisans egitimim siiresince belli basli egitim dersleri vardi ve uygulamali bir sekilde anlatildigini hatirlamiyorum.
“Bence en basta sikinti var égretmen yetistirmede sikinti var, teknikleri hatirlamiyorum, ben tim bildigim
teknikleri yasayarak 6grendim. Odrenci olsaydim 6§retmenimin nasil 6gretmesini isterdim diye diisiinerek
buldum. Bir de bu zamana kadar olan 6gretmenleri izleyerek 6grendim, diger égretmen arkadaslarimdan bir
parcam var, lniversitedeki hocalarimdan bir par¢cam var, aslinda ben bir toplama égretmenim diyebilirim..”

“Ben yasayarak 6gretmenligi 6grendim, bilimsel bir sey é6grenmedim.”

Ayrica arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeni kontrolcii davranisinin 6grencilerin yaratici disinme
becerilerini etkiledigini vurgulamaktadir. Sadece kendi davranisinin degil, ailenin baskisinin da 6grencileri
kisitladig1 gérisiindedir.

TARTISMA VE SONUG

Arastirmanin verileri incelendiginde, fen bilimleri 6gretmeninin derslerini calistigi okulda fen laboratuari
bulunmasina ragmen normal sinif ortaminda yarittiga, genellikle 6gretmen merkezli 6gretim yontemlerini
benimsedigi ve kavramlari ginlik hayattan 6rneklerle iliskilendirerek agiklandigi gozlemlenmistir.
Gergeklestirilen gorlismelere gore, 6gretmenin beyin firtinasi, kelime iliskilendirme, yaratici drama gibi yaratici
disinmeyi gelistiren yontemleri bildigini belirtmesine ragmen 6gretmen merkezli 6gretimi sinif yonetimi
acisindan daha kolay buldugunu ifade etmistir. Bu durumun 6gretmenin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerini etkin bir sekilde kullanamadigindan dolayi tercih etmedigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica
arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeninin pedagojik alan bilgisi yetersizligi tespit edilmistir. Bu durumun
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6gretmenin lisans egitimi sliresince alan egitimine yonelik aldig1 ders sayisinin az oldugundan ve kendisine bu
tir derslerin etkili bir sekilde sunulamadigindan kaynaklandigi soylenebilir. Bu gibi durumlarin 6gretmenlerin
meslek hayatinda tek tip 6gretim yontemini benimsemesine ve hangi strateji, yontem ve tekniklerin nasil
kullanilacagina dair bilgi ve uygulama eksiligine sebep oldugu distinilmektedir. Bu ylizden fen bilimleri
o6gretmenlerinin davranislarinin 6grencilerin yaratici diisinme becerisi, tutum ve becerileri Gzerinde buyuk bir
etkiye sahip oldugu arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeni tarafindan da dile getirilmistir. Arastirmanin bu
bulgusu Akdag ve Glines (2003)’in galismasiyla paralellik géstermektedir.

Gozlemlenen dersler sirecinde yaratici drama, rol oynama, tim sinif ¢calismasi gibi 6grencinin aktif olacagi
tekniklerin 6gretmen tarafindan uygulanmadigl ve 6gretmenin bu tir etkinliklerde sinif yonetimi agisindan
sorun yasayacagindan ve etkili bir 6gretme- 6grenme ortaminin olmayacagindan endiselendigi belirlenmistir.
Getzels ve Jackson (1962)‘in da belirttigi gibi bu tiir davranislarin 6grencilerdeki yaratici disinme becerilerini
engelledigi disliniilmektedir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak fenne dair alan bilgisinin 6nemli oldugu kadar, 6gretmenlerin alan bilgisini
nasil ve ne sekilde sunacagi da 6nemlidir (Chen ve Ennis, 1997). Fakat TEOG gibi sinavlarin daha ¢ok bilgi ve
zeka dizeyini baz alarak hazirlanmasi ve 6grencileri bu sinavlara hazirlamak 6gretmenlerin sinif ici etkinlikleri
yapmasina firsat tanimamakta, arastirmada yer alan fen bilimleri 6gretmeni de hem bilgi eksikligi hem de
zaman yetersizligi agisindan strateji, yéntem ve tekniklere gerektigi 6nemi vermemektedir. Bunun sebebini ise
O0gretim programinda yer alan (nite ve konularin bir ders yili igerisinde zamaninda islenmesi olarak
gdstermistir. Arastirmanin bu sonucu Timur ve imer (2012) tarafindan yapilan calisma ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirmanin diger bir sonucuna gore ise fen bilimleri 6gretmeninin yaratici diisinme becerisini gelistirmeye
yonelik strateji, yontem ve teknikleri sinif icinde kullanmamasinin sebebi kendini bu konuda yetersiz ve
givensiz hissetmesidir. Bu baglamda o6gretmenin fen o6gretimi etkinliklerini gerceklestirmeden kagindigi
soylenebilir. Arastirmanin bu sonucu Appleton (2008)'un yaptigi calismada bilgi eksikligi olan 6gretmenlerin fen
ogretiminden kaginma sonucuyla benzerlik géstermektedir.

Arastirma sonuglari buttincul olarak degerlendirildiginde, bireylerin esnek ve 6zglr dislinebilmeleri icin yeterli
diizeyde pedagojik alan bilgisine sahip ve bu bilgiyi uygulayabilen/gelistirebilen 6gretmenlerin olmasi
gerekmektedir. Fen bilimleri 6gretmeninin pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi konusunda bilgi eksikligi
oldugu ortaya cikmistir. Ogretmen bazi teknikleri bilse de bu tekniklerin isimleri ve uygulama asamalari
konusunda yeterli diizeyde olmadigi ders gozlemlerinde tespit edilmistir. Bu eksikligin lisans egitimi yillarindan
siregelen ve gerek 6gretim programinin yogunlugu gerekse hizmet ici egitimlerin ve seminerlerin etkili
olmamasindan dolayi giderilemedigi disinilmektedir.

Arastirma sonuclarina dayanilarak su oneriler getirilebilir;

-Arastirmada yer alan 6gretmenin “yaratici diisiinme lizerine daha énce herhangi bir sey okumadim, bu konuda
bizlere herhangi bir 6greti yapilmadi, ama bu gibi proje sayesinde bizler de bilgi sahibi oluyoruz, (iniversiteler ve
Milli Egitim Bakanhgi’'na bagli égretmenler isbirligi icinde ¢alismali” 6nerisinin desteklenmesi gorisindeyiz.
Ancak bu sekilde 6gretmen egitimi lGizerine yapilan arastirmalar ve bu arastirmalara yonelik diizeltmeler anlamli
olacaktir.

-Hizmet ici egitim ve seminerlerin kapsami uygulamaya yonelik etkinlikler ile donatilmali ve bu seminerlerin
devlet tarafindan kontroll yapiimalidir.

-Ogrencilerin 6zgiir ve esnek diisiinebilmesi icin 6gretmenlerin de dzgiir ve esnek diisiinebilen bireyler olmasi
gerekmektedir.

-Ogretmenler dgrencilerinin yaratici diisiinebilmesi icin gerekli demokratik ortami hazirlamali, her bireyin fikrini
dinlemeli ve onlara saygi duymalidir.

-Ders kitaplarindaki etkinlikler yaratici diislinme becerisini gelistiren etkinlikleri icermelidir.

- Ogretmen egitimi programlarinda yer alan Ozel Ogretim Yéntemleri | ve Il derslerinde gerceklestirilen
kuramsal bilgiler ve uygulamalar, bu dersin 6gretim programlarinda yer almadigi yillarda mezun olan
o6gretmenlere hizmet-ici egitim kurslariyla mutlaka sunulmalidir.
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Ozet

Ogrencilerin fiziksel, duygusal ve sosyal iyi olma hali olarak kisaca ifade edilebilecek okul yasam kalitesi,
okullarin karsilasmasi muhtemel sorunlarin dnlenmesinde énemli bir faktérdiir. Ote yandan dgrencilerin okula
devami, derslere etkin katilimlari, akademik basarilari, hedef davranislarin kazandirilmasi gibi amaglarin okula
baghhkla yakindan ilgili ilgili oldugu bilinmektedir. Bu dogrultuda yapilan arastirma ile lise 6grencilerinin lise
yasam kalitesi ile okula bagliliklari arasindaki iliski incelenmeye cahsiimistir. iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilen arastirma 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Diizce ili Akgakoca ilcesinde bulunan farkh
turlerdeki 8 lisede yiritilmis olup, ¢alisma grubunu arastirmaya gonilli olarak katilan 450 lise 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda égrencilere, “Lise Yasam Kalitesi Olcegi”’ ve “Ogrencinin Okula Baghhg
Olcegi” uygulanmistir. Verilerin analizinde ortalama, standart sapma ve korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; 6grencilerin lise yasam kalitesi algilari ile okula baglilik diizeylerinin orta diizeyde oldugu; lise
yasam kalitesi algilan ile okula baghlik dizeyleri arasinda ise orta diizeyde pozitif yonli bir iliski bulundugu
tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Lise Yasam Kalitesi, Okul Baglhlik, Lise Ogrencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTION
OF QUALITY OF SCHOOL LIFE AND SCHOOL ENGAGEMENT LEVELS

Abstract

Quiality of School life which can be described briefly as students’ being good physically, emotionally and socially
arises as an important factor to prevent possible problems of schools at education administration. On the other
hand, it is known that some aims like students’ attendance at school, their effective participation in lessons,
academic achievements and bringing students target behaviors are related with school engagement.
Accordingly, the purpose of this study is to analyze the relation between high school students’ quality of school
life and their school engagement perceptions. The sample of the study was figured with relational survey
model and it was carried out at 8 different types of high schools in Ak¢akoca district in Diizce province. Study
group consists of 450 students who are volunteers. Research data were collected via “Quality of School Life
Scale” and “Students School Engagement Scale”. On data analysis, mean, standard deviation and correlation
analysis were used. According to the results of the study, it has been confirmed that students’ quality of school
life perceptions and school engagement levels are at medium-level and also there is a positive directional and
meaningful relation at medium level between students’ quality of school life perceptions and school
engagement levels.

Keywords: Quality of Life in High School, School Engagement, High School Students.
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GiRiS

Son yillarda egitim ve 6gretim anlayislarinda yasanan paradigma degisiklikleri, teknolojinin egitime entegrasyon
siireci, 21. yuizyil 6grenci profili, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMMS), temel egitimden ortadgretime gecis sinavi (TEOG) vb. sinav sonuglari
okullarda verilen egitimin siire¢ dahil birgok boyutta tartisilmasini zorunlu kildig: gibi, birer girdi olarak egitim
sistemini ciddi anlamda degisime zorlamaktadir. Bu durum egitim politikalari ve 6grenme 6gretme sireglerinin
veniden tasarlanmasini gerektirdigi gibi 6gretmen yeterliklerinin de cagin gereklerine uygun olacak sekilde
gozden gecirilmesini gerektirmektedir. Diger yandan bireylerde aranilan yeterlikler degismis olup, yerel
dislintp kiresel davranabilme, sorunlara duyarh olma, problem ¢dézme, iletisim becerileri yliksek olma vb.
ozellikler ¢cagin temel bireysel yeterlikleri olarak gorilmektedir (Akdogan, 2014). Ayrica bugiin tim dlkelerin
onemli hedeflerinden biri bilgiyi Gretmek ve ona sahip olmaktir. Clinkii ¢agin egemen giici Celik’in (2012)
Drucker’dan aktardigi gibi Giretim faktorleri, sermaye ya da dogal kaynaklar degil, bilgidir. Bilgi toplumlarinda ise
bilgiyi Gretme, faydaya donistiirme ve yaymada aktif gorev alacak kurum sliphesiz okul olacaktir. Okulun bilgi
toplumuna uygun bir 6rgit kiltiriine sahip olmasi ayni zamanda yetistirecegi insan tipinin bilgi toplumunun
ihtiyaclarina cevap verebilecek yeterliklere sahip olmasini destekleyecektir. Oysa bugiin egitim sistemleri ve
uygulama alani olan okullar inisiyatif kullanabilen, girisimci, uluslararasi rekabet glicli gelismis bireyleri
Gretmekten 6te ¢ogunlukla dar kaliplara hapsolmus, devlet kapisinda is bekleyen memur yetistiren kurumlar
(Ozden, 2010) olarak elestirilere maruz kalmaktadir. Ote yandan ¢agin gereklerine uygun 6rgiit olarak okullarda
neler ve nasil 6gretilecek, musterileri kimler olacak ve bu musterilerin temel 6zellikleri neler olacak ya da bilgi
toplumunun okulu nasil bir 6rgit kaltirine sahip olacak? (Celik, 2012) tarzi sorular cevaplarini tam olarak
bulamamis ve beraberinde pekc¢ok soruyu getirmektedir. Bunlara ilaveten okul disi diinyanin, okuldaki egitim
o6gretim sireclerinden daha ilging ve cazip olmasi, 6grencilerin okul disi siire¢ ve yapilanmalara ilgi duymasina
(Cemaloglu, 2014) neden olmakta, bu durum okulu cevresiyle rekabet edemeyen bir kurum olarak
konumlandirmaktadir. Gorildigi gibi okullarda yasanmasi beklenen bir degisim vardir ve bu sire¢ okulu
karsilikh olarak etkileyen ve etkilenen konumuna sokmaktadir. Okulun i¢ ya da dis paydaslari diger bir ifade ile
o0gretmen, 6grenci, veli, toplum vya da diger tim paydaslar dogal olarak okulun ihtiyaglara cevap vermesini
beklemektedir. Ozellikle toplumsal rolii agisindan &grenci girdisinin zaman igerisinde tutum ve deger
vargilarindaki farklilasma, beklenen degisimin temel unsuru olma 6zelligi tasimaktadir. Clinkli okullarin varlk
nedeni 6grencilerdir. Bu durum okulu karakterize eden ve bireyin deger ve inanglarinin toplami olarak ifade
edilen okul ortamlarinin, bireyin uzun dénem yasam kalitesi ile yasam ciktilarina biyilk 6lclide etki etmesi
(Durmaz, 2008) nedeniyle okulu olusturan tim unsurlarin ¢cagin gereklerine uygun olarak organize edilmesini
zorunlu kilmaktadir.

Lise Yagsam Kalitesi

Yasam kalitesine dayanan lise yasam kalitesi kavrami; okul yasam kalitesi ve okul yasaminin niteligi gibi farkh
tanimlamalarla ifade edilmektedir (Durmaz, 2008; Sari, 2011; Kalayci ve Ozdemir, 2013). Siirekli iyi olma hali
olarak ele alinan yasam kalitesi, bireyin kendi fiziksel ve ruhsal gelisimine yonelik algisi olup (Wong, Cronin,
Griffith, Irvine, & Guyatt, 2001) 6znel iyi olusun bir gostergesidir ve yasam doyumunun da belirleyicisidir
(Ozdemir & Koruklu, 2013). Yiiksek yasam doyumunun kaygi, davranis bozuklugu, madde kullanimi gibi olumsuz
tutum ve davranislarla ters orantili; basari, okula yonelik olumlu tutumla dogru orantili olmasi (Gilman &
Huebner, 2013; Suldo & Shaffer, 2008) hedef ve beklentilerini gergeklestirmeleri igin okullarin yasam
kalitelerine Gnem vermelerini gerektirmisir.

Okul yasam kalitesinin en 6nemli gostergesi, 6grencilerin egitsel yasantilar yoluyla genel iyi olma hallerinin
gerceklestirilmesidir (Karatzias, Power ve Swanson, 2001). Okul yasam kalitesini belirleyen 6nemli unsurlar;
okulun resmi ve resmi olmayan yonlerini etkileyen otorite figirleri, sosyal ya da gorevle ilgili tecriibeleri
(Epstein ve Mcpartland, 1976), ge¢cmisteki deneyimleri, simdi tasidigi anlam ve gelecege yonelik perspektifleri,
ogretmen, veli akran iliskileri ve yasam bicimi olarak egitim (Tangen, 2009) seklindedir. Bu unsurlari farkl
sekillerde olmasina ragmen ortak noktalari bulunmaktadir. Bu ortak noktalar Karatzias, Power ve Swanson’a
(2001) gore 6gretim programi, okula devam, 6gretim yontemleri, kisisel ihtiyaclar, okulun ve bireyin degerler
sistemi, destek, nesnel ve 6znel cevresel faktorlerken; Yilmaz’'a (2005) gbre O6gretmene olan tepkiler, sinif
islerine baghlk, okulla tatmin; Durmaz’a (2008) gore ise olumlu ve olumsuz duygu, statl, kimlik, 6gretmenler,
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firsat ve basar seklindedir. Okul yasami fonksiyonlari olarak bu unsurlar birey ve toplum (zerinde
kuruldugundan, bireylerin sosyal iliskilerini ya da sosyal entegrasyonunu desteklemeli, kendi eylemleri icin
bireysel ve sosyal sorumluluk olusturup gelistirmelidir (Williams ve Batten, 1981; akt: Demir, Kaya ve Metin,
2012). Bu durum okul yasami niteliginin sadece akademik 6grenmelerle sinirh kalmayip sosyal uyum ya da
katihmi etkileyen onemli bir siire¢ oldugunu da gostermektedir. Zira okul yasaminin olumlu ya da olumsuz
yasanti ve duygular icermesi ve sonuglarinin bireyin yasadigl sosyal cevreyi biitlinsel olarak etkilemesi,
o6grencinin okulda gecirdigi zaman dilimi goéz 6nine alindiginda okul yasami kalitesinin ne denli énemli
oldugunu daha iyi hissettirmektedir.

Okullarin 6grenci kisiliginin olusmasinda yasa, kural, norm, davranis kurallari ve sosyal kabul edilebilirligin
ogretildigi yerler olmasi okul yasam kalitesinin 6nemi bir kat daha atirmaktadir (Argon ve Kosterelioglu, 2009).
Surecgte 06grencilerin  karsilikli  etkilesimleri, yonetici-6gretmen-6grenci-veli iliskileri, toplumsal yasam
unsurlarinin anlasiimasi kimlik duygusunun insa edilmesinde énemli belirleyicilerdir. Ornegin okul yasamindaki
iletisim sekli kisilik olusumundaki belirleyiciligi yaninda 6zellikle ergenlerde okulu sevmenin énemli bir nedeni
olarak degerlendirilmektedir (Sari, 2012). Bir bakima okula dair paylasilan tim degerlerin bir butiini olan ve
okul kultirl olarak tanimlanabilecek deger, anlam, ortak yasanmislik ve sembolleri (Demir, Kaya, & Metin,
2012) 6grenci davranislarinin nemli belirleyicileri olarak nitelemek mimkiindir. Ogrencilerin, bu ortamda
etkilesimleri sonucu doyuma ulasmalari ve mutlu olmalari, onlarin okula yonelik tutumlarini da olumlu yénde
etkileyecektir. Okul yasam kalitesi 6grencilerin iyi olma hallerinin bir gostergesi olarak degerlendirildiginde, okul
yasamindan tatmin olma ya da olmama halleri, bir bakima bilissel bir takdir bicime olarak da
degerlendirilmektedir (Karatzias, Power, & Swanson, 2001). Bu takdir bicimi okulun gelisim sirecinin ele
alinmasinda ya da hedeflerin gerceklesme diizeyini belirlemede 6lgitlerden biri olarak kullanilabilir. Clnki
okulu yasanir bir yer haline getirmek icin, 6grencilerin tercihlerine, deneyimlerine ve okulun sakinleri olarak
fikirlerine basvurmak oldukca énemlidir (Tangen, 2009). Ote yandan okullarin sadece akademik basarilarini baz
alarak kaliteli ya da iyi okul seklindeki degerlendirmede bulunmak icine distilen énemli bir handikaptir. Clinki
akademik performans okul yasam kalitesinin nitelendirilmesinde tek basina bir gdsterge olmayip, 6grencilerin
fiziksel, duygusal ve sosyal iyi olma hallerinin dGnemsenmesi ve yaraticilik gibi yeteneklerinin de desteklenmesi
gerekmektedir (Weston (1998, akt: Sari, 2011). Bu alanlardan biri ya da birkaginin gézardi edildigi okul
yasantilarinin, 6grencilerin gelisimlerini eksik birakacak olmasindan dolayi, sosyal uyum, davranis bozukluklari
veya saglik problemlerinin ortaya ¢ikmasi olasilik dahilindedir (Durmaz, 2008; Argon ve Kosterelioglu, 2009;
Sari, 2012). Zira okul yasam kalitesinin dnemli belirleyecileri; okulun sosyal yapisinin 6grencinin okul tatminine,
sinif i¢i etkinliklere katilimlarinin goérev yapisina, 6gretmenlere karsi tutumlarinin ise sinif ici otoriteye bagliligi
seklindedir (Epstein ve Mcpartland, 1976). Ogrencinin okul yasam kalitesine yonelik olumlu algisi ve duygulari,
onlari daha kolay motive ederken (Linnakyla, 1996), akranlarina yonelik daha az zorbaci davranis sergilemesine
(Kandemir & Ozbay, 2009), terk ve devamsizlik oranlarinin diismesine neden olmaktadir (Tayli, 2008). Okulda
gecirilen yasantinin 6grenci belleginde biraktig etkiler, 6grencinin kendini mutlu hisetmesine, okulun 6grenci
icin cekici bir merkez olma 06zelligine olumlu katki sagladigi gibi olumsuz da olabilir. Olumlu davranis
gelistirmeye katki saglayacak olan okul yasam kalitesi ise Ogrencilerin sosyal hayatta utumlu ve basaril
olmalarini saglayacak (Demir, Kaya, & Metin, 2012), sosyal kabul yonlerini destekleyecektir (Bilgig, 2009). Butin
bu gerekgeler gostermektedir ki yasam alani olarak okullarin akademik basari gostergeleri tek basina genel
gecer bir degerlendirme Olgltl olarak kabul edilmemelidir. Fiziksel, duygusal ve sosyal gelisim alanlarinin
desteklendigi okullara devam eden Ogrenciler daha soyal, 6grenmeye acgik ve olumlu davranis ve tutum
icerisinde bulunmakta, hayata ve Ust 6grenim kurumuna daha kolay uyum saglamaktadirlar. Benzer sekilde
O0grenci tatminini arttiran 6grenme ve iletisim ortami beraberinde daha az davranis bozuklugu, disiplin
sorunlari, 6grenci devamsizhgl ve okul terki yasanmasina yol agmaktadir. Bitlin bunlar okullarin yasam
kalitesini ylkseltmeleri gercegini beraberinde getirmektedir.

Okul Baghhig

Okul baghhg! 6grencide, 6gretmen ve arkadaslari tarafindan énemsendigini hissetmesi sonucu olusan sevgi ve
sadakat duygusudur (Wilson, 2004). Bir baglilik tiri olarak ele alindiginda ise sosyal hayatta bir gruba ait olma
duygusu agisindan temel ihtiyaglardan biridir (Osterman, 2000). Baghlik insanin temel gereksiniminden biri
olup psikolojik iyi olma halinin saglanmasinda yetkinlik ve 6zerklikle beraber ele alinmasi gereken bir kavramdir
(Deci ve Ryan, 2000). Bireyin gruba ya da herhangi bir unsura yonelik temel ihtiyaci oldugu gibi kendini glivende
hissetmesi ve destekleyici iliski aglari olusturmasini da saglamaktadir (Ozdemir & Koruklu, 2013). Okul
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ortaminda bu ihtiyacin giderilememesi beraberinde ciddi sorunlar getirmektedir. Ornegin egitim kurumlarina
baghhk, cocuk suclu olmanin 6niindeki en 6nemli engellerden biridir (Burkay, 2008).

Okul baglihgi, 6grencinin okulun sundugu faaliyetlere ya da okulun sagladigi yararlara iliskin goriisa (Yildiz &
Kutlu, 2015), kendini okula ait hissetmesi (Finn, 1993), 6grenmesine psikolojik yatirim yapmasi (Newmann,
1992), derse hazirlik yapip, dikkatle dinlemesi, 6deve yonelik zaman harcamasi gibi davranislar butintdar
(Bruyn, 2005). Yapilan tanimlar okul baglihginin davranigsal, duyussal ve bilissel boyutlarda ele alinmasi gereken
bir kavram oldugunu gdéstermektedir (Ozdemir ve Koruklu, 2013; Bellici, 2015). Davranissal boyutuyla okul
baghhg), 6grencilerin ders disi etkinliklere aktif katihmiyla (Arastaman, 2009) ilgili olmakla beraber, bu
ogrencilerin akademik basarilarinin da iyi oldugu ileri strtlmektedir (Bellici, 2015). Davranissal baglilik pozitif
katilim, okulla ilgili aktivitelere aktif katilim ve ders disi etkinliklere katilim olmak {zere (i¢ ana boyutta ele alinip
(Savi, 2011), bu baghhk tirh yiksek olan 6grencilerin sportif ve sosyal aktivitelere etkin olarak katilimi
sdzkonusudur. Duyussal baglilk 6grencilerin okul, 6gretmen ve arkadaslarina yonelik olumlu yaklasimlari olup
(Kalayci & Ozdemir, 2013), bir bakima okula olan ilgi, tutum ve duygularin karsilig olarak degerlendirilmektedir
(Savi, 2011). Okulla 6zdeslesme olarak degerlendirilen bu baglilikta 6grencinin mutlu ya da kaygili olusu,
derslere karsi ilgi ve merak diizeyi 6nemlidir. Ogrencilerin egitimin gerekliligine inanmalari, egitimi degerli
bulmalari okula karsi duyussal bagllik icerisinde bulunduklarinin géstergesidir. Ugiincii boyutu olan bilissel
baglilik ise 6grenmeye karsi bilissel yatirim olup 6grenme faaliyetlerine istekle katilma ve bu yénde gosterilen
¢aba, 6grenmede stratejik davranma ve 6grenme yontemleri belirleme seklinde kendini gosterir (Arastaman,
2009; Kalaycr & Ozdemir, 2013). Bu baglilik diizeyi yiiksek 6grencilerin 6grenmeye dair nigin ve nasil sorularina
karsilik ikna edici cevaplara sahip olduklari, karmasik sorunlara ve basarisizliklara yonelik ¢dziim stratejileri
gelistirdikleri, Gst diizey 6grenmelere zemin hazirlayarak basarili olduklari ileri siirilmektedir (Arastaman,
2009). Genel olarak degerlendirildiginde okul baglilik dlzeyleri yiksek olan 6grencilerin akademik yonden
basarili olduklari, sosyal etkinliklerde aktif gorev aldiklari, okula devam sorunu yasamadiklari ve sosyal yasama
daha kolay uyum sagladiklari gériilmektedir (Savi, 2011; ilgar & Parlak, 2014; Turgut, 2015). Ote yandan diisiik
olmasi ise beraberinde okula yabancilasma gibi olumsuz sonulari ortaya gikarirken, bu durum &grencilerin
okulda 6grendiklerini anlamsiz olarak degerlendirmelerine de neden olmaktadir (Ayik & Atas-Akdemir, 2015).
Goruldagiu gibi 6grencinin okuldan ne kadar hoslandig ile ilgili bir durum (Yildiz & Kutlu, 2015) olan baglhlik
beraberinde 6grencinin kendisini okulun bir pargasi olarak gérmesine neden olmakta, ders ici ve ders disl
faaliyetlere aktif katilimini saglamaktadir. Kendisini degerli ve mutlu hisseden 6grenci ise yeni konulari
kesfetmeye ve 6grenmeye merakl olup, sosyal ve entelektliel becerilerini gelistirmeye aciktir. Sonu¢ olarak
o6grencilerin genel iyi olma halleriyle ilgili degiskenlerin yordanmasinda énemli bir kavram olan okul baghlik
olumlu ve olumsuz sonuglari agisindan lzerinde 6nemle durulmasi gerek bir konudur. Bitiin kademelerde
hedeflerini gerceklestirmek isteyen okullar 6grencilerinin okula baghlk dizeylerini 6nemseyerek hareket etmeli
ve gereken tedbirleri almalidir.

Okul Yasam Kalitesi ile Okul Baghhgi Arasindaki iliski

Ergenlik donemi basta olmak (izere bitiin donemlerde okula bagliligin antisosyal davranislari ortadan kaldirip
akademik basariyi deteklemesi, aktif katilimi saglamasi, gelisim dénemlerinin saglkl atlatilmasina katkida
bulunmasi konunun énemini arttirmaktadir. Okul yasam kalitesi olarak liselerin 6grencilerini destekleyici tutum
ve davranis icerisinde olmasi okula devam, ders ici ve disi aktivitelere aktif katihm, 6grencinin kendisini
toplumun saygin bir liyesi olma inancini pekistirmesi gibi ayni zamanda okula baghhgi da artiracaktir. Bu durum
o6grencinin yasam doyumunu arttirip, kimlik olusumuna ve toplumun aktif bir bireyi olmasina olumlu katkida
bulunacaktir. Nitekim okul yasam kalitesinin artirilmasiyla birlikte 6grencilerin okula baghhklarinin artirilmasi
son yillarin 6nemli sorunlarindan olan okul terki, devamsizlik, suca itilme, istenmeyen davranislar,
yabancilasma, madde kullanimi, 6grenmeye karsi direng ve duyarsizlasmanin 6niine gecilmesini saglayacagi gibi
(llgar ve Parlak, 2014), okulun potansiyel tehlikelere karsi tampon gdérevi gérmesini ve zararl olabilecek her
unsura karsi koruyucu bir 6zellige sahip olmasini saglayacaktir (Yildiz & Kutlu, 2015).

Okullar, evleri disinda 6grencilerin kendilerini glivende hissedebilecekleri yerlerin basinda gelmektedir. Zira
Herman, Reinke, Parkin, Traylor ve Agarwal (2009) okullari 6grencilerin evlerinden uzaktaki esas cevreleri
olarak nitelemekte ve o0Ogrencilerin kimlik gelisimlerine etkisine vurgu yaparak yasama dair stratejilerin
buralarda gelistirildigini ifade etmektedirler. Bu durum okullarin birer birey olarak 0Ogrencilerin tim
ihtiyaclarinin karsilik bulabilecegi ve karsilanmasi icin olasi destegin saglanabilecegi ortamlar olmasini
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gerektirmektedir. Yasam alani olarak okullar 6grenciyi destekledigi stirece hedeflerini gerceklestirebilecektir.
Bunu yaparken toplumsal ihtiyaglarin da gozardi edilmemesi gerekmektedir. Clnkl bireysel ve toplumsal
beklenti cercevesinde ortamlarini diizenleyen okullar, misyonunu yerine getirebileceklerdir. Nitekim William
Glasser’in tabiriyle bireyin mutlulugunun belirleyicisi olmada ihtiyaglarinin giderilmesi temel faktérdur (Civitgi,
2012). Bu durum ise okul yasam kalitesiyle okula baglilik arasindaki pozitif yonli bir iliskinin olma énkabulini
destekler niteliktedir. Yapilan arastirmalar da temel egitimden ortadgretime dogru gidildikce okula baghhgin
azaldigi goriilmekle (ilgar & Parlak, 2014) birlikte, yasam alani olarak okullarin niteliginin iyilestirilmesiyle okul
bagliliginin istenilen diizeye gelebilecegi diisiinliimektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin akademik basarilarinin ve
gelecekte icinde bulunacaklari is hayatinin temellerinin atildigi lise doneminin 6grencide birakacagi izlerin derin
oldugu dislintilmektedir. Ergenlik donemi olan bu donemde lise yasam kalitesi, 6grencilerin psikolojik, fiziksel
ve sosyal gelisim ihtiyaclarini karsilamaldir. Okula baglilik ise 6grencilerin hedef belirlemesi ve belirledikleri
hedefe yonelik caba gostermelerinde oldukga etkilidir. Bu dogrultuda yapilan bu arastirmada okul yasam
kalitesi algisi yiksek ogrencilerin okula baghhk dizeylerinin yiksek olacagl varsayimina dayah olarak, okul
yasam Kkalitesi algilarini belirleyen degiskenlerin neler oldugu, bu degiskenlerin okul bagliligiyle iliskili olup
olmadigi incelenmeye calisiimistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; lise 6grencilerinin okul yasam kalitesi algl diizeyleri ile okula bagliliklari arasindaki iliski
dizeyini belirlemektir. Bu gcercevede arastirmada Akgakoca ilgesinde bulunan lise 6grencilerinin; lise okul yasam
kalitesi ile okula baghlk algilari belirlenerek, llise okul yasami kalitesi algilari ile okula baglilik diizeyleri arasinda
anlamh bir iliski olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiimistir.

YONTEM

Arastirma modeli

Arastirma iliskisel tarama modelinde gergeklestirimistir. iliskisel tarama modeli iki veya daha ¢ok sayida
degiskenin birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan ve tarama yoluyla bulunan
iliskilerin, neden-sonug iliskisinden ¢ok degiskenlerden birinin durmunun bilinmesi halinde digerinin
sonuglarinin kestirilmesinde dnemli sonuglar veren arastirma modelidir (Karasar, 2013).

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Dizce ili Ak¢akoca ilgesinde bulunan 8 resmi
lisede 6grenim goéren ve arastirmaya gonullilik esasina dayall olarak katilan 450 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin 246'si kiz, 204’(i erkek; 250’si Anadolu lisesi, 200’ii meslek lisesi 6grencisidir.

Veri toplama araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak lise 6grencilerinin okul yasam kalitesi algilarini 6lgmek amaciyla Sari
(2011) tarafindan gelistirilen Lise Yasam Kalitesi Olcegi (LISEYKO) ve Arastaman (2006) tarafindan gelistirilen
Okul Baghligi Olcegi (OBO) kullaniimistir. LISEYKO; 6gretmenler, okula yénelik olumlu duygular, stati, okul
yoneticileri, okula yonelik olumsuz duygular, 6grenciler ve sosyal etkinlikler olmak (zere 7 alt boyut ve 35
maddeden olusan 5’li likert tipi bir &lcektir. Olgekte 14 madde olumsuz olup kodlamada ters kodlama
yapiimistir. Olcegin i¢ tutarlik katsayisi olan Cronbach Alpha degerleri alt boyutlarda .68 ile .86 arasinda
degisirken toplamda.60 olarak belirtilmistir. Olgekte alinabilecek en diisiik puan 35 en yiiksek puan ise 175 tir.
OBO ise dgrencinin igsel baghhgi, okul ortami-baglilik iliskisi, okul program baglilik iliskisi, okul yénetimi baglilik
iliskisi ve 6gretmen baghlik iliskisi olmak lizere 5 alt boyut ve toplam 27 madeden olusan 5 likert tipi bir dlgektir.
Olcegin Cronbach Alpha ic¢ tutarlik katsayilari alt boyutlarda .63 ile .83 arasinda degisirken toplami icin .94
olarak belirtilmistir. Bu arastirmada ise yapilan givenirlik calismalari sonucu i¢ tutarlik katayisi olan Cronbach’s
Alpha degeri Lise Yasam Kalitesi Olgegi icin .68, Okula Baglilik Olgegi icin .89 olarak hesaplanmustir.

Verilerin analizi

Arastirma verileri SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Verilere hangi testlerin uygulanacagini belirlemek
amaciyla degiskenlerin dagilim normalligi Kolmogorow-Smirnov testi ile incelenmis ve normal dagilim
gostermedigi (p<.05) tespit edilmistir. Bu dogrultuda arastirmada lise yasam kalitesi ve okula baghlik duzeyleri
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icin standart sapma ve ortalama degerler bulunmus, lise yasam kalitesi algisi ile okula baghlik dlizeyi arasindaki
iliski icin korelasyon analizi (spearman’s rho) yapilmis, anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Lise Yasam Kalitesine Yonelik Bulgular
Tablo 1'de 6grencilerin lise yasam kalitesine yonelik gérusleri yer almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin Lise Yasam Kalitesine Yénelik Gorisleri

Olcekler Boyutlari N X ss

Ogretmenler 2,96 ,6517

Okula Yonelik Olumlu Duygular 3,15 ,9293

Statl 3,56 ,7663

Lise Ya'§am Kalitesi Okul Yonetimi 450 2,65 ,8400
Olgegi Okula Yonelik Olumsuz Duygular 2,94 ,9193
Ogrenciler 3,39 , 7516

Sosyal Etkinlikler 2,89 ,6856

Toplam 3,09 ,3587

Tablo 1’e gore o6grencilerin lise yasam kalitesi algilarinin toplamda X =3.09 ile orta diizeyde oldugu
gorilmektedir. Bu sonug Sari, Otiing ve Erceylan (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucuyla paraleldir. Alt

boyutlarda ise en yiiksek ortalama statii alt boyutunda ( X =3,56) “cok katiliyorum” diizeyindeyken, en disiik

ortalama X =2,65 ile “orta diizeyde katiliyorum” dizeyi ile okul ydénetimi alt boyutundadir. Bu bulgu
Durmaz’in (2008) arastirma sonuglariyla oldukga paralellik gbstermektedir. Statl alt boyutu “bu okulda olmak
beni gururlandiriyor”, “okulumu diger okullardan daha ¢ok begeniyorum’ gibi maddelerin olusturdugu bir alt
boyuttur. Arzu edilen diizeyde olmasa da elde edilen bulgulari 6grencilerin aidiyet duygular agisindan olumlu
bir sonug olarak degerlendirmek miimkindir. Bu maddelerden yola cikarak 6grencilerin bulunduklari okula

yasam kalitesi algilarinin pozitif yonli oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayni zamanda okula yonelik olumsuz

duygular alt boyutu ortalamasinin X =2,94 ile orta dizeyde olmasi yine olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Clink( alt boyutu kapsayan maddelerde bulunan “her giin okula gelmek benim icin bir
iskence gibidir “ ya da “okuldayken ¢ok sikiliyorum’ seklindeki maddelere verilen cevap ortalamalarinin disiik
cikmasi 6grencilerin yasam kalitesi algilarinin pozitif yonli olmasina doéniik olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Okula yonelik olumlu duygular alt boyut ortalamasinin toplam ortalamanin az lzerinde
olmasi; 6gretmenler ve sosyal etkinler alt boyutlarinin ortanin altinda gikmasi lzerinde durulmasi gereken
noktalar olarak degerlendirilebilir. Bu ¢ag 6grencisinin 6zellikle rol model boyutuyla dustnildiginde kisilik
gelisiminin dnemli bir evresinde 6gretmen etkisinin boyutu dikkate deger bir konudur. Katilimcihgin ve kendini
rahatlikla ifade etmenin 6n plana c¢iktigi okul yénetimi alt boyutunun en disik ortalamaya sahip olmasi ise
o6grencilerin okul yonetiminde yeterince géz 6ninde bulundurulmadiklari karar alma siirecine aktif olarak

katilamadiklari sonucunu gostermektedir. Bu alt boyutta elde edilen X =2,65 sonucu kisilik gelisiminde érnek
alinan rol modeller ile katilimcihigin dnemi agisindan degerlendirildiginde her iki alt boyutta ortalamanin distk

cikmasi dustndariicudiir. Ogrenciler alt boyutunda ortalamanin X =3,39 olmasi olumsuz bir nokta olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrenci iletisimi izerinde durulan bu alt boyut maddeleri “okuldaki bircok 6grenci
kifarli konusmaktadir”’, “6grencilerin ¢ogu birbirini kiskanmaktadir” seklindedir. Gelisim dénemleri dikkate
alindiginda aileden daha etkili oldugu bilinen akran gruplarinin 6grenci lzerindeki etkisi davranislarini kabul
gormesi ya da reddedilmesi agisindan degerlendirildig§inde 6nemi daha iyi anlasilacaktir. Bu alt boyut
ortalamasinin orta diizeyde g¢ikmasi olumlu bir durum olarak duslnilse de, 6gretmenler, okul yénetimi ve
sosyal etkinlikler alt boyutlarina oranla yiksek ¢ikmasi Gzerinde durulmasi gereken diger bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Okula Baglilik Diizeyine Yonelik Bulgular
Tablo 2'de 6grencilerin okul baghligina yonelik gorisleri yer almaktadir.
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Tablo 2: Lise Ogrencilerinin Okula Bagliliklarina Yénelik Gérisleri

Olcekler Boyutlari N X ss
icsel Baglilk 3,12 ,6594
Okula Baglilik Diizeyi Olgegi Okul Ortami 2,99 ,8751
Okul Programi 450 3,11 ,9598
Okul Yonetimi 3,36 ,7860
Ogretmen 3,16 ,9067
Toplam 3,14 ,6227

Tablo 2’ye bakildiginda okula baghhgin alt boyut ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goérilmektedir.
Arastirmanin yapildigi okullar bazinda degerlendirildiginde katilimcilarin okula bagliliklarinin en disiik okul

ortami (X =2,99), en vyiiksek ise okul yénetimi (X =3,36) oldugu bulgusuna ulasiimistir. Okul yénetimi
ortalamasi diger alt boyutlara oranla yiksek goriinse de orta diizeyde gerceklesmis olmasi bu alt boyutun
ogrencilerde istenilen diizeyde karsilik bulmadigl sonucunu ortaya koymaktadir. Genel toplamda okul baghlik

diizeylerinin X =3,14 ile orta diizeyde oldugu séylenebilir. Tablo 2’de gériildiigii (izere lise yasam kalitesi
algilarinin en distk oldugu alt boyut olan okul yoénetimi boyutunun okul baghhginda ilk etken olarak
degerlendirilmesi arastirmaya katilan 6grencilerin arastirmaya verdikleri dnemi gostermekle beraber, baglilig
etkileyen bu unsurun goéz ardi edildigini de gostermektedir. Ogrencilerin lise caginda olduklari gz éniinde
bulunduruldugunda, birer birey olarak kabul gérmek ve karar alma siirecinde aktif olarak rol almak istedikleri
sonucuna ulasmak miumkiindir. Lise 6grencilerinin genel anlamda hedeflerinin Universite olmasi okula
bagliliklarinin sembolik diizeyde olmasina neden olmus olabilir. Cagimiz lise 6grencilerinin diger bir bakis
acisiyla Z kusaginin 6grenme tarzlari, hedefleri ve bu hedeflere ulasmada izledikleri yolun teknoloji merkezli,
fayda sonuglu olmasi okula baghlklarinin sembolik diizeyde gerceklesmesine neden olmus olabilir. Diger bir
faktor olarak lisenin Universite dncesi bir gecis donemi olmasi, esas amacin Universite sinavinda basarili olup
Giniversiteye yerlesme olmasi gibi faktorler yine lise baghliginin sembolik diizeyde olmasinin diger nedenleri
olarak sayilabilir. Arastaman’in (2009) lise 1. siniflara yonelik okul baglilik arastirmasinda igsel baglihgin
maddelerinden olan “liseden sonra tniversiteye devam etmek istiyorum “ madde ortalamasinin i¢sel baglilikla
ilgili olarak en yiliksek ortalamaya sahip olmus olmasi arastirmada elde edilen sonucu, lise 6grencilerinin
sembolik baghliklarini destekler nitelikte gorlinmektedir. Alt boyut ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin

okul baghligr algilarini ikinci derecede etkileyen faktériin 6gretmen ( X =3,16) oldugu algisi ortaya cikmaktadir.
Ogretmenlerin dgrencilerle iletisimi ve calismalarinda onlara destek olmalari okula bagliligin &nemli yordayicisi
olarak degerlendirilebilir.

Lise Yasam Kalitesi Algisi ile Okula Baghlik Diizeyi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular
Tablo 3’te 6grencilerin lise yasam kalitesi algilari ile okula baghlik dizeyi 6lgeklerinden aldiklari toplam puanlar
arasindaki spearman’s rho korelasyon katsayilari verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Lise Yasam Kalitesi Algilari ile Okula Baghlik Diizeylerine Yénelik Goriisleri Arasindaki
Korelasyon Analizi Tablosu

OLGEKLER bféslflllk o(r)tI::rlu prc())ger;Iml yb(r:z:ilmi oeretmen Boagljlll?k
Ogretmenler r ,229%* ,370%* ,A09%* ,349** ,377%* LA26**
Okula yonelik olumlu duygu r ,322%* ,486** ,387** ,522%% ,403** ,532%*
Stati r ,281%* ,277** ,196%* ,393** ,309%* ,366**
Okul yonetimi r ,157** ,222%* ,340%* ,316** ,284%* ,332%*
Okula yonelik olumsuz duygu r -,282*% -,498** - 335%% -, 274%% -,284%% -, 440**
Ogrenciler r -,061 -,082 ,004 -,075 -,149** -,083
Sosyal Etkinlikler r ,030 -,018 -,101** -,102** -,077 -,066
Lise Yasam Kalitesi r ,230%* ,287** ,320%* ,404** ,320%* ,389%*

* p<.05; **p<.01
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Tablo 3’de korelasyon katsayilarina gore ogrencilerin lise yasam kalitesi algilari ile okula baglilik dizeyleri
arasinda toplamda orta dlizeyde pozitif yonli anlamh bir iliskinin oldugu gorilmektedir (r=,389; p<.01). Bu
bulgu Ogrencilerin lise yasam kalitesi algilari arttikca okula baglihk dizeylerinin de arttigi seklinde
yorumlanabilir. Bu sonug¢ alan yazinda yapilan arastirmalarla paralellik gostermektedir. Nitekim Arastaman
(2009) ve Kalayci & Ozdemir’in (2013) arastirmalar bu sonucu destekler niteliktedir. Ogrenci goriisleri alt
boyutlar agisindan degerlendirildiginde su bulgulara ulasiimistir.

Ogrencilerin lise yasam kalitesinin dgretmenler alt boyutuna yonelik algilari ile okula baghligin icsel baghhk
(r=,229, p<.01) alt boyutu ile pozitif yonlu dusik diizeyde anlamli iliski ortaya c¢ikarken; okul ortami (r=,370,
p<.01), okul programi (r=409, p<.01), okul yénetimi (r=,349, p<.01), 6gretmenler (r=,377, p<.01) ve Olcegin
toplamina (r=,426, p<.01) yonelik orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin lise yasam kalitesine
yonelik okula yonelik olumlu duygu alt boyutuna yonelik algilari ile okula bagliligin tim alt boyutlari ve
toplaminda; igsel baghhk (r=,322, p<.01), okul ortami (r=,486, p<.01), okul programi (r=387, p<.01), okul
yonetimi (r=,522, p<.01), 6gretmenler (r=,403, p<.01) ve olgegin toplami (r=,532, p<.01), pozitif yonli orta
diizeyde anlaml iliski tespit edilmistir. Lise yasam kalitesine yonelik statl alt boyutuna yonelik 6grenci algilari
ile okula baghligin i¢sel baghhk (r=,281, p<.01), okul ortami (r=,277, p<.01), okul programi (r=196, p<.01) alt
boyutlari ile dusik dizeyde; okul yonetimi (r=,393, p<.01), 6gretmenler (r=,309, p<.01) ve olcegin toplami
(r=,366, p<.01) arasinda pozitif yonli orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Lise yasam kalitesine yonelik
okul yénetimi alt boyutuna yonelik 6grenci algilari ile okula bagliligin i¢csel baglihk (r=,157, p<.01), okul ortami
(r=,222, p<.01), 6gretmenler (r=284, p<.01) boyutlar ile diisik dizeyde; okul programi (r=340, p<.01), okul
yonetimi (r=,316, p<.01) ve 6lgegin toplami (r=,332, p<.01) arasinda pozitif yonli orta dizeyde anlamh iliski
tespit edilmistir. Lise yasam kalitesine yonelik okula yonelik olumsuz duygu alt boyutu ile okula bagllik
toplamda ve alt boyutlarda negatif yonli anlamli iliski bulunmustur. Buna gore okula yonelik olumsuz duygu
okula baglihgin i¢sel baghhk (r=-,282, p<.01), okul yonetimi (r=-,274, p<.01), 6gretmenler (r=-,284, p<.01)
boyutlari ile dislik diizeyde; okul ortami (r=-,498, p<.01), okul programi (r=-,335, p<.01) alt boyutlari ve dlgegin
toplami (r=-,440, p<.01) ile orta diizeyde negatif yonli anlamli iliskiye sahiptir. Lise yasam kalitesinin 6grenciler
alt boyutu okula bagliligin sadece 6gretmen boyutu ile (r=-,149, p<.01) ile dusiik diizeyde negatif yonli anlamh
iliskiye sahiptir. Diger alt boyutlarla iliski ortaya koymamistir. Benzer sekilde sosyal etkinlikler alt boyutu da
okula baghhgin okul programi (r=-,101, p<.01) ve okul yonetimi (r=-,102, p<.01) alt boyutlariyla diisiik dizeyde
negatif yonli anlamli iliski ortaya ¢ikarmistir. Lise yasam kalitesi toplam 6lcegine yonelik algi okula baghligin
icsel baghlk (r=,230, p<.01), okul ortami (r=,287, p<.01) ile diistik dizeyde, okul programi (r=, 320, p<.01), okul
yonetimi (r=,440, p<.01), 6gretmenler (r=,320, p<.01) ve dlcegin toplami (r=,389, p<.01) ile orta diizeyde pozitif
yonlu anlamli iliskiye sahiptir.

Elde edilen bulgularin tamami, lise yasam kalitesi ile okula baghliklari arasinda anlamh iliski oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin lise yasam kalitesine yonelik algilari arttikca okula baglilk diizeyleri bu durumdan
olumlu etkilenip artmaktadir. Negatif iliskinin ortaya c¢iktigi boyutlar degerlendirildiginde, burada karsilasilan
negatif korelasyonun okula yoénelik olumlu duygu alt boyutuyla birlikte degerlendirilmesi durumunda daha
saglikh sonuca ulasmak mumkiin olacaktir. Okula yonelik olumlu duygular arttikca okul baghhginin artmasi
sonucuna bagh olarak; olumsuz duygularin azalmasi da okul baghhgini olumlu yonde etkileyecektir. Bu alt
boyutun okula baglilik alt boyutlariyla olan iliskisine bakildiginda ise olumsuz duygularin en ¢ok okul ortamiyla
en az okul yonetimiyle iliskili oldugu gorilmektedir. Yine ortaya ¢ikan diger bir negatif yon ise okula baglilikla
sosyal etkinlik boyutu arasindadir. Okullari tarafindan ders disi etkinliklerle desteklenen 6grencilerin bu alt
boyut agisindan okula bagliik diizeylerinin artacagi sonucu ilgili literatir tarafindan desteklenmektedir
(Durmaz, 2008; Arastaman, 2009; Kalayci ve Ozdemir, 2013).

Lise yasam kalitesi 6lgegi alt boyutlarindan olan 6gretmenler alt boyutu ile okul ortami, okul programi ve okula
baglhk arasindaki orta diizeyli pozitif iliski, 6gretmen yaklasimlarinin okul bagliligini arttirmada 6nemli bir unsur
oldugu ve arzu edilen diizeyde olmadigini géstermektedir. Ogrencilerin 6gretmen alt boyutuna yonelik bu
degerlendirmeleri, Ogretmenlerin iletisim becerilerini yeniden gbzden gegirmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Ogrenciyle etkin bir iletisim kurma, dgrencinin kendisini daha rahat ve iyi ifade etmesine
dolayisiyla 6grenme siirecinin daha saglkli ve basarili yiritilmesine neden olacaktir. Etkili iletisim ayni
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zamanda 6grencinin desteklenmesi, gli¢li yanlarina vurgu yapilmasi, anlamina da gelecek, bu durum akademik
basarinin artmasindan, sosyal alanda basariya kadar bircok alanda 6grenciye olumlu olarak yansiyacaktir.

Lise yasam kalitesi ile okula baghlk arasinda orta diizeyde pozitif iliski ¢ctkan diger bir alt boyut olan stati alt
boyutun; 6grencilerin okul yonetim siireglerine katilmalari ve bir birey olarak kabul goérmeleri ile ilgili bir
durumdur. Ozellikle ergenlik déneminde &grencinin kendini ifade etmesine yardimci olmak, &grencinin
depresyon, siddet, okul terki vb. istenmeyen durum ya da davranislari sergilemesini de 6niine gegmeye
yardimcli olacaktir. Statl alt boyut maddelerine bakildiginda gurur, begeni vb. iafedeler 6grencilerin kendilerini
iyi hissetmeleri, pozitif duygu ve tutum icerisinde olmalarini destekleyecek unsurlar olarak diistinilebilir. Bu
unsurlar ayni zamanda yasam doyumu acisindan da ©6nem arzetmektedir. Lise yasam kalitesinin
yordayicilarindan stati alt boyutunun okul yonetimi ve Ogretmenler alt boyutu 6grenciler agisindan okul
ortami, okul programi ve i¢sel baghlik alt boyutlarina oranla daha fazla 6nemsendigi gorilmektedir.

Lise yasam kalitesi alt boyutu olan okul yonetimi ve okul baghhgi arasindaki orta diizeyde pozitif yonli iliski
klasik okul yonetim anlayisinin ¢agimizda gecerliligini yitimeye basladiginin da bir gostergesi olarak
degerlendirilmelidir. Cagdas yonetim anlayisinda bulunan yonetimin bir parcasi olarak yonetilenler ya da
yonetisim anlayisinin gerekliligi arastirma sonuclarinin diger bir bulgusu olarak degerlendirilmelidir. Elde edilen
bulgular bir yasam alani olarak okullarin érgitlenmeden karar almaya kadar tim yonetim siireclerinde
o6grencinin aktif katilimini bir gereklilik haline getirmis durumdadir.

SONUC VE ONERILER

Lise 6grencilerinin yasam kalitesi algilari ile okula baghlik dizeylerinin orta diizeyde oldugu gorilmdstir. Lise
yasam kalitesi algilarinda en yilksek deger “statl’” alt boyutunda, en disik deger ise “okul yonetimi” alt
boyutundadir. Okula baglilik dizeyi agisindan degerlendirildiginde 6grencilerin 6zellikle okul ortami ve okul
yonetimine yonelik orta diizey algilari okula baghliklarini etkileyen bu iki unsurun istenilen diizeyde olmadigini
gostermektedir. Okul baglilhk dizeyi genel ortalamada orta diizeyde katiliyorum seklindedir.

Lise yasam kalitesi ile okula baglilik diizeyi arasinda orta diizeyde pozitif yonll bir iliski bulunmaktadir. Alt
boyutlar arasinda; lise yasam kalitesine yonelik 6gretmenler alt boyutu ile okula baghhgin icsel baghlik alt
boyutu ile duslik diizeyde; okul ortami, okul programi, okul yonetimi, 6gretmenler ve 6l¢egin toplamina yonelik
orta diizeyde anlamli iliski tespit edilmistir. Lise yasam kalitesinin olumlu duygu alt boyutu ile okula bagliligin
tim alt boyutlari ve toplaminda pozitif yonli orta diizeyde anlamli iliski ortaya ¢ikmistir. Stati alt boyutu ile
okula bagliligin igsel baghlik, okul ortami, okul programi alt boyutlari ile diisik dizeyde; okul ydnetimi,
ogretmenler ve Olgegin toplami arasinda pozitif yonli orta dizeyde anlamh iliski bulunmaktadir. Yasam
kalitesinin okul yonetimi alt boyutu ile okula bagliligin i¢sel baghlik, okul ortami, 6gretmenler boyutlari ile diisiik
dizeyde; okul programi, okul yénetimi ve oOlgegin toplami arasinda pozitif yonli orta dizeyde anlamli iligki
tespit edilmistir. Okula yonelik olumsuz duygu alt boyutu ile okula baglilik toplaminda ve alt boyutlarda negatif
yonli anlamli iliski géstermistir. Ogrenciler alt boyutu ise okula baghligin sadece &gretmen boyutu ile diisik
dizeyde negatif yonli iliski ortay cikartirken; benzer sekilde sosyal etkinlikler alt boyutu da okula baghligin okul
programi ve okul yonetimi alt boyutlariyla diisik diizeyde negatif yonli anlamli iliski gdstermistir. Lise yasam
kalitesi toplam 6lgegine yonelik algi okula baghligin igsel baglihk, okul ortami ile disiik diizeyde, okul programi,
okul ydonetimi, 6gretmenler ve 6lgegin toplami ile orta diizeyde pozitif yonli anlamli iliskiye sahiptir.

Arastirmada elde edilen sonuglar 1siginda su onerileri getirmek 6grencilerin okul baglilik diizeylerinin artmasina
dolayisiyla 6grenci hedefleri ile okulun hedeflerini gerceklestirmesine yardimci olacak diye distiniimektedir:

1. Okul yonetim silirecinde bulunan karar alma asamalarina (okul aile birligi, 6gretmenler kurulu, 6dil ve disiplin
kurulu vb.) 6grencilerin aktif olarak katilimlari saglanmalidir.

2. Okul yonetimi anlayisinin planlama, uygulama, degerlendirme gibi yonetsel sireclerinde daha seffaf ve
katihmci anlayis benimsenmeli, sadece karar almada degil palanlama ve degerlendirme asamalarinda da
o6grencinin fikirlerine 6nem verilmelidir.

3. Bugiinkl okul ortamlarinin tasarimlari 19. ve 20. ylzyil tasarimlarini yansitacak sekildedir. Oysa ¢agimiz
o6grencilerinin ihtiyac ve beklentileri oldukga degismis olup, bu tasarimlar 6grenci ihtiyag ve beklentilerine cevap
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vermekten ¢ok uzaktir. Okullarin bir yasam alani olarak yeniden tasarlanmasi calismalarina oncelik verilmesi,
okul ortamlarini daha cazip kildigi gibi yasam kalitesini articaktir.

4. Okul devamsizliklari ile terkini etkileyen diger bir unsur olarak okul programlarinin ¢agin gerisinde kalmamasi,
her yerde ve her zaman egitim anlayisini destekler nitelikte yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir.

5. Ogretmen o6grenci iliskilerinde hiyerarsik sinif yénetimi anlayisi yerine empatik anlayis benimsenmeli,
o6grenme ve rehberlik tasarimlari bu ¢ercevede yeniden yapilandiriimaldir.

6. Olumlu okul ortami saglanmasi adina okul yoénetimi-6gretmen-6grenci iliskileri empati saygl ve anlayis
eksenine yerlestirilmeli, 6zellikle arkadaslk iliskilerini olumlayici ders disi etkinliklere daha sik yer verilmelidir.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin okula iliskin tutumlari ve akran iliskilerine yonelik goérusleri arasindaki
iliskiyi belirlemektir. iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen arastirmanin calisma evrenini 2015-2016 egitim
ogretim yilinda Dizce ili, Akgakoca ilgesindeki Anadolu ve meslek lisesine devam eden 400 0Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Okula iliskin Tutum Olgegi ve Akran iliskileri Olcegi
kullanilmistir. Arastirma verilerinin analizinde ortalama, standart sapma ve korelasyon analizi yapilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin akran iliskileri algilarinin orta diizeyde, okula iliskin tutumlarinin ise distk
dizeyde oldugu tespit edilmistir. Lise 6grencilerinin akran iliskileri algisi ile okula iliskin tutumlara yonelik
gorusleri arasinda negatif yonli, diisiik diizeyde ve anlamli iliski ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: Okula iliskin Tutum, Akran iliskileri, Lise Ogrencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL STUDENTS’ PEER RELATIONS
AND THEIR ATTITUDE ABOUT SCHOOL

Abstract

The purpose of this study is to define the relation between high school students’ attitudes about school and
their opinions about peer relations. The sample of the study was figured with relational survey model and it
was carried out at Anatolian and Vocational high schools in Ak¢akoca district in Diizce province. Study group
consists of 358 students who are volunteers. Research data were collected via “School Attitude Scale” and
“Friendship Qualities Scale”. On data analysis, mean, standard deviation and correlation analysis were used.
According to the results of the study, it has been confirmed that students’ attitudes about school are at low
level, friendship qualities levels are at medium-level and also there is a negative directional and meaningful
relation at a low-level between high school students’ attitudes about school and their opinions about peer
relations.

Keywords: Attitudes about School, Peer Relations, High School Students.

GiRiS

Bir toplumun kalkinmasinda en belirleyici roli oynayan egitim sadece icinde bulundugu zamani etkilemekle
kalmamakta, gecmisi gelecege 1sik tutar hale getirerek toplumu refahi igin yarinlara hazirlamaktadir. Nitekim
egitim, ¢agin sartlarina uyum sagladigi 6l¢lide kabul gorip amacina ulasmaktadir. Bu durum karmasikliktan
uzak, anlasilir ve kabul edilebilir bir egitim icin, egitim sirecinin uygulama alani olan okullarin degismesi
gerekliligini beraberinde getirmektedir ki; degisimin etkisi altinda olan 6grencilere ulasabilmek miimkin olsun.
Clnkl degisimin en 6nemli gostergesi olan 21. ylzyll 6grencisi olan kristal ¢cocuklar, eskimeye yliz tutmus
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kavramlar ve yaklasimlarin sunuldugu okullarda egitim almayi istememekte; okul ortamlarinda bilissel yetileri
kadar duygusal, psikolojik ve sosyolojik vb. pek cok ihtiyaglarini da tatmin edecek ortamlar aramaktadirlar.

Okul, insanlar sosyal hayattaki rollerine hazirlayan, bireye istenen davranislarin 6gretildigi ve 6gretimin planl
bir sekilde gergeklestirildigi insan topluluklarindan olusan bir 6rgit ve kurumdur (Nalgaci ve Bektas, 2012).
Okulda basarili olmanin 6nemi kisileri gelecek hayatlarinda her yoniyle etkilemesinde sakhdir. Cocukluk ve ilk
genglik donemlerinin zamansal olarak ¢cogunun gegirildigi, sosyal, bilissel ve duygusal 6grenmeler yasanilan bu
kurumlar 6grencileri sadece akademik ya da kariyerleri agisindan degil yetiskin birey olma yolunda psikolojik
gelisim olarak da etkilemektedir (Cemalcilar, 2010). Buna karsin genel kaniya bakildiginda okullari eglenceden
uzak, sikici, sorumluluklardan ibaret binalar olarak géren 6grenci sayisi azimsanmayacak kadar ¢oktur. Oysa
okullarda 6grenme yasantilarinin 6grencilerin fiziksel ve ruhsal olarak iyi hissedecekleri ¢alisma ortamlarinda
gerceklestirilmesi, 6grencileri glidiileyecek, olumlu davranis aliskanhgi kazandiracak ve akademik basarilarinda
da artisa sebep olacaktir (Adigiizel, Okula iliskin Tutum Olgeginin Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi , 2012). Okul
ortami bireyin sosyallesmesi agisindan da en uygun ortamdir. Dogumundan 6limine kadar sirekli gelisim
icinde olan insan kendini var sayabilmek icin sosyallesmeye ihtiya¢ duymakta; bu ihtiyaci gideren ortamlarin
basinda ise okullar gelmektedir. Bununla birlikte yasadigl ne varsa paylastigl slirece yasadim diyebilen insan,
sosyallesme ortaminda paylasimlar yapacagl kisileri secerken belli kistaslara basvurmaktadir. Benzer diinya
gorisi, sosyal cevre ve yakin yas gruplari bu kistaslar icinde &ne cikanlaridir. Ozellikle lise cagindaki ergenlerde
bu kistaslardan en dnemlisi akran gruplandir. TUm bunlarin yani sira degisimin inanilmaz hizda gerceklestigi
ginimizde toplumsal normlari, tutumlari, okul kavramini, ergenleri ve onlarin iliskilerini gergekgi bir sekilde
anlayabilmenin énemli bir paydasi; genclerin igsellestirdikleri teknoloji merkezli yeni sosyal yasami ve bu yasam
tarzinin yeni nesilde olusturdugu farkliliklar oldugu da g6z 6niinde bulundurulmaldir.

AKRAN iLiSKILERi

Akran; ayni yas grubundan yakin arkadas olan ya da olmayan, ayni etkinligin icine giren bireylerin olusturdugu
topluluk olup (Bayhan ve Isitan, 2010) insan dogasindaki sosyalligi yasamasinin temel Ogesidir. Hayatlar
boyunca yasantilarini belli kisilerle isteyerek ya da istemeyerek gegiren bireyler, bu birlikteliklerden dogan
etkilesimler ile sosyallesmekte ve gegirilen her birliktelik bireyde olumlu ya da olumsuz cesitli izler
birakmaktadir. Bazen bireyler etkilesim icerisine girdikleri akranlarina baglanmayi ihtiya¢ olarak da
gorebilmektedirler. Bu ihtiyag, gelisim evrelerinin en zor dénemlerinden olan ergenlikte ¢ok daha fazla
belirginlesmektedir. Ergenlikte yasanilan bu ihtiya¢c yogun oldugu gibi, davranissal olarak birbirini taklit etme
seklinde de kendini gostermektedir. Taklit edilen davranisla birlikte ergenler daha ¢ok kabul gérmeye
baslayarak 6dul degerlerine ulasmis olmakta ve bir diger davranisi da taklit etmek icin gidilenmektedirler
(Kaner, 1998). Nitekim insanlar baglanacaklar kisilerin kendileri icin bir 6dil degeri tasimasini istemekte ve
baglandiklari kisilerden ¢okca etkilenmektedirler.

Arkadaslik iliskilerinin kuramsal yapisini inceleyen Bayhan ve Isitan (2013) akran iliskisini; toplumsal hayata
hazirlayan ve gelisimin bir pargasi olan kavram olarak nitelemektedir. Ergenlik doneminde ise bireyler dnceki
dénemlere gore daha fazla birlikte zaman gecirmekte, bu zamani keyifli bulmakta ve birbirlerinden daha ¢ok
etkilenmektedirler (Cirpan ve Cinar, 2013). Bu donemde fiziksel degisimle birlikte bilissel, sézel ve mantiksal
degisimler yasanmakta ve kiltiiriin de etkisiyle genclerin cevreleriyle iletisimi ¢esitlenmektedir. Bu siireg
ergenlerin bireysel kimliklerinin olusumunu etkilerken, kimlikleri gelistikce daha olumlu akran iliskileri kurmasini
da saglamaktadir (Bayhan ve Isitan, 2010). Ancak akran iliskilerinin pek ¢ok boyutu oldugunu goéz oniinde
bulundurulmahdir. Ornegin olumlu ve olumsuz etkilere sahip olan bu iliskide akran zorbaligi, akran sapmasi,
akran destegi ve danismanligi, romantik iliskiler ve kiigtk- blyulk grup akran iletisimi gibi bircok faktor ve sireg
etkili olabilmektedir.

Hayatinin ilk donemlerinde fiziksel ve psikolojik gelisimi tamamen ebeveyn kontroliinde ve desteginde ilerleyen
cocuk, karmasik bir dénem olan ergenlikte ebeveyn iletisimi ve destegi 6nemini korumasina ragmen,
akranlariyla daha baskin role sahip olmaya baslamaktadir (Newton ve Mwisukha, 2009; Bayhan ve Isitan, 2010).
Deger ve giliven kazandirma hususunda bir zamanlar varliklarinin merkezi olan aileler, bu donemde akran
iliskilerinin ¢ok gerisinde kalmaktadirlar. Cliink(i ergen birey, arkadaslik iliskilerinde gli¢, sahiplenilme ve gliven
duygularina sahip olurken ailelerinin kisitladigi ama ¢ok da basarilh olamadigi ¢ogu seyi akranlarindan aldigi
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glcle gerceklestirmektedir (Demir, Baran ve Ulusoy, 2005). Ayrica ergenlik donemindeki olumlu sosyal baglar
mutluluk ve 6znel iyi olus ile baglantihdir. Empatik iletisim becerileri gelismis ergenlerde bu bag daha giicli olup
bireysel sosyal uyum streclerini gelistirmektedir (Gleason, Jensen-Campbell ve Ickes, 2011). Empatik iletisimin
giclenmesi ise yine akran iliskilerinin sayesinde mimkinddir. Clinkii bireyler akran iliskileri icinde kendilerinin
ve karsilarindaki kisilerin hislerini anlamayi 6grenmektedirler (Demir, Baran ve Ulusoy, 2005).

Ergenlerde akran iliskileri konusunda dikkat ¢ekilmesi gereken diger bir nokta; ailesini yeterli gormeyen ve okul
ortaminda da ilgisini cok cekmeyen derslerle bas etmeye calisan genglerin kendi varoluslarini ispatlamak igin
akran gruplariyla hareket etmeyi tercih etmeleridir (Newton ve Mwisukha, 2009). Dahil olunan akran
grubundaki olumlu ya da olumsuz tutumlar grubun her bir lyesini etkilerken, grubun fikirlerine ve yargilarina
karsi ¢ikan ergenler reddedilme riski ile karsi karsiya kalabilmektedirler. Akranlari tarafindan reddedilen
ergenler ise anti-sosyal davranislar sergilemeye baslayarak iletisim becerilerinde de yetersiz kalmakta (Kaner,
1998), bu durum onlari vyalnizlik, istenmeyen anti sosyal davranislarla ilgi ¢ekme gibi slreglere
yonlendirebilmekte, hatta okul disi istenmeyen akran iliskilerine yonlendirebilmektedir. Ergen davranislarina
dair alan yazinda verilen tiim olgularin yani sira bu davranislari anlamaya doniik daha genis ve ¢agin gereklerine
uygun bir bakis acisi yakalayabilmek i¢in glinimiiz 6grencilerinin tabi oldugu sosyal degisimleri de hesaba
katmak gerekmektedir. Clinkli bu degisimler her ne kadar yetiskinler tarafindan kabul edilmek istenmese de
ergenlerin yasami algilayislarinda ciddi farklar yaratmaktadir.

OKULA iLiSKiN TUTUM

Cevresiyle etkilesim ve iletisim icinde olan bireyler ve ozellikle 6grenciler, olumlu duygular besledikleri
ortamlara ait olmayi istemekte bunun icin de caba sarf etmektedirler. Ait oldugunu ve kabul goérdigini
hisseden birey bu statliyi kaybetmemek adina lizerine diisen gorevleri gonillilikle yapmakta ve bu gérevlere
karsi olumlu tutum sahibi olmaya baslayarak engelleri asmak konusunda glidiilenmektedir. Okul da kurum,
Orgit ya da egitim aracisi olarak amaglarini gergeklestirmek icin 6grencilerin de bu olumlu tutumlara ihtiyag
duymaktadir.

Tutum, uyaricisi belirsiz olan, ailede baslayip okulda ve sosyal hayatta devam eden gevreye karsi gelistirilen
tercihler, begeniler, reddedisler, 6n kabuller ve hatta 6n yargilardir. Kisinin zihninde olusup beliren imgesel
goruntuler tutumlar olarak ifade edilmekte ve yasantilara doniismektedir. Zira Adigtizel (2013) tutumu; kisilerin
bir nesneye yénelik diisiinceleri, davranislari ve duygulari olarak tanimlamaktadir. insan yasaminda her seye
dair oldugu gibi okula iliskin de bir tutum gelistirmekte ve bu tutum onu pek ¢ok alanda etkileyen bir gli¢ haline
dontsmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okul hayatinda ve devaminda basarili olmalarinin 6n kosulu okula dair
olumlu tutumlar icinde olmalardir. Clinkl okula iliskin tutum, 6grencilerin okula ve sinifa yénelik kendi
kendilerine ifade ettikleri ilgi ve sevgiyi icermektedir (McCoach, 2002). Bununla beraber tutumlar kisinin igcinde
bulundugu ortama ve yasantilarina goére sekillenebilir. 21. ylzyihn degisip donlsen dinyasi, bireylerin
tutumlarini ve hayata dair tim olgularini da etkileyerek degistirmektedir.

Ergen Ogrencilerin okula iliskin olumlu tutum igcinde olmalarinda, okulun cekici olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bir
ogrenci icin okulun gekici olmasi, okul niteliginin iyi olmasini gerektirir ki; bunun igin 6grenci okulda bireysel ve
genel durumlari iceren deneyimlere sahip olarak bu siregte mutluluk duygusunu hissetmelidir (Demir, Kaya ve
Metin, 2012). CUnkld olumlu tutum sahibi olmak yalnizca dogru dustnceleri degil mutluluga yonelik guzel
duygulari da ifade etmektedir (Adigiizel, 2012). Okula dair olumlu tutumlar olusturacak diger faktér okulun
sosyal ikliminin 6grenci lizerinde pozitif etki birakmasidir. Clinkl okul bilissel, duygusal ve davranissal durum
bilesenleri ile ogrencileri etkilemekte ve okula yonelik olumlu ya da olumsuz bir tutum sahibi olmasini
saglamaktadir. Bunlarin disinda okul doyumu, sinif ici calismalara baghlik, 6gretmen iliskisi ve akran iliskileri de
okula iliskin olumlu tutum gelistirmeyi etkilemektedir (Kalayci ve Ozdemir, 2013). Okula iliskin olumlu tutumun
en 6nemli ¢iktilarindan biri beraberinde okula baglihg getirmesidir. Ciinkl okula baglilik 6grencilerin okulda ya
da sinifta olusturduklari duygusal, davranissal ve bilissel yatirimlardir (Perdue, Manzeske ve Estell, 2009) ve s6z
konusu duygu, diisiince ve davranislar birbirine bagh olup biri digerini etkilemektedir (Adiglizel, 2013). Okula
karsi olumsuz tutum ise 6grencilerin hem egitim siirecinde hem de gelecekteki is ve sosyal hayatlarinda sorun
yasamalarina neden olabilmektedir. Clinkl bireylerin is ve sosyal hayatlarinda yasadiklari sorunlarin altinda
yatan temel unsurlar arasinda okula iliskin olumsuz tutum ve olumsuz akran iliskileri gosterilmektedir
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(McCoach, 2002). Ancak olumsuz bir okul tutumuna sahip 6grenci kaybedilmis bir 6grenci olarak
gorilmemelidir. Clinkl yasantilari etkileyen tutumlar oldugu kadar tutumlar etkileyen yasantilar oldugu da goz
oniinde bulundurulmahdir (Adigiizel, 2012). Bu durumda egitim sirecinin uygulama alani olan okullarin
niteliklerinin artirilarak, 6grenci beklentileri dogrultusunda yenilenmelerinin 6grencilerin olumlu yasantilar
gecirmesini saglayacagi dolayisiyla bu durumun okula karsi tutumu olumlu etkileyecegi sdylenebilir. Bunlarin
yani sira ergenler, yenilesmis bakis acilari sayesinde herhangi bir olguya yonelik tutumlarini diger
yasanmisliklarina baglamak konusunda istekli olmayabilmektedirler. Diger bir deyisle iliskilerini, algilarini
birbirlerinden bagimsiz tutmakta daha basarilidirlar.

AKRAN iLiSKILERi VE OKULA iLiSKiN TUTUM

Akran iliskileri 6grencilerde okul kavramini sekillendiren unsurlarin basinda gelmektedir (Cemalcilar, 2010).
Okula iliskin olumlu tutum 6grenciye kendisini glivende hissetmesi icin bir gli¢ verirken, sinif arkadaslariyla
olumlu sosyal iliskiler kurabilen 6grenciler, okulu daha giivenli bir yer olarak algilamakta ve digerlerine nazaran
herhangi bir zorbalik kurbani olmaktan kendilerini uzak hissetmektedirler (Rodkin, 2003). Nitekim sosyal ve
psikolojik faktorlerin insanlarin hayatlarinda ne denli 6nem arz ettigi yadsinamaz bir gercektir. Bu baglamda
akran iliskilerinin ergenleri hem sosyal hem de psikolojik acidan etkilemesi, onlarin sadece egitime degil ayni
zamanda hayata dair tutum degisikligi yasamalarina sebep olacagini sdylemek yanhs olmayacaktir. Ancak okul,
o6grencinin hayatinda ¢ok temel bir role sahip olsa da 6grencinin tutum degisikliginden hem etkileyen hem de
etkilenen bir faktorddr.

Alanyazin incelendiginde okula iliskin tutum ve akran iliskilerinin pek cok faktorle etkilesiminin incelenmis
oldugu gorilmektedir. Her iki olgunun da akademik basari ile iliskisi cok¢a irdelenmis ve hemen hemen her
arastirmada sonug olarak anlamli iliski bulunmustur (McCoach, 2002; Mc Coach ve Siegle, 2003; Perdue,
Manzeske ve Estell, 2009; Cemalcilar, 2010; Kalayci ve Ozdemir, 2013). Ornegin McCoach (2002) okula iliskin
tutumla akademik basarisizhigi iliskilendirirken iki degisken arasinda herhangi bir sebep sonug akisi olmadigini
ifade ederken bu iki degiskene Uclincli olarak akran iliskilerini eklemenin anlam farki netlestirecegini
ongoérmektedir. Clinkii ona gore akran iliskileri bu farkta énemli rol oynamaktadir ve ergenlerin arkadaslik
iliskileri okula iliskin tutumlarini etkileyen akademik basariyla baglantilidir (McCoach, 2002). Okula iliskin
tutumu sadece akademik basariyla iliskilendirmek okulu tek yonli algilamak anlamina gelir ve 6grencilerin
yasamlarina sekil verme isini sahiplenen okul kiltlriini eksik degerlendirmeye sebep olur. Clinki insanin
bireysel farkliliklarini 6n plana ¢ikaran vyenilik¢i egitim vyaklasimlarinda kisilerin psikolojik ve cevresel
faktorlerinin bu siirecte 6nem arz ettigi vurgulanmaktadir. Yine bu faktérlerin basinda ise insanin sosyal
gevresini olusturan akran iliskileri gelmektedir. Ogrencilerin akademik basarisina etki ettigi savunulan akran
iliskilerinin glinimizde rekabetci 6gretim anlayisi sayesinde boyut degistirdigini de disiinmek gerekir.

Akran iliskilerinin kisinin hayatinda kisa ya da uzun siireli pek ¢ok etkileri géz éniinde bulunduruldugunda
ogrencilerin okula iliskin tutumlari ile akran iliskileri arasinda da bag oldugu varsayilmaktadir. Clinkii okula
iliskin tutumu belirleyen pek ¢ok etkenin arka planinda akran iliskileri bulunmaktadir (Bayar ve Ucanok, 2012).
Buna karsin alan yazinda okula iliskin tutum ile akran iliskileri arasinda iliskiyi belirleyen bir arastirma dogrudan
yapilamamistir ve son donem genglerinin bu iliskiyi nasil yonlendirecegi ¢ok net gorinmemektedir. Bu
dogrultuda yapilan ¢alismayla lise 6grencilerinin okula iliskin tutumlari ve akran iliskilerine yonelik gérusleri
ortaya konulmaya calisiimistir. Elde edilen bulgularin 6zellikle gelisim doénemleri agisindan kritik donem
icerisinde olan ergenlik donemindeki lise 6grencilerinin okula iliskin olumlu tutum olusturmalarini saglamak ve
bu tutumu artirmak icin akran iliskilerinin etkisini kavrayarak gencleri okula pozitif duygularla baglamak icin yol
gosterici hale getirmenin 6nemli oldugu disinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci lise 6grencilerinin okula iliskin tutumlari ve akran iliskilerine yonelik goérusleri arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Lise 6grencilerinin okula iliskin tutumlarina ve akran iliskilerine yonelik gérasleri ne diizeydedir?

2. Lise ogrencilerinin okula iliskin tutumlari ve akran iliskilerine yonelik gorisleri arasinda anlaml bir iliski var
midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli genel tarama modellerinden olan iliskisel tarama modelidir. iliskisel tarama modeli,
degiskenlerin tek tek, tir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan tekil arama modeli ve
iki ve daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglamaktadir (Karasar, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu Duzce ili, Ak¢akoca ilgesinde bulunan Anadolu ve Meslek liselerinde 6gretim
goéren gonilli 353 dgrenci 6grenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin 181’'i Anadolu Lisesi, 172’si meslek lisesi
ogrencisi; 158'i kiz, 195’i erkek; 98’i 9. sinif, 89’u 10. sinif, 84’0 11 sinif, 82’si ise 12. sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6grencilerin kisisel bilgilerine ulasabilmek icin kisisel bilgi formu, Akran iliskileri Olcegi ve Okula
iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir. Akran iliskileri Olcegi; Atik, Cok, Coban, Dogan, Giiney Karaman (2014)
tarafindan Tirkceye uyarlanan, gecerlik ve glivenirlik calismasi yapilmis, toplam 22 madde ile birliktelik,
catisma, yardim, koruma ve yakinlk olma Gzere 5 alt boyuttan olusan bir olgektir. 5’li Likert tiirii olan o6lgek
maddeleri 1= Dogru Degil’ den 5=Tamamen Dogru’ya derecelendirilmistir. Olgegin Tiirkce formunun Cronbach’s
alfa katsayilari .66 ile .86 arasinda degismektedir. Bu arastirmada ise Cronbach’s alfa degeri .89 olarak
bulunmustur. Olcegin catisma alt boyutunda bulunan 3 madde ters kodlanmistir. Ogrencilerin okula iliskin
tutumlarini 8lgmek amaciyla Adiglizel (2012) tarafindan gelistirilen Okula iliskin Tutum Olcegi kullanilmistir.
Olcek 21 madde ve sevgi, deger, uyum ve giiven olmak lizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin ic tutarlilik
katsayisi .86 olarak &lclilmistiir. Bu arastirmada ise Cronbach’s alfa degeri .59 olarak bulunmustur. Olcegin 7
maddesi olumsuz ifade icerdiginden ters kodlanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri SPSS for Windows 22,0 programinda ¢6ziimlenmistir. Alt problemler dogrultusunda hangi
analizlerin uygulanacagini belirlemek icin verilerin dagilim normalligi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir
ve normal dagilm gostermedigi tespit edilmistir (p<.05). Bu dogrultuda arastirmada lise 6grencilerinin akran
iliskileri algilari ve okula iliskin tutumlari icin standart sapma ve ortalama, akran iliskileri algilari ile okula iliskin
tutumlari arasindaki iliski icin korelasyon analizi (Spearman’s Rho) yapilmis anlamlilk diizeyi .05 olarak
alinmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Akran iliskileri Algilarina Yonelik Goriisler
Tablo 1: Lise Ogrencilerinin Akran iliskisine Yénelik Gorisleri

Olcekler Boyutlari N X ss
Birliktelik 3,36 ,8927
Catisma 3,69 ,9061

Akran iliskileri Yardim 353 4,31 ,9099

Olgegi Koruma 3,77 9878
Yakinhk 3,88 ,9382
Toplam 6lgek 3,83 ,6886

Tablo 1’e gore lise dgrencilerinin akran iliskilerine yénelik gorisleri alt boyutlar olan birliktelik ( X = 3,36),
catisma (X = 3,69), koruma (X =3,77) ve vakinlkta (X =3,88) “genellikle dogru” diizeyindedir. Yardim alt
boyutunda ise “cok dogru” diizeyindedir ( X = 4,31). Olcegin toplaminda da &grencilerin gorist “genellikle

dogru” dizeyindedir.

Ogrencilerin akran iliskileri dlgeginin birliktelik, catisma, koruma ve yakinlik alt boyutlarinda birbirlerine yakin
ortalamalar ile “genellikle dogru” ifadesini belirtmis olmalari, ergenlerin iliskilerinde bazen yakin bazen de uzak
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bir durus sergiledikleri seklinde betimlenebilir. Olcek maddeleri kapsaminda arkadasina yénelik ifadelerinde
birlikte olmaktan keyif aldigini belirten 6grenciler, arkadaslariyla ayni fikirde olmadiklari durumlar oldugunu ve
catisma sirecine girebileceklerini de ifade etmislerdir. Bu durum séz konusu Ogrencilerin gercek baglar
kurmakta zorlandiklari, baglanma konusunda temkinli davrandiklari ve arkadaslik iliskilerine bir miktar faydaci
yaklasim icinde olduklari seklinde yorumlanabilir. Yaslari 14 ile 17 arasinda degisen bu 6grenciler ait olduklar
¢ag itibariyle bireysellige 6nem veren 6zgirliik¢li bireylerdir. Bu yizden takim g¢alismalarinda sorun yasamalari
muhtemeldir ve kendilerini ifade ederken ya da sosyal cevrelerinde varoluslarini sirdirirken ait olma
ihtiyaclarinin ¢cok da yilksek diizeyde olmadigi distinilebilir. Diger yanda gliniimizde sosyal iliskilerini sanal
dinya yoluyla kuran genclerin gercek iletisim silireclerinde sorun yasamalari sasirtici bir sonuc¢ olarak
gorilmemelidir. Bu durum genclerin iletisim siireclerinde sadece kendi kurallarinin gecerli oldugu bagimsiz
kanallari tercih etigini de gostermektedir. Akran iliskileri Olceginin tiimiine yénelik 6grenci goriislerinin
“genellikle dogru” ifadesiyle betimlenmesi alt boyutlardaki gibi ergenlerin tutumlarindan kaynaklanabilir. Ancak
bu diizey yine de kritik sinir olarak gordlebilir. Zira yetiskinlikte kuracaklari sosyal baglarin temelini bu donemde
olusturan ergenlerin akran iliskilerinde problem yasamalari, onlarin gelecekte kuracaklari iliskilerinde de yapay
bagliliklara sebep olabilecegi, bu durumunda beraberinde toplumsal yasamda iletisim, etkilesim, takim
calismasi gibi streclerde ¢esitli sorunlari getirecegi gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Okula iliskin Tutuma Yonelik Goriisler
Tablo 2: Lise Ogrencilerinin Okula iliskin Tutuma Yénelik Gorisleri

Olgekler Boyutlar N X ss
Gliven 2,69 ,5326

Okula iliskin Sevgi 3,06 ,4779

Tutum Olgegi Deger 353 2,45 ,7152
Uyum 3,22 ,6670
Toplam 6lgek 2,84 ,4203

Tablo 2’ye gore lise dgrencilerinin okula iliskin tutumlar ile ilgili gorusleri alt boyutlar olan giiven ( X = 2,69) ve
degerde (X = 2,45) “cok az katiliyorum” diizeyindeyken; diger alt boyutlar olan sevgi ( X = 3,06) ve uyumda

(X =3,22) “kismen katiliyorum” diizeyindedir. Olgegin geneline yonelik 6grenci gérisleri ise ( X = 2,84) “cok az
katiliyorum” diizeyindedir.

Calismaya katilan 6grenci gurubu okula iliskin tutum 6lgeginin genelinde ve gliven ile deger alt boyutlarinda
“cok az katiyorum” ifadesini 6n plana g¢ikartmislardir. Bu gorus 21. yiizyil 6grencisinin okula dair fikirlerinin ne
denli farklilasmis oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Kristal gocuklar olarak da tabir edilen
ginimiz lise ogrencileri 6grenmeye ¢ok merakli olsalar da bu ihtiyaci sanal ortamlarda bireysel olarak
karsilayabileceklerini diisinmekte ve bilgiye ilk elden ulasmayi tercih etmektedirler. Bu durum onlarin okulu
bilgi yuvasindan ziyade kariyerleri icin gecilmesi gereken bir basamak olarak gordiklerini diisiindiirmektedir.
Degisimin cocuklari, okul gibi kati kurallara tabi olan resmi kurumlari gereksiz ve sikici bulmakta; okuldan
edindikleri kazanimlarin gercek hayatta kullanilabilirligini sorgulamaktan ¢ekinmemektedirler. 2000’li yillarda
dogan bu gengler 6zerkliklerinin sinirlarini genisletmeyi arzulamakta ve bu genislemenin 6niindeki herhangi bir
engeli gormezden gelmeyi tercih edebilmektedirler. Dolayisiyla genel gecer kurallari olan ve ne yazik ki
yaraticihgi sinirlayan okullar, glinlimiiz gengleri icin eskisi gibi blylik 6nem arz etmemektedir. Nitekim bilginin
6neminin arttigl glinimuzde ergenler teknoloji ve bilimsel gelismelerin de katkisiyla okulu bilgi icin tek adres
gormemekte, klasik meslekler pesinde kosmamakta ve bunun sonucunda da okula iliskin tutumlari ¢cok olumlu
olmamaktadir. Turkiye’de neredeyse biitlin kademelerin sonunda bir st kademeye gecis icin girilmesi gerekli
olan sinavlar, okullari yasama hazirlayan yerler degil, st 6grenim ya da meslek secimi icin gidilmesi gereken
yerler olarak gorilmesine neden olmaktadir. Okul disi diinyanin daha fazla cazip uyaran icermesi ise onlarin
okullara yonelik beklentilerini yikseltmis, okullarin beklentileri karsisinda zayif kalmasi ise bu sirecin bir
mecburiyet olarak algilanmasina neden olmustur. Sevgi ve uyum alt boyutlarinda goérislerin nispeten daha
olumlu olmasi ise 6grencilerin egitimin 6nemine ve gerekliligine dair inanglarinin yok olmadigini ancak bu
egitimi daha yaratici ortamlarda almak istemelerinin isareti olarak yorumlanabilir. Clinki gelecek beklentilerine
ulasmak icin asilmasi gereken okul silirecinde gencler, okula gitmek icin her tirli fedakarlikta
bulunabileceklerini, okulun tiim sikiciligina ragmen toplumsal degerleri yozlastirmadigini ifade etmekteler. Elde

255



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2016 Cilt:5 Ozel Sayi Makale No: 28 ISSN: 2146-9199

edilen bu bulgulardan yola cikarak, 6grenci acisindan egitimde ciddi bir yenilesmeye ihtiya¢ duyuldugu ortaya
cikmaktadir.

Lise Ogrencilerinin Akran iliskileri Algilari ile Okula iliskin Tutumlar Arasindaki iliski
Tablo 3: Akran iliskileri Algisi ile Okula iliskin Tutumlara Yénelik Ogrenci Gériisleri Arasindaki Korelasyon Analizi
Tablosu

Birliktelik  Catisma Yardim Koruma  Yakinhk  Akran iliskileri

OLCEKLER Toplam
Giiven r 076 015 ~095 ~096 S125%  -008
Sevgi r 098 1006 -034 -,005 122 -,080
Deger r -059 - 115% _115%  -,068 089  -,108*
Uyum r 056 1028 -,033 -013 1005 -014
Okula iliskin _ Tut

ula - Hliskinutum o 695 -,030 -,088 -,059 .109%  -,008*
Toplam
p<.05

Tablo 3’e gore korelasyon katsayilari incelendiginde lise 6grencilerinin akran iliskileri algisi ile okula iliskin
tutumlara yonelik gorisleri arasinda negatif yonli ¢ok disik dizeyde anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikmistir (r=-
,098, p<.05). Bu iliski alt boyutlar agisindan incelendiginde okula iliskin tutum olceginin gliven alt boyutu ile
akran iliskisi 6lgeginin yakinlk alt boyutu arasinda (r=-,125, p<.05); okula iliskin tutum ol¢eginin deger alt
boyutu ile akran iliskisi 6lgeginin tamami (r=-,108, p<.05), ¢atisma (r=-,115, p<.05), yardim (r=-,115, p<.05) alt
boyutlari arasinda; okula iliskin tutum 6lgeginin toplami ve akran iliskileri 6lceginin yakinlik alt boyutu (r=-,109,
p<.05) arasinda negatif yonlu disiuk dizeyde anlaml iliskiler ortaya cikmistir. Elde edilen bu bulgular
dogrultusunda lise 6grencilerinin akran iliskilerine yénelik algilari olumlu olarak arttik¢a okula iliskin tutumlarina
yonelik gorusleri distik dizeyde de olsa azalmaktadir; ya da okula iliskin tutumlari ylksek diizeyde olan
ogrencilerin akran iliskileri algilari gérece olarak azalmaktadir.

Bu negatif yonlu iliski alan yazinda karsilasilanin aksine islemektedir. Ancak géz onilinde bulundurulmasi
gereken husus zamanin, 6grenci tutumlari tGzerinde ¢ok hizli bir degisim etkisine sahip olmasidir. Her gecen giin
genglerin algisi degismekte ve yeni sekiller almaktadir. Ayrica unutulmamasi gereken bir Tirkiye gercegi
girilecek olan bir sinav ile karsi karsiya olunmasidir. Sinava girecek ve bir meslek secimiyle karsi karsiya olan
ogrenciler icin, arkadaslik iliskileri cok fazla 6nem arz etmeyebilmektedir. Ne yazik ki sinav gercegi, 6grencilerin
birbirleriyle iletisim ve etkilesim igerisine girip sosyallesmelerine engellemektedir. Clinkii bu 6grencilerin gogu
bu sireci kayip bir zaman olarak gorebilmektedir. Ya da tam aksi durum g6z 6niinde bulundurulursa sinava
girip, bir Universiteye yerlesip meslek sahibi olamayacagini disiinen 6grenciler icin arkadaslik iliskileri ¢ok
o6nemli olup, okul sadece gidilmesi ve tamamlanmasi gereken bir yer olarak goriilmekte, okula gidilse de
gidilmese de arkadaslik iliskilerinde ¢ok etkili olmamaktadir. Nitekim akademik basari kaygisi, rekabetci egitim
anlayisi, 6grenciden ¢ok yiiksek diizeyde basari beklentisi, okul degistirme, 6grenci 6gretmen ¢atismasi, akran
zorbaligl, yetersiz fiziksel kosullar, sosyal etkinlik eksikligi, ilgisiz veli profili ve 6grenme bozukluklari okula iliskin
olumsuz tutumlarin sebepleri arasinda gosterilmektedir (Leonard, 2002). Sayilan sebepler 6grencilerde stres
sebebi olabilmekte ve 6grenciyi bu faktérlerle basa ¢ikma yollari aramaya sevk etmektedir. Bu ¢aba esnasinda,
bu yas grubunun genel 6zelligi olan 6grencilerin yasama bakis agilarinda oldukga etkili olan sabirsizliklari onlar
sebat etmekten alikoymakta ve kolay yolu se¢cmelerine sebep olmaktadir. Bu durum okula iliskin tutumu
olumsuz olan 06grencilerin, okullarda yasadiklari hayal kirikhigini akran iliskilerini iyilestirerek telafi etmeye
calistiklarini distindlirmektedir.

SONUC VE ONERILER

Kiresel baglamda 1960’lardan itibaren hizlanan kiltirlerarasi etkilesimle beraber nesiller kategorize edilmeye
baslanmistir. Uyumlu, otoriteye saygili ve ¢aliskan nesil olarak tanimlanan X kusagi ile baslayan siireg; orgiitsel
baglilik gostermekten kaginan, uyumsuz ve bagimsiz olarak nitelendirilen Y kusagiyla 2000’lere kadar gelmistir.
21. yuzyilin ilk ¢eyreginde olusan teknoloji baskin yasam, bireylerin hayata bakis acilarinda ciddi degisimler
olusturmus ve bu siirecte dogan ve teknoloji ile bebeklikte tanisan Z kusagini olusturmustur. Z kusagi sosyal
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medyay! yasamlarinin merkezine alan, sosyal iliskilerini ve hatta 6grenme ihtiyaclarini dijital ortamlarda tatmin
etmeye calisan gencglerden olusmaktadir. Gelecegi temsil etmekten ziyade onu olusturan bu nesil,
kendilerinden dnceki normlari kabul etmemekte, ayni anda pek ¢ok isi etkin olarak yapabilmekte ve kendilerini
sinirlayacak her tirli ortama tepki vermektedir. Tiim bu etkenlerin lise 6gretim diizeyinde olan ergenlerin okula
iliskin tutumlarinda ve akran iliskisi kurma yollarinda énemli etkileri oldugu disliniilmektedir. Kendilerini sanal
gerceklikle ifade etmeye galisan ergenler akran iliskilerinde eskiye nazaran farkl tutumlar sergilemekte ve okul
kavraminin su anki halinden hosnut olmadiklarini agik bir dille ifade etmektedirler. Nitekim arastirma
sonuglarinda ortaya ¢ikan durum bu bulgulari destekler niteliktedir.

Arastirmaya gore lise ogrencilerinin akran iliskilerine yénelik gériisleri alt boyutlar olan birliktelik, ¢atisma,
koruma ve yakinlkta “genellikle dogru”; yardimda “cok dogru” diizeyindeyken 6lcegin toplaminda “genellikle
dogru” diizeyindedir. Lise 6grencilerinin okula iliskin tutumlari toplamda ve alt boyutlar olan giiven ve degerde
“cok az katilhyorum”; sevgi ve uyumda “kismen katiliyorum” diizeyindedir. Lise 6grencilerinin akran iliskileri
algisi ile okula iliskin tutumlara yonelik 6grenci gorisleri arasinda negatif yonli distk dizeyde anlamli iligki
oldugu ortaya ¢cikmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda lise 6grencilerinin yenilik¢i ve yapilandirmaci bir yaklasimla
orulmis egitim orgltlerine ihtiya¢c duydugu, akran iliskilerinde rekabetten hoslanmadiklari, sinav odakl bilgi
aktarimini  faydasiz bulduklar séylenebilir.  Ogrencilerin okula iliskin tutumlarinin istenilen seviyede
olmamasinin sebepleri arasinda Tirk egitim sisteminin zaman icinde fazla degisiklige ugramasi, sinav kaygisi ile
olusan akademik basari stresi, kalabalik sinif mevcutlari, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini uygulama imkanlarinin
olmamasi sayilabilir.

Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

- Ogrencilerin okula iliskin tutumlarini olumlu yénde artirabilmek amaciyla egitim vyasantilarini
zenginlestirecek caga uygun dijital platformlarin kullaniminin artirilmal, sosyal medya araglar ders
iceriklerine uygun yontemlerle entegre edilmelidir.

- Ogrencilerin okulda olumlu akran iliskileri gelistirebilmeleri icin; okullar iklimini &grenciye hitap edecek
sekilde zenginlestirilmeli, sosyal etkinliklere dnem verilerek bu etkinlikler esnasinda 6grenci-6gretmen ve
yonetici iliskileri gelistirilmelidir.

- Dijital cagin gereklilikleri ile okul kurallari yeniden diizenlenmeli ve bu diizenleme esnasinda 6grencilerin
fikirleri de alinmalidir.

- Bu arastirma farkh illerde resmi ve 6zel egitim kurumlarinda yirutilebilecegi gibi yapilacak olan nitel
calismalar ile 6grencilerin konuya iliskin gorisleri derinlemesine analiz edilebilir.
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Ozet

Bu makalede ortaokul 6grencilerinde zorba davranislari 6nlemek icin hazirlanmis ve deneysel ¢calismada etkililigi
sinanmakta olan “Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programi”nin tanitiimasi amaclanmaktadir.
Makalenin okul saghgi alaninda calisanlar ve 6gretmenler icin yararh olacagl disintlmektedir. Toplam alti
haftadan olusan program ortaokul &g8rencilerine ve onlarin anne/babalarina yoénelik uygulamalari
kapsamaktadir. Programda 6grencilere duygulari tanima, duygulari ifade etme, empati kurma, 6fke kontroli,
sorun ¢ozme ve toplumsal degerler ana temalari ile 40 dakikalik altisar egitim ve 6grencilerin programi ile es
zamanli olarak anne/babalara ergenlik donemi ozellikleri, ergenle iletisim, 6fke kontrolii ana temalari ile 60
dakikalik altisar egitim uygulanmaktadir. Ayrica 6grencilerin programina uygun sekilde diizenlenen alti aile
etkinligi bulunmaktadir. Program kapsaminda yapilan etkinlikler haftalik olarak okul panosunda, 6gretmenleri
ve diger okul calisanlarini bilgilendirme amaciyla, 06grencilerin ise bilgilerini pekistirme amaciyla
duyurulmaktadir. Sonu¢ olarak “Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programi” etkili olarak
uygulandiginda zorba davranislarin 6nlenmesinde basarili olacagi diisiinilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Saldirganlik, zorbalik, ortaokul 6grencileri.

AN INITATIVE PROGRAMME FOR PREVENTION OF BULLYING BEHAVIOR
FOR ELEMENTARY SCHOOL STUDENT

Abstract

This article is intended to be introduced "Peer Between Aggressive Behavior Prevention Program" was
prepared to prevent bullying in middle school students and being tested the its effectiveness of an
experimental study. of the article is considered.The article is considered that it will be useful for school health
workers and teachers in the area. The programme, total six-week, consists of some applications covers middle
school students and their parents . It is applied to students for six events 40 minutes each with main themes of
recognizing emotions, express emotions, empathy, anger management, problem solving, social values and to
parents for same amount of events 60 minutes each with the main themes of adolescence features, teenager
communication, anger management. There are also six family events held in accordance with the program of
the students. The activities carried out under the program are announced in weekly school boards to the
teachers and other school employees for the purpose of disclosure and for the consolidation of the information
of the students. Consequently, "Peer Between Aggressive Behavior Prevention Program" when is effectively
implemented would be considered successful in the prevention of bully behavior.

Keywords: Aggression, bullying, middle school students.
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GiRiS

Saldirganlik, 6fke, dismanlik, rekabet, engellenme, korku gibi durumlardan kaynaklanan ve karsisindakine zarar
vermeyi, onu durdurmayi, ona engel olmayi ya da kendini korumayi hedefleyen fiziksel, s6zel veya sembolik her
tarla davranistir. Saldirganhk, saglkli bir yoldan kendini ortaya koyma biciminde yerinde ve 6zkoruyucu ya da
yikici davranislarda oldugu gibi olumsuz olabilir (Budak, 2005). Bandura ise, saldirganhgi “kisisel zarara ve
miilkiyet zararina yol acan davranis” olarak tanimlamaktadir. Ona gore, saldirganhgin kisisel zarari fiziksel
oldugu kadar degersizlestirme, asagilama gibi formlarla psikolojik de olabilir. Bu nedenle saldirganligin
taniminda hem incitici davranislar hem de sosyal acidan yargilamalar da olmalidir (Bandura, 1973). Saldirganliga
kuramsal yaklasimlar biyolojik ve sosyal olmak lzere iki ana gruba ayrilabilir. Biyolojik agiklamalara gore
saldirganlik dogustan bir davranis egilimidir. Sosyal agiklamalara gére ise dogustan ya da 6grenilmis olabilecek,
sosyal olay ve kosullarin su yiiziine cikardigi genel bir diirtii olarak gériilmektedir. Ornegin Bandura biyolojik
faktorlerin saldirganhkla ilgili roltinl kabul etse de, asil dikkat ¢ektigi nokta dogrudan ya da temsili yasantinin
rolidir. Bir cocukta saldirganlik durtilerinin asamali denetimi kapsamh bir 6grenme stirecine baghdir (Hogg &
Vaughan, 2007). Bu baglamda bireyi saldirganliga iten nedenler icsel degil, dissal ve cevresel olarak
gorilmektedir.

Saldirgan davranisi etkileyen cinsiyet, yas, anne-baba yaninda biliyiime, anne-babanin egitim diizeyi, gelir
dizeyi, evlilik uyumlari, birlikte yasama durumu, tutumlari, saldirgan davranis gosterip gdstermemesi, anne-
babadan birinin 6limi, aile ici siddete tanik olma, kardesler, televizyon ve bilgisayar, okul ve arkadaslar gibi
bircok etmen sayilabilir (Deluty, 2009; Gander & Gardiner, 2007; Temel ve dig., 2010). Calismalarda (g
yaslarinda saldirganlik tlrlerinin ortaya ¢iktigi (Ostrov & Keating 2004), hatta ¢ocuklarin yaklasik %80’inde
fiziksel saldirganhigin 17 ayda basladigi (Tremblay et al., 1999) goriilmektedir.

Saldirgan davranis turlerinden olan zorbalik; okul, ev ve toplumda ciddi bir problemdir. Temelde bir gig
istismari olan zorbalik olgusu okullarda gesitli sekillerde gorilmektedir. Okullarda yasanan en yaygin zorbalik
bicimi 6grenciler arasinda yasanan ve akran zorbaligi olarak adlandirilan zorbaliktir. Akran zorbaligl, bir ya da
birden ¢ok 06grencinin kendilerinden daha gli¢siiz 6grencileri kasith ve sirekli olarak rahatsiz etmesi ile
sonuglanan ve kurbanin kendisini koruyamayacak durumda oldugu saldirganhk tirudar (Tubitak ve Ankara
Universitesi [AU]).

Zorbalik davranisini tanimlamak ilk bakista kolay gorilebilir. Zorbahigin yaygin gorintisl; bir ¢ocugun
kendinden daha kiiglik bir gocugu okulun bir kdsesinde dovmesi, sikistirmasi gibi davranis seklindedir. Bu tip
davranislar zorbalik olarak kabul edilmesine ragmen zorbalik eskiden bilinen tiplerinden ¢ok daha karmasik
olabilir. Fiziksel zorbaligin farkina varmak kolay olmasina ragmen zorbalik ayni zamanda gizli ve sessizce
olusabilir; internet, telefon vya da dedikodu aracigiyla duygusal olarak zarar verebilir
(http://www.pacer.org/bullying/resources/info-facts.asp.) Zorbahgin fiziksel, sozel, iliskisel ve maddi zarar
olmak (izere dort ana tipi vardir. Fiziksel zorbalik; vurma, tekmeleme, yumruk atma, tiikiirme, takilma, itme gibi
fiziksel glic ve davranis kullanmayi igerir. S6zel zorbalik; s6zel ve yazili iletisim, hedeflenen genglere, isim takma,
alay etme, tehdit iceren kelimeler, notlar, mimikler ve seksiiel yorumlarla zarar vermeyi icerir. iliskisel zorbalik;
sosyal izolasyon, dedikodu, elektronik olarak utang verici goriintiler génderme gibi eylemler araciligiyla
iliskilerine ve itibarina zarar vermeyi icerir. Maddi zarar verme; hirsizlik, tahribat yapma ya da borcunu 6demeyi
reddetme, kisisel elektronik bilgileri silme gibi durumlari igerir (Gladden, Vivola-Kantor, Hamburger, &
Lumpkin, 2014).

Zorbalik okullarda ¢ok eksik rapor edilmis glivenlik problemidir. Yaygin inancin tersine zorbalik; okulun disinda
ya da okul yolunda gerceklesmesinden daha fazla okulda gerceklesmektedir (Ferguson, Miguel, Kilburn, &
Sanchez, 2007). Bazi yetiskinler zorbaligl nispeten zararsiz hatta geng bireylerin karakterinin sekillenmesine
yardim eden bir davranis olarak géz oniine alir (Ferguson et al., 2007; Rigby, 2004). Birgok yetiskin zorbaligi,
karakterin olusmasi icin bir firsat, blylime slirecinin bir donemi olduguna inanmakta ve siklikla kaginilamaz
oldugunu ileri sirmektedir (Rigby, 2004). Bu algilarin boyle degerlendiriimesine ragmen 21. yizyilda yararh
oldugu artik kabul edilemez bir gercgektir. Bu kusakta zorbaligin; magdur ve zorbaya uzun dénem zararh etkilere
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sahip oldugu bilinmektedir (Ferguson et al., 2007). Zorbalik psikolojik ve akademik olarak kisa ve uzun dénemin
her ikisi ile de iliskilendirilmistir. Ogrencilerde; anksiyete, diisiik benlik saygisi, depresyon, okula karsi olumsuz
tutum, okula devam etmenin azalmasi, daha alt kademede olma (Rueger & Jenkins, 2014), daha dustk
akademik basari (Juvonen, Wang, & Espinoza, 2011), intihar dislincesi ya da tesebbisi (Klomek, Marrocco,
Kleinman, Schonfeld, & Gould, 2007) gibi durumlar rapor edilmistir. Ayrica zorbaliga magdur kalan 6grencilerin
sonraki yasamlarinda, depresyon (Ttofi, Farrington, Losel, & Loeber, 2011) ve post travmatik stres bozuklugu
(Nielsen, Tangen, Idsoe, Matthiesen, & Mageroy, 2015) deneyimlemenin yiksek riski altindadir. Buna karsilik
zorba olan 6grenciler biyik olasilikla adolesan donemde bagimlilik yapan madde kullanma ve sonraki
yasamlarinda cesitli problemler; antisosyal davranis ve sug olusturan siddet nedeni ile polisle karsilasma ylksek
oranda gorulur (Renda, Vassallo, & Edwards, 2011).

Pek ¢ok okul yoneticisi ve 6gretmen okullarinda zorbaligin olmadigini dile getirmektedir. Oysa zorbalik
dinyanin hemen hemen her okulunda yasanmaktadir. Ancak bazi okullarda zorbaligin ortaya g¢ikmasini
engelleme ve azaltma ¢alismalari daha etkin bir sekilde yapilirken, digerlerinde sorun ciddiye alinmamakta, yok
sayllmakta ve Ustli ortlilmektedir. Okullarda zorbaligi 6nlemek icin bunu bir sorun olarak gormek, gerekli
onlemleri almak ve uygulanabilecek miidahale programlarini gelistirmek gerekmektedir (Tiibitak ve AU).
Okullarda zorbaligi 6nlemeye doniik calismalar oncelikle yetiskinlerin dislince, davranis ve tutumlarinda
degisimi hedeflemektedir. Ayrica yetiskinlerin (idareci, 6gretmen ve veli) olumlu rol model olmalari, 6grencilere
karsi sicak ve sevecen bir okul ikliminin yaratiimasi, kabul edilmeyen davranislar konusunda net ve tutarl
davranislar sergilenmesi, diismanca ve fiziksel cezalarin kullanilmadigi ve kurallara uyulmadiginda yaptirimlarin
tutarh bir sekilde uygulandigi bir okul ortami gelistirmek 6nem kazanmaktadir (Ertung, Yogev ve Kilig, 2013). Bu
programlari uygulamak icin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve anne/baba isbirligi gereklidir.

Bu makalede ortaokul 6grencilerinde zorba davranislari 6nlemek icin hazirlanmis ve deneysel bir ¢alismada
etkililigi sinanmakta olan “Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programi”‘nin tanitilmasi
amaglanmaktadir.

AKRANLAR ARASINDA SALDIRGAN DAVRANISI ONLEME PROGRAMI’NIN TANITIMI

Program ortaokul 6grencilerinde akranlar arasindaki saldirgan davranislari 6nlemek amaciyla gelistirilmistir.
Programda o6grencilerin erken dénemde kendilerini tanimalari ve duygularini fark edebilmeleri, zorbaca
davranisa basvurmak yerine ¢6zim aramalari, var olan olumsuz duygu ve davranislarini degistirmeleri
amaclanmistir. Bu programin dort basamagi bulunmaktadir.

e Ogrencilere yonelik girisim

e Anne/babalara yénelik girisim

e Ogrencilerin programina ydnelik aile etkinligi

e  Okulda etkinligin duyurulmasi

Ortaokul 6grencilerine yonelik olan bu programin lzerinde durdugu esas nokta; 6grencilerin davranislarin
farkina varmasi, olumlu tutum ve davranis gelistirmeleri, yapici ¢ozim yollari bulmalari, toplumsal degerlerin
farkina varmalarini saglamaktir.

Program hazirliginda Bandura’nin galismalari etkili olmustur. Bandura (1989), dismanca tutum yerine
arkadaslik iliskilerinin gelistirilerek secilmis cevreye midahale edilebilecegini belirtmektedir. Bu nedenle;
saldirganligi 6nlemeye yonelik girisimler icerisinde arkadashk iliskilerinin gelistirilmesi ile ilgili aktivitelere
(duygular, empati, 6fke kontrolli, problem ¢6zme, toplumsal degerler) yer verilmektedir. Yiksek dizeyde
saldirganlik gosteren okul ¢agi ¢ocuklarinin, duygulari anlamak icin birden ¢ok faktoéri incelemek yerine tek
faktére dayandiklari goérilmektedir. Bu ylzden saldirgan tepkiler gosteren okul ¢agi ¢ocuklarinin, duygular
anlamada daha geg¢ olgunlastiklari belirtilmektedir (Erdogan ve dig., 2010). Empatik beceriler, davranislarin
altinda yatan niyeti ve amaci daha dogru tahmin etmeyi sagladigi icin, iletisim sirecinde yasanan yanlis
anlamalari en aza indirerek, ylkleme vyanliliklarindan kaynaklanabilecek saldirganlik davranislarinin da
azalmasini saglamaktadir. Empati becerisi i¢cin de c¢ocugun o6nce kendi duygularini fark etmesi ve
anlamlandirmasi gerekir (Temel ve dig., 2010). Empati becerileri ve sorun davranislarla ilgili calismalarin
sonuglari her ikisinin birbiri icin anlamini oldukga iyi ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle empatinin, kizginlk ve
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saldirganlikla olumsuz yonde iligskisi oldugu, olumlu sosyal davranislar ile olumlu yonde iliskisi oldugu
soylenebilir (Strayer and Roberts, 2004). Yapilan calismalar empatinin saldirganlik tirleriyle, zorbalk gruplariyla
iliskili oldugunu gostermektedir (Hasta ve Giiler, 2013; Siyez ve Kaya, 2011). Cocuklara duygularini kontrol etme
becerisinin kazandirilmasi, onlarin o6fkelerini uygun yollarla ifade edebilmelerini saglayacaktir. Cocuklar
cogunlukla ofkelendiklerinde bunu uygun yollarla kontrol altinda tutmayi bilememekte, ¢atismalara cevaplari
saldirganca olabilmekte, kizginliklarini zararli ve yikici yollarla ifade edebilmektedirler (Ornek, 2008). Saldirgan
cocuklarin sosyal problem ¢ézmenin gesitli yonlerinde eksiklikleri vardir. Onlar tipik olarak belirsiz durumlardaki
davranislari diismanca algilayabilirler, sosyal ipuglarini anlamayabilirler. Onlar saldirgan olmayan akranlarina
gore sosyal sorunlar icin daha saldirgan ve yersiz yanitlar vererek olumlu sonuglara ulasacaklarini distntrler
(Frey, Hirschstein and Guzzo, 2000). Yapilan calismalarda problem ¢6zme becerisinin ve 6fkenin uygun bir
sekilde ifade edilmesinin zorbalikla bas etmede 6nemli oldugu gorilmektedir (Atik ve Kemer, 2008; Champion
and Clay, 2007; Hay and Evans, 2006). Degerler ise olaylarin ve davranislarin secimine rehberlik eder, goreceli
onem dereceleri vardir ve toplumdan topluma zaman iginde degisebilir (Balat ve Dagal, 2007; Yazici 2007).
Degerler egitimi alan 6grencilerin de saldirganlik diizeylerinin azaldigi yoniinde sonuglar elde edilmektedir (Elbir
ve Bagci, 2013). Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programinin icerigi de duygular, empati kurma,
sorun ¢6zme, 6fke kontrolii ve toplumsal degerler seklinde olusturulmustur.

Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programi’nin baslangicinda &grencilere zorbaliga ydnelik
“Zorbahg Onleyebiliriz” isimli brosiir dagrtilarak hem kendilerinin hem de ailelerinin konuya iliskin
farkindaliklarinin olusmasi saglanmaktadir. Bir sonraki hafta baslayan programin 6grenciler igin olan bélimi
her biri 40 dakika siiren alti dersten olusmaktadir. Haftada bir ders islenmektedir. Dersler duygulari tanima,
duygulari ifade etme, empati kurma, 6fke kontroll, sorun ¢ézme ve toplumsal degerler olarak siralanmaktadir.
Her bir derse isinma egzersizi ile baslanir ve derslerde soru-cevap, tartisma, rol oynama, grup calismasi
yontemleri kullanilir (Tablo 1).

Programin anne/babalara yonelik boliumi ise her biri 60 dakika stren alti oturumdan olusmaktadir. Haftada bir
oturum vyapilmaktadir. Konular ergenlik doneminin ozellikleri, ergenle iletisim ve oOfke kontroliinden
olusmaktadir. Kullanilan ydntemler ise soru-cevap, tartisma ve alistirmalardir. Ayni zamanda 6grencilerin
programina yonelik ev etkinlikleri ile anne/babanin programa katiimi desteklenmektedir. Bu etkinlikler de
ogrencilere yonelik girisim programi ile es zamanh olarak ydrutilen alti aile etkinliginden olusmaktadir (Tablo
1).

Okul cevresi ise panoda yapilan aciklamalar ile desteklenmektedir. Okul panosunda 6gretmenleri ve diger okul
calisanlarini bilgilendirmeye yonelik; 6grencilerin ise bilgilerini pekistirmeye yonelik agiklamalar haftalik olarak
duyurulmaktadir (Tablo 1).

Programin davranislarda etkili olmasi beklendiginden herhangi bir degerlendirme yontemi ya da araci
kullanilmamaktadir. Program sonrasinda 6grencilerin zorba davranislarini degerlendirmek icin ise ¢esitli dlgme

araclari kullanilabilir.

Tablo 1: Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi Onleme Programi

Haftalar Ogrencilere Yonelik Girisim Anne/Babalara Yonelik Ogrencilerin Okulda Etkinligin
Programi Girisim Programi Programina Yonelik Duyurulmasi
Aile Etkinligi

1. Hafta Duygulari Tanima Ergenlik D6nemi (11-14 Yag) Bir hafta boyunca
Sire: 40 Dakika Ozellikleri duygu glinlGgi tutma
Amag: Cesitli durumlar Siire: 60 Dakika
karsisinda hissedilen duygulari  Amag: Ergenin gelisim
tanimlayabilmesini saglamak ozelliklerini farkedebilmesi

2. Hafta Duygulari ifade Etme Ergenle iletisim: Temel Duygularin bedendeki
Siire: 40 Dakika kavramlar belirtilerine ve ifade

Amag: Cesitli durumlar
karsisinda hissedilen duygulari
olumsuz davraniglar
sergilemeden ifade
edebilmesini saglamak

Siire: 60 Dakika

Amag: Ergenle iletisimi
engelleyen durumlari ayirt
etmesini saglamak

etmeye yonelik
bulmaca ¢ézme

Okul panosunda
o6gretmenleri ve diger okul
¢alisanlarini
bilgilendirmeye yonelik;
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3. Hafta Empati Kurma Ergenle iletisim: ,Ben” dili Verilen senaryoda ogrencilerin ise bilgilerini
Sire: 40 Dakika Siire: 60 Dakika uygun olmayan pekistirmeye yonelik
Amag: Bir durum karsisinda Amag: Ergenle iletisimde empatik yaklagimi fark aciklamalarin haftalik
arkadasinin duygularini ,ben dili kullaniminin etme ve uygun olarak duyurulmasi.
anladigini ifade edebilmesini farkini anlamasini saglamak empatik yaklagimi
saglamak aciklama
4. Hafta Ofke kontrolii Ergenle iletisim: Empati Bir hafta boyunca
Sire: 40 Dakika Kurma davranis gizelgesi
Amag: Ofke duygusunu Siire: 60 Dakika uygulama
yasadigi bir durum karsisinda Amag: Ergenle iletisimde
ofkeyi yikici olmayan bir empati kurmanin 6nemini
sekilde ifade edebilmesini anlamasini saglamak
saglamak
5. Hafta Sorun ¢g6zme Ergenle iletisim: Sorun  Catisma igin belirlenen
Sire: 40 Dakika ¢Oozme, anne-baba-ergen miicadele alanina
Amag: Sorun olarak gordugi ¢atismalari yonelik davranig
bir durum karsisinda ¢6ziim Siire: 60 Dakika degisikligi
basamaklarini anlamasini Amag: Anne-baba-ergen gergeklestirme
saglamak ¢atismalarinda
kullanilabilecek ¢6zim
yontemlerini fark etmelerini
saglamak
6. Hafta Toplumsal Degerler Ofke Kontrolii Toplumsal degerler
Sire: 40 Dakika Siire: 60 Dakika s6zIGgu olusturma
Amag: Toplumsal degerlerin Amag: Ofke duygusunu
toplum iginde yagamak ve yasadig bir durum
icinde yasadigi toplumu karsisinda ofkeyi yikici
dikkate almak igin gerekli olmayan bir sekilde ifade
oldugunu anlamasini saglamak  edebilmesini saglamak
SONUC

Ortaokul 6grencilerinde zorba davranislari 6nlemeye yonelik gelistirilen “Akranlar Arasinda Saldirgan Davranisi
Onleme Programi” dgretmenler ve okul saghg alaninda calisanlar icin kolaylikla uygulanabilecek niteliktedir.
Programin, c¢ocuklarin kendilerini tanimasinda, problem c¢o6zmelerinde, kisilerarasi iliskilerinde ve
davranislarinda olumlu yonde gelisme saglamasi beklenmektedir.
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Ozet

Bu calismada dstin yetenekli ¢ocuklarin anne ve babalarinin “Ustiin yetenekli gocuk” kavramini nasil
algiladiklarinin metaforlar vasitasiyla ortaya konmasi ve “Ustiin yetenekli” kavramina iliskin bakis agilarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 Egitim Ogretim
yilinda Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde egitim alan, 5.6.7.8.9.10. ve 11. sinif seviyelerinden bir kiz, bir erkek
olacak sekilde belirlenen 14 6grencinin anne ve babasi olmak lizere toplam 28 kisi olusturmaktadir. Calismada
kullanilan nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni dogrultusunda katilimcilarin metaforik algilari tespit
edilmeye calisiimistir. Arastirmada metaforlar, ilgili konuya iliskin algilari ortaya koymak adina temel amaca
hizmet etmesi icin analiz edilmistir. Calismada veri toplama araci olarak yapilandiriimis ve yari yapilandiriimis
sorulardan olusan bir form kullanilmistir. Bu formda, katiimcilardan Gstiin yetenekli cocuk kavramina yonelik
benzetme yapmalari istenmis ve bu benzetmenin gerekgesini agiklamalari icin bosluklar kullaniimistir. Arastirma
sonuglarina gore katilmcilarin Gstlin yeteneklilik kavramina iliskin gorisleri dislinme becerileri, Kkisilik
ozellikleri, bilimsel Uretkenlik ve diger temalari altinda toplanirken; Ustilin yetenekli bir cocuk kavramina iliskin
olusturmus olduklari metaforlarin ise degerli, hassas, bilgili, degisken, bilgiye a¢ ve caliskan temalari altinda
toplandigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin yetenek, Bilim ve Sanat Merkezi, Metafor.

METAPHORIC PERCEPTION OF MOTHERS AND FATHERS OF CHILDREN IN SCIENCE
AND ART CENTERS (BILSEM) REGARDING THE GIFTED CHILD CONCEPT

Abstract

The objective of this study is to present how mothers and fathers of gifted children perceive the "gifted child"
concept through metaphors and identify their perspectives regarding the concept of "giftedness". The work
group of the study is constituted by a total of 28 people that are the mothers and fathers of the fourteen
students, half of them are girls and half of them are boys from the 5.6.7.8.9.10 and 11th grades, receiving
education in Sakarya Science and Art Center in 2015-2016 Academic year. We try to identify the metaphoric
perceptions of the participants with phenomenology that is one of the qualitative research methods. The
metaphors have been analyzed to service for the basic objective to reveal the perception on the matter. We
have used a form, consisting of structured and semi-structured questions as a data collection tool in the study.
In this form, the participants were asked to make the analogy for the concept of gifted children and they are
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provided spaces for them to explain the reason of such analogy. According to the results of the research, while
opinions of the participants on the giftedness have been collected under their thinking skills, personal
characteristics, scientific productivity, and other themes; their metaphors on the gifted child concept have
been collected under the themes such as valuable, sensitive, informed, shifting, have an insatiable desire for
knowledge and hardworking.

Keywords: Gifted, Science And Art Centers (BILSEM), Metaphor.

GiRiS

Ustiin yetenek kavrami tarih akisi icerisinde farkli agilardan degerlendirilmis ve tiirlii sekillerde tanimlanmistir.
ilk tanimlar daha geleneksel ve tutucu bir dzellik gdsterir. Ancak zaman icinde 130 1Q puanini asan bireyleri
Gstlin yetenekli olarak nitelendiren bu tutucu yaklasimlarin vyerlerini daha ¢agdas tanimlara biraktigi
gorilmektedir (Sak, 2010 ). Ornegin Renzulli (2002) Ustiin yetenekli égrencileri, ortalamanin iistiinde yetenek,
gorev anlayisi ve yaraticilik merkezinde kiimelenen eylemleri ortaya cikarip gelistirebilecek kisiler olarak
tanimlar. A.B.D Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Konseyi ise “Bir ya da daha fazla alanda olaganiistii performans
gosteren veya olaganisti potansiyeli olan birey.” (Akt: Sak, 2010:5 ) olarak ifade ederken Gallagher ve Kirk
(1989:85) Ustiin yetenekli cocugun yaraticilik, sanat, liderlik ve ya entelektiellik gibi alanlarda Ustlin basari
gosteren ve bu becerilerini gelistirmek adina okul ortaminda ulasamadigi, alana yonelik zengin iceriklere sahip
etkinliklere gereksinim duyan ¢ocuk olarak tanimlar.

Ustiin yetenekli cocuklar cogu konuyu akranlarindan hizli kavrama, Ustiin duygusal zekaya sahip olma, ince
mizah anlayislari, Uretkenlikleri, iletisim becerileri ve sorgulayici yapilariyla dikkat cekerler. Aile ve sosyal
cevrelerinin olumlu ve yapici yaklasimlariyla bu 6zellikleri onlari daha tretken ve mutlu kilarken aksi durumda
kendilerini tamamen kapatir hatta ciddi ruhsal sorunlar yasayabilirler (Ataman, 2004 a). Bu nedenle Ustlin
yetenekli bireylerin mimkin oldugunca erken zamanda tanilanmalari, dogru ellerde ve en iyi sekilde
egitilmeleri tiim toplumlar icin hayati 6nem tasir. Zira bu bireyler toplumlarin gelismesinde ¢igir agabildikleri
gibi egitimlerinin ihmali durumunda da gevrelerine ve kendilerine tamiri imkansiz zararlar verebilirler (Caglar,
2004).

Yapilacak yanhslarin 6nline gecebilmek ve Ustiin yetenekli kisilerin dogru sekilde egitilmelerini saglamak
amaciyla, tekinin bile sistem disinda kalmasina miisaade etmeyen, psiko-sosyal gelisimlerine katki saglayarak
tiim yeteneklerini tam olarak kullanabilmelerini mimkiin kilan egitim programlari gelistirilmeli ve bunlar 6zel
egitim kapsaminda uzman egitimciler tarafindan uygulanmalidir (Akkanat, 2004). Konuya yonelik olarak Duke
Universitesinin Yetenek Tanilama Programinin Yapmis oldugu anket calismasinda da Ustiin yetenekli
o6grencilerin, varsayilan liderlik rolleri, 6zel yetenek alanlarinin gelisimi ve genel danismanlik konularinda bir
uzmanla calismaya ihtiyac duyduklari goralmustir (Pfeiffer, 2001).

Ulkemizde iistiin yetenekli cocuklarin egitimi meselesi 1964 yilindan beri farkli zamanlarda gerceklestirilen
uygulamalar yoluyla, her ne kadar yetersiz de olsa, Tirk Milli Egitim tarihinde yerini almistir (Ataman, 2000). Bu
uygulamalar arasinda Anadolu Liseleri, Meslek Liseleri ve vakiflarin yénetiminde 6grencilerini sinavla segerek
dzel egitim veren okullarin calismalari dikkat gekicidir (Eripek, Ozsoy ve Ozyiirek 1997). Ozellikle 1993 yilindan
itibaren alana yonelik kalici ¢alismalara baslanmis, Ustlin yetenekli ¢ocuklara en dogru egitim sartlarini
olusturabilmek icin, cesitli milletlerce uygulanan egitim modelleri arastiriimis ve Ulkemizin mevcut sosyal,
ekonomik, kiltlirel ve egitim durumuna gore uygulanabilirlik dizeyleri degerlendirilerek bize uygun farkh bir
model tasarlanmis ve bu tasari Prof. Dr. Donmez tarafindan “Ek Ders Uygulama Okulu” seklinde nitelendirilerek
ilerleyen asamalarda Bilim ve Sanat Merkezi (BiLSEM) olarak isimlendirilmis ve pilot proje olarak bes merkezde
(Ankara, istanbul, izmir, Bayburt ve Denizli) uygulanmaya baglanmistir (D6nmez, 2004:71-72).

Bilim ve Sanat Merkezleri, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Mudiirligi’'ne bagl olarak acilmaktadir. Bugiin Tirkiye genelinde 70 ilde bulunan 83 BILSEM “de okul éncesi,
ilk6gretim ve ortadgretimi kapsayan tim donemlerdeki Ustilin yetenekli 6grencilere, uzman personelce yaparak
yasayarak 6grenme modeli lizerine kurgulanmis egitim programlariyla hizmet verilmektedir. Ayrica titizlikle
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dizenlenmis rehberlik faaliyetleriyle Ustliin yetenekli bireylerin egitiminde kurum-veli isbirligine yonelik
planlamalar yapilarak veli, egitim calismalari icinde 6nemli bir unsur olarak gorilmustir (Milli Egitim Bakanhgi
(MEB), 2015). Zira cocuk egitimi ve cocugun psiko-sosyal gelisiminde, bir egitim kurumundaki calismalar ne
kadar Ust dizey olursa olsun asla kendi basina yeterli olamayacaktir. Bu konuda mutlaka anne-babalarla isbirligi
icinde hareket etme zorunlulugu vardir.

Ozellikle ilkokul dénemindeki akranlarina gére farkh 6zelliklerdeki cocuklarin egitim siirecinde yasadiklari uyum
sorunlari ¢cogu zaman anne babalari blylik bir bunalima sokmaktadir. Cocugun okul ici ve okul disi yasaminda
karsilasacagl sorunlara yonelik, egitim kurumlarinin ve 6gretmenlerin ebeveynlerin yaninda olarak dogru
rehberlik hizmetleri sunmalari cocugun psiko-sosyal gelisimi agisindan son derece 6nemlidir (Sak, 2010 ).

Ataman (2004 b) Ustin yetenekli cocuklarin ¢ogu zaman iletisimde akranlari yerine yetiskinleri tercih ettigini
ozellikle de aileleriyle paylasimda bulunmayi yeglediklerini, cogu zaman da en yakin dostlarinin anneleri
oldugunu ifade eder. Bu nedenle ailelerin Ustiin yetenekli ¢ocuklariyla iletisim sekilleri ve Ustiin yetenek
kavramini nasil algiladiklari Gnem arz etmektedir ve bahsi gecen kavramin algilanis sekillerini metaforlar yoluyla
ortaya koymak da mimkinddr.

Tiurkcede benzetmeler, istiareler ve mecazlar biciminde kullanilan ve bir kavramin kisinin zihninde olusturdugu
imge, anlam ya da kavramsal ifadeleri anlatan metafor; Yunancada “Metapherein” ya da “Metafora”
kéklerinden tiiremistir. ikiye ayrilan kelime yapisinda “Meta” degistirmek, “pherein” ise tasimak, anlamina
gelmektedir (Levine, 2005). Belli bir konuya yonelik tecriibeleri ve yasanmisligi ifade ettigi icin de bir kavramin
bir baska kavramla ifade edilmesinden ¢ok daha giicli bir zihinsel stirecin Grinadar (Eraslan, 2011). Bir metafor,
anlamin direkt aktarilmasindan ziyade, sembollerle ifadesidir. Webster New Word so6zliglinde metaforun
tanimi su sekilde yapilmistir: “Metafor; dogrudan aktarilan kelime ya da kelime grubunun yani sira, bir seyin
baska bir seye benzerligini yansitan ve karsilastirmayi iceren bir ifade bicimidir” (Marshak, 1993: 44).

Shuell’in (1990: 102) metaforlar igin “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme
bedeldir.” ifadesini kullanmaktadir. Cinki, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu
hakkinda distinmek icin zihinsel bir ¢erceve sunmaktadir (Akt: Diindar ve Karaca, 2013). Johnson ve Lakoff
(1980) da metaforlarin kisilerin algilama ve disiinme sekline gore tasarlandigini, fikirleri daha canh ve dikkat
cekici hale getirmekle kalmayarak ayni zamanda algl ve kavrayisi da yeniden yapilandirdigini ve boylelikle
bireylerin cevrelerinde gerceklesen olaylari anlamalarina yardimci oldugunu savunur. Bu yoniyle metaforlar,
Gistlin yetenekli cocuklarin anne ve babalarinin Gstlin yetenekli cocuk kavramina yonelik distincelerini ortaya
cikarmada glicli bir arag olarak kullanilabilir.

Bu calismada; BILSEM’lerdeki anne ve babalarin “Ustiin Yetenekli Cocuk” kavramina yonelik algilarinin

belirlenmesi amaglanmis ve asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Bilim ve Sanat Merkezi’'ne devam eden Ustiin yetenekli cocuklarin anne ve babalarinin “lstiin yeteneklilik”
kavramina iliskin gorusleri nelerdir?

2. Bilim ve Sanat Merkezi'ne devam eden Ustilin yetenekli cocuklarin anne ve babalarinin Gstiin yetenekli
cocuga iliskin metaforlari nelerdir?

3. Bu metaforlar ortak 6zellikleri ydoniinden bir araya toplandiklari kavramsal kategoriler nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Tiiriu

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni ile yiratilmistir. Olgubilim arastirmalari
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz konular hakkinda derinlemesine bilgi edinmek
icin kullanilan nitel arastirma yontemlerinden birisidir (Simsek ve Yildirnm, 2005). Bu ¢alismada olgu bilim
deseni dogrultusunda katimcilarin “Gstin yeteneklilik” kavramina yonelik metaforik algilari tespit edilmeye
cahsilmistir. Bilimsel ¢alismalarda metaforlar, arastirmanin temel amacini ortaya koymak ya da temel amaca
yardimci olmak amaciyla iki sekilde kullanilabilmektedir
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Katilimcilar

Arastirmanin katiimcilar, 2015-2016 Egitim Ogretim yilinda cocuklari Sakarya Bilim ve Sanat Merkezi’'nde
egitim alan toplam 28 veliden olusturmaktadir. Katihmcilar 5.6.7.8.9.10. ve 11. sinif seviyelerinden bir kiz bir
erkek olacak sekilde belirlenen 14 6grencinin anne ve babasi olmak Uzere toplam 28 kisi olacak sekilde
belirlenmistir. Clinki olgubilim c¢alismalarinda galisma grubu arastirmanin odaklandigl olguyu yasayan ve bu
olguyu yansitabilecek bireyler ya da gruplar olmalidir (Simsek ve Yildirrm, 2005). Katilimcilarin segiminde
gonillulik esas alinmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Anne Baba Toplam
Egitim durumu
ilkokul mezunu 2 2 4
Ortaokul mezunu 3 2 5
Lise mezunu 2 1 3
Universite mezunu 6 6 12
Lisansustu 1 3 4
Toplam 14 14 28
Meslekler
Calismiyor 10 - 10
Egitimci 3 2 5
Serbest meslek - 5 5
Polis - 4 4
Muihendis - 1 1
Doktor - 1 1
Hemsire 1 - 1
isci - 1 1
Toplam 14 14 28

Katihmcilarin demografik 6zellikleri egitim durumlari agisindan incelendiginde anne ve babalarin hepsinin en az
ilkokul diizeyinden mezun olduklari ve bu sebeple okuryazar olduklari gériilmektedir. Anne ve babalarin egitim
durumlari incelendiginde ilkokul mezunu dért, ortaokul mezunu bes, lise mezunu Ug, Gniversite mezunu on iki
ve lisansistl egitim almis doért birey bulundugu gorilmektedir. Meslekler bazinda incelendiginde ise on
annenin herhangi bir iste calismadig, tgliniin egitimci (68retmen, akademisyen) ve bir tanesinin hemsire
oldugu gorilmektedir. Babalarin meslekleri incelendiginde ise bes kisinin serbest meslek, dort kisinin polis, iki
kisinin egitimci ve birer doktor, miihendis ve isciden olustugu gorilmektedir.

Bunun yani sira katilimcilarin Gstln yetenekliler ile ilgili arastirma ve bilgi edinme yollarini belirlemek araci ile
sorulan sorulara iliskin bilgiler Tablo 2 ‘de belirtilmistir.

Tablo 2: Katiimcilarin Ustiin Yeteneklilik ile ilgili Bilgi Edinme Yollari

Anne Baba Toplam

Evet Hayir Evet Hayir Evet Hayir
“Ustiin yetenek” kavrami ile ilgili arastirma 4 10 2 12 6 22
yaptiniz mi?
Ustiin yetenekliler ile ilgili seminer ya da 5 9 3 11 8 20
konferans herhangi bir etkinlige katildiniz
mi?
Ustiin yetenekliler ile ilgili herhangi bir 2 12 1 13 3 25
kitap/yayin okudunuz mu?
Sosyal medyada Ustlin yetenekliler ile ilgili 2 12 0 14 2 26

herhangi bir gruba tGye misiniz?
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Tablo 2’ ye bakildiginda katiimcilardan 22 tanesinin Gstlin yeteneklilik konusunda bir arastirma yapmadigi, 6
tanesinin ise bu konuda arastirma yaptigi gérilmektedir. 20 katilimci Gstn yeteneklilerle ilgili bir seminer veya
konferansa katilmigsken, 8 kisinin bu soruya “hayir ” yaniti verdigi goérilmektedir. Katimcilardan 3’G Ustilin
yeteneklilerle ilgili bir kitap veya yayin okumustur ancak 25 katilimcinin bu yonde okuma gerceklestirmedigi
gorilmektedir. Yine tabloda 2 katilimcinin sosyal medyada Ustlin yetenekliler ile ilgili bir gruba tye oldugu
gorilirken 26’si degildir. Sorulara “evet” yanitini verenlerin ¢ogunlugunu anneler olusturmaktadir. Bununla
beraber katilimcilarin Gistiin yeteneklilik alanina yonelik bilgi edinme konusunda zayif oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri elde etmek icin katihmcilara, uzman goérusleri dogrultusunda hazirlanan yapilandiriimis ve yari
vapilandiriimis sorulardan olusan bir form verilerek katiimcilardan bu formlari doldurmalari istenmistir.
Yapilandiriimis sorular genel olarak katiimcilarin demografik 6zellikleri ve Ustlin yeteneklilik konusunda bilgi
edinme vyollarini belirlemek amaci ile sorulan sorulardan olusmaktadir. Yari-yapilandirilmis soru olarak ise
katilimcilardan Ustlin yetenekli cocuk kavramina yodnelik benzetme yapmalari istenmis ve bu benzetmenin
gerekgesini acgiklamalari icin bosluklar kullanilmistir. Bu formun doldurulmasi icin yeterli siire verilmistir ve
Gstlin yetenekli ¢ocuk kavramina yonelik anne babalarin metaforlarinin neler oldugu ve ortaya c¢ikan
metaforlarin ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilecegi sorularina cevap
aranmaya ¢alisiimaktadir.

Verilerin Analizi
Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde icerik analizi yontemi kullaniimistir.

BULGULAR

Bu bolimde katilimcilarin “lstin yeteneklilik” kavramina yonelik bakis acilari ve “listiin yetenekli ¢ocuk”
kavramina iliskin olusturduklari metaforlar arastirilarak tablolastiriimistir.

Arastirmanin birinci problemi olarak anne ve babalara “Ustiin yeteneklilik kavrami sizin i¢in neyi ifade
etmektedir?” sorusu sorulmustur. Anne ve babalarin verdikleri bu soruya verdikleri cevaplara iliskin veriler
Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3: Ustiin Yetenekli Bir Cocuga Sahip Anne ve Babalarin Goziinden “Ustiin Yeteneklilik” Kavrami
Siklik frekansi (f)

Tema Kodlar Toplam f
Anne Baba Toplam

Cabuk anlayan 4 6 10
Farkli bakis acisina sahip 4 3 7

Dustinme Becerileri Diger ¢ocuklardan farkli 3 1 4 24
Farkli diisiinen - 2 2
Detayli dislinen 1 - 1
Zeki 2 2 4
Basarili 2 1 3
Ozgiivenli 1 1 2

Kisilik Ozellikleri Merakli 1 1 2 16
Saygili - 1 1
Diger (yaratici, olgun, galiskan, 4 - 4
dikkatli)

Bilimsel Uretkenlik Yol gbsteren - 1 1 6
CIgIr agan - 1 1
Topluma faydali - 1 1
Cozim Uretebilen - 1 1
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icat yapan - 1 1
Arastirma yapan - 1 1
Ozel bir anlami yok 2 1 3
Diger Kaybedilen ¢ocuk 1 - 1 5
Takip edilmesi gereken - 1 1

Ailelerin Ustlin yeteneklilik kavramina iliskin bakis agilari sirasi ile a) Duslinme becerileri (f=24), b) Kisilik
ozellikleri (f=16), c) Bilimsel Gretkenlik (f=6) ve d) Diger (f=5) olmak lzere dort farkli tema altinda kategorize
edilmistir (Tablo X). Bununla birlikte diisinme becerileri temasinda en ¢ok, cabuk anlayan (f=10), farkh bakis
acisina sahip (f=7); kisilik 6zellikleri temasinda zeki (f=4), basaril (f=3) kodlari anne babalar tarafindan Ustin
yeteneklilik kavramini agiklamada en fazla kullanilan kavramlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bilimsel Giretkenlik
temasi altinda yer alan bitin kodlarin ise Ustlin yetenekli cocuklarin babalari tarafindan belirtilmesi ise dikkat
cekici bir sonugtur. Son olarak ise diger basligl altinda temalastirilamayan kodlardan ise 6zel bir anlami yok
kodu (f=3) bu baslik altinda en fazla deginilen kod olmak lizere karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin ikinci problemi olarak anne babalarin “Ustiin yetenekli bir ¢ocuk” kavramina iliskin metaforlari
arastirilarak Tablo 4’de belirtilmistir.

Tablo 4: Ustiin Yetenekli Bir Cocuga Sahip Anne ve Babalarin Géziinden “Ustiin Yetenekli Bir Cocuk”
Siklik frekansi (f)
Anne Baba Toplam
Degerli Altin 1 1
Degerli obje
Kesfedilmemis maden
istiridye
Cevher -
Miicevher -
Hassas Camdan yapilmis obje 2
Kristal obje 1 -
Cicek 1
Tomurcuk -
Kus -
Bilgili Bilgisayar -
Deniz -
Buzdagi -
Su -
Isik 1
Degisken iki yani keskin bigak 1
Sabun 1 -
1
1

Tema Kodlar Toplam f

[EEN N

NiE=L N

e =Y

Bulmaca
Bilgiye a¢ Yakita ihtiya¢ duyan arag
Kardan adam - 1
Caliskan Karinca 1 -
Ar - 1

P RPrRPRPRPRRPRPRPRPPRPRRPPRPRPIPRPRRPPRPLIDRPNRLRRLRREN

Anne ve babalarin Gstlin yetenekli bir gocuga iliskin Urettikleri metaforlar, a) Degerli (f=8), b) Hassas (f=8), c)
Bilgili (f=5), d) Degisken (f=3), e) Bilgiye a¢ (f=2) ve f) Caliskan (f=2) olmak lizere alti tema altinda toplanmistir
(Tablo Y). Altin, degerli obje, kesfedilmemis maden, istiridye, cevher ve miicevher olarak belirtilen metaforlar
“degerli”; camdan yapilmis obje, kristal obje, cicek, tomurcuk ve kus olarak belirtilen metaforlar “hassas”;
bilgisayar, deniz, buzdagi, su ve isik olarak belirtilen metaforlar “bilgili”; iki yani keskin bigak, sabun ve bulmaca
olarak belirtilen metaforlar “degisken”; yakita ihtiya¢ duyan ara¢ ve kardan adam olarak belirtilen metaforlar
“bilgiye a¢”; karinca ve ari olarak belirtilen metaforlar “caliskan” temalari altinda toplanmistir. Bu temalara
iliskin anne-babalarin ifadelerinden bazilari asagidaki sekilde belirtilmistir:

e Ustiin yetenekli bir dgrenci altin gibidir. Clinkii islendikce degerlenirler. (Degerli)
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e Ustlin yetenekli bir dgrenci camdan yapilmis bir obje gibidir. Ciinkii dikkatle korunmali ve 6zenle
bakilmalidir. (Hassas)

e Ustiin yetenekli bir 6grenci bilgisayar gibidir. Clinkii her konu hakkinda bilgi sahibidirler. (Bilgili)

e Ustiin yetenekli bir 6grenci iki yani keskin bir bicak gibidir. Ciinkii dogru yonlendirilmezlerse kétii
sonuglarin olusmasina sebep olabilirler. (Degisken)

e Ustiin yetenekli bir 6grenci yakita ihtiyag duyan bir arag gibidir. Clinkii bilgiye ulastikca ilerlerler. (Bilgiye ag)

e  Ustiin yetenekli bir 6grenci karinca gibidir. Clinkii kizim eve gelir gelmez ve siirekli ders ¢alisiyor (Caliskan).

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, ¢ocuklari Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim géren anne-babalarin Gstiin yetenek kavramina dair
algilarini ve Ustin yetenekli cocuklarina yonelik bakis agilarini metaforlar yardimiyla belirlemek igin
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda Bilim ve Sanat Merkezi velilerinin “Ustiin yeteneklilik” kavramina
yonelik algilari; disinme becerileri, kisilik 6zellikleri, bilimsel tGretkenlik ve diger olmak tizere dort farkl tema
altinda kategorize edilmistir. Bununla birlikte diisinme becerileri temasinda en ¢ok, ¢abuk anlayan ve farkh
bakis agisina sahip; kisilik 6zellikleri temasinda zeki, basarili kodlari anne babalar tarafindan Gstiin yeteneklilik
kavramini agiklamada en fazla kullanilan kavramlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bilimsel Gretkenlik temasi
altinda yer alan biitlin kodlarin ise Ustiin yetenekli cocuklarin babalari tarafindan belirtilmesi ise dikkat ¢ekici bir
sonugctur. Son olarak ise diger bashgl altinda temalastirilamayan kodlardan, “6zel bir anlami yok” bu bashk
altinda en fazla deginilen kod olmak Uzere karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilim ve Sanat Merkezi velilerinin “Ustiin yetenekli ¢ocuk” kavramina iliskin Grettikleri metaforlar ise; degerli,
hassas, bilgili, degisken, bilgiye a¢ ve caliskan olmak (zere alti tema altinda toplanmistir. Altin, degerli obje,
kesfedilmemis maden, istiridye, cevher ve micevher olarak belirtilen metaforlar “degerli”; camdan yapilmis
obje, kristal obje, ¢icek, tomurcuk ve kus olarak belirtilen metaforlar “hassas”; bilgisayar, deniz, buzdagi, su ve
1sik olarak belirtilen metaforlar “bilgili”; iki yani keskin bicak, sabun ve bulmaca olarak belirtilen metaforlar
“degisken”; yakita ihtiya¢ duyan ara¢ ve kardan adam olarak belirtilen metaforlar “bilgiye a¢”; karinca ve ari
olarak belirtilen metaforlar “caliskan” temalari altinda toplanmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda Bilim ve
Sanat Merkezi velilerinin Gstlin yetenekli cocugu literatiirde deginilen 6zelliklerine uygun sekilde algiladiklari
gorulmektedir.

Yerli yazinda konuya ydnelik iki énemli calisma yapilmistir. Ozsoy (2014) Bilim Ve Sanat Merkezi &grenci,
o6gretmen ve velilerine yonelik calismasinda katilimcilarin Ustilin yetenekli 6grenciyi; uygun egitime gereksinim
duyan, yasitlarindan farkli goriinen, yiksek performans gosteren, degerli, anlamak igin caba gerektiren, genis
kapasiteli ve ¢ok yonli olarak algiladiklarini belirtirken, Capan (2010) yaptigl ¢alismada 6gretmen adaylarinin
genis kapasiteli, yliksek performans gosteren, arastiran, gizemli, yaratici, tiretken, ileriyi gorebilen, cok yonli ve
gelecege yon veren, olaylara farkl bakabilen, yasitlarindan farkli, anlamak igin caba gerektiren ve degerli olmak
lizere Ustlin yetenekli 6grenci ile ilgili 13 farkli kategoride siniflandirma yapildigini tespit etmistir.

Bu calismada en fazla metafor “degerli” ve “hassas” kavramsal kategorilerinde gelistirilmistir ve her iki temada
da sekiz metafor vardir. “degerli” temasi Ozsoy (2014)’un arastirmasinda en ¢cok metafor Uretilen ikinci kategori
olurken, bulunan bu sonu¢ Winebrennar (2000), Capan (2010), Silverman (2000), Adams, Cassidy, Neumester
ve Perce (2007)'nin yapmis olduklari ¢calismadaki bulgularla da 6rtismektedir. “Hassas” kategorisinde Uretilen
camdan yapilmis obje, kristal obje, cicek, kus, tomurcuk metaforlarinin s6zi edilen iki yerli kaynakta farkh
kategoriler altinda toplandigi gériilmektedir. Tomurcuk, ari, karica metaforlari Capan (2010) ve Ozsoy (2014)’un
calismalarinda “Uretken/yliksek performansli” kategorilerinde toplanmistir. Bu tespit Winebrenner (2000),
Silverman (2000), Chan (2000) ve Adams ve digerleri (2007)’nin bulgulariyla da paralellik gostermektedir. Cicek
metaforu Capan (2010)'in calismasinda “ degerli birey”, Ozsoy (2014)’un arastirmasinda ise “yasitlarindan farkli
gorinen birey” seklinde nitelendirilmistir.

Yerli yazindaki ¢alismalarda, bu arastirma sonucunda ortaya cikan kristal obje, su (Ozsoy, 2014), bilgisayar,

deniz, 15tk (Capan, 2010; Ozsoy, 2014) metaforlari yer alirken; istiridye, camdan yapilmis obje, sabun, bulmaca,
yakita ihtiya¢ duyan arag, kardan adam metaforlarina rastlanmamistir.
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Sonug olarak bu calisma, Ustlin yetenekli ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisiminde son derece 6nemli gorevleri
bulunan anne babalarin “Ustiin yetenek” ve “Ustlin yetenekli cocuk” kavramlarina iliskin algi ve dislinceleri
hakkinda ipuglari vermesi bakimindan énemlidir. Bununla birlikte Gstiin yetenekli 6grencilerin egitim siirecinde
roll bulunan tim paydaslara yonelik algi ve tutumlarini ortaya koyacak farkh nitelikteki arastirmalara da ihtiyag
duyulmaktadir.

Calisma sonuglari BILSEM Programlari icerisinde dnemli rolii bulunan veli rehberligi calismalarina yén verecek
niteliktedir. Bununla birlikte Gstlin yetenekli 6grencilerin egitim siirecinde rolli bulunan tiim paydaslarin algi ve
tutumlarini ortaya koyacak farkli nitelikteki arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir. Calisma kapsaminda,
cogunlugu lisans ve lisanslistil egitimini tamamlamis olan katimci grubun “Ustiin yeteneklilik” kavramina
yonelik bilgi diizeylerinin zayif oldugu belirlenmistir. Kavrama dair velilerin bilgilendirilmesi adina belirli
araliklarla yerel ve ulusal seminer ve konferanslar verilmelidir.

Ustiin yetenekli cocuklara sahip anne babalara sunulan bilgilerin gercek hayata aktariimasina destek olmak
amaciyla, Ozel Egitim Daire Baskanlig, (iniversiteler veya Bilim Sanat Merkezleri’'ndeki rehberlik birimleri
tarafindan uygulamaya yonelik 6zel egitim programlari diizenlenmelidir.
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