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Editorierden

Degerli Meslektaslarimiz,
Degerli Okuyucular,

On (gtinc cilt, Gglincli sayimizda, farkh kurumlarda goérevli dederli meslektaslarimizla
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devam etmektedir. Degisik Universitelerden ve kurumlardan ¢ok sayidaki makalenin
degerlendirme siireci devam etmektedir. Egitim ve Ogretim Arastirmalarn Dergisi
(Journal of Research in Education and Teaching) uluslararasi hakemli bir
dergidir. Makalelerin degerlendiriimesi goérevini Ustlenen meslektaslarimiza,
calismalarinizla destek veren yazarlara ve tim okuyuculara igtenlikle tesekkir ederiz.

31 Agustos 2024

Bas Editor
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Editor
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From the Editors

Dear Colleagues, Dear Readers,

In the third issue of the twelfth volume, we have published five articles with our valued
colleagues working in different institutions. Our committee colleagues evaluated the
articles published in our previous issues with great devotion and meticulousness. Our
journal continues to be met with great interest in academic life. The evaluation process
of many articles from different universities and institutions continues. Journal of
Research in Education and Teaching is an international peer-reviewed journal. We
sincerely thank our colleagues who took on the task of evaluating the articles, the
authors who supported them with your work, and all readers.

August 31, 2024

Bas Editor/Editor-in-Chief

Dog. Dr. Zeynep Eren, Sinop Universitesi, Tiirkiye

Editor/ Editor
Do¢. Dr. Saadet Kuru Cetin, Mugla Sitki Kogman Universitesi, Tiirkiye
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OKUL ONCESi OKULLARDA (ANAOKULLARINDA) ERKEK OGRETMEN OLARAK CALISMANIN
ZORLUKLARI VE COZUM YOLLARI

Prof. Dr. Adem BAYAR

Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Bolima
adembayar80@gmail.com

Ogretmen Yasin KURT
Milli Egitim Bakanlig
ysnkurt@outlook.com

Ozet

Bu ¢alismanin amaci okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan erkeklerin yasadiklari sorunlari ve ¢6ziim yollarini
belirlemektir. Arastirma nitel arastirma cergevesinde gergeklestirilmis; olgubilim deseniyle dizenlenmistir.
Arastirmanin galisma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Amasya ili Merkez ilgesindeki anaokullarinda
gorev yapan bes okul yéneticisi ve iki 6gretmenden olusmaktadir. Yari yapilandirilmis gériisme formuyla toplanan
veriler betimsel analiz teknigiyle ¢ozimlenmistir. Analiz sonucunda okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek
¢alisanlarin sorunlari, cinsiyet algisi, yalnizlik, meslektaslarin bakis acisi, siddet ve istismar ihtimali, iletisimsel
zorluk ve etkinliklere bakis agisi olarak siralanmistir. Ayrica, karsilagilan sorunlarin ¢6ziimdi igin; iyi ve dogru ifade,
mesleki beceri, daha ¢ok erkek istihdami, aile katihmi ve baba figiriine atif seklinde bazi 6neriler siralanmistir.
Bulgular 1siginda okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan erkeklere sorunlarla bas etme yollari konusunda
uzmanlardan yardim alinmasi ve kendini meslegine ve mesleki gelisimine yonlendirmesi gibi birtakim 6nerilerde
bulunulmustur. Bulgular kapsaminda, okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢alisanlar Gzerindeki cinsiyet algisinin
Ustesinden gelinerek, mesleki beceriye odaklanilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, erkek calisan, zorluk, ¢6ziim

THE DIFFICULTIES OF WORKING AS A MALE TEACHER IN PRESCHOOL SCHOOLS
(KINDERGARTENS) AND SOLUTIONS

Abstract

This study aims to determine the problems experienced by male employees working in preschool education
institutions and how to solve them. The research was carried out within the qualitative research framework; and
organized using a phenomenological research design. The study group comprises five school administrators and
two teachers working in kindergartens in the Central district of Amasya province in the 2021-2022 academic year.
The data were obtained by using a semi-structured interview form. The collected data was analyzed using the
descriptive analysis technique. As a result of the analysis of the data, the researchers listed the problems of male
employees in preschool education institutions as gender perception, loneliness, the perspective of colleagues,
the possibility of violence and abuse, communicative difficulties, and perspectives on activities. In addition, the
participants stated that as a solution to these problems encountered; they listed some suggestions in the form
of good and correct expression, professional skill, more male employment, family involvement, and reference to
the father figure. In light of the findings, the researchers suggested male employees working in preschool
education institutions, get help from experts on coping with these problems and directing themselves to their
profession and professional development. Within the scope of the findings, it was concluded that the gender
perception of those working in pre-school education institutions should be overcome and the focus should be
on professional skills.

Keywords: Preschool education, male employee, difficulty, solution

www.jret.org @Her hakki saklidir. Dergide yayinlanan yazilarin; intihal, etik ve diger tim
sorumlulugu yazaral/yazarlara aittir.
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GIRIS

Son yillarda bazi meslekler ya sadece kadinlarla ya da erkeklerle 6zdeglestirilmektedir. Bu meslek gruplarindan
bir tanesi de kadinlarla 6zdeslestirilen okul dncesi 6gretmenligidir. Bu 6nyargi son yillarda erkek okul 6ncesi
Ogretmenleri sayisinin artmasiyla kirllmaya baglanmistir. Ayni zamanda Universitelerdeki okul Oncesi
ogretmenligi boliminde okuyan erkek 6grenci sayisi da giin gectikce artis géstermektedir. Bu baglamda okul
oncesinde erkek galisanlarin, kadin ¢alisanlarin yasadiklari sorunlardan farkli sorunlar yasamalari kaginilmazdir.
Bu konuyla ilgili ulusal medyada zaman zaman bazi haberler gcikmaktadir. Ornegin; Milliyet Gazetesi’'nde (2022)
¢ikan bir haberde; okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlar, velilerin 6n yargili yaklasimlari, yoneticilerin
dahi kadin g¢alisanlara 6ncelik vermesi gibi olumsuz durumlarla karsilastigi belirtilmektedir. Erkek g¢alisanlar,
karsilastiklari bu olumsuz durumlardan huzursuz olsalar da tabulari yikarak goérevlerini severek yapmaya devam
etmektedir. Bu yiizden, okul dncesi egitim kurumlarinda calisan erkek galisanlarin sorunlarin lstesinden gelmek
icin yapacagl uygulamalar, kendileri icin de meslekleri igin de oldukga dnemli ve degerlidir. Bu baglamda bu
calisma bu soruna dikkat cekmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

LITERATUR TARAMASI

Bu baslik altinda sirasiyla okul dncesi egitim kurumlarinin dnemi ve gerekliligi, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
¢alisanlarin yasamis olduklari zorluklar ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlarin yasadiklari zorluklar
konularina yer verilmistir.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Onemi ve Gerekliligi

Tirkiye’de artarak tercih edilmekte olan okul éncesi egitim kurumlarinin, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde
okul binalari igerisinde bulunan anasiniflari ile ilgcelerde ve illerde bulunmakta olan bagimsiz anaokullari
olusturmaktadir [Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2018]. Anaokullari yapilari bakimindan diger egitim kurumlarina
gore farkhhk gostermektedirler. Bu farklilklarin sebebi olarak, amaglar, yas grubunun 6zellikleri ve galisanlarin
yapisi gosterilmektedir. Okul o©ncesi egitim kurumlariyla diger egitim kurumlari arasindaki farkhliklara
bakildiginda, okul 6ncesi egitim kurumlarinin hiyerarsik isleyisinin yatay oldugu gorilmektedir (Larkin, 1999).

Tim diinya Ulkelerinde oldugu gibi Turkiye‘de de 0-6 yas gruplarinda okul 6ncesi egitim alma orani hizli bir sekilde
artmaktadir. Yapilan arastirmalara gore, bu donemde ¢ocuklara verilecek egitimin cocugun gelisiminde etkilerinin
uzun vadeli oldugunu ve bu dénemde cocuga verilecek olan egitimin kalitesinin olduk¢a 6nemli oldugu
gorilmektedir (Yavuzer, 2003). Okul 6ncesi donemde kaliteli bir egitim alan ¢ocuklar, 6zellikle de gelir dizeyi
diisuk olan ailelerden gelenler, okul donemine uyum saglamakta daha basarili olmaktadirlar (Berrueta-Clement
ve dig., 1984; Lally ve dig., 1988; Ramey ve Ramey, 1992; Akt: Taba vd., 1999). Sonug olarak bakildiginda, okul
oncesi erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara verilen destegin uzun vadede pozitif etkilerinin oldugu ortaya
¢ikmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin kurulus amaclari arasinda ¢ocuklara ¢ok yonli 6gretim saglamak
vardir. Bu ylzden c¢ocuklarin okulda aldiklari egitimlerin evlerinde almis olduklari egitimle paralellik géstermesi
icin birtakim 6nlemler alinmasi 6nemlidir (Oktay, 1993).

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Galisanlarin Yasamis Olduklari Zorluklar

Okul 6ncesi egitim programi uygulanirken, 6gretmenler bas aktérler olarak ortaya ¢ikmaktadirlar (MEB, 2012).
Etkili bir 6gretmen, sadece 6gretim slirecinin nasil olacagini, yasanilan sikintilari ¢éziim{iniin nasil oldugunu bilen
degil, bildikleri arasindan hangi metodu, hangi anda uygulayacagina karar veren 6gretmendir (Acikgtz, 2003).
Ogretmenlik, sorumluluklari itibariyle énemli bir meslektir. Ogretmenlik sorunlari denilince, hem bir meslek
olarak 6gretmenligin sorunlari hem de 6gretmenlik meslegini yapanlarin sorunlari anlasilmaktadir. Sorun kelime
olarak ise, bir seylerin arastirilip 6grenilmesi, tzerinde dislinilip ¢oziimleme yapilmasi ve bir sonuca variimasi
gereken durum, problem veya meseledir. Ogretmenlik, statiisii ve giicii bakimindan sorunlarla icli dislidir (Akyiiz,
1978). Geg¢mis donemlerde 6gretmen sorunlariyla ilgili birgok arastirma yapilmistir (Akyliz, 1978; Aslan, 1996;
Tekisik, 1987).

Diger 6gretmenlik branslarinda oldugu gibi okul 6ncesi 6gretmenligi alaninda goérev yapan 6gretmenlerinde
birtakim sorunlari vardir. Bu sorunlar diger 6gretmenliklere gore farkliliklar gésterebilmektedir. Ogrencilerin
yaslarinin kigik olmasindan dolayi, 6z bakim ihtiyaglarini yardimla karsilayabilmesi ve cocuklarin dikkat
surelerinin ¢ok kisa olusu diger branslardan farkli bir program uygulamaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Bushouse,
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2009). Turkiye'de okul éncesi 6gretmenlerinin yasamis olduklari ve anaokullarinin sorunlari incelendiginde,
¢alisan sorunlari, denetimsel sorunlar, yoneticiler, egitim programi, fiziksel uygunsuzluk, butge ihtiyaci
konularinin 6n plana ¢iktigi ve bu sorunlarin 6gretmenler, yoneticiler ve mifettisler géziinden yola ¢ikilarak
¢6zUm Uretilmeye calisildigl goriilmektedir (Halavuk, 2013).

Okul 6ncesi egitimde karsilasilan sorunlarla ilgili yapilan arastirmalar 6gretmenlerin okulla ilgili ya da sinifla ilgili
faaliyetleri planlarken okul yonetimi engeliyle karsi karsiya geldiklerini, yetersiz olan egitim programi tzerinde
gilincelleme yapilamadigini, ayrica plan degisikligiyle ilgili 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
O0gretmenler Uzerinde veli ve gevre baskisinin oldugunu, 6gretmen elinden geleni yapsa da yeterince destek
gormedigini, okul o&ncesi 6gretmenliginin toplumun goéziindeki sayginhgl konularinda yogunluk yasandigini
vurgulamaktadir (Celikten ve dig., 2005; Kok vd., 2007).

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Erkek Galisanlarin Yasadigi Zorluklar

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin %94,4'UG kadinlardan, %5,6's1 ise erkeklerden
olusmaktadir (MEB, 2019). Okul 6ncesi ve ilkokul kademelerinde en ¢ok olmak Uzere, OECD {ilkeleri arasinda
ogretmenlerin ¢ogu kadindir (OECD, 2015). Okul 6ncesi egitime bakis agisi geleneksel olarak cocugun beslenmesi
ve bakimi olarak gorilmesi ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin ailelerce 6z bakimi saglayan kisiler olarak diistintilmesi,
okul 6ncesi 6gretmenliginin kadina daha uygun bir is olarak algilanmasini beraberinde getirmektedir (Akman vd.,
2014; Cameron ve Moss, 1998; Sari ve Basarir, 2016; Wardle, 2004).

ilgili literatiire bakildiginda okul 6ncesi egitim kurumlarinda birtakim sorunlarin oldugu acik¢a gériilmektedir (Can
& Kilig, 2021; Can & Kilig, 2019; Can & Serencelik, 2017). Bu baglamda Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek
0gretmen olmanin birtakim zorluklari oldugu gorilmektedir. Aileler tarafindan okul dncesi egitimin bir cesit cocuk
bakimi veya ¢ocugun beslenmesi olarak goriilmesi, cinsel istismar ihtimalinin diistincesi ve kadinlarin erkeklerden
daha giivenilir gorilmesi gibi nedenler sebebiyle kadinlarin bu meslege daha uygun olduklari distiniimektedir
(Cameron, 2001; Fagan, 1996; Sumsion, 2000; Wiest ve dig., 2003; Wilson, 2011).

Tim bu yukarida deginilen nedenlerden dolayi okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek calisanlar mesleki olarak
birtakim sorunlarla karsilagsmaktadirlar.

Caligmanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu ¢calismanin amaci okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan erkek calisanlarin yasadigi sorunlari ve ¢6ziim
yollarini belirlemek ve olasi ¢6ziim vyollari ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir: Katilimcilara gore;

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek 6gretmenlerin yasadiklari sorunlar nelerdir?

2. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlarin karsilastiklari sorunlarin ¢6ziima icin neler yapilabilir?
YONTEM

Bu baslik altinda arastirmanin yéntemi ve modeli, ¢alisma grubu, arastirmacilarin roli ile verilerin toplanmasi ve
analizi alt baghklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yontemi cercevesinde olgu bilim deseniyle diizenlenmistir. Nitel arastirma, incelenen
problemle ilgili, yorumlayici, sorgulayici ve dogal ortami itibariyle problemin bigimini anlamaya g¢alisma ugrasidir
(Guba ve Lincoln, 1994; Klenke, 2016). Olgu bilim ise, esas amacin olgunun altindaki esas nedenlerin kesfedilmeye
cahisiimasi icin tecriibe edilmis yasanmisliklarin isiginda diinyayi tanimlamak ve tecrtibelerin 6zlini agiklamak icin
calisma yapmaktir (Baker ve dig., 1992; Rose ve dig., 1995). ilgili calismada okul &ncesi kurumlarinda gérev yapan
erkek ogretmenlerinin karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlarin lstesinden gelinmesine yonelik ¢6zim yollari
olgusal olarak incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Amasya ili Merkez ilgesindeki anaokullarinda ve ilkokul
blinyelerindeki anasiniflarinda gérev yapan bes okul yoneticisi ve iki 6gretmen olmak tzere toplam yedi egitimci
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ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar amagli 6rneklem kapsaminda kartopu (zincirleme) 6rnekleme teknigi ile
belirlenmistir. Kartopu 6rnekleme teknigi; 6zellikle nadir durumlari arastirirken, o 6zellige sahip bir kisiyle temasa
gectikten sonra onu kullanan baska bir kisiyle goriiserek zincirleme 6rnekleme siirecidir (Pagano, 1993).
Calismaya katilan yéneticilere ve d6gretmenlere, 01, 02, 03, 04, 05, 06 ve 07 seklinde kod isimleri verilmistir.

Tablo 1. Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler

Katillmca1 Cinsiyet Yas Mesleki Mezun Oldugu Okul Gorevi
Kidem

01 E 27 6 Okul Oncesi Ogretmen
Ogretmenligi

02 E 40 16 Okul Oncesi Miidiir
Ogretmenligi

03 E 30 7 Okul Oncesi Miidiir Yardimcisi
Ogretmenligi

04 E 28 6 Okul Oncesi Miidiir Yardimcisi
Ogretmenligi

05 E 39 14 Okul Oncesi Miidiir
Ogretmenligi

06 E 26 5 Okul Oncesi  Ogretmen
Ogretmenligi

07 E 34 10 Okul Oncesi Miidiir yardimcisi
Ogretmenligi

Tablo 1'de gorildiaga gibi katimcilarin tamami erkek olup, iki midir, G¢ midir yardimcisi ve iki 6gretmen olmak
Uzere yedi egitimciden olusmaktadir ve hepsi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunudur. Ayrica ¢alismaya katilan
o6gretmenlerin yaslari 26-40 arasinda degismekte; mesleki kidemleri ise 5-16 yil arasindadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Yari yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirmaci yari yapilandiriimis gériisme
tekniginde, bazi sorulari 6nceden hazirlar. Bunun yaninda arastirmacilar, gériismenin gidisatina gore alternatif
sorular veya gorlismenin sonunda yeni sorular sorabilir ve katilimcinin cevaplarini ayrintili olarak vermesini
isteyebilirler (Bogdan ve Biklen, 2007; Patton, 2002).

Gortsme formu ayri iki bélimden olusmaktadir, formun ilk béliminde ¢alisma grubunun demografik bilgileri,
ikinci béliminde de gorisme sorulari vardir. Gériisme sorulari hazirlanirken ilk olarak konuyla ilgili literatir
taramasi yapilmistir. Daha sonra iki uzmandan sorularla ilgili géris alinmistir. Son olarak gériisme sorulari iki
o0gretmene pilot olarak uygulanmis, onlardan gelen geri bildirimlere gére sorulara son hali verilmistir. Gorlismeler
yaklasik 35 dakika gergeklestirilmistir. Her bir gériisme katiimcilarin izni ile kayit altina alinmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6zimlenmistir. Betimsel analiz, arastirmacilarin galismayi
dusundukleri farkh olaylarla ilgili 6zet bir bilgiye ihtiya¢ duyduklarinda kullandiklari bir ydontemdir (Bliytikoztiirk
ve dig., 2008).

Gegerlik ve Giivenirlik

ic gegerlik (inandiricilik), arastirilan olgunun dogru bir sekilde okuyuculara iletilmesi, veri toplama ve analiz
sureglerinde tutarli olunmasi ve arastirmacilarin arastirma siirecini elestirel bir bicimde ele almasi ile ilgilidir
(Yildirrm & Simsek, 2021). Bu arastirmada i¢ gegerlik (inandiriciigin) saglanmasi igin; veri toplama sirecinde
katilimcilarla en az lg kez gérusilmuis; béylece uzun sireli etkilesim gergeklestirilmis, arastirma deseninin tespit
edilmesi, gorisme formunun olusturulmasi, verilerin analizinde uzman gorisiiniin alinmasi ve katihmcilarla
tekrar gortismeler yapilarak yazili dokuman seklinde raporlanan goérislerine iliskin katimci teyidi alinmistir.

Dis gecerlik (aktarilabilirlik), nitel arastirmalarda, arastirma sonugclarinin benzer durumlara transfer
edilebilir/aktarilabilir olmasi ile alakalidir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu arastirmada dis gegerligin (aktarilabilirlik)
saglanmasi icin; elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis; katiimcilarin gesitliligini saglamak
amaciyla amagli 8rnekleme ydntemi secilmistir. i¢ glivenirlik (tutarlik), arastirma boyunca arastirmacinin tutarli
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bir bicimde hareket etmesini zorunlu kilar (Yildirm & Simsek, 2021). Bu arastirmada ig¢ glvenirligin (tutarlik)
saglanmasi igin; veri toplama aracinin olusturulma sureciyle alakali detayl bilgilendirme yapilmistir.

Arastirmacilarin Rolii

Birinci arastirmaci gerek Milli Egitim Bakanliginda gerekse (liniversitede akademisyen olarak galisirken zaman
zaman bazi 6gretmen arkadaslarindan okul éncesi kurumlarda erkek olarak galismanin zorluklari ile ilgili bazi
olaylara kulak misafiri olmustur. Bundan dolay! bu duruma dikkat cekmek ve bu konuda gerekli tedbirlerin
alinmasi gerekliligine inandigi igin ilgili arastirmayi yapmaya karar vermistir.

ikinci arastirmaci, lisans egitimini Okul Oncesi Ogretmenligi Bolimi’nde bitirdikten sonra Milli Egitim Bakanligina
bagh okullarda 10 yil okul 6ncesi 6gretmeni olarak goérev yapmistir. Daha sonra yoneticilik grevine baslamis olan
arastirmaci hem 6gretmenlik hem yoneticilik doneminde erkek okul 6ncesi 6gretmenlerinin okullarinda birtakim
problemlerle karsilastiklarina taniklik etmistir. Sorunlar tzerinde neler yapilabilecegine dair fikirler ortaya
koymak amaciyla boyle bir ¢alisma yapmaya karar vermistir.

BULGULAR

Calismada edilen veriler arastirma sorulari kapsaminda analiz edilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin birinci
sorusu “Okul dncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlarin yasadigi sorunlar nelerdir?” seklindedir. Katihmcilarin
bu soruya yoénelik verdikleri cevaplar analiz edildiginde katilimcilar okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek
¢alisanlarin yasadigi sorunlari; 1. Cinsiyet algisi, 2. Yalnizlik, 3. Meslektaslarin bakis acisi, 4. Siddet, istismar
ihtimali, 5. iletisimsel zorluk ve 6. Etkinliklere bakis acisi seklinde siralamislardir. Bu soruya dair katilimci gérisleri
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Erkek Calisanlarin Yasadigi Sorunlar

Sira  Kod f % Ornek Ciimle
1 Cinsiyet algisi 9 23 “Cevrenin, okul oncesi egitimde c¢alismayr tamamen kadina
yonelik olarak gérmeleri ” (01).
2 Yalnizhk 8 20 “Rahat rahat konusabilecegimiz bir hemcinsimizin olmamasi zor
oluyor” (05).
3 Meslektaslarin bakis 7 17 “Meslektaslarimiz bile ne isin var anaokulunda diyorlar” (08).
agisl
4 Siddet, istismar 6 15 “Erkeklerle ilgili haberler velilerde olumsuz tutum olusturuyor”
ihtimali (61).
5 iletisimsel zorluk 6 15 “Veliler bizlerle iletisim kurmada bazen g¢ekingen davranabiliyor ”
(67).
6 Etkinliklere bakis 4 10 “Diger 6gretmenler, kutlanilacak etkinliklerde gereginden fazla
aclsl ayrintida boguluyor” (02).
Toplam 40 100

Tablo 2'de goriildugu lizere arastirmaya katilan 6gretmenler okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlarin
yasadiklari sorunlari, %23 cinsiyet algisi, %20 oraninda diger calisanlarin da kadin olmasi (yalnizlik), %17 oraninda
diger meslektaslarin bakis agisi, %15 oraninda siddet ve istismar ihtimali, %15 oraninda iletisimsel zorluk ve %10
oraninda etkinliklere bakis agisi olarak belirtmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden biri okul dncesi egitim kurumlarinda erkek g¢alisanlarin karsilastiklari sorunlara
yonelik diisiincelerini asagidaki sekilde belirtmistir:

“Okul éncesi denildiginde toplum tarafindan genelde kadinlara yénelik bir meslek olarak gériiliiyor.
Kadinlara yénelik bu pozitif ayrimcilik bizlerde ister istemez bir baski olusturmaktadir. GCevrenin bu
diisiincesini yikmak icin her zaman ekstra bir calisma icinde olmamiz durumu vardir” (01).

Yukaridaki 6gretmenin soylediklerinden farkli olarak ¢alismaya katilan baska bir 6gretmene ait fikirler asagidaki
gibidir:
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“Ben bu okul éncesi editim kurumlarinda tamamen kadin olmasinin biiyiik sikintisini ¢gekiyorum. Rahat
bir sekilde erkek erkege muhabbet edebilme konusunda biiyiik sinikti icerisindeyim. Kadinlarla muhabbet
belirli bir noktaya kadar ilerliyor ama sonrasinda tikaniyor” (05).

Bir baska 6gretmenin disiincesi de yukaridaki séylemlere benzer sekildedir:

“Fakli branslardaki kendi meslektaslarimiz bile okul éncesi editim kurumlarinda erkekleri gérmeyi
garipsemektedir. Bu meslegin kadinlara daha uygun oldugu diisiincesi tiim gevrede, toplumda oldugu
gibi egitimciler arasinda dahi hakimdir. Bu sekilde olunca da olumsuz olarak etkilenmekteyiz” (06).

Tim 6gretmenlerin sdéylemlerinden farkli fikre olan 6gretmenin gorusleri ise su sekildedir:

“Son dénemde gerek sosyal medyada gerekse gérsel medyada sik sik islenen olumsuz haberler bizlere
karsi olumsuz bir algi olusmasina sebep olmaktadir. Odrencilere uygulanan siddetler, tacizler velileri
ekstra dikkat etmeye sevk ettigi icin bu durum bizlere de olumsuzluk seklinde dénmektedir” (01).

Arastirmanin ikinci sorusu “Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek g¢alisanlarin karsilastiklari sorunlarin ¢6zimu
icin neler yapilabilir?” seklindedir. Katihmcilarin bu soruya verdikleri cevaplarin analizi yapildiginda katilimcilar
okul &ncesi egitim kurumlarinda erkek calisanlarin sorunlarinin ¢dziimii igin; 1. lyi ve dogru ifade, 2. Mesleki
beceri, 3. Daha ¢ok erkek istihdami, 4. Aile katilimi ve 5. Baba figiiriine atif seklinde bazi 6neriler sunmuslardir.
Bu soruya dair bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Erkek Calisanlarin Kargilastiklari Sorunlarin Céziimiine Yénelik
Oneriler

Sira  Kod f % Ornek Ciimle
1 iyi ve dogru ifade 8 27 “Bu meslegin sadece kadinlara uygun bir meslek olmadigi ifade
edilmelidir” (03).
2 Mesleki beceri 8 27 “Onemli olanin &gretmenin meslege yatkinhigi, cocuga ne verdigidir”
(05).
3 Daha ¢ok erkek 6 20 “Erkek galisanlarin sayisi arttikca bakis agisi degisecektir” (08).
istihdami
4 Aile katihmi 5 16 “Velilerle daha ¢ok iletisim saglanacak etkinlikler sayesinde kendimiz
daha net ifade edebiliriz” (01).
5 Baba figlrine 3 10 “Anne figirinin vyaninda baba figlirinin de c¢ocuklarca
atif benimsenmesinin nemi anlatiimalidir” (07).
Toplam 30 100

Tablo 3’te goruldugi lzere arastirmaya katilan 6gretmenler okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek calisanlarin
karsilastiklari sorunlarin ¢dzimi igin % 27 oraninda iyi ve dogru ifade, % 27 oraninda mesleki beceri, % 20
oraninda daha ¢ok erkek istihdami, % 16 oraninda aile katimi ve %10 oraninda baba figlirline atif gibi cesitli
onerilerde bulunmuslardir. Calismaya katilan 6gretmenlerden bir tanesi okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek
¢alisanlarin karsilagtiklari sorunlarin ¢6ziimi adina uyguladigi ydontemi asagidaki sekilde belirtmistir:

“Okul éncesi meslegine yénelik genelde kadinlara daha uygun oldugu diisiincesi hakimdir. Bu konuda
tabulari yikmak gerekir. Bunun iginde bizlerin meslegi daha iyi icra etmesi ¢ok degerlidir. Velilere
kendimizi iyi ve dogru ifade etmeliyiz ki lizerimizdeki baski da azalsin” (03).

Bir diger 6gretmenin fikirleri de yukaridaki 6gretmenin fikirlerini destekler niteliktedir:

“Okul éncesi egitim kurumlarina bakista esas sorunun cinsiyetten ziyade mesleki beceriler oldugu
gercedini anlatmaya ¢alismaliyiz. Bu konuda toplum kabullendikge bakis agilari ona gére sekillenecek ve
bizlerin sorunlari azalmis olacaktir” (O5).

Bir baska 6gretmenin disiincesi de yukaridaki séylemleri destekler sekildedir:

“Bu egitim kurumlarinda erkek istihdaminin artirilmasiyla kurumsalligin da artacagi ve birgok yénden
sorunlarin azalacagini diisiiniiyorum. En kétii ihtimal veliler lizerinde olusmus olan ényarginin 6niine
gecilmesine katki saglayacaktir” (O8).
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Calismaya katilan bir diger 6gretmen de farkli olarak asagidaki sekilde fikir belirtmistir:

“Son dénemde anne figlirii olduk¢a én plandadir. Baba figiirii iizerinden ¢ocuklarin davranis kaliplari
olusturmalari da olduk¢a degerlidir. Baba figiiriiniin de dederli oldugu fikri iizerinden velilerde farkindalik
olusturulabilir ve bu durumda bizlerin islerini kolaylastiracak bir durum olacaktir” (07).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calisma okul oncesi egitim kurumlarinda erkek galisanlarin yasadig zorluklari belirlemek ve bunlara iliskin
¢6zUm vyollari bulmak amaciyla yapilmistir. Calisma sonucunda katilimcilarin en ¢ok karsilastiklari problemler;
1.Cinsiyet algisi, 2.Yalnizlik, 3.Meslektaslarin bakis agisi, 4.Siddet, istismar ihtimali, 5.iletisimsel zorluk ve 6.Veli
katihmi olarak bulunmustur. ilgili literatiir incelendiginde yukaridaki bulgulara benzer calismalarin oldugu
gorilmektedir. Aksoy ve Yagbasan (2016) anaokulu 6gretmenligi mesleginin belirli bir cinsiyete ait oldugu
sonucuna ulasmislardir. Birey ve Beyidoglu (2013) da okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha ¢ok kadinlardan olmasi
gerektigini tespit etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan erkek calisanlarin karsilastiklari
sorunlarin ¢6ziimiine yénelik birtakim tavsiyelerde bulunmuslardir. Bunlar; 1. iyi ve dogru ifade, 2.Mesleki beceri,
3.Daha cok erkek istihdami, 4.Aile katilimi ve 5. Baba figiiriine atiftir. ilgili literatiir analiz edildiginde bu
arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte bazi ¢alismalar oldugu gériilmektedir. Ornegin, Er ve Ergen’e (2020)
gore erkek roll bu egitim icerisinde olmasi 6grenciler agisindan oldukga degerlidir. Okul dncesi egitim doneminde
gorev yapan erkek 6gretmenlerin sayisinin artiriimasiyla kaliplasmis olan cinsiyet rollerine karsi konulmus olacak,
aile icerisinde gocugun sorumlulugu lizerinde erkeklerinde rolleri artirilacak ve 6grencilerin olumlu anlamda
cinsiyet rolleri gelistirmelerine yardimda bulunulmus olacaktir (Farquhar ve dig., 2006; Marsiglio, 2009; OECD,
2015; Piburn, 2006).

Ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmenligini kadin isi olarak gérilmesinden dolayi okul 6ncesi egitimin amacinin tam
anlamiyla anlasilamadigi gérilmektedir (Er ve Ergen, 2020). Hem bireysel hem de egitimsel sorunlarin énine
gecebilmek icin okul 6ncesi erkek 6gretmenleri toplumun cinsiyet¢i dnyargilarindan koruyan arastirmalarin
yapilmasinin énemli oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmalarda toplumun belirli kesiminin erkek okul éncesi
ogretmenleri hakkinda sahip olduklari 6nyargilari azaltici deneysel galismalar yapilabilir (Avci ve dig., 2019).

Yukaridaki bulgularin yaninda calismaya katilan 6gretmenler, okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek olarak
karsilastiklar sorunlarin, ginlik hayatina da olumsuz etkileri oldugunu dile getirmislerdir. Bu sekilde surekli
kendini cevreye ifade etme durumunda olmak zamanla insanda tikenmislik olusturabilecegi belirlenmistir.
Velilere ve topluma 6nemli olanin mesleki bilgi ve beceri oldugunu anlatma sirecinde katimcilarin yiprandiklari;
erkeklerin de okul 6ncesi egitim kurumlarinda rahatca gorev yapabilecekleri sonucuna varilmistir. Sorunlarla basa
¢lkma konusunda sorun yasayan, aklinda sirekli sorular olan 6gretmenlerin gorevde tecribesi az olan
Ogretmenler olduklari sonucuna varilmistir.

Bulgular dogrultusunda arastirmacilar okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan erkek 6gretmenlerin
cinsiyetlerinden kaynakli bazi problemler yasadiklari sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda erkek okul éncesi
o6gretmenlerinin kendilerini cevreye kabul ettirme c¢abasi icinde yalniz olduklari sonucuna varan arastirmacilar
O0gretmenlerin sorunla karsilastiklarinda izleyecekleri rol, mesleki deneyim, okulun bulundugu cevrenin
ogretmene bakis agisi gibi etkenler gercevesinde sekillendigi sonucunu elde etmislerdir. Ayrica okul 6ncesi egitim
kurumlarinda erkek 6gretmen olarak ¢alismanin esasen meslektaslari tarafindan sorun olarak géruldigini bulan
arastirmacilar, 6gretmenlerin kendilerini siirekli anlatma c¢abasi igerisinde olmalarindan dolayr erkek
o6gretmenlerde zamanla bitkinlik ve mesleki tiikenmislik yasanmaya baslanildigi sonucuna ulagsmislardir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda erkek ¢alisanlarin karsilastiklari problemlerinin ¢6ziimii hakkinda arastirmacilar
bulgular ¢cergevesinde bazi 6neriler gelistirmislerdir.

% Ogretmenler ya da yéneticilerin cevrenin tepkilerinden ziyade islerine odaklanmalari, kendilerini iyi ve
dogru bir sekilde ifade etmek icin ugras vermeleri 6nerilmektedir.

< Ogretmenlerin karsilarinda esas iletisime girdikleri 6grenciler oldugu icin, mesleki becerilerini
ogrencilere yansitabilmeye c¢alisilmaldir.

% Erkek c¢alisanlarin sayisi arttikga, mevcut erkeklerin yapmis oldugu etkinlikler kabul gordiikge sirecin

daha saglikh gelisecegi tavsiye edilmektedir.
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% Veli katihmlarinin yapildigi etkinliklerle cinsiyetten kaynakh engellerin kaldirlmaya ¢alisiimasi
gerekmektedir.
* Goreve yeni baslayan erkek 6gretmenlere sorunlarin ¢6zimi Uzerine kurslar verilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimu olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Beyan ve Agiklamalar

1. Arastirmacilarin katki orani beyani: Birinci yazar % 50 ve ikinci yazar % 50.
2. Yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar ¢catismasi beyan edilmemistir.
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Ozet

Calismanin temel amaci, lise diizeyinde egitim géren milteci 6grenciler araciligiyla egitimin sosyal uyum
acisindan gercek zamanh etkilerini arastirmaktir. Nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan fenomenolojik
yaklasimin tercih edildigi c¢alismanin verileri, yari yapilandiriimis gériisme tekniginden elde edilmistir.
Arastirmanin calisma grubu, amacgh 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan 6l¢lit 6rnekleme yontemiyle
belirlenmis olup, ¢alisma, Osmaniye Cevdetiye Gegici Barinma Merkezinde lise diizeyinde egitim goren 12
katihmciyla gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yolu ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari,
milteci cocuklarin egitim materyallerine erisim imkanlarinin bazi durumlarda sinirli oldugunu, sosyokdltirel
etkinliklere katilimlarinin yeni bir topluma uyum saglamalarina ve sosyallesmelerine yardimci oldugunu; rehberlik
hizmetlerine erisimde bazi problemler yasadiklarini, 6n yargi ve dil engeli gibi konularda kismi sorunlarla
karsilastiklarini géstermektedir. Milteci ¢cocuklarin egitimde basarilarini artirmak ve toplumsal entegrasyonlarini
saglamak icin, egitim materyallerine erisim imkanlarinin genisletilmesi, sosyokdltirel etkinliklere katihmlarinin
tesvik edilmesinin slreg agisindan yararl olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, dezavantajli gruplar, milteci, sosyal uyum.

THE ROLE OF EDUCATION IN REFUGEES’ SOCIAL COHESION

Abstract

The main purpose of the study is to discuss the real-time effects of education in terms of social cohesion through
refugee students studying at high school level. The data of the study, in which qualitative research method was
preferred, were obtained from semi-structured interview technique. The study group of the research was
determined by criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, and the study was
carried out with 12 participants studying at high school level in Osmaniye Cevdetiye Temporary Accommodation
Centre. The data obtained were analyzed through content analysis. The results of the research show that refugee
children's access to educational materials is limited in some cases, their participation in sociocultural activities
helps them adapt to a new society and socialize, they have some problems in accessing guidance services, and
they experience partial problems such as prejudice and language barrier. To increase the success of refugee
children in education and ensure their social integration, it is thought that expanding their access to educational
materials and encouraging their participation in sociocultural activities will be beneficial for the process.

Key Words: Education, disadvantage groups, refugee, social cohesion.

1 Arastirma, TUBITAK Bilim insani Destek Programlari Baskanhigi (BiDEB) tarafindan yiriitiilen, 2209-A Universite Ogrencileri
Arastirma Projeleri Destekleme Programi 2023 yili 2. dénem kapsaminda 1919B012317542 numarali basvuruyla
desteklenmistir. Calisma, 08-09 Haziran 2024 tarihleri arasinda Istanbul’da diizenlenen Uluslararasi Sosyal Bilimlerde Yeni
Arayiglar Sempozyumunda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis versiyonudur.
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GiRi$

Tirkiye, kitalar arasindaki kavsak noktasi 6zelligiyle gerek transit gocmenlerin gerekse de siginma talebinde
bulunan gég¢menlerin hedef iilkesi olma Ozelligine sahiptir. Bu minvalde, Tirkiye'ye yonelik gd¢ anlayigini
sekillendiren siyasal, politik, kultirel, ekonomik birgok itici ve gekici faktér bulunmaktadir. Ayrica gevre sorunlari,
kiiresellesme, afetler gibi yasam standartlarini etkileyen olgular da gog tercihlerini etkileyen 6nemli gelismeler
arasinda yer almaktadir. Nitekim birbiriyle dogrudan veya dolayli baglantili bu gelismeler ve Bati iilkelerine olan
konumuyla Tirkiye; milteci, siginmaci, dizenli, dizensiz gogmen gibi farkh kategorideki gogmenleri iceren
dnemli bir gé¢ merkezi konumuna tasinmaktadir. Ozellikle son vyillarda Ortadogu, Asya, Afrika’dan gelen
goemenler, Turkiye'nin transit veya hedef llke olma 6zelligini dogrulayan dnemli veriler sunmaktadir. Fakat
benzer deneyimler Cumhuriyet dncesi donemde ve Cumhuriyet donemi siiresince de siklikla yasanmig olmakla
birlikte, 2011 yilinda Arap Bahariyla baslayan Suriye kaynakli gb¢ hareketi yarattigi kiltirel, sosyal, politik, vb.
etki agisindan Tiirkiye’nin karsilastigi dnemli gé¢ olaylarinin ilk sirasina yerlesmis durumdadir (T.B.M.M. insan
Haklarini inceleme Komisyonu, 2018).

Suriye kaynakli toplu gé¢ hareketinin kisa gegmisi dikkate alindiginda, s6z konusu gog¢ hareketi kapsam agisindan
Tlrkiye tarihinde dnemli bir yere sahiptir. Zira son dénemde Tirkiye'ye yonelik gé¢ hareketliliginde fikir vermesi
acgisindan goéguin Anadolu’daki tarihi gegcmisi referans alinabilir. Tirkiye’ye son iki ylizyillda savaslar, ¢atismalar,
mibadele gibi nedenlerle yaklasik 6 milyona yakin gégmen gelmistir. Oysa c¢alisma kapsaminda degerlendirilen
Suriye kaynakli go¢ hareketi oldukga hizli gelismis (3-4 yil gibi kisa bir zaman zarfinda) ve neredeyse son iki
yiizyilda gerceklesen gé¢men sayisina ulasilmistir (Balun, 2020). Ayrica Pakistan, Afganistan, iran, Irak ve cesitli
Afrika tlkelerinden 1 milyon civarinda siginmacinin olusturdugu kitle, ortaya c¢ikan géc¢ hareketinin 6nemli bir
parcasini olusturmaktadir.

Bu siirecte Tiirkiye; Afganistan, Irak, iran gibi ilkelerden kiigiik gruplar halinde veya bireysel yéntemlerle gs¢gmen
alirken; Suriye kaynakli gog, genellikle kitlesel hareketlerle gerceklesmistir ve sayilari milyonlarla ifade edilen bir
gdcmen grubu ortaya ¢ikmistir. Bu durum istatistiki verilere de yansimistir. Ornegin igisleri Bakanligi Gog idaresi
Baskanliginin (GiB) 19.10.2023 tarihli Tiirkiye'deki biyometrik verileriyle kayit altina alinan gegici koruma altindaki
Suriyeli sayisi artmaya devam etmekte olup, 3 milyon 264 bin 248 kisiye ulasmistir (GiB, 2023) -Ustelik Tiirkiye’de
bulunan Suriyeli sayisinin, bircok tlkenin nifusundan daha fazla oldugu belirtilmektedir (Anadolu Ajansi, 2017)-.
Ayrica Suriyelilerin sayisi tilke niifusuyla karsilastirildiginda, Gg yil gibi kisa bir stirede Tiirkiye niifusu icerisinde
ciddi bir orana ulasmistir. TUIK 2023 yili adrese dayali niifus kayit istatistiklerine gére, niifus, 85 milyon 372 bin
377 kisi olarak hesaplanmistir (TUIK, 2024). Dolayisiyla gegici koruma kapsamindaki Suriyeli sayisinin iilke
nifusuna orani %3,82 seviyesinde bulundugunu belirtmek mimkiindir. Bu noktada Gegici Koruma altindakilerin
demografik dagilimlari dikkate alindiginda, 1 milyon 209 bin 269’u erkeklerden, 1 milyon 554 bin 979'u
kadinlardan olusmaktadir. 0-18 yas grubunda 1 milyon 579 bin 962 Suriyeli bulunmakta olup, Suriyeli multeci
nifusun %48,40'1in1 bu yas grubu olusturmaktadir. Ayni zamanda 2010-2021 yillari arasinda uluslararasi koruma
basvurusunda bulunan yaklasik 600.000 kisi de dahil edildiginde ortaya c¢ikan sayi, llkemizde yasanan gog
siirecinin ulastigl boyutu somut sekilde ortaya koymaktadir (GiB, 2023). Gegici koruma altindaki Suriyeli
mdltecilerin yas ortalamasi ise 22,5 olarak hesaplanmistir, 6érnegin fikir vermesi agisindan Tirkiye’nin yas
ortalamasi 34’tir (TUIK, 2023). Bununla birlikte Miilteci gocuklar, gggmen niifusunun énemli bir bélimini
olusturmaktadir. Tiirkiye 6zelindeki multeci ¢ocuklarin sayisi dikkate alindiginda, 10 yasin altinda 1 milyon 17 bin
676 Suriyeli multeci gocuk bulunmaktadir ve bu yas grubu Suriyeli miltecilerin yaklasik 1/3’tine denk gelmektedir
(GIB, 2023). Yine 2019 yilinda icisleri Bakanlig tarafindan yapilan bir aciklamada Tiirkiye’de dogan Suriyeli bebek
sayisinin 450 bin civarinda oldugu kamuoyu ile paylasiimistir (Euronews, 2019).

Zorunlu gog kadinlar, yaslilar, gencler basta olmak Uzere dezavantajli gruplari sosyal, kiltirel, ekonomik, vb.
bircok acidan derinden etkileyen bir olgudur fakat cocuklar, bu gruplarin en savunmasiz halkasini
olusturmaktadir. Dolayisiyla sosyal ve psikolojik destege daha ¢ok gereksinim duyduklari disliniiimektedir. Bu
surecte ailelerin dagilmasi, toplumsal baglarin kopmasi, sosyal ¢atismalar, ayrimcilik, kiltirel farkliliklar, dil
bariyerleri, vb. konular go¢cmen c¢ocuklarin sosyal hayata entegrasyonunu negatif yonde etkileyen faktérler
arasinda gosterilmektedir. Bu minvalde, sosyal risklere karsi diger gruplara oranla daha savunmasiz olan
cocuklarin yasama hakki, bir devletin vatandasi olma hakki, egitim hakki gibi temel haklardan yararlanmasi ulusal
ve uluslararasi hukuki metinlerle koruma altina alinmistir. Bununla birlikte zorunlu gogle yasadiklari mekanlari
terk etmek zorunda kalan topluluklar, cogunlukla temel ihtiyaglara odaklandiklarindan dolayi cocuklarin kendine
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dzgli sorunlarini géz ardi edebilmektedirler (Orgen, 2017). Bu siirecte cocuklar dzelinde acil ihtiyaglarin
belirlenmesi ve karsilanmasi goé¢ yodnetiminin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Ayrica i¢ hukuktan
kaynaklanan problemler, gégmenlerin ihtiyaglarinin kargilanmasi noktasinda ve toplumsal diizenin devamhhginda
aksakliklara neden olabilmektedir. Barinma, egitim, sosyal uyum, kayit disi ¢calismaya ydnelme olgularini bu
surecin devami seklinde degerlendirmek miimkindir. Bu sorunlarin en fazla etkiledigi cocuklara yonelik 6zel
tedbirler gelistiriimemesi durumunda, bu kesimin yakin gelecekte kayip nesil olmasi ve paralelinde suga
suriklenen ¢ocuk olma, marjinallesme, madde kullanimi gibi durumlar ortaya ¢ikabilmektedir (Demir ve Oksar,
2018). Bazi calismalar bu yaklasimlari dogrular nitelikte veriler sunmaktadir. Ornegin Tiirkiye’deki gécmen
¢ocuklarin %60’inda psikiyatrik problemlerin ortaya ¢iktigi belirtiimekte, sosyal ve akademik fonksiyonlarda
bozulmalardan dolayi travmadan kaynaklanan stres bozuklugu ve depresyon, siklikla karsilagilan ruhsal sorunlarin
basinda geldigi vurgulanmaktadir (Regber, 2019). S6z konusu gelismeler ise miilteci ¢ocuklar agisindan yakin
gelecekte c¢ozllmesi gereken daha biylk sorunlara donidsme kapasitesine sahiptir. Gog alan (lkelerin
gocmenlere yonelik politikalari dikkate alindiginda, bu olgunun tzerinde énemle durulan konuya donlstigu
gorialmektedir. Bu kapsamda gerek Avrupa ulkelerinin gerekse de Tirkiye’nin ¢ocuklara yonelik politikalar
stratejik oncelikleri arasina aldiklari anlasilmakta olup, egitim bu stratejinin dnemli bir pargasini olusturmaktadir.

YASAL VE DEMOGRAFIK KOSULLAR

Son dénemde belirgin hale gelen zorunlu gog olgusu, biraz daha teknik bir tabirle “Mltecilik” hemen hemen tim
ulkelerin deneyimledigi kiiresel bir fenomene déniismistiir. Ozellikle son dénemde diinyanin birgok bélgesinde
ve Turkiye’nin yakin cografyasi olan Ortadogu’da yasanan gelismeler, milyonlarca insanin can giivenligini tehdit
edecek boyuta ulagsmistir. Dogal olarak bu cografyalardaki negatif yonli gelismelerden etkilenen kitleler glivenli
yasam idealiyle daha gilivenli Ulke arayisina girmislerdir. Bu slirecte gerek Tirkiye gerekse de Avrupa ulkeleri
gocmenlerin hedef lilkesi haline gelmistir. Fakat cografi konumundan dolayi Tiirkiye, bu hareketlerden daha fazla
etkilenmistir. Nitekim Turkiye’nin 6zellikle stratejik konumu gog siirecinin temel belirleyicisi olarak 6n plana
¢ikarken; kiresel gog¢ hareketlerinin merkezine yerlesmesinin de 6ni agilmis; basta Ortadogu olmak Ulzere Asya
ve Afrika Ulkelerinden hareket eden gogmenlerin transit veya hedef lilkesi haline donlismistir. Dogal olarak
gocmenler agisindan yabanci bir toplumda yeni bir yasam seklinde tanimlanabilecek bu goécler; ev sahibi tlke
acisindan sosyal, kiiltlirel, ekonomik, politik, yasal birtakim sorun ve konularin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Bu sorunlarin kaynaginda genel olarak ve de siklikla milteci olarak tanimlanan gé¢menlerin hukuki stattisa
bulunmaktadir.

Ornegin Turkiye, 1951 tarihli Cenevre Sozlesmesini ilk imzalayan lkeler arasinda yer almasina ragmen sdz konusu
sozlesme cografi sinirlama sartiyla kabul edilmistir. Bu yaklasim ise Avrupa disindan gelen ve uluslararasi koruma
arayan gégmenlerin milteci olarak taninmamasina yol agmis ve sézlesmeden yararlanmanin éniinde bir engel
olusturmustur (Sisman ve Balun, 2020). Avrupa disindan gelen bu konumdaki gogmenler igin “siginmaci” statisu
0zel mevzuatlarla tanimlanmaya calisilirken; 2013 yilinda yirirlige giren Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunuyla (YUKK) uyumlu olarak 2014 yilinda yirurlige giren Gegici Koruma Yonetmeligi'yle “siginmaci” kavrami
kaldirilmis, bu kavramin yerine Avrupa disindan gelen ve Tirkiye’den siginma talep eden gogmenlere yonelik
“sarth milteci”, “ikincil koruma” ve “gecici koruma” statiileri gelistirilmistir. Bahse konu mevzuat ¢ercevesinde
ve taraf olunan diger uluslararasi metinlere gore, baska Ulkelerden Tirkiye'ye yonelik go¢ hareketleri
siniflandiriimaya ve goég¢menlerin hukuki konumlari tanimlanmaya calisiimistir. Toplu gogle gelen Suriyeli
mdlteciler ise “gecici koruma” statisiinde degerlendirilmistir. Nitekim Suriye kaynakl kitlesel go¢ hareketi (Mega
Olay), Turkiye'nin go¢ mevzuatini da etkilemistir (Balun, 2020).

Gunldmizde gegici koruma altindakiler, hemen hemen Tirkiye’nin tiim sehirlerine dagilmis durumdadir. Gegici
barinma merkezleri, s6z konusu nifusun oldukga sinirh bir bollimiine ev sahipligi yapmaya devam ederken, gegici
koruma altindakilerin neredeyse tamamina yakini farkli sehirlerde yasamlarini siirdirmeye c¢alismaktadir.
Ornegin, gegici barinma merkezlerinden yararlananlarin sayisi 74 bin 814 kisiyle sinirliyken, gegici barinma
merkezleri disinda yasayanlarin sayisi 3 milyon 189 bin 434 kisiye ulasmistir. Tlirkiye’deki gecici koruma altindaki
Suriyeli vatandaslarin %97,65’i kentlerde yasamaktadir. Bu kitlenin sehirlere gore dagilimlarinda en fazla Suriyeli
531 bin 779 kisiyle istanbul’da ikamet etmekte, yogunluk oranlarina gére istanbul’u Gaziantep, Sanhurfa, Hatay,
Adana, Mersin, Bursa, izmir, Konya, Ankara illeri izlemektedir (GiB, 2023). Ortaya ¢ikan tabloyu biraz daha carpici
ifade etmek gerekirse; sadece Suriye vatandasi gocmenler dikkate alinsa dahi birgok iskandinav iilkesi kadar bir
nifustan sz etmek mimkiindar.
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OKUL CAGINDAKI MULTECi NUFUSU

Gegici koruma altindaki Suriyelilerin yas gruplarina gore dagilimlari dikkate alindiginda, 0-4 yas araliginda 507 bin
831 ¢ocuk bulunmaktadir. 5-9 yas grubunda 567 bin 584 cocuk, 10-14 yas grubunda 426 bin 642, 15-18 yas
grubunda ise 257 bin 909 c¢ocuk bulunmaktadir (GiB, 2023) (Tablo.1.). Yine 2019 yilinda gerceklestirilen
Budapeste Siireci 6. Bakanlar Konferansi’nda agiklamalarda bulunan dénemin igisleri Bakani, “Tiirkiye’de Kasim
2018 itibariyla 405 bin 521 Suriyeli cocugun dogdugunu” kamuoyuna aktarmistir (Euronews, 2019).

Tablo 1: Gegici Koruma Altindaki 0-18 Yas Grubuna Dair istatistiki Bilgiler

Yas Aralig Sayi Suriyeli Sayisina Orani
0-4 492.111 %15,07

5-9 515.565 %15,79

10-14 360.562 %11,04

15-18 241.724 %7,40

Toplam 1.609.962 %49,32

Toplam Suriyeli Sayisi 3.264.248 %100

Gegici Koruma Altindakilerin ~ Tirkiye  83.500.000 %3,82

Nifusuna Orani

Kaynak: Gog idaresi Baskanligl, 2023’den vyararlanilarak hazirlanmistir. igisleri Baskanligi tarafindan Tirkiye’de
dogdugu belirtilen Suriyeli cocuk sayisi tabloya dahil edilmemistir.

Milli Egitim Mevzuatina gore 36-68 ay arasi okul 6ncesi egitim dénemi, zorunlu egitime baslama (1. sinif) yasi 69
ay olarak belirlenmekte ve 5-17 yas araligi ise okul ¢agi olarak kabul edilmektedir (MEB Y6nt., 2014). Tablo.1’de
yer alan verilerin tamami birlikte degerlendirildiginde, 0-18 yas grubunda yer alan Suriyeli vatandaslarin toplami
1 milyon 609 bin 962 kisidir (%49,32). Kisacas! Turkiye’deki toplam Suriyeli nifusun yaklasik yarisi okul ¢agindaki
niifustan olusmaktadir (GIB, 2023). Fakat Gég idaresi Genel Miidirligiintin ve Tirkiye istatistik Kurumunun resmi
istatistik portalindaki kisitlardan dolayi bilgilerine ulasilamayan ve diger grupta degerlendirilebilecek gogmenlerin
(Afganistan, iran, Irak gibi) sayisi yaklasik 1 milyon olarak dikkate alinirsa, bu kitlenin ne kadarinin okul ¢caginda
oldugu tespit edilememistir. Dolayisiyla gerek Suriyeli gecici koruma altindakiler gerekse de diger gruplarin
toplami Gzerinden tahmini bir ¢ikarim yapildiginda, temel egitime erismesi gereken ¢ocuk sayisinin daha fazla
oldugu diisiinilmektedir. Ustelik istatistiki bilgilerdeki ayrintilara ulasma kisitlarindan dolay, igisleri Bakanhg
tarafindan 2018 yili itibariyle Turkiye’de dogdugu belirtilen 405 bin cocugun toplama dahil edilip edilmedigi de
tarafimizca anlasilamamakta veya bilinememektedir.

Gegici koruma kapsaminda Tiirkiye’de bulunan yabanci 6grencilerin egitim kademelerine goére okullasma
oranlarina goére, 2022 yili itibariyle okul dncesinde 53 bin 170, ilkokul diizeyinde 387 bin 037, ortaokul diizeyinde
335 bin 198, lise diizeyinde 160 bin 326 ¢ocugun bulundugu hesaplanmaktadir. Bahse konu gruplarin okullasma
oranlari ise okul 6ncesinde %38,79, ilkokulda %78,04, Ortaokulda %81,18, Lise diizeyinde ise %50,11 olarak
belirtiimektedir. Egitim kademelerine gore kayith 6grencilerin toplam sayisi 935 bin 7311, genel okullasma orani
ise %68,51’dir (MEB, 2022). Bu veriler sadece gegici koruma altindaki Suriyeli gocuklari kapsamaktadir (Tablo.2.).

Tablo 2: Egitim Kademelerine Gére Kayith Gegici Koruma Altindaki Ogrenci Sayilari

Egitim Egitim Cagindaki Nifus Miktar Kayith Ogrenci Sayisi Okullagsma Orani
Kademesi (Egitim Kademelerine Gore)

2019 2021 2022 2019 2021 2022 2019 2021 2022
Okul 112.834 133.269 137.075 34.718 34.183 53.170 %30,77 %25,65 %38,79
Oncesi
ilkokul 382.357 467.180 495.971 339.541 372.688 387.037 %88,80 %79,77 %78,04
Ortaokul 318.251 372.680 412.921 223.182 294915 335.198 %70,13  %79,13  %81,18
Lise 268.730 299.562 319.917 87.478 130.015 160.326  %32,55 %43,40 %50,11
Toplam 1.082.172 1.272.691 1.365.884 684.919 831.801 935.731 %63,29 %65,36 %68,51

Kaynak: 2019 yilina ait veriler MEB, 2020; 2021 yilina ait veriler MEB, 2021, s. 52; 2022 yilina ait veriler MEB,
2022’den derlenerek olusturulmustur.

Tablo. 2’de olusturulan veriler, yillar arasinda anlaml bir degisim olup olmadigini ortaya koymak (izere
olusturulmustur. S6z konusu Tabloya gore yillar arasi degisim agisindan birbirine yakin istatistiki bir gériiniim
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izlenmekte, gegici koruma altindaki gégmenlerin okullasma oranlarinin %65 civarinda oldugu anlagiimaktadir.
Fakat verilerin alt ayrintilarina inildiginde, diizensizlik arz eden daha farkl ve dikkat gekici bir tablo ortaya
¢tkmaktadir. Nitekim 2022 yili verilerine gére okul ¢aginda 1 milyon 365 bin 884 gégmen ¢ocuk bulunmaktadir.
Buna karsin egitim goéren Ogrenci sayisi ise 995 bin 731’dir, okul c¢agindaki 10 6grenciden 3’G hi¢ okula
gitmemektedir. Ortaokulda olmasi gereken yabanci 6grenci sayisi toplam 412 bin 921’dir. Bu ¢ocuklarin 335 bin
198’i okullara kayith olup, okullasma orani %81,18’dir. En iyi okullasma dizeyinin ortaokul caginda gerceklestigi
anlasilmaktadir. En olumsuz tablo ise lise diizeyinde ortaya ¢ikmaktadir. Lise ¢cagindaki her iki cocuktan biri
okullara kayith degildir ve okullasma orani %50,11"dir.

Ornegin calismanin arastirma grubunu olusturan katihmcilar, Osmaniye Cevdetiye gegici barinma merkezinde
bulunan lisede egitim gormektedirler. Merkezde ilk ve ortadgretim diizeyinde egitim zorunlu, lise dizeyinde
egitim ise istege baglidir. Okula kayith 6grenci sayisi toplam 3.853’tlir (ilk, orta ve lise). Okullasma orani
anaokulunda %100, ilkokulda %100, ortaokulda %98, lisede ise Tablo.2 ile uyumlu Turkiye ortalamasina yakin bir
oran ortaya ¢ikmakta olup, %60’tir (TIHEK, 2019). Dolayisiyla bu noktada dikkat edilmesi gereken olgu, egitimde
kayip nesil olarak nitelenebilecek bir kitlenin ortaya cikiyor olmasidir. Ozellikle lise diizeyinde ortaya ¢ikan anlamli
gerilemeyi birgok sosyal ve kultiirel olguyla iliskilendirmek mimkiin gériinmekle birlikte, ekonomik gerekgelerle
kayit disi galisma yasamina yonelmis olunabilecegi, daha guglu bir ihtimal olarak degerlendirilmektedir. Bu
durumun zaman igerisinde gerek sosyal yasam gerekse de isglicli piyasalari agisindan ciddi bir risk faktorine
donisebilecegi disliniilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismada, fenomenolojik yaklasim tercih edilmistir. Nitel yéntemde, temel veri toplama teknikleri arasinda
katilimci gozlem, dogal gbzlem, belge incelemesi ve derinlemesine gorlisme gibi tirler bulunmaktadir.
Derinlemesine gorisme tirleri arasinda yer alan fenomenolojik gériisme de katimcinin, dis gerceklige nasil bir
anlam yukledikleri anlasiimaya galisiilmaktadir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020). Arastirilacak olguya dair deneyime
sahip katiimcilar ise arastirmaci tarafindan belirlenmektedir (Cekmez, Yildiz ve Bitliner, 2013). Bununla birlikte
fenomenolojik yaklasimdaki 6rneklem segiminde, olaya iliskin derinlemesine analiz hedeflendiginden dolayi
kiigiik 6rneklem grubu tercih edilmektedir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020). Orneklemde yer alan kisilerle
gorismede, ayrintilarina “veri toplama araglar1” basligi altinda verilen yari yapilandirilmis gériisme tekniginden
faydalanilimistir.

Problemin Tanimi

Zorunlu goclin ortaya ¢ikardigi yeni bir Glkede yeni bir yasam anlayisi, asiimasi gereken yeni sorunlari da ortaya
¢ikartmaktadir. Toplumsal entegrasyon bu sorunlarin 6nemli tarafini olusturmakta olup, slireg icerisinde toplumu
yakindan ilgilendiren énemli bir fenomene doéniismektedir. Bu minvalde g¢alismanin problem climlesi, “farkli
sosyoekonomik gecmise ve kiiltiirel degerlere sahip milteci gogmenlerin sosyal uyum sirecinde Tirkiye'deki
egitim sistemi nasil bir etki yaratmaktadir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim, ilgili uluslararasi sozlesmelerle birlikte 1982 Anayasanin 42. Maddesinde giivence altina alinmig bir haktir.
Fakat bu hakkin sadece Anayasa ile glivence altina alinmis olmasi tek basina bir anlam ifade etmemektedir.
Nitekim go¢ calismalarinda bu durum vurgulanmakta ve egitim hakkindan yararlanilirken daha genis bir
perspektiften yaklasiimasi gerektigi belirtiimektedir. Ornegin milteci cocuklarin egitiminin, sadece egitime uyum
veya bu haktan yararlanmayla sinirlandirilmasinin yanlis sonuglar ortaya cikarabilecegi, dolayisiyla bu sorunun
egitim sisteminin makro diizeyde dikkate alinmasiyla asilabilecegi ifade edilmektedir (Karadogan, 2018). Sinirli
alanda hareket ederek milteci cocuklarin egitim konusuna yaklasilmasi durumunda, s6z konusu kitlenin saghkli
bir egitim slrecinden ge¢meleri ve yeni bir kiltire uyum saglamalari 6niinde engel olusturabilecegi ifade
edilmektedir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016). Zira kiresel ve ulusal olgekte ortaya gikan gelismeler, gogmen
cocuklarin egitimdeki konumlarinin tekrar tartisilmasi gerektigini ortaya g¢ikarmistir. Bu kapsamda 6zel bir ilgiyi
gerektiren milteci cocuklarin sosyal hayata entegrasyonu noktasinda énemli bir isleve sahip egitim olgusu,
Ulkelerin gelecegi acisindan oldukca 6nem tasimaktadir. Nihayetinde zorunlu gé¢ sonucunda ortaya c¢ikan yeni
bir yasam, asilmasi gereken yeni sorunlari da ortaya cikartmakta; sosyoekonomik, kiiltlirel ve psikolojik
kiriliganhklar, bu kitlenin topluma aktif olarak katiimalarinin 6niinde engel olusturabilmektedir. Egitim ise bu
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kirllganhgin asilmasinda 6nemli bir ara¢ olarak goérulmektedir. Nitekim egitim yoluyla birey yeni beceriler
edinerek, kendi kendine yeterlilik diizeyi artabilmekte dolayisiyla kirilganliklarla nasil bas edilebilecegi de
Ogrenilebilmektedir. Egitimin bir diger olumlu katkisi bireyi toplulugun bir pargasi haline getirirken, sosyal uyumu
da tesvik etmesidir. Fakat yabancisi olunan bir kiltiirde ve sistemde egitime ulasmak beklenen kadar kolay
gerceklesmeyebilmektedir. Bu bakis agisi dogrultusunda yiiritilen ¢alismanin temel amaci, miilteci 6grencilerin
goziinden egitim sistemini tartismak ve egitimin gercek zamanli sosyokdltirel etkilerini konunun asli paydaslari
Gzerinden aktarmaktir. Bu maksatla ¢alismada, egitim materyallerine erisim, sosyokdltirel etkinliklere katihm,
rehberlik hizmetleri gibi farkli boyutlarin bireyin yararina bir etki yaratip yaratmadig arastiriimakta, asagida yer
alan arastirma sorularina cevap aranmaya galisilmaktadir:

-Miilteci ¢ocuklarin egitim materyallerine erisimi hangi duzeydedir ve bu durum akademik basarilarini nasil
etkilemektedir?

-Milteci cocuklarin sosyokiltiirel etkinliklere katilimi ne kadar yaygindir ve bu durum entegrasyon siirecini nasil
etkilemektedir?

-Miilteci ¢cocuklara sunulan rehberlik hizmetleri yeterli midir ve bu hizmetlerin eksiklikleri nelerdir?
-Farkli yag gruplarindaki milteci gocuklarin egitimdeki deneyimleri ve ihtiyaglari nelerdir?

-Miilteci cocuklarin egitimdeki basarilarini ve entegrasyonlarini artirmak igin hangi politikalar ve uygulamalar
gelistirilebilir?

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirma yonteminin tercih edildigi arastirmanin verileri, 6rnegi EK-1’de sunulan sorulardan olusan yari
yapilandiriimis gériisme tekniginden elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde ise tiimevarim yénteminden
yararlaniimistir. Bu dogrultuda, yari yapilandirilmis gériisme teknigine dayali arastirma cercevesinde ve konuyla
ilgili belirli sorular hazirlanmistir. Bu sayede arastirmaya esneklik saglanmaya galisilmistir (Baltaci, 2017). Bununla
birlikte nitel arastirmalarda elde edilen tanimlayici ve ayrintili verilerden hareket edilerek, incelenen probleme
dair ana temalarin ortaya konulmasi, toplanan verilerin anlamh bir bitiinlige kavusturulmasi yani séz konusu
verilerden yola ¢ikilarak kuram olusturulma ¢abasi bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle nitel arastirmalarda
timevarima yoénelik bir yaklasim s6z konusu olmaktadir. Bu sayede kavramlar arasindaki iliskinin anlasiimasina
imkan taninmaktadir (Karatas, 2015). Bu baglamda toplanan verileri agiklamada verilerin kodlanmasi (1),
temalarin olusturulmasi (2), kod ve temalarin dizenlenmesi (3), bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (4)
olmak lGizere dort asamali icerik analizinden yararlanilmistir (Akbulut, 2013).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, amacgh 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan 6lglit 6rnekleme yontemiyle
belirlenmistir. Bu yontemin temeli, arastirma probleminin niteliklerine uygun ve dnem 6&lgutlerini karsilayan tim
durumlari karsilayacak sekilde yapilandirilmasi esasina dayanmaktadir. Olgiit, arastirmaci tarafindan yeniden
olusturulmakta veya hazir olgitler listesi dikkate alinabilmektedir (Ko¢ Basaran, 2017). Arastirmadaki
uygulamanin yapilacagl yerin secimindeki temel o6lgiit, katilimcilarin gegici barinma merkezinde yasamini
surdurayor olmadir. Katilimcilarin segimine dair temel 6lgit ise temel egitim kademelerinde (lise) formel egitime
devam ediliyor durumda bulunulmasidir. Bu dogrultuda, nitel arastirmalarda genel kabul géren en az katilimci
sayisi olan yedi 6grenciye ulasilmasi hedeflenmis, arastirma, Osmaniye ilinde ikamet etmekte olan ve lise
diizeyinde egitim goren 12 katiimciyla gergeklestirilmistir.

Katilimcilardan yedisi erkek, besi kadin olup, yaklasik 11 yildir Tirkiye’de ikamet etmektedirler. Katilimcilarin
tamami lise diizeyinde egitimine devam etmektedir ve savas nedeniyle go¢ etmistir. 11 kisi ailesiyle birlikte (anne
ve baba) yasamaktadir. Bir kisinin babasi savasta hayatini kaybetmistir (Tablo.3).
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Tablo 3: Katilimci Bilgileri

Katiimci No  Yas Sinif Cinsiyet Tiirkiye’deki ikamet  Gdg¢ Nedeni Aileyle Birlikte Yasama
Siiresi Durumu
MG1 15 10 K 12yl Savas Evet
MG2 18 11 E 9yil Savas Evet
MG3 18 12 K 12 yil Savas Evet
MG4 17 11 E 10yl Savas Evet
MG5 18 12 K 12 yil Savas Baba, savasta hayatini
kaybetmis
MG6 18 12 E 11yl Savas Evet
MG7 18 12 K 11yl Savas Evet
MG8 17 11 E 10yl Savas Evet
MG9 17 12 K 11yl Savas Evet
MG10 17 11 E 11yl Savas Evet
MG11 18 12 E 12 yil Savas Evet
MG12 15 10 E 8 yil Savas Evet

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma 6ncesinde katilimcilara galismanin igerigine dair 6n bilgilendirme yapilmistir. Bu agsamada, arastirmaya
gondlli olarak katilmayi kabul edenler c¢alismaya dahil edilmistir. Arastirma, Osmaniye ilinde yiz yize
gerceklestirilmistir. Ses kaydi alinmasi konusunda onay alinmis, onay alinmayanlar yazil olarak not edilmistir.

Arastirmada, farkli durumlarin analizine imkan taniyan yari yapilandirilmis gériisme formundan yararlaniimistir
(EK-1). Arastirma sorulari, literatlir taramasinin ardindan arastirma sorusu dikkate alinarak gelistirilmistir.
Goriisme formunda miilteci 6grencilere yonelik “egitim sisteminin etkinlik diizeyi, ders materyallerine ulasim
stratejileri, rehberlik hizmetleri, egitim slrecinin bireysel yansimalari” konularini ¢agristirabilecek sorulara yer
verilmistir. Goriisme formundaki sorular, duygusal ¢okiintli yaratmamasi adina ylizeysel sekilde sorulmustur.

Gonullulik esasinin benimsendigi arastirmada, katilimcilarin yanitlamak istemedikleri durumlar ¢alismaya dahil
edilmemistir. Katihmcilarin kisisel verileri korundugundan dolayi, herhangi bir katilimciyi ¢agristiran, isaret eden
veya fikir veren bilgi verilmemesi amaciyla katihmcilar MG1, MG2, MG3, ... seklinde kodlanmistir. Arastirmada
dogrudan aktarim gerceklestirilmistir.

Katilimcilarla gériismelerin Osmaniye Cevdetiye gegici barinma merkezinde gergeklestirilmesi planlamis fakat
yasal prosedurlerdeki zorluklardan dolayi, Osmaniye kent merkezindeki sosyal mekanlarda gergeklestirilmistir.
Bu noktada katimcilarla irtibat, kendisi de gegici barinma merkezinde yasayan ve makalenin yazarlarindan Halid
Hiseyin tarafindan kurulmustur.

BULGULAR

Miilteci Cocuklarin Egitim Materyallerine Erisim Diizeyleri

Milteci cocuklarin egitim materyallerine erisim kosullari, bulunduklari Glkeye, yasadiklari kampa veya yerlesim
yerine gore degisebilmektedir. Calisma kapsaminda goérusilen katilimcilarda oldugu gibi bazi milteci ¢ocuklar,
devlet okullarinda veya miilteci kamplari icin 6zel olarak kurulan okullarda egitime erisebilmekte ve bu okullarda
egitim materyalleri mevcut olabilmektedir. Bu durum, arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan “ders kitaplarini
devlet karsiliyor o nedenle bu konuda sikinti gekmiyoruz (MG1)” veya “Kitaplar okuldan karsilaniyor (MG3)”
seklindeki sozlerle de dogrulanabilmektedir. Fakat galisma kapsaminda ulasilan kitle, lise diizeyinde egitim
gormekte olup, Universiteye hazirlik kapsaminda ek kaynaklara ihtiya¢g duyduklarini belirtmektedirler. “Ders
kitaplari devlet tarafindan karsilaniyor ancak test kitaplarini almakta zorlaniyorum (MG6)”. Halihazirda zaten
ekonomik olarak kamp sartlarinda zor kosullarda yasamak durumunda kalan bu kitle, ekonomik kosullarin
yarattig etkiyi egitime destek olabilecek materyallere erisimde yasamaktadirlar. “Maddi durumumdan otiri
benim en 6nemli sorunum test kitaplari. Sinavlarima hazirlanamiyorum bu ylizden (MG9)”. Bir baska katilimci
ekonomik kosullarin etkisini benzer climlelerle 6ne c¢ikartmaktadir. “... materyale gore degisiyor, bazi
materyallere erisim zor oluyor ¢linkii ya pahali ya da yakinda bulunmuyor (MG11)”. Konunun bir baska yonindi,
¢ogunlukla egitimde tamamlayici materyal unsuru olarak kullanilan kirtasiye malzemeleri olusturmaktadir. Bu
noktada bazi Ogrenciler sorununu kendi imkanlariyla ¢6zdigl, “Ders kitaplarina erisebiliyoruz ama
kirtasiyelerimizi kendi maddi imkanlarimizla aliyoruz (MG7)”, bir kisminin ise 6gretmenlerinin yardimiyla
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sorunlarini ¢ozdikleri anlasilmaktadir. “Okulumuz egitim agisindan her tirli imkanlari saglamaktadir. Ders
kitaplarimizi Bakanhgin okullara gonderdigi kitaplardan sagliyoruz. Kirtasiye malzemelerine 6gretmenlerin
yardimiyla ulasiyoruz. (MG10)”. Egitim materyallerine erisimde yasanan problemler, miilteci ¢ocuklarin akademik
basarilarini farkli boyutlarda ve olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ornegin 6grenme firsatlarini sinirlayabilecek
kapasitede bir olguya donlisme potansiyeli tasiyabilmektedir. Nitekim egitim materyalleri, 6grencilerin yeni
bilgileri 6grenmesine ve becerilerini gelistirmesine yardimci olabilmektedir. Bu tiir materyallere erisim eksikligi,
ogrencilerin 6grenme potansiyellerini tam olarak gerceklestirememelerine neden olabilmektedir. Bununla
birlikte s6z konusu olgu, motivasyon lizerinde de olumsuz sonuglar ortaya cikarabilmekte; devaminda ise
dezavantajli gruplar agisindan egitimde esitsizligin arttigi bir ortam yaratilabilmektedir.

Tablo 4: Egitim Materyallerine Erisim (Ana ve Alt Temalar).
Ana tema Alt Tema
Miilteci Cocuklarin Egitim Materyallerine Erigim Dizeyi -Ders materyali
-Kamu kaynagi
-Test materyali
-Kirtasiye
-Sosyal yardim

Miilteci Cocuklarin Sosyokiiltiirel Etkinliklere Katilimlari

Milteciler, savas, i¢ savas, afet gibi olaylar nedeniyle evlerini terk etmek zorunda kalan ve yeni bir tilkede giivenlik
arayan kisilerdir. Bu zorlu go¢ deneyimi, miiltecilerin ruhsal ve sosyal refahi lizerinde olumsuz bir etkiye sahip
olabilmektedir. Sosyokdltiirel etkinliklere katilim, miltecilerin yeni bir topluma uyum saglamalarina,
sosyallesmelerine ve kendilerini glivende hissetmelerine yardimci olarak gog sirecinin birey lzerinde yarattig
olumsuz etkilerin hafifletiimesinde 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Sosyokdiltirel etkinlikler sosyallesme,
kaltirel anlayisi gelistirme, toplumsal ag olusturma gibi faydalar da saglayabilmektedir. Arastirmaya dahil olan
katihmcilar bu yénde cesitli kanitlar sunmaktadir. Ornegin bir katiimcinin, “Sosyal etkinliklere elimden geldigince
katiliyorum, yeni insanlarla tanisma firsati ve yeni arkadasliklar kurmam agisindan gizel oluyor (MG6)” seklindeki
sozleri, s6z konusu etkinliklerin topluma uyum saglamalarina yardimci olabilecegini géstermektedir.

Sosyokiiltlrel etkinliklere katihm, multecilerin yeni bir tilkenin kiltiiri ve gelenekleri hakkinda bilgi edinmelerine
ve yerel halkin bakis acgilarini anlamalarina yardimci olabilecek nitelikte firsatlar da sunabilmektedir.
“Okulumuzda veya sehirde yapilan etkinliklere elimden geldigince katilmaya galisiyorum, farkl yemekler yedim,
farkli kiyafet giymis insanlar gordiim (MG2)”. Ayrica bu tiir etkinlikler, glinliik hayatin yarattigi stres ve kaygidan
uzaklagabilmek ve eglenebilmek igin alternatif bir ortam yaratabilmektedir. “Okulda yapilan bir etkinlikte halay
cektik, degisik oyunlar oynadik, gercekten cok eglenceli bir giindii (MG8)”. Bununla birlikte sosyokdlturel
etkinliklerde yerel halkla etkilesime girmek, miiltecilerin dil becerilerini gelistirmelerine de yardimci
olabilmektedir. “ilk geldigim zamanlardan beri sosyal etkinliklere katiimaya calistyorum, eglenceli zaman gegiyor,
hem de farkli insanlarla konusarak Turkgemi gelistirmis oluyorum (MG1)”.

Tablo 5: Miilteci Cocuklarin Sosyokiiltiirel Etkinliklere Katilim Diizeyleri (Ana ve Alt Temalar).

Ana tema Alt Tema

Miilteci Cocuklarin  Sosyokiiltiirel Etkinliklere Katiim | -iletisim

Duzeyleri -Kulturel aktarim
-Dil becerisi
-Sosyalizasyon

Miilteci Cocuklara Sunulan Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlilik Dizeyi

Milteci cocuklar, gesitli nedenlerle zorla yerlerinden edilmis ailelerin tyeleridir. Bu ¢ocuklar, genellikle travmatik
deneyimler yasamakta, egitimleri kesintiye ugramakta ve yeni bir kiiltire uyum saglamak zorunda kalmaktadirlar.
Ustelik tiim bu kosullarin izerine gég edilen iilkede yasaniimasi muhtemel dislanma, akran zorbaligi, 6n yargi gibi
konularin varligi eklendiginde; gbg¢ sireci, gogcmen acisindan daha karmasik hale getirebilmektedir. Bu zorlu
slrecte rehberlik hizmetleri ise milteci cocuklarin fiziksel, duygusal ve akademik ihtiyaglarini karsilamada kritik
bir isleve sahiptir. “Okulumuzdaki rehberlik faaliyeti yeterli, hocalarin hos gérili olmalari yardim severlikleri beni
daha iyi bir yerlere gelebilecegime inandiriyor (MG8)”. Nitekim rehberlik hizmetleri, ¢ocuklarin kendilerini
glivende hissetmelerini ve yeni cevrelerine uyum saglamalarini kolaylastirici bir etki yaratabilmektedir.
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“Okulumuzdaki 6gretmenler bence iyi, 6grencilere maddi ve manevi destek olunursa her seyin daha iyi ve glizel
olacagina inaniyorum (MG4)”.

Yaganilan sorunlar katiimcilar 6zelinde dikkate alindiginda, ozellikle 6n vyargl olgusundan siklikla
bahsedilmektedir. Miiltecilere yonelik 6n yargi, diinya genelinde birgok toplumda yaygin sekilde karsilasilan ve
gesitli nedenlerden kaynaklanan olumsuz tutumlari ifade etmektedir. On yargi, miiltecilerin entegrasyonunu
zorlastirirken; onlarin sosyal, ekonomik ve psikolojik durumlarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Miltecilere
yonelik 6n yargida yanlis bilgilendirme, ekonomik kaygilar, politik séylemler gibi faktorler etkili olabilmekte;
ekonomik ylk olduklarina yonelik inang veya giivenlik tehdidi olarak gériilmeleri 6n yarginin en 6nemli nedenleri
arasinda yer almaktadir. “Bazen 6nyargili insanlarla karsilagiyoruz, bizlerin buraya keyfi olarak geldigimizi ve ¢ok
giizel rahat yasadigimizi dustintiyorlar, sanki hayatimizdan memnunmusuz gibi davranabiliyorlar (MG12)”. Zira
mdlteciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmamasi veya yanlis bilgilendirme, ényargilarin ve yanlis anlamalari
yonlendirebilmektedir. “... yasadigim en bliyik zorluk insanlarin dnyargisiydi. Senin ya da tlken hakkinda higbir
bilgisi olmamasina ragmen kafasinda kurdugu bazi varsayimlardan yola c¢ikarak hakkimda olumsuz yorum
yapiyordu (MG11)”.

Yeni bir tGlkede kurulan yeni bir yasamda dil konusu ve akran iliskileri, milteci ¢ocuklarin egitimini ve sosyal
uyumlarini derinden etkileyebilmektedir. “Karsilastigim en biyik sorunlardan birisi, yabanci oldugumuz igin gogu
kez akranlarimizin zorbaligina ve igneleyici s6zlerine maruz kalmakti. Aslinda herkes dyle degil iyisi de var kotusu
de. Bir de okul hayatimin ilk zamanlari ¢ok zor gegcti, yabanci oldugum igin dersleri anlamada zorluk g¢ektim ve
okulda kendi dilimi konustugumda bazi 6grenciler bunu ¢ok garip karsiliyordu (MG7)”.

Tablo 6: Milteci Cocuklara Sunulan Rehberlik Hizmetlerinin Yeterlilik Dizeyi (Ana ve Alt Temalar).

Ana tema Alt Tema

Miulteci Cocuklara Sunulan Rehberlik Hizmetlerinin | -Rehberlik

Yeterlilik Diizeyi -Hosgdrii
-Uyum
-Onyargi
-Akran zorbalig

Miilteci Cocuklarin Egitim Siirecindeki Deneyimleri ve ihtiyaglari

Farkh yas gruplarindaki milteci ¢cocuklarin gé¢ deneyimleri yas, cinsiyet veya kiltirel 6zelliklere bagh olarak
degiskenlik gosterebilmektedir. Egitim olgusu, gbdclin olumsuz etkilerinin azaltilmasinda iyilestirici bir fark
yaratabilmektedir. Fakat miilteci ¢ocuklar egitim sirecinde genel olarak egitim sisteminden kaynaklanan
sorunlar, dil engeli, egitim materyallerine yeterli seviyede erisim saglayamama, fiziki mekandan kaynaklanan
problemler veya sosyal ve duygusal ozelliklerden kaynaklanan nedenlerle c¢esitli zorluklarla karsi karsiya
kalabilmektedirler. Ornegin egitim sistemi acgisindan, “.. birazcik tek yonli egitim sistemi oldugunu
dusliniyorum, herkes buna ayak uyduramayabiliyor, bence biraz daha glincellenmesi gerekiyor, ¢linkii her
ogrenci ayni degil, her biri farkli (MG7)”.

Egitim sirecini etkileyen bir baska sorun olan dil engeli, egitim igeriginin anlasilmasina ve akademik basariya
olumsuz yansiyabilmektedir. “Egitim yeterli olabilir fakat su anda Tirk¢em iyi olmasina ragmen, bazen benden
veya hocadan kaynaklanan nedenlerle ¢ok sik olmasa da dersi anlamada sikinti yasayabiliyorum. Bu durum da
derslerdeki verimimi olumsuz etkileyebiliyor (MG12)".

Egitim sirecini ve kalitesini etkileyen bir baska konu alt yapi-fiziki mekan iliskisiyle ilgili olup, 6grenme verimliligi
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Yetersiz veya uygun olmayan altyapi ve fiziki mekan, 6grenme ortamini
olumsuz etkileyerek egitim kalitesini dusurebilecek potansiyele sahiptir. Nitekim “Okulumuz miilteci kampinda
oldugu icin kutliphanemiz ¢ok ki¢lik oldugundan dolayi istedigimiz bilgilere ulasmakta zorluk ¢ekiyoruz. Bu
yluzden biylk bir kitliphanemizin olmasi bizim Tarkiye’deki egitim sistemine daha iyi uyum saglamamiza
yardimci olacak (MG5)” seklindeki ifadelerle alt yapinin 6grenme siirecindeki roliine atif yapiimaktadir. Ayni
sekilde fiziki mekan boyutuyla 6zel bir durum, egitim kurumunun konumu noktasinda ortaya ¢ikmaktadir.
Arastirma kapsaminda gorlisilen 06grencilerin tamami kamp yerleskesinde bulunan okulda egitim
gormektedirler. Boyle bir yaklasim egitime ulasma agisindan bir firsat olarak goriilse de ¢apraz bir etkiye de neden
olabilmektedir. “En biylk sorun okulun kampin icinde olmasiydi eger kapin disinda bir yerde olsaydi en azindan
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kendimizi daha 6zgiir ve birazcik da olsa kampin verdigi o havadan uzaklagmis olurduk ve derslere daha iyi
odaklanirdik (MG12)".

Tablo 7: Miilteci Cocuklarin Egitim Siirecindeki Deneyimleri ve ihtiyaclari (Ana ve Alt Temalar).

Ana tema Alt Tema
Miilteci Cocuklarin Egitim Surecindeki Deneyimleri ve | -Fiziki mekdn konumu
ihtiyaglari -Egitim sistemi
-Dil becerisi
-Kuttiphane
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Turkiye'de ikamet eden ve lise diizeyinde egitim géren miilteci gocuklarin egitim materyallerine
erisim imkanlari, sosyokiltirel etkinliklere katihm duzeyleri, karsi karsiya kaldiklari zorluklar ve rehberlik
hizmetlerine erisimleri incelenmistir.

Arastirma sonuglari, milteci cocuklarin egitim materyallerine erisim imkanlarinin bazi durumlarda sinirh
oldugunu gostermistir. Devlet okullarinda veya milteci kamplari igin 6zel olarak kurulan okullarda egitim géren
bazi katilimcilar, ders kitaplarina ve diger temel materyallere erisimde sorun yasamamaktadir. Fakat 6zellikle
Universiteye hazirlik kapsaminda ek kaynaklara ihtiya¢ duyan 6grenciler, maddi imkanlarin yetersizligi nedeniyle
bu kaynaklara erisimde zorlanmaktadir. Bu durum, milteci cocuklarin akademik basarilarini olumsuz
etkileyebilmektedir.

Egitim kurumlarinda, “kiltirel farklihklara duyarh olma kendiliginden ortaya ¢ikmasi beklenen bir 6zellik olarak
degil egitim yoluyla kazandirilmasi gereken bir 6zellik olarak goriilmesi gerektigi” belirtilmektedir (Aricioglu ve
Avci, 2021: 768). Arastirma sonuglari, milteci cocuklarin sosyokiiltiirel etkinliklere katilimlarinin, yeni bir
topluma uyum saglamalarina ve sosyallesmelerine yardimci oldugunu gostermistir. Katilimcilar, bu tar
etkinliklerin dil becerilerini gelistirmelerine, farkli kiltirleri tanimalarina ve yerel halkla etkilesime girmelerine
de katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Sirin ve Rogers-Sirin (2015) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, Suriyeli gocuklarin yaklasik olarak %45’inin
diinya genelindeki yasitlarina oranla ¢ok daha fazla travma sonrasi stres bozuklugu yasadiklari tespit edilmistir.
Seker ve Aslan (2013) ile Yenen ve Ulucan (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda da miilteci ¢ocuklarin ciddi
seviyelerde ruhsal sorunlar yasadiklari belirtilmektedir. Bu durum, rehberlik hizmetlerinin 6nemini
vurgulamaktadir. Arastirma sonuglari, milteci ¢ocuklarin rehberlik hizmetlerine erisimde bazi problemler
yasadigini ve okullarda bulunan rehberlik hizmetlerinin, milteci cocuklarin karsilastigi zorluklarla basa
¢ikmalarina yardimci olabilecek destegi yeterli diizeyde sunamadigini géstermektedir.

Arastirma kapsaminda, miulteci ¢ocuklarin egitim sirecinde ve giinlik yasamlarinda 6nyargi, dil engeli, maddi
yetersizlikler, altyapi eksikligi gibi cesitli zorluklarla karsi karsiya kaldiklari belirlenmistir. Onyargi agisindan,
mdlteciler, yerel halk tarafindan onyargi ve ayrimciliga maruz kalabilmektedir. Bu durum, mdlteci ¢ocuklarin
kendilerini degersiz hissetmelerine ve sosyal uyumlarini zorlastirmasina neden olabilmektedir. Dil engeli, milteci
cocuklarin egitim icerigini anlamalarini ve akademik basarilarini olumsuz etkileyebilmektedir. Veya miilteci
ailelerin maddi yetersizlikleri, cocuklarinin egitim materyallerine, kirtasiye malzemelerine ve diger gerekli
kaynaklara erisimini zorlastirabilmektedir. Bu duruma paralel olarak, 6zellikle milteci kamplarinda bulunan
okullarda altyapi ve fiziki mekan eksiklikleri, 6grenme ortamini olumsuz etkileyebilmektedir. Daha o6nce
gerceklestirilen galisma sonuglari benzer nitelikte bilgiler sunmaktadir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016;
Karadogan, 2018; Dogan ve Avcioglu, 2022).

Arastirmalar, 6zel bir ilgiyi gerektiren milteci ¢cocuk ve gencglerin oldukca genis perspektifte degerlendirilmesi
gereken problemlerle karsilastiklarini veya karsilasma ihtimallerinin glcli oldugunu gostermektedir (Karaman ve
Bulut, 2018; Demir ve Oksar, 2018; Orgen, 2017). Bu arastirma, Tiirkiye'de ikamet eden miilteci cocuklarin egitim
ve sosyal uyum siirecinde karsi karsiya kaldiklari zorluklari ve ihtiyaclari ortaya koymak lizere tasarlanmistir.
Miulteci cocuklarin egitimde basarilarini ve entegrasyonlarini artirmak igin, egitim materyallerine erisim
imkanlarinin genisletilmesi, sosyokiltiirel etkinliklere katilimlarinin tesvik edilmesi, dnyargli ve ayrimcihigin
onlenmesi, dil egitimine yatinnm yapilmasi, maddi olanaklarin iyilestirilmesi, altyapinin gelistirilmesi ve rehberlik
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hizmetlerinin giliclendirilmesi gibi ¢esitli politikalar ve uygulamalar Uretilmesinin faydali olabilecegi
degerlendirilmektedir.
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Ek-1
Goriisme Oncesi Bilgilendirme Metni

Sayin katihmci, bu arastirma, multeci 6grenciler araciligiyla egitimin sosyal uyum agisindan gergek zamanli
etkilerini tartismak amaciyla gergeklestirilmektedir. Anketimizin yaklasik 20 dakika slirmesini planhyoruz.
Gorisme silirecinde izin verirseniz ses kaydi almak istiyoruz, izin vermemeniz durumunda soylediklerinizi yazih
olarak not alacagiz. Bu siirecte sorulara istediginiz sekilde yanit verebilir, istediginiz soruya yanit vermeyebilir,
gorismeyi istediginiz yerde sonlandirabilirsiniz. Kisisel herhangi bir bilgi sizlere sorulmayacak ve arastirmamizda
sizi isaret edecek herhangi bir bilgiye yer verilmeyecektir. Gorlismelerimiz sirasinda fotograf cekilmeyecek, imza,
adres, vb. herhangi bir bilgi kesinlikle talep edilmeyecektir. Gorlismeden elde edilecek bilgiler, sadece
arastirmamizla sinirh olarak kullanilacaktir. Katilimlariniz igin simdiden tesekkir ederiz.

Demografik Bilgiler
Yasiniz?
Sinifiniz?
Cinsiyetiniz?
Tirkiye’deki Bulunma Siireniz?
Gog Nedeniniz Nedir?
Ailenizle birlikte mi yasiyorsunuz? (Anneniz, babaniz yaninizda mi?)
Arastirma Sorulari
1. Turkiye’deki egitim sistemi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

2. Okulunuzda egitim materyaline nasil ulasiyorsunuz? Ders kitabina erisiminizi nasil gerceklestiriyorsunuz? Diger
kirtasiye malzemelerine nasil ulagiyorsunuz?

3. Okulunuzu sosyal etkinlikler bakimindan nasil degerlendirirsiniz? Gezi, konferans, sportif konulardaki
faaliyetler sizce yeterli mi?

4. Okulunuzdaki rehberlik hizmetleri yeterli mi? Kisaca degerlendirebilir misiniz?

5. Okulunuzdaki egitim kalitesini nasil buluyorsunuz? Yeterliyse neden? Yetersiz ise neden? Agiklayiniz...
6. Egitim slirecinde karsilastiginiz en 6nemli sorun(lar) ne(ler)dir? En biliyiik zorlugu nerede yasiyorsunuz?
7. Turkiye’de karsilastiginiz en bliyik zorluk veya zorluklar nelerdir? Kisaca anlatabilir misiniz?

8. Egitimin daha iyi yapilabilmesi icin gorisleriniz nelerdir?
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Ozet

Tirkiye'de 81 il milli egitim mudurligu ve bunlarin yonetiminden sorumlu il milli egitim mudurleri bulunmaktadir.
Calisma, il milli egitim muaddarlerinin kendi beyanlari tizerinden 6zgecmislerini incelemek ve profillerini ortaya
¢tkarmak amaciyla yapilmistir. Calisma nitel arastirma olup; calismada veri toplamak ve analiz etmek igin
dokliman analizi yéntemi tercih edilmistir. Calismanin verileri, 2022 Aralik ve 2023 yili Ocak-Subat aylari arasinda;
il milli egitim mudurliklerinin web sayfalarindan toplanmistir. Arastirma sonucunda sadece dort il milli egitim
muadarindn kadin oldugu, milli egitim muddirlerinin bitirdikleri lisans programlari icerisinde en yiksek ilahiyat ve
sinif 6gretmenligi programlarinin oldugu; il milli egitim mudurinin yarisinin yiksek lisans mezunu oldugu ve en
cok tercih edilen yiiksek lisans programinin egitim yonetimi oldugu; alti milli egitim midurinin ise doktora
o6greniminin oldugu tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanhginin il milli egitim muadiarid olmak icin doktora sarti
getirmesi, mevcut doktorali personelin il ve ilge milli egitim miidiiri olarak atanmasi, il milli egitim muduri olmak
icin net kriterlerin ortaya konulmasi ve kadin milli egitim mudurlerinin sayisinin artirilmasi gibi 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: il Milli Egitim Miidiirii, Milli Egitim Bakanhgi, Ozgecmis, Dokiiman Analizi

EXAMINATION OF THE PROFILES OF PROVINCIAL SUPERINTENDENTS OF NATIONAL
EDUCATION IN TURKEY

Abstract

There are 81 provincial national education directorates and provincial superintendents of national education
responsible for their management in Turkey. The study was carried out to examine the résumé of
superintendents through their own statements and to reveal their profiles. The study is a qualitative research;
and the document analysis method was preferred to collect and analyze the data. The data, between December
2022 and January-February 2023; was collected from the web pages of provincial national education
directorates. As a result of the research, it was found that only four provincial superintendents of national
education were women, and that the highest programs were theology and classroom teaching the
undergraduate programs completed; half of the provincial superintendents of national education are graduates,
and the most preferred graduate program was educational administration. It has been determined that six
national education superintendents have doctorate education degree. Suggestions were made such as the
Ministry of National Education requiring a doctorate to be the superintendents of national education, the
appointment of the existing personnel with a doctorate as the provincial and district national education
superintendent, the setting of specific criteria for being the superintendent, and should increase the number of
female superintendents.

Key Words: Provincial Superintendent of National Education, Ministry of National Education, Résumé, Document
Analysis

GiRiS
Tirk egitim sisteminde yonetim merkezden olup; merkezdeki yonetim Milli Egitim Bakanligi (MEB) olarak
adlandiriilmaktadir. Egitim ile ilgili politikalarin olusturulmasindan 6gretmenlerin istihdamina, okullarin
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acllmasindan egitim programlarinin hazirlanmasina, engelli veya farkli 6zellikteki bireylerin egitimi ve gelismesi
hatta hayat boyu 6grenme faaliyetlerinin diizenlenmesine kadar pek ¢ok egitimsel ve gelisimsel karari Milli Egitim
Bakanlig’’'nin aldigi bilinmektedir. Kisacasi Tirkiye’de egitimsel politika olusturma, karar alma, hukuki alt yapiyi
olusturma ve yasal metinleri hazirlama ve uygulanmasini saglama sorumluluguna sahip bir kurum olarak da ifade
edilebilir. Alinan politika ve kararlar ile hazirlanan yasal metinler il ve ilge milli egitim madarlikleri vasitasiyla okul
ve kurumlara iletilerek, bunlarin uygulanmasi saglanmaktadir. Milli Egitim Bakanhg ile okul ve kurumlar
arasindaki araci kurum il ve ilge milli egitim mudurlikleridir. Bu sebeple milli egitim madarliklerinin ok 6nemli
isleve sahip olduklari séylenebilir.

Tirkiye’de her il blinyesinde bir milli egitim madurligi oldugu igin 81 il milli egitim midirlGgh bulunmaktadir.
Ayrica bu illere bagh 850 ilge milli egitim mudurlikleri egitime ait faaliyetleri yUritmektedir (Kiral, 2019). Millt
Egitim Bakanhgi il ve ilge Millt Egitim Miidiirlikleri Yonetmeligi 5/1. maddesinde “fI milli egitim miidiirliigii, illerde
(merkez ilceler daéhil) dogrudan il millt egitim muddriine bagl birimler/biirolar ile sube midiri kadro sayisina
gére birlestirilerek veya ayrilarak teskilatlandirilan sube miidiirliikleri; ilce milli egitim miidiirliigi ise ilgelerde,
dogrudan ilge milll egitim midiiriine bagl ézel biiro ile sube midiirii kadro sayisina gére birlestirilerek veya
ayrilarak teskilatlandirilan sube midiirliikleri eliyle milli egitim hizmetlerini yiiriitir.” seklinde bir ifade
bulunmaktadir. Bu maddeye gore egitim hizmetlerini illerde il milli egitim mudurlikleri, ilcelerde ise ilge milli
egitim muadurliklerinin ylrutecegi ifade edilmektedir.

Milli Egitim Bakanhg il ve ilge Milli Egitim Midurlikleri Yonetmeligi 6/1. maddesinde milli egitim miidirlerinin
gorevleri genel kapsami ile verilmektedir. Bu maddeye gore milli egitim mudurlerinin gorevleri, “Bakanligin
egitim politikalar1 ve stratejik planlarini, mevzuat ve programlar dogrultusunda yénetmek, ydnlendirmek,
denetlemek ve koordine ederek etkin ve verimli bir sekilde yerine getirmek ile gérevli ve sorumludurlar. Millf egitim
mdidiirleri, bu gérevlerini il ve ilge yéneticileri arasinda yapacaklari is béliimii ¢ercevesinde yiiriitiir.” seklinde
tanimlanmaktadir. Millf Egitim Bakanhg il ve ilge Millf Egitim Midirlikleri Yonetmeliginin 9. maddesinde milli
egitim middrlerinin gorevleri yonetmelikteki sirasina gore (1) egitimi gelistirmeye, (2) egitim kurumlarina, (3)
ogrencilere, (4) izleme ve degerlendirmeye yonelik gérevler olup; bu gérevlerin igerikleri ayrintili olarak ilgili yasal
metinde bulunmaktadir. Ayni ydnetmeligin 8/1. maddesinde milli egitim mudurliklerinin yurattikleri hizmetler
belirtilmektedir. Bunlar; temel egitim, ortadgretim, mesleki ve teknik egitim, din 6gretimi, 6zel egitim ve
rehberlik, hayat boyu 6grenme, 6zel 6gretim kurumlari, bilgi islem ve egitim teknolojileri, 6lcme, degerlendirme
ve sinav, yiksekogretim ve yurt disi egitim, strateji gelistirme, insan kaynaklari yénetimi, destek, insaat ve emlak,
O0gretmen yetistirme ve gelistirme ile basin ve halkla iligkilerdir.

Kaya (1999) milli egitim mudurlerini, Milli Egitim Bakanhgi’nin resmi temsilcileri olarak ifade etmekte ve
bakanligin belirledigi hedefleri, politika ve uygulamalari il ve ilge bilinyesinde gergeklestirmekle yukimlu
olduklarini belirtmektedir. Kiral (2021) ise milli egitim mudirlerinin gorevlerini; egitim kurumlarinin egitimin
amaclarina yonelik olarak etkili ve verimli islemesi yoluyla toplumsal gelismenin saglanmasina yonelik calismalar
yapmak olarak belirtmekte ve milli egitim muddrlerinin gorevlerini; “Amag var olan sistemin devamini en iyi
sekilde saglamanin yaninda, gelisim icin gerekli adimlari atmak” olarak ifade etmektedir. Kowalski (2005), milli
egitim muddrlerinin sorumlu olduklari egitim bolgesinde akademik basarinin artirlmasina yoénelik de gesitli
¢alismalar ve stratejiler uyguladiklarini ifade etmektedir. Bu gorevleri yerine getiren milli egitim mudirlerinin
nasil atanacagiile ilgili hususlar 18 Temmuz 2020 tarih ve 31189 sayili Resmi Gazetede yayimlanip ylrirlige giren
Millt Egitim Bakanhg Personelinin Gérevde Yiikselme, Unvan Degisikligi ve Yer Degistirme Suretiyle Atanmasi
Hakkinda Yonetmelikte Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelikte belirtilmektedir. Bu yonetmeligin 23/1
maddesinde “fice milli egitim miidiirii kadrosuna atanacaklarda; 657 sayili Deviet Memurlari Kanununun 68 inci
maddesinin (B) bendinde éngériilen sartlarin yaninda, yazili veya yazili ve sézlii sinavi kazanarak atanmis olmalari
sartiyla; egitim kurumu midiirliigii gérevinde en az dért yil, sube miidiirii kadrosunda en az iki yil ya da bu fikrada
sayllan gérev ve kadrolarda toplam dért yildan az olmamak lizere asaleten gérev yapmis ve égretmenlikte
adayhigi kaldirilmis olmak sartlari aranir.”; 23/2’de ise “il milli egitim miidiir yardimcisi kadrosuna atanacaklarda;
657 sayili Devlet Memurlari Kanununun 68 inci maddesinin (B) bendinde éngdriilen sartlarin yaninda, egitim
kurumu miidiirltigi gérevinde en az dért yil, sube miidiirii kadrosunda en az iki yil ya da bu fikrada sayilan gérev
ve kadrolarda toplam dért yildan az olmamak (izere asaleten gérev yapmis olmak sartlari aranir.” ifadeleri yer
almaktadir.
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Yonetmelikte ilge milli egitim mudurd ve il milli egitim midir yardimcisi olmak igin gesitli 6n kosullar olmasina
kargin, il milli egitim mudird olmak igin her hangi bir kriter bulunmadigi goriilmektedir. Hatta ilce milli egitim
muduri olmak icin sinav sarti dahi bulunmaktadir. Buradan anlasilan il milli egitim mudiri olabilmek igin sadece
657 sayili devlet memurlari kanununa gore devlet memuru olmak yeterli bir 6n kosul gibi gorilmektedir. 68/B
cercevesinde alt derecelerden Ust derecelere atama islemi idarenin takdiriyle yapilan bir atamadir. Kisacasi il milli
egitim midurd olmak igin aranan tek sart en az 10 yillik hizmeti olmak ve en az dort yillik fakiilte mezunu olmak
olarak soylenebilir.

Tirkiye’de durum bdyle iken yurt disinda nasil oldugu sorusu akillara gelmektedir. Ornegin Amerika’da milli
egitim mudurd olabilmek icin dncelikle egitimin her hangi bir alaninda lisans derecesi almak gerekmektedir.
Clnkd milli egitim midira olmak genellikle 6gretmenlik kariyeriyle baslamakta ve neredeyse her zaman st
dlzey yonetimle ilgili bir lisansUstl derecesini gerektirmektedir. “Egitim yonetimi/liderligi” alaninda bir ytksek
lisans sonrasinda “egitim yonetimi/liderligi” alaninda bir doktora derecesi almak gerekmektedir. Milli egitim
mudiari olmak igin sertifika programlari eyaletten eyalete degismekte olup; genel olarak siire¢ bu sekilde
ilerlemektedir (National Association of School Superintendents, 2023; The School Superintendents of
Association, 2023).

Kisacasi Amerika’da Milli Egitim mdlrQ olabilmek icin ortama siireler; egitim alaninda lisans derecesi (4 yil),
o6gretmenlik deneyimi (2-3 yil), egitim alaninda yuksek lisans (2 yil), yonetici veya denetleyici bir rolde deneyim
(3-5 yil) seklinde stirmektedir. Tim bu gereksinimler arasinda, okul mudiri olmak ve bir okul bélgesini yonetmek
icin gerekli deneyimi gelistirmek yaklasik 11-14 yil sirmektedir. Tabi ki bu arada egitim alaninda doktora ve milli
egitim mudurlugu sertifika programlarina devam etmek (3-4 yil) de gerekmektedir (Drexel University, 2023). Tabii
ki eyaletlere 6zgu ayrintilar degisebilmektedir. Ancak Egitimsel Test Hizmetleri (ETS) Milli Egitim Mudura
Degerlendirmesi olan test [the School Superintendent Assessment from the Educational Testing Services (ETS)]
bircok milli egitim midir adayinin karsilasacagi yaygin bir sinav secenegidir. Bu 6zel degerlendirme, egitimsel,
O0gretimsel ve idari liderligi kapsayan 120 coktan se¢meli soruyu icermektedir. Cesitli egitimleri, sertifika
programlarini ve testi gegen milli egitim mudirleri egitim kurullarinca degerlendirilerek segilmektedir. Cesitli
egitimler ve se¢cim yoluyla goéreve gelen milli egitim muddurleri, bir okul bdlgesinin yoneticisi olarak hareket
etmekte ve bir bolge icindeki okul yoneticilerine liderlik etmektedirler. Her bolgenin egitim programlari,
harcamalari ve tesisleriyle ilgili kararlar veren bir milli egitim mudiri bulunmaktadir. Ayrica mudurleri egitim
kurullari ile birlikte ise alma ve yonetme gorevi de milli egitim muddrlerine aittir (Proverb, 2023; Western
Governers University, 2023).

Tarkiye’de milli egitim muddrlerinin yaptigi gorevleri; Belgika (Yilmaz, 2009), Danimarka (Alkan, 2009), Glney
Afrika Cumhuriyeti (Stingli, 2009), Hindistan (Harmanci, 2009), ispanya (Erden, 2009), italya (Yilmaz, 2009),
Polonya (Tasdan, 2009), Uganda (Goren, 2009) gibi tlkelerde ise yerel yonetimler ve gesitli kurullar ya tek basina
ya da birlikte yerine getirmektedirler. Bunun sebebinin llkelerin blyklikleri, nifuslari, ideolojik ve yonetimsel
yapilari olarak distintlebilir.

Tirkiye’de milli egitim mudirleri ile ilgili yapilan bazi ¢alismalar eskiden yeniye dogru incelendiginde Atasayar
(2005) vyerellesme konusundaki goruslerini; Eker (2006) liderlik davranislarinin okul muadir ve muadar
yardimcilarinda takim algisi olusturma durumlarini; Simer (2007) tikenmislik dizeylerini; Kabakci (2008)
yenilesmeye yonelik algilarini; Arslan ve Atasayar (2008) yerellesme konusunu; Altinkurt ve Bali (2009) stratejik
planlama durumlarini; Karakdse ve Altinkurt (2009) degerlere gore yonetim becerilerini; Nazaroglu (2012)
yildirma davranislarini; Saglam ve Bostanci (2012) milli egitim midurluklerinde kadinlarin yonetimde temsil
edilme durumlarini; Kilingkaya (2013) milli egitim midirlerinin stratejik liderlik 6zelliklerini; Kayik¢i, Ozdemir ve
Yorik (2014) milli egitim muddrlerinin zorunlu yer degistirme yonetmeligine iliskin goruslerini; Akkog ve Tung
(2015) tikenmislik duzeylerini; Sentilirk (2015) 6gretim liderligi rollerini; Ergin (2016) egitim kurumlari yénetici
se¢cme ve atamaya iliskin degerlendirmelerini; Yildirnm ve Tiizel (2016) milli egitim muddrlerinin ders yili acilis
mesajlarini; Caliskan (2017) milli egitim middrlerinin toplanti yonetim becerilerini; Yahsi (2018) milli egitim
muddrlerinin kariyer giris evresinde yasadiklari sorunlar ve ¢6ziim yollarini; Uludag ve Tepe (2018) milli egitim
muddrlerinin liderlik stilleri ve is doyumlarini; Aktan (2018) temel degerlerini; Sabanci, Emiroglu ve Duztepe
(2018) orgitsel baghhklarini; Dak (2019) milli egitim muddrlerinin algilarina gore kadin yoneticilerin liderlik
davranislari ve 6gretmenlerin stres diizeylerini; Kiral (2021) 6gretmen adaylarinin perspektifinden milli egitim
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mudaurlerinin gorevlerini ve rollerini; Han ve Demirbilek (2022) okul yoneticilerinin milli egitim midiri kavramina
iliskin metaforik algilarini; Aras (2023) glglendirici liderlik ve bilgi paylasma davranislarini calismislardir.

Tirkiye'deki arastirmalar incelendiginde sadece il milli egitim muddrlerinin ele alindigi arastirmalar yerine, ilge
milli egitim muddrleri, okul mudurleri, ilge milli egitim mudir yardimcilari ve sube midiirleri Gzerine daha fazla
arastirma yapildigl gézlenmistir. Dogrudan kadin milli egitim middirleri tzerine ise sadece Saglam ve Bostanci
(2012) ve Dak (2019) tarafindan yapilan ¢alismalarin oldugu gériilmustir. Calismalarin biyik ¢ogunlugu genel
anlamda degerlendirildiginde liderlik Gzerine oldugu soylenebilir.

Yurt disinda yapilan bazi ¢alismalar eskiden yeniye dogru incelendiginde Callahan (1966) milli egitim mudrlerinin
tarihi analizini; Bjork, Keedy ve Gurley (2003) kariyer modellerini; Kowalski (2005) milli egitim muddurlerinin
iletisimci olarak degerlendirilmesini; Alsbury (2008) milli egitim mudurlerinin isgéren devrinin 6grenci basarisina
etkisini; Kowalski ve Brunner (2011) milli mudarlerinin yasadiklari zorluklari, rollerini; Bjérk, Browne-Ferrigno ve
Kowalski (2018) takim lideri ve CEO olarak milli egitim mudirlerinin rollerini; Fette (2018) milli egitim
mudaurlerinin ag olusturma durumlarini; Fowler, Edwards ve Hsu (2018) etik liderlik davranislarini; Howard (2018)
milli egitim muddurlerinin iz birakma durumlarini; Klocko, Justis ve Kirby (2019) milli egitim mudurlerinin liderlik
azimlerini; Davis ve Bowers (2019) milli egitim middrlerinin kariyer yollari ve sertifikasyonunu; Bell (2019) milli
egitim maddarlerinin is doyumunu; Hart, Possinger ve Hoyle (2019) uzun sureli milli egitim madarligi yapanlarin
Ogrenci basarisindaki etkisini; Lefdal ve Jong (2019) milli egitim mudurlerinin stresi, sebepleri ve bas etme
durumlarini; Vooren (2020) mesleki gelisimlerini arastirmislardir. Sadece kadin milli egitim mudurleri ile ilgili de
galismalar mevcuttur. Brunner (1998) kadin milli egitim miudiirlerinin basar stratejilerini; Kowalski ve Stouder
(1999) kadin milli egitim muadurlerinin milli egitim madurliga ile ilgili deneyimlerini; Brown (2005) basarili kadin
milli egitim middrlerinin etkililigi ve basarilarini; Derrington ve Sharratt (2009) kadin milli egitim muddrlerinin
onlerindeki engelleri ve zorluklari; Wilkinson (2016) kadin milli egitim middrlerinin dilsel becerilerini; Griesmer
(2018) kadin milli egitim mudirlerinin sosyal sermayelerini; Valentine (2018) African-Amerikan kadin milli egitim
muddrlerinin deneyimlerini; Robinson (2013) kadin milli egitim middrlerinin kariyer yollarini; Niles (2018) kiguk
yerlesim vyerlerindeki milli egitim mdudurlerinin is yasam dengesini; Sampson (2018) kadin milli egitim
mudurlerinin uzun donem goérev yapma deneyimlerini; Gresham ve Sampson (2019) kadin millli egitim
mudurlerinin rolleri Gzerine ¢alismiglardir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢alismalarin genellikle Amerika Birlesik Devletleri’nde yogun bir
sekilde yapildigi gérilmistir. Ayrica kadin milli egitim maddrleri tGzerine de yapilan ¢ok fazla ¢alisma oldugu
gorilmustir. Amerika’da kadinlarin milli egitim miidiiri olmalarinda erkekler kadar yonetim faaliyetlerine
katilmalari, kadin-erkek esitligi yaklasiminin 6nemli etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayni sekilde Amerika’daki
arastirmalarda da liderligin 6nemli ¢alisma alanlarindan oldugu séylenebilir. Amerika’daki yonetim yapisi goz
online alindiginda her mahallede bir milli egitim mudirligi oldugu soylenebilir. Bu durum da milli egitim
muddrlerinin sayisinin fazla olmasina sebep olmaktadir. Diger lilkelerde bu konu ile ilgili az galisma yapilma sebebi
ise milli egitim mudurlGga gibi kavram olmayisi, onun yerine egitim bakanliklarinin, egitim kurullarinin, yerel
yonetimlerin bu gorevi Gstlenmeleri oldugu distnilebilir.

Tirkiye’'de ise egitim, merkeze bagl tasra teskilati olan il ve ilge milli egitim muddurlikleri ile yonetilmektedir. Bu
sebeple il ve ilge milli egitim muddrlikleri cok dnemli bir role sahiptir. Clinkd il ve ilce milli egitim muddarlikleri
bakanlk tarafindan alinan kararlarin okullara ve kurumlara ulasmasinda araci goérev Ustlenmekte, dogrudan
politika olusturmasalar da yoénettikleri sehirlerin egitiminden, 6gretiminden ve bu anlamdaki gelisiminden
sorumludurlar. Bu sebeple il milli egitim midurlerinin segim kriterlerinin, niteliklerinin, aldiklari egitimlerin ¢ok
onemi bulunmaktadir. Vizyon sahibi, egitimli, kendisini gelistirmis, tecrlbeli milli egitim mudurlerinin
bulunduklari sehrin egitiminde ve gelisiminde fark yaratacaklari s6ylenebilir. Ama tabii ki bunun 6ncesinde illerin
egitiminden sorumlu olan il milli egitim middrlerinin profillerinin ortaya konulmasi ve illerin egitiminden en Ust
dizeyde sorumlu olan kisilerin niteliklerin arastiriimasi, degerlendirilmesi ve sistemin gelisebilmesi icin ¢6ziim
Onerilerinin getirilmesi 6nem arz etmektedir. Yapilan bu calismada Tirkiye’'deki 81 ilde gbérev yapan illerin
egitimden sorumlu en Ust devlet memuru olarak goérilen ve st diizey egitim yoneticileri olan il milli egitim
muddrlerinin kendi beyanlari lizerinden 6zgegmislerini incelemek ve profillerini ortaya gikarmak amaglanmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Yapilan galisma temel nitel arastirma olup (Merriam, 1988, 2009); calismada veri toplamak ve analiz etmek igin
dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir (Kiral, 2020). Bowen’e (2009) gore dokiimanlar arastirmalara katilan
kisilerin faaliyetleri hakkinda bilgi sunmakta, ge¢miste ve bugiin yapilanlara isik tutmaktadir. Dokiimanlarda yer
alan bilgiler, arastirmacilarin gézlemlemesi ve 6nem vermesi gereken hususlari géz 6niine sermekte, bilinmeyen
hususlar dokimanlarin analizi sayesinde ortaya cikariimakta, dokiimanlar sayesinde degisim ve gelisim
izlenmektedir. Bu gibi sebeplerle dokiiman analizinin pek ¢ok avantaji oldugu soylenebilir ki ¢esitli arastirmacilar
da (Bowen, 2009; Kiral, 2020; Merriam, 1988, 2009; Yildirim ve Simsek, 2016; Yin, 1994, 2011) bunu
savunmaktadirlar.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri, 2022 Aralik ve 2023 yili Ocak-Subat aylari arasinda toplanmistir. Arastirmaci, Kiral (2020)
tarafindan olusturulmus olan dokiiman analizi suirecini izlenmistir. Bu suire¢ Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1. Dokiiman analizi sireci

Arastrma konusunun, yontem ve tekniginin se¢imi
Dokamanin se¢imi, dokilmana ulagma ve dokiiman sinmirlama

Dokamanin orijinalligini kontrol etme
Dokaman anlamaya ¢alisma, detayh ve derinlemesine okuma
Icenik analizi
Kategonlenn/temalann olusturulmas: ve analiz binnmlerinin yerlestinlmesi

Sayisallagtirma ve yizdelerle ifade etme (istege bagh)
Veriyi raporda kull ve yoruml

Arastirmanin yaymna dontismesi

Sekil 1’de goriilen siire¢ benzer sekilde ilerlemistir. Veri toplanmasinda oncelikle 81 ilin isimleri arastirmaci
tarafindan listelenmis, ardindan 81 ilin, il milli egitim midurliklerinin web sayfalarina girilerek il milli egitim
muddrlerinin 6zgegcmislerinin oldugu sayfalar kopyalanarak Word dosyasina yapistiriimistir. 81 il milli egitim
midiridnin timiiniin 6zgegmisi web sayfalarinda yer almamaktadir. Ozgecmisi il milli egitim midirliginin
web sayfasinda olmayan milli egitim maddrleri icin arastirmaci il milli egitim muddurlerinin “atanma siirecinde”
illerin yerel basininda yer alan 6zge¢mislerine ulasmis, gerekli bilgileri edinmistir. Buna karsin 6zge¢misi ile ilgili
yeterli bilgi bulunamayan il milli egitim mudirleri de bulunmaktadir. Afyon, Amasya, Ankara, Elazig, Giresun,
GUmiushane, Isparta ve Diizce olmak (lizere sekiz il milli egitim mudurinin kendi beyanlari bulunamamis, bu
kisilerin “gbreve baslama ve kisa 6zgecmisleri” yerel basinin web sayfalarindan alinmistir. Dokiimanlarin
orijinalligi ve glincelligi zaman zaman web sitelerinden belirli zaman araliklarinda tekrar kontrol edilmistir.

Veri toplama siirecinden sonra analiz slireci baglamistir. Analiz siireci i¢in dncelikle arastirmaci tiim il milli egitim
muddrlerinin 6zgegmislerini Gger kez okumus, hangi kategorileri yapacagina karar vermistir. Her bir analiz ve
kategorilestirme safhasinda tim il milli egitim maddrlerinin 6zgegmisleri tekrar tekrar okunmustur. Kategorilere
karar verildikten sonra, tablolar ¢izilmis, gerekli bilgiler tablolar igine yazilmistir. Verilerin tablolastiriimasi ve
analizi 2023 yili subat ve mart aylarinda olmustur. Ozgecmisler analiz edilirken dokiiman analizi ve icerik analizi
tekniklerinden yararlanilmistir. Doklimanlarda yer alan verileri bulma, se¢me, anlamlandirma, degerlendirme ve
sentezleme dokiiman analizi ile yapilmis, kategorilerin olusturulmasinda ise igerik analizi kullaniimistir (Kiral,
2020).

Dogruluk, inandiricilik, Tutarhlik ve Etik

Arastirmanin dogrulugu, il milli egitim mudarllklerinin web sitelerinden il milli egitim midurlerinin 6zge¢misleri
incelenerek teyit edilmistir. Ozgeg¢misini web sitesine yazmayan il milli egitim midirlerinin de bilgileri yerel
basindan temin edilmistir. Arastirmadaki tiim veriler elektronik ortamda toplandigi igin toplanan verilerin dogru,
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guvenilir ve inandirici oldugu sdylenebilir. Clinku bilgiler il milli egitim mudirlerinin bizzat kendileri tarafindan
beyan edilen bilgilerdir.

Arastirmaci, verilerin toplanmasindan analizlere ve yorumlara kadar tim arastirma slrecinde seffaf, tarafsiz ve
objektif davranmis, kisisel goriis ve dislincelerini ¢alismaya yansitmamis, milli egitim mudarlerinin kendi
beyanlari Gzerinden profillerini olusturmus ve tim siiregte etik ilkelere hassasiyet gosterilmistir. Aragtirma igin
ayrica etik kurul iznine basvurulmamistir. Bunun sebebi arastirmada gériisme, gozlem, 6lgek uygulamasi, ses-
gorintu kaydi gibi her hangi bir uygulama yapilmamasidir. Sadece dokiimanlar incelenerek, degerlendirilmis ve
yorumlanarak, seffaf bir bicimde kamuoyunun &éniine serilmistir. il milli egitim midrlerinin profilleri kendi
istekleri dogrultusunda web sayfasinda yer aldigi ve onlarin dogrudan gorisleri alinmadigi igin milli egitim
muddrlerine kod adlar da verilmemistir. Yapilan bu ¢alismada “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Calismada veri toplamak ve analiz etmek i¢in dokiiman analizi yontemi kullanildigi igin etik
kurul iznine gerek bulunmamaktadir.

BULGULAR

Arastirmanin bu bélimiinde il milli egitim muddrlerinin, il milli egitim mudurliklerinin web sayfalarinda, kendi
beyanlari dogrultusunda yer alan 6zgeg¢mislerine gore elde edilmis dokiimanlardan, onlarin profilleri ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Bu boélimde olusturulan kategoriler cinsiyet, bitirilen lise turd, bitirilen lisans ve
lisansustu bolumleri, suan gorev yaptiklari ilde goreve baslama yillari, gorev yapilan yere iliskin bilgi
(memleketi/dogdugu sehir veya farkl sehir), evlilik durumu ve gocuk sayilari, dogum vyillari, yapilan veya
yapilmakta olan gorevler, tasra teskilatindaki yonetim goérevleri olarak baslklandirilarak incelenmis ve tablolar
haline getirilmistir.

Milli Egitim Miidiirlerinin Cinsiyeti
il milli egitimlerinin cinsiyetlerine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1. Cinsiyete gére il milli egitim mdidtirleri

Cinsiyet f
Kadin 4 (Burdur, Eskisehir, Malatya, Zonguldak)
Erkek 77

Tablo 1’de gorildugi gibi incelenen dokiimanlarda 81 il milli egitim midirinden sadece dort tanesinin kadin
oldugu, 77 il milli egitim miidiriniin ise erkek oldugu tespit edilmistir. il milli egitim mudiri kadin olan iller
Burdur, Eskisehir, Malatya ve Zonguldak’tir. Kadin milli egitim mudirlerinin orani %4.9’a karsilik gelmektedir.

Milli Egitim Miidiirlerinin Bitirdikleri Lise Tiri
il milli egitimlerinin bitirdikleri lise tiriine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 2
olusturulmustur.

Tablo 2. il milli egitimlerinin bitirdikleri lise tiirii

Lise turt f
imam hatip 16
Genel lise 9
Anadolu 68retmen/6gretmen lisesi 5
Lise tird hakkinda bilgi vermeyen 51
Tablo 2'de gorildigi gibi incelenen dokiimanlarda 81 il milli egitim miadirinden besi Anadolu

dgretmen/6égretmen lisesi, dokuzu genel lise, 16’sI ise imam hatip lisesi mezunudur. il milli egitim muddrlerinin
51'i bitirdikleri lise tiri hakkinda her hangi bir beyanda bulunmamislardir. Bilgi vermeyen milli egitim
miudurlerinin bitirdikleri lise tlrln{in bilinmesini istemedikleri seklinde yorumlanabilir.
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Milli Egitim Miidiirlerinin Bitirdikleri Lisans Boliimii
il milli egitimlerinin bitirdikleri lisans bdlimiine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 3
olusturulmustur.

Tablo 3. il milli egitim miidiirlerinin bitirdikleri lisans boliimii
Lisans 6grenimi f
ilahiyat 17
Sinif 6gretmenligi
Tarih/ 6gretmenligi
Turk dili ve edebiyati/6gretmenligi
Egitim yonetimi lisans
Beden egitimi ve spor
Matematik/ 68retmenligi
Tirkce 6gretmenligi
Hukuk
Kamu yonetimi
Sosyal bilgiler 6gretmenligi
Cografya/ 6gretmenligi
Kimya/ 6gretmenligi
Fizik/ 6gretmenligi
PDR
Bote
Otomotiv
Halkla iliskiler
iktisat
ingilizce 6gretmenligi
Turizm otelcilik

Bilgi olmayanlar 4 Afyon, Amasya, Ankara, Giresun
*Bazi il milli egitim mudurleri birden fazla lisans/6nlisans derecesine sahiptir.
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Tablo 3’te goruldugl gibi incelenen dokiimanlarda 81 il milli egitim midiriinden lisans 6greniminde mezun
olunan bélim incelendiginde, 17 ilahiyat ve 17 sinif 6gretmenligi bolimi mezunu bulunmaktadir. Yedi
tarih/6gretmenligi; bes Turk dili ve edebiyati/6gretmenligi ve bes Egitim yonetimi lisans, dért Beden egitimi ve
spor, dort Matematik/ 6gretmenligi, dort Turkge 6gretmenligi; ti¢c Hukuk, G¢ Kamu yénetimi, i¢c Sosyal bilgiler
dgretmenligi, iki Cografya/ Rehberlik (PDR) ve birer tane olmak iizere Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
(BOTE) 6gretmenligi, Otomotiv, Halkla iliskiler, iktisat, ingilizce 6gretmenligi ve turizm otelcilik bitiren milli egitim
muadard mevcuttur. Afyon, Amasya, Ankara ve Giresun il milli egitim mudirlerinin hangi lisans bolimina
bitirdiklerine iliskin bilgi bulunamamustir. Lisans boltimlerini takibeden yillarda farkli lisans veya 6n lisans bolumi
bitiren milli egitim maddurleri de bulunmaktadir. Bunlar asagidaki Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. iki veya daha fazla lisans/6n lisans 6§renimi bitiren il milli egitim miidiirleri

iki veya daha fazla lisans/6n lller

lisans 6grenimi bitirenler

14 il milli egitim mudara Canakkale, Elazig, Gimishane, Istanbul, Kastamonu, Kirsehir,
Kahramanmaras, Mus, Ordu, Rize, Yozgat, Zonguldak, Ardahan, Yalova

Tablo 4’te goruldugi gibi 14 il milli egitim midira iki veya daha fazla lisans veya 6n lisans bolimini bitirmistir.
Bu illerin milli egitim midirleri sunlardir: Canakkale, Elazig, Giimishane, istanbul, Kastamonu, Kirsehir,
Kahramanmaras, Mus, Ordu, Rize, Yozgat, Zonguldak, Ardahan, Yalova’dir.

Milli Egitim Miidiirlerinin Bitirdikleri Lisansiistii Bolimleri
il milli egitimlerinin bitirdikleri yiiksek lisans bélimiine iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 5
olusturulmustur.
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Tablo 5. il milli egitim miidiirlerinin bitirdikleri yiiksek lisans boliimii
Yiksek Lisans Bolimi f
Egitim Yonetimi
Kamu yénetimi
isletme
Y6netim/organizasyon
Sosyoloji
Sosyal bilimler
Cografya/Turkiye cografyasi
Antropoloji
Teknoloji egitimi
Din egitimi
Tasavvuf
Sivil toplum 6rgutlenmeleri
Liderlik ve kuresel gelisimcilik
PDR
islam hukuku
Yabanci dil egitimi
Tirkge egitimi
Egitim-Ogretim programlari
Sosyal yapi ve sosyal degisme
ilkdgretim
Yiksek lisansi var ama bolimin ne oldugu belirtilmemis

[
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Tablo 5 incelendiginde 81 il milli egitim mudirinin 40’inin ylksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir. En cok
tercih edilen boélim 14 kisi ile egitim yonetimidir. Ardindan sirayla dort kamu yonetimi, Ug isletme, iki
ybnetim/organizasyon, iki sosyoloji, iki sosyal bilimler, iki cografya/Turkiye cografyasi, birer kisi olmak lzere
antropoloji, teknoloji egitimi, din egitimi, tasavvuf, sivil toplum 6rgitlenmeleri, liderlik ve kiiresel gelisimcilik,
PDR, islam hukuku, yabanci dil egitimi, Tiirkce egitimi, egitim-6gretim programlari, sosyal yapi ve sosyal degisme,
ilkdgretim olarak tespit edilmistir. Ug kisi yiiksek lisans yapmis oldugunu beyan etse de balimii hakkinda bilgi
vermemigstir. Yiksek lisans 6grenimi sonrasi doktora 6grenimine devam eden veya bitiren milli egitim middrleri
de bulunmaktadir. Bunlar asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Doktora égrenimine devam eden veya bitiren il milli egitim mdidiirleri

Doktora 6grenimi iller
Devam eden Adana (Alan belirtmemis)
Bitiren Antalya (Tlrkge ve sosyal bilimler egitimi)

Bolu (Alan belirtmemis)
Edirne (Din egitimi)

izmir (Egitim bilimleri)

Kocaeli (Temel islam bilimleri)
Samsun (Egitim yonetimi)

Tablo 6 incelendiginde Adana il milli egitim mudiriniin doktora 6grenimine devam ettigi fakat alan bilgisi
vermedigi gérilmustir. 6 milli egitim miidiri olan Antalya, Bolu, Edirne, izmir, Kocaeli ve Samsun il milli egitim
miudurlerinin doktora oOgrenimlerini tamamlayarak doktor unvanlarini kullandiklari web sitelerindeki
Ozgecmislerinden tespit edilmistir. Bitirilen doktora bolumleri Antalya (Tirkge ve sosyal bilimler egitimi), Bolu
(Alan belirtmemis), Edirne (Din egitimi), izmir (Egitim bilimleri), Kocaeli (Temel islam bilimleri), Samsun (Egitim
yonetimi) seklindedir.
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Milli Egitim Miidiirlerinin Suan Gérev Yaptiklari ilde Goreve Baslama Yillari
il milli egitimlerinin suan gérev yaptiklari ilde géreve baslama yillarina iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda
asagidaki Tablo 7 olusturulmustur.

Tablo 7. il milli e§itim miidiirlerinin suan gérev yaptiklari ilde géreve baslama yillari

Su anki ilde gbreve baslama f
2008 1
2014 4
2015 2
2016 1
2017 3
2018 11
2019 5
2020 11
2021 21
2022 19
2023 1
Bilgi olmayan 2

*Siralama eskiden yeniye dogru yapilmistir.

Tablo 7 incelendiginde milli egitim muddirlerinin en yeni olarak bir tanesinin 2023’te goreve basladigi, en eski
olarak ise bir tanesinin ise 2008 yilinda goreve basladigi tespit edilmistir. 29 kisinin 2022, 21 kisinin 2021, 11’er
kisinin 2018 ve 2020, bes kisinin 2019, dort kisinin 2014, {g kisinin 2017, iki kisinin 2015, bir kisinin de 2016 yilinda
su anki gorev yaptig ilde gorevine basladig tespit edilmistir. iki kisinin ise ne zaman basladigina iliskin bilgi
verilmemistir.

Gorev Yapilan Yere iliskin Bilgi
il milli egitimlerinin gérev yaptiklari yere iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 8
olusturulmustur.

Tablo 8. il milli egitim miidiirlerinin gérev yaptiklari yere iliskin elde edilen bilgiler

Gorev yapilan yere iliskin bilgi f

Farkli sehirde ¢alisanlar 58
Memleketinde veya dogdugu yerde gorev yapanlar 16
Memleketi veya dogdugu yer hakkinda bilgi vermeyenler 7

Tablo 8 incelendiginde 16 milli egitim miidiirinin memleketinde veya dogdugu yerde gorev yaptigi, 58’inin farkl
sehirlerde gorev yaptigi ve 7 kisinin ise memleketi veya dogdugu yer hakkinda bilgi vermedigi tespit edilmistir.
Bilgi vermeyenlerin, memleket veya dogduklari yer bilgisini paylasmak istemedikleri seklinde yorumlanabilir.

Milli Egitim Miidiirlerinin Evlilik Durumu ve Cocuk Sayilari
il milli egitimlerinin evlilik durumu ve ¢ocuk sayilarina iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 9
olusturulmustur

Tablo 9. il milli egitim miidiirlerinin evlilik durumu ve ¢cocuk sayilari

Cocuk sayisi f
1 cocuk 3
2 cocuk 34
3 ¢ocuk 17
4 cocuk 4
5 gocuk 2
Cocuk ve esi hakkinda bilgi vermeyen 21

*Cocuk sayisi artan siralamada verilmistir.
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Tablo 9 incelendiginde tg milli egitim midUrinin bir gocugu, 34 milli egitim miidlruniin iki cocugu, 17 milli egitim
mudarinin g cocugu, dort milli egitim midurinin doért gocugu ve iki milli egitim midirinin bes ¢gocugu oldugu
tespit edilmistir. Web sitelerindeki 6zgegmisler incelendiginde 21 milli egitim mudiriiniin esi ve ¢ocuklar
hakkinda her hangi bir bilgi vermedigi tespit edilmistir.

Milli Egitim Miidiirlerinin Dogum Yillar
il milli egitimlerinin dogum yillarina iliskin elde edilen bilgiler dogrultusunda asagidaki Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 10. il milli egitim mudiirlerinin dogum yillari

Dogum yillari f

50li yillar 1958

60li yillar 1960, 1961, 1962, 1965, 1966 (3), 1967 (5), 1968 (6), 1969 (5)

70li yillar 1970 (5), 1971 (4), 1972 (4), 1979 (2), 1973, 1974 (2), 1975 (3), 1976 (2), 1977 (2),
1978 (5), 1979 (3)

80li yillar 1981 (3), 1983

Bilgi vermeyenler 20 kisi

*Parantez iglerinde milli egitim mudurlerinin sayisi verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde bir milli egitim maduriinin 1958'de dogdugu (65 yas), 23 kisinin 60’l yillarda; 33 kisinin
70’li yillarda; dort kisinin 80’li yillarda dogdugu tespit edilmistir. 20 kisi ise dogum tarihi hakkinda her hangi bir

bilgi vermemistir.

Yapilan veya Yapilmakta Olan Gorevler

il milli egitim miidiirlerinin yaptiklari veya halen yapmaya devam ettikleri gérevlerine iliskin elde edilen bilgiler

dogrultusunda asagidaki Tablo 10 olusturulmustur.

Tablo 11. il milli editim miidiirlerinin yaptiklari veya halen yapmaya devam ettikleri gérevleri

Yapilan veya Yapilmakta Olan Gérevler

il Milli Egitim Mudiriiniin Gérev Yaptigi Sehir

Kurum MudurlGga (Turizm, Yurt, Afet ve Acil Durum vb.)

Dernek/Vakif vb. Baskanhg/ Kurucusu/ Sorumlusu/

Miutevelli Uyesi vb.

Milli Egitim Bakanligi Daire Baskani

Spor Kuliibii Baskani, Spor ile ilgili Diger Calismalar
Proje/Yarisma Derecesi

Kitap Yazma (MEB Ders Kitabi Disinda)

Makalesi Yayimlanan

ARGE Koordinatori

Cesitli Kurumlarda Uzman

Yarisma Koordinatori

Talim ve Terbiye Egitici Egitmeni

Universite Genel Sekreteri/ Genel Sekreter Yardimcisi
Milli Egitim Bakanligi Kitap Yazim Komisyonu Gorevi
Rehabilitasyon Merkezi Acma

Misafir Ogretim Uyesi

Program Formatoru

Belediye Baskan Vekili (Kayyum Yardimcisi)
Bakanhk Musavirligi

Terclime Calismasi Yayimlanan

Yurt Dist Ogretmenligi

Mifettis/ Mufettis Yardimcisi/MUfettisler Baskani

Erzurum, Kars, Kayseri, Kirsehir, Samsun,
Tekirdag, Van
Adiyaman, Artvin, Bingol, Erzurum, Cankiri

Bursa, Samsun, Tekirdag, Trabzon
Adiyaman, Corum, Igdir
Adiyaman, Bursa, Mus

Bitlis, Sivas, Usak

Mugla, Mus, Usak

Antalya, Samsun

Antalya, Bursa

Adiyaman

Antalya

Antalya

Bolu

Artvin

izmir

Ardahan

1gdir

Nigde

Hatay

Hatay

istanbul, Konya, Nevsehir, Rize, Sanlurfa,
Ardahan, Corum

*Tabloda verilen illerin digindaki il milli egitim mudurleri 6zgegmislerinde ya genel bilgi vermisler ya da yukarida verilen tiirden gorevleri

bulunmamaktadir.
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Tablo 11 incelendiginde il milli egitim mudurlerinin kurum yoéneticisi, dernek/vakif baskani/kurucusu, daire
baskani gibi ¢esitli gérevlerde bulunduklari tespit edilmistir. 73 ilin milli egitim mudirlerinin (Afyon, Amasya,
Ankara, Elazig, Giresun, Glmdushane, Isparta ve Diizce milli egitim mudirleri web sitesinde 6zgecmisleri
bulunmamaktadir) 6gretmenlik ve timi mudur/mudir yardimcilig deneyimine sahip oldugu tespit edilmistir.
Yedi ilin milli egitim mudurinian mufettis/ mufettis yardimcisi/mufettisler baskani gérevini yiritmus oldugu da
diger tespitlerdir. il milli egitim midirlerinden kitabi, makalesi yayimlananlar da bulunmaktadir. Ayrica iiniversite
sekreteri ve misafir 6gretim lyeligi gorevlerini ylriten milli egitim mudurleri de bulunmaktadir.

Milli Egitim Midiirlerinin Tagra Tegkilatindaki Yonetim Gorevleri
il milli egitimlerinin daha &nceden tasra teskilatindaki yonetim gorevlerine iliskin elde edilen bilgiler
dogrultusunda asagidaki Tablo 12 olusturulmustur.

Tablo 12. il milli egitim miidiirlerinin tasra teskilatindaki daha 6nceki yénetim gérevleri

Onceden tasra Il milli egitim madiriiniin bugiinkii gérev yeri

teskilatindaki yonetim

gorevi

il/ilce Milli Egitim Mudir  Agni, Aydin, Bilecik, Bingél, Burdur, Bursa, Cankiri, Corum Elazig, Giresun,
Yardimcihgi Hakkari, Hatay, Isparta, Mersin, Kastamonu, Kayseri, Malatya, Mardin, Mus,

Sakarya, Sinop, Sivas, Tokat, Usak, Van, Aksaray, Karabiik

ilce Milli Egitim Mudirligi  Aydin, Balikesir, Bitlis, Bolu, Burdur, Bursa Canakkale, Denizli, Diyarbakir Edirne,
Gaziantep, Glimiishane, Mersin, izmir, Kastamonu, Kayseri, Kirklareli, Kocaeli,
Konya, Kitahya, Manisa, Kahramanmaras, Mardin, Mugla, Siirt, Sivas, Usak, Van,
Yozgat, Bayburt, Karaman, Kirikkale, Bartin, 1gdir, Yalova, Diizce

Sube Mudurlagi Artvin, Bilecik, Bingol, Canakkale, Corum, Denizli, Elazig, Erzincan, Gaziantep,
Hakkari, Kastamonu, Kayseri, Kirklareli, Kirsehir, Manisa, Kahramanmaras,
Sakarya, Samsun, Sivas, Tokat, Trabzon, Usak, Yozgat, Aksaray, Batman, Sirnak,
Karabiik, Kilis, Osmaniye

Tablo 12 incelendiginde il milli egitim mudurlerinin il milli egitim miduri olmadan 6nce il/ilge milli egitim midar
yardimcisi, ilge milli egitim mudurlugu ve sube midurligl gorevlerini ylurattikleri tespit edilmistir. Bazi il milli
egitim mudurleri, il milli egitim miidiiri olmadan bu gérevlerin bir kagini da yaptiklari tespit edilmistir. Ornegin
Burdur il milli egitim madurtd hem il/ilge milli egitim mudar yardimciligi hem de ilge milli egitim madurlagi
gorevlerini ylritmustar.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Calisma, Turkiye’'de illerde egitimden sorumlu en Ust diizeydeki devlet memuru olarak gorilen, il milli egitim
muddrlerinin kendi beyanlari Gzerinden 6zgecmislerini incelemek ve profillerini ortaya g¢ikarmak amaciyla
yapilmistir. Arastirma sonucunda Burdur, Eskisehir, Malatya, Zonguldak olmak (izere sadece dort il milli egitim
mudurinidn kadin oldugu; 77 il milli egitim mudirinin erkek oldugu tespit edilmistir. 81 il milli egitim
mudarinin sadece doért tanesinin kadin olmasi gergekten distindiriicidir. Bu durum kadinlarin milli egitim
mudurligini ya tercih etmedikleri ya da Milli Egitim Bakanligi tarafindan atanmalarinin géz ardi edildigi seklinde
yorumlanabilir. Buglnin 21. ylzyilin teknoloji toplumunda artik bu sayinin daha Ust diizeyde olmasi hatta
yarisinin kadin olmasi gerekmektedir. Orgiin egitimde okullarda gérev yapan 6gretmen sayisi, 2021-2022 egitim
ogretim yilinda 1 milyon 139 bin 673 olup; bu 6gretmenlerin 455 bin 294'U erkek, 684 bin 379'u kadinlardan
olusmaktadir (Milli Egitim Bakanlig1 2021-2022 6rgiin egitim istatistikleri, 2022). Ogretmen sayisinin fazla oldugu
bir teskilatta erkek hakim bir yonetim anlayisindan kurularak kadin il milli egitim muddurlerine gérevler verilmesi
Tirk egitim sistemi agisindan olumlu olabilir. Farkh bakis agilarinin ortaya konulmasi saglanarak, yeni bir yaklasim
ortaya konulmus olabilir. Nitekim Amerika’daki kadin milli egitim muddirlerinin takim lideri olarak basarili ve etkili
calismalar yaptiklar gesitli arastirmalarla (Brown, 2005, Brunner, 1998, Grismer, 2018, Gresham ve Sampson,
2019, Robinson, 2013, Valentine, 2018, Vooren, 2020, Wilkinson, 2016) tespit edilmistir.

il milli egitim mudarlerinin bitirdikleri lise tiir(i incelendiginde en fazla milli egitim midiriiniin imam hatip lisesi
mezunu oldugu tespit edilirken; milli egitim mudirlerinin yaridan fazlasi ise bitirdikleri lise tir( hakkinda bilgi
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vermemistir. il milli egitim madirlerinin bitirdikleri lisans programlari icerisinde en yiiksek ilahiyat ve sinif
O0gretmenligi programlarinin oldugu tespit edilmistir. 81 il milli egitim miidlrunin yarisinin yiksek lisans mezunu
oldugu ve en fazla tercih edilen yiiksek lisans programinin egitim yénetimi oldugu gérilmistir. il milli egitim
maddrlerinin yarisinin yiksek lisans yapmis olmasi yetersiz bir rakamdir. Milli egitim middrlerinin tiimiinin
egitim yonetimi alaninda yiksek lisans bitirme zorunlulugu getirilerek, milli egitim madirlerinin yénetimin teorik
alt yapisini anlamalari, bu teorik bilgiyi tecribeleri ile birlestirerek, yonetimde daha kaliteli isler yapmalari
saglanabilir. il milli egitiminde yénetim kademesinde yer almak isteyen kisilere (sube mudiird, milli egitim midir
yardimciligi gibi) egitim yonetimi alaninda yiksek lisans yapma zorunlulugu ve sarti getirilmelidir. Yonettikleri
egitim tegkilatinin en Ust dizeyde memuru olabilmeleri ve yonettikleri tegkilattaki 6gretmen ve yoneticilerden
daha Ust diizeyde egitimli olarak saygi gérmeleri ancak bununla miimkiin olabilir. Nitekim Amerika’da milli egitim
muadard olabilmek igin egitim yonetimi veya liderlik alanlarinda lisansisti egitim bitirme zorunlulugu
bulunmaktadir. Egitim tabii ki kaliteyi beraberinde getiren bir unsurdur.

Arastirma sonucunda, Adana il milli egitim mudirinin doktora 6grenimine devam ettigi fakat alan bilgisi
vermedigi gérilmistir. Alti milli egitim miidiiri olan Antalya, Bolu, Edirne, izmir, Kocaeli ve Samsun il milli egitim
muddarlerinin  doktora 0Ogrenimlerini tamamlayarak doktor unvanlarini  kullandiklari web sitelerindeki
dzgecmislerinden tespit edilmistir. il milli egitim muadird olmanin sartlar arasinda “doktora yapmis olmak
zorunlulugu ve sarti” getirilmelidir. Bu durum oranlandiginda %7.4’e karsihk gelmektedir. Milli egitim
muddrlerinin bu kadar disik dizeyde doktora 6grenimi gormesi Milli Egitim Bakanligi tarafindan ele alinmasi
gereken konularin basindadir. Doktora 6grenimini bitiren milli egitim muddurlerinin yaptiklari ¢alismalar daha
basarili olmakla birlikte bunu 6zgeg¢mislerinde de beyan etmislerdir. Hali hazirda Tirk egitim sistemi igerisinde
doktora mezunu olan 6gretmen ve okul yoneticileri bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanhiginin il milli egitim muduri
olmak igin doktora sarti getirmesi ve mevcut doktorali personelini il ve ilge milli egitim miidir olarak atamasi
sistemin gelisimi bakiminda olumlu olarak diistinilebilir. Bunu da tabii ki devlet politikasi haline getirerek en
nitelikli ve bagarili kisilerin sisteme kazandirilmasi ile mimkinddr.

Milli egitim midirlerinden bir kisinin 2023’te, birinin ise 2008 yilinda géreve basladig tespit edilmistir. il milli
egitim middurlerinin belli bir gérev suresi bulunmamaktadir. Bu durum keyfi ydnetime sebep olmakta, bazilar
uzun silire ayni gorev yerinde kalabilmekte iken, bazilari ¢ok kisa kalabilir. Tamamen bakanligin inisiyatifinde ve
keyfinde olan bu duruma son verilerek, il milli egitim mudurlerinin belirli bir gérev siresi olmali ve bu gorev
sureleri sonunda yaptiklari hizmetin kalitesine goére farkli sehirlerde goérev yapmalidirlar. Ayrica il milli egitim
muddrlerinin dogduklari sehir veya memleketleri de incelendiginde neredeyse dortte birinin memleketinde veya
dogdugu yerde gorev yaptig tespit edilmistir. Geriye kalan doértte lice yakini ise memleketleri veya dogduklari
sehir beyaninda bulunmamiglardir. Belki bu kisiler de memleketlerinde veya dogduklari sehirde gorev yaptiklari
icin yanhs anlasilmamak adina bilgi vermemis olabilirler. Dogduklari yerde veya memleketlerinde gérev yapiyor
olmalari etik sorunlari beraberinde getirebilir. Ogretmen, yonetici, calisan géreviendirmelerinde, veli-okul vb.
islerde kayirmacilik, taraf tutma olabilir ya da halktan boyle bir talep gelebilir. O sebeple milli egitim miidiri olan
kisilerin dogduklari veya memleketi olan sehirlerde gérev yapmamalari daha objektif davranilmasini ve etik
acidan tarafsizligi gosterebilir. Milli Egitim Bakanliginin bu hususlara dikkat etmesi egitim sistemi agisindan faydali
olabilir.

Milli egitim muaddarlerinin takim lideri ve yoneticisi olabilmeleri agisindan dinamik olmasi, degisime ve yenilige
acik olmasi olumlu bir yaklasimdir. Bu sebeple ¢ok yasl kisilerin yerine daha geng kisilerin tercih edilmesi olumlu
bir yaklasim olabilir. Tlrkiye’de milli egitim mudirlerinin neredeyse doértte birinin 60 yas Ulstliinde olmasi
manidardir. Tabii ki kendisini yenileme, egitimlere katilma ve degisime acik olma gibi vasiflari tasiyan kisilerin de
istisnai olarak bu goreve getirilmesi mimkiin kilinabilir. Milli egitim mudurlerinin 6zgegcmislerinde aile bilgilerini
vermeleri olumludur. Yaklasik olarak dértte bir milli egitim midurinin esi ve cocuklari hakkinda 6zgegmislerinde
her hangi bir bilgi vermedigi tespit edilmistir. Basarinin temelinin, es desteginden, aile bitlinliglinden, dizenli
yasamdan gectigi soylenebilir.

il milli egitim midirlerinin kurum ydneticisi, dernek/vakif baskani/kurucusu, daire baskani gibi cesitli gbrevlerde
bulunduklari tespit edilmistir. Milli egitim mudurlerinin tamamina yakini (Afyon, Amasya, Ankara, Elazig, Giresun,
GUmiushane, Isparta ve Dizce milli egitim mudurleri web sitesinde 6zgegmisleri bulunmamaktadir) 6gretmenlik
ve midir/mudir yardimciligi deneyimine sahip oldugu tespit edilmistir. Yedi ilin milli egitim midurinin
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miifettis/ mifettis yardimcisi/mifettisler bagkani gérevini yiiriitmis oldugu da diger tespitlerdir. il milli egitim
mudurlerinden kitabi, makalesi yayimlananlar da bulunmaktadir. Ayrica Universite sekreteri ve misafir 6gretim
tyeligi gorevlerini yiriten milli egitim maddrleri de bulunmaktadir. Milli egitim mudirlerinin deneyimli olmasi,
¢ok yonli olmasi, gesitli basarilara ve projelere imza atmis olmalari olumlu bir yaklasimdir. Kendisini farkh
sekillerde gelistirmek isteyen bireyin yonettigi 6rguitli de gelistirmek icin ¢abalayacagi diistiniilebilir.

il milli egitim madirlerinin il milli egitim midiri olmadan énce il/ilge milli egitim madir yardimcisi, ilge milli
egitim mudurligu ve sube midurligu gorevlerini yurittikleri tespit edilmistir. Bazi il milli egitim mudurleri, il
milli egitim midiri olmadan bu gérevlerin bir kagini da yaptiklari tespit edilmistir. Ornegin Burdur il milli egitim
muduri hem il/ilge milli egitim madur yardimciligr hem de ilge milli egitim mudurluga gorevlerini yarttmdastar.
Tecrilbeli kisilerin yonettikleri teskilatta daha basarili olacaklari séylenebilir.

Sonug olarak Tirkiye’deki milli egitim mudurlerinin egitim dizeyi incelendiginde timiiniin yiksek lisans ve
doktora mezunu olmasi gerekmektedir. Yonettikleri teskilatin en Ust diizeyde sorumlusu olan milli egitim
mudurlerinin egitim diizeylerinin yonettikleri kisilerden daha Ustlin olmasi, ¢cagin gereklerine gore gesitli kurs,
sempozyum ve egitimlere katilmalari énemlidir. Aksi takdirde sadece lisans bilgileri ile biylk bir teskilatin
yonetiminden sorumlu olmak, vizyon ortaya koymak agisindan sinirli olacaktir. Milli egitim madiri olma sartlari
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan net olarak ortaya konulmali, yiksek lisans ve doktora olmayan kisilerin atamasi
yapilmamalidir. Egitim diizeyinin artmasinin bulunduklari ilin gelismesine katki saglayacagi bu da topyek(in egitim
sistemini etkileyecegi sdylenebilir. Ayrica milli egitim midira olmak igin kriterlerin belli olmamasi akla torpil ve
kayirmacilik olabilecegi disiincesini getirmektedir. Milli egitim mudiri olmak icin milli egitim teskilati icerisinde
tecriibe sahibi olmak tabii ki olumlu bir durum olsa da bunun egitimle birlestirilmesi daha giizel basarilara imza
atilmasini saglayabilir. Gelismenin ve bilginin bu kadar Ust seviyede oldugu bir donemde hala lisans mezunu milli
egitim muadurlerinin atanmasi Turk egitim sisteminin gelisiminin 6niine ket koyabilir.

Tagra tegkilatinin egitim yoneticilerinin 6zgegmislerini web sitesine koymamalari cok manidardir. Topluma mal
olmus kisilerin egitim ve deneyim bilgilerinin ve diger bilgilerinin seffaf bir sekilde beyan edilmesi toplumda milli
egitim mudurlerine karsi olan gliveni artirabilir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan il milli egitim mudurlerinin
detayli 6zgecmislerinin web sayfalarina zorunlu olarak konulmasi saglanabilir. Web sayfalarina konulacak
“standart 6zge¢mis” uygulamasi ile liyakatsiz atama, kayirmacilik, adaletsizlik gibi séylemlerin 6niine gegilebilir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde Tirkiye’de kadin milli egitim muaddarleri ile ilgili yeterli calisma yapilmadigi tespit
edilmistir. Kadin milli egitim mudurleri ile ilgili cahsmalar yapilmasi onlarla ilgili sorunlarin ortaya gikariimasini
saglayarak daha nitelikli bir egitim yonetimi anlayisi saglanabilir. Kadinlarin bu géreve gelmek igin 6zendirilmesi,
kadin milli egitim muddurlerinin sayisinin artirilmasi olumlu bir yaklasim olabilir. Milli egitim muddrlerinin kariyer
yolculugu, yasadiklari sorunlar ve bu sorunlari ¢6zme durumlari arastirilarak, yeni atanacak kisilere destek
mahiyetinde ¢alismalar olusturulabilir. Bu ¢alisma il milli egitim muddrlerinin profillerini incelemeyi amaglamistir.
Farkli bir ¢alisma da ilge milli egitim midurlerinin profillerini ortaya koymayi amaglayabilir. Nicel arastirma
yapacak farkh arastirmacilar da milli egitim mudurlerinin yénetim tarzlarini, kullandiklari giig tiirlerini ve benzeri
gibi ozellikleri arastirabilirler.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu ¢alisma igin etik kurul iznine gerek bulunmamaktadir.

Beyan ve Agiklamalar

Arastirmanin tiim sorumlulugu yazara aittir.
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Oz

Bu arastirma sosyal bilgiler 7. Sinif ders kitabinda yenilesme olgusu anlatisinda kullanilan dil ve ifade bigimlerinin
ardalan ve baglam bilgisi agisindan incelenerek bu konuyu olusturan sdylemlerin analizini igcermektedir. Bu
minvalde arastirmada yenilesme olgusu anlatisinin olusturan sozclikler ve climleler gibi mikro yapilarla ortaya
konulan anlatinin, nasil bir perspektiften kurgulandigini ortaya koymak amaglanmistir. Bu baglamda arastirma,
kitaptaki yenilesme anlatisinda kullanilan dilin neden olabilecegi ortiik veya aleni hegemonya ve tahakkim
iliskilerini ¢6zimlemeye yoneliktir. Arastirmanin bulgulari sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabindaki yenilesme ile ilgili
bashklar altinda yer alan verilerin ardalan ve baglam bilgisi agisindan ¢6ziimlenmesi ile elde edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore yenilesme olgusu anlatisini olusturan séylemler ile Avrupa, merkezde
etken bir 6zne konuma vyerlestirilmistir. Buna karsin Avrupa’nin yikselisinde kendinden dnceki medeniyetlerin
birikimlerinden bahsedilmedigi Avrupa merkezci bir tarih anlatisi 6n plana ciktig tespit edilmistir. Yenilesme
olgusu anlatisinin Osmanli yenilesme hareketleri baglamindaki bulgulari ise Osmanli Devleti’nin edilgen bir nesne
olarak ¢evre konumunda ele alindigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ders Kitabi, Tarih Ogretimi, Yenilesme Olgusu, Avrupa Merkezci Séylem

AN ANALYSIS OF THE 7TH GRADE SOCIAL STUDIES TEXTBOOK IN TERMS OF EUROCENTRIC
DISCOURSE: THE EXAMPLE OF THE REFORM PHENOMENON

Abstract

This research involves the analysis of the language and expressions used in the narrative of the modernization
phenomenon in the 7th-grade Social Studies textbook, by examining them in terms of background and context
information. In this regard, the research aims to reveal from what perspective the narrative of the modernization
phenomenon is constructed by analyzing the microstructures such as words and sentences that constitute the
narrative. In this context, the research aims to analyze the implicit or explicit relations of hegemony and
domination that may arise from the language used in the narrative of modernization in the textbook. The findings
of the research were obtained through the analysis of the data presented under the topics related to
modernization in the 7th-grade Social Studies textbook, in terms of background and contextual information. The
findings of the research were obtained through the analysis of the data presented under the topics related to
modernization in the 7th-grade Social Studies textbook. However, it has been determined that a Eurocentric
narrative of history emerges, in which the contributions of earlier civilizations to Europe’s rise are not mentioned.

1 Bu calisma 23-25 Ekim 2023 tarihinde diizenlenen 11. Uluslararasi Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumunda sézlii
bildiri olarak sunulmustur.
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The findings related to the narrative of modernization in the context of the Ottoman modernization movements
indicate that the Ottoman Empire is regarded as a passive object positioned in the periphery.
Key Words: Social Studies Textbook, History Teaching, The Phenomenon of Innovation, Eurocentric Discourse.
GIRIS
Evrensel tarihin 6gretimi ve bunun icinde Batinin isgal ettigi yere dair ben merkezci bir anlatiyi temsil eden Avrupa
merkezli tarih anlayisinin ders kitaplarina yansimasi 6nemli bir durumdur. Avrupa merkezci tarih anlayisi, genel
olarak Batililarin uygarlik ve modern dinyayl kendilerinden &nceki toplumlarin birikimlerine gereksinim
duymadan insa ettikleri kabuliine dayanmaktadir (Nakip, 2014). Bu kabuliin tarihsel cografya agisindan teorik
gergevesi ise tarih kitaplarindaki anlati ve tarih atlaslarindaki haritalar ile saglanmaktadir. Ornegin Antik Yunan
s6z konusu oldugunda Yunanlilarin gemilerine atlayarak Anadolu, Karadeniz, Misir ve italya sahillerindeki ticaret
kolonileri (Civgin ve Yardimci, 2007), Orta ¢ag s6z konusu oldugunda Ceneviz ve Venedik’e ait Karadeniz ve Dogu
Akdeniz ticaret kolonileri ve Dogu Akdeniz sahilleri boyunca kurulan Hagh kontluklari (McEvedy, 2008) erken
modern ¢ag oncesi bir medeniyetin ¢ekirdegi disinda orglitlenmesi olarak goze ¢arpmaktadir. Modern ¢ag s6z
konusu oldugunda ise okyanuslasmaya dayali kesifler neticesinde kolonizasyon faaliyetleri ve sdomiirge
cografyalari ile Avrupa arasindaki ticaret, Bati uygarligini merkez disindaki cevrelerde etken ve 6zgil bir agirhiga
sahip olarak 6ne gikarmaktadir (Abanoz, 2024).

Amin’e gore (2018) kokenleri Ronesans'a kadar uzanan Avrupa merkezcilik, cagdas kapitalizme ait kiltir ve
ideolojinin bir boyutunu olusturdugundan ¢agimiza ait bir olgu olarak 20. ylzyildan itibaren glicin{ artirmistir.
Avrupa merkezciligin egemen ideolojilerin ve toplumsal kuramlarin cogunda goze carpan sistemli ve dnemli bir
¢arpitma olarak yorumlanabilecegini ileri siren Amin’e gore bir paradigma olarak ¢ok zaman s6zde kesinliklerin
ve sagduyunun bulanik ortaminda kendiliginden is gérdiigiini belirtmektedir. Ayrica Amin Avrupa merkezciligin
bircok bicimde ortaya gikabilecegini ifade etmektedir. Avrupa merkezciligin kendini gosterdigi alanlardan birisi
de hig stiphesiz Bati'yl uygarligin olusmasinda bir 6zne olarak goren tarih yaklagimidir. Kuramsal temellerinin
Hegel’in tarih felsefesinde net bir sekilde gorilebilecek olan Avrupa merkezli tarih distincesi, uygarhigin dogum
¢agini Doguya hasrederek baslangic aldiktan sonra diger bitiin gelisimini Germen diinyasina dayandirmaktadir.
Buna gore Antik Yunan uygarligin delikanlilik ¢cagini temsil etmektedir. Ardindan uygarlik, Roma’da soyut
genelligine kavustuktan sonra yeni dinya olarak kabul ettigi Hiristiyanhk Gzerinden yashlik ¢agi olan modern
Germen dlinyasini uygarligin en olgun asamasi oldugunu ileri sirmektedir (Soykan, 1999).

Avrupallarin kendileri disindaki toplumlar karsisinda Ustlinligiinii varsayimina dayanan Avrupa merkezcilik,
demokrasiyi, bilim, feodalizm, kapitalizm ve ¢agdas ulus devlet gibi bugiinkii diinyayi kendilerinin tarihsel
birikimin sonucu oldugu iddiasiyla deneysel dayanagi olan olgular olarak kabul etmektedirler. Bundan dolayi
Avrupa merkezcilik séylemini, kendilerinin 6n yargi ve egilimleri ile ilgili bir séylem olmak yerine tarihi ve bilimsel
bir olgular toplaminin teskil ettigi dogal bir nihai durum olarak gérmektedirler (Blaut, 2015). Buna karsin Amirin
de aralarinda bulundugu pek ¢ok sosyal bilimci Avrupa merkezci tarih ve uygarhk goérisd, ylzyillar boyunca bir
bitin olarak diinyada yer alan toplumsal, siyasal ve ekonomik gelismeye dair degerlendirmelerimizi ¢arpitmak
ve insanlik tarihi hakkindaki kavrayisi bulaniklastiran analitik bir pranga oldugunu savunmaktadir (Frank ve Gills,
2003). Bati digi toplumlar igin bu abartili ve asirn bir yorum olmak yerine 6nemli 6l¢tide hakl bir elestiri
degerlendirilebilir. Zira Avrupa-merkezci tarih anlayisi ve yazimi, Bati disindaki yerli kimligin gelisimini
ikincillestirmekte ve onu politik, iktisadi, askeri ve hukuki anlamda da beslenen bir edilgenlige hapsetmektedir.
Bu durum Batili bakis agisinda 18. asirdan beri beslendikleri somiirge ihtiyacinin dogal ve anlasilabilir bir
neticesidir. Buna karsin Avrupa cekirdeginin disinda kalan ve bu yazgidan bunalmis ¢cevre toplumlari, kaginilmaz
sekilde bu prangadan kurtularak bunun degismesini istemektedirler. Clinkii bu haliyle Avrupallar istedikleri gibi
politikalar Uretirken, cevre cografyalardaki insan toplumlari 6zerk ve kendi hedeflerine yonelik uygulamalari
hayata gecirememektedirler (Ozdemir, 2019).

Avrupa merkezciligi Avrupa'nin modern diinya lzerindeki hakimiyetinin Avrupa'ya 6zgii tarihsel basarilarla
acitklanmasi olarak tanimlayan Wallerstein’e gére (2000) bu tarih anlatisinin olaylari ¢arpitarak tahrif edisi, tarih
yaziminin ek olarak medeniyet, evrenselcilik ve sarkiyatcilik gibi bir dizi ben merkezci tanimlama ve kabuller
Gzerinden gerceklesmektedir. Bunlar 6zetle agiklanacak olursa modern Bati, kendini diger medeniyetler arasinda
bir medeniyet olmaktan 6te benzersiz bigcimde veya en azindan 6zel bir sekilde medeni olarak gérme egiliminde
olmasi, uygarlastirici misyon séylemine hizmet etmektedir. Bununla birlikte zamanin ve mekanin her noktasinda
gecerli olan bilimsel hakikatlerin var oldugu goériisii evrenselciligi berkitirken, sarkiyatgilik ise Batili olmayan
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medeniyetlerin 6zelliklerine iliskin sematik ve soyut dnermeler biitinu olarak tanimlanabilir. Avrupa merkezciligi
tarihi yaniltmanin ve saptirmanin 6zel bir durumu olarak tanimlayan Khella’ya gore (2005) bu yanilsama sadece
Avrupa’nin sunumuna bagh olarak degil; fakat Bati disindaki tarihin islenmesi ile gergeklestirilmektedir.

Ote yandan Avrupa’nin diger medeniyetlere karsi ben merkezci tarih anlayisi, Osmanl cografyasi ve Tiirk tarihi
s6z konusu oldugunda oryantalizm olarak kendini géstermektedir. Edward Said’e gére oryantalizm Dogunun
Dogululastiriimasi, imgesel cografya ve keyfi temsil bicimleri temsil etmektedir. 18. asrin sonundan itibaren Bati
hegemonyasinin etkisinde akademilerde arastirilacak, muzelerde sergilenecek sosyal bilimlere ait tezlerle
aciklanabilecek bir Dogu kavrami ortaya ¢ikmistir. Egemen Bati bilincinin ben merkezciligine dayanan bu Dogu
imgesi, 6nce Dogulunun kim ve ne olduguna dayal genel diistincelere gore, sonrasinda ise ampirik gergeklik
yerine baski, arzu ve yansitma 6begine dayan bir mantiga gore sekillendirilmistir (Said, 2017). Bu yoniiyle
oryantalizm, Avrupa merkezci tarih gériisiiniin Osmanl ve islam’a dair bir yansimasi olarak okunmalidir. Simsek’e
gore Avrupah kimliginin GstlinlGgline dayanan Avrupa merkezciligin, yazin diinyasina yansidigi 6nemli alanlarin
basinda tarih gelmekte ve Tirkiye’de okutulan tarih ders kitaplari da Avrupa merkezci tarih anlatisindan nasibini
almistir. Tarih ders kitaplarinda Avrupa merkezcilik zaman, mekan, kavram, olgu ve anlati diizeyinde etkisini
hissettirmektedir (Simsek, 2013).

Toplumsal kimligin olusumu iyi vatandaglarin yetistiriimesi igin dGnemli bir unsur olan ve ge¢miste ne oldugunun
gercek icerigine yeniden vurgu yapan tarih 6gretimi, milli kurumlarin, sorunlarin ve degerlerin ortaya gikisina dair
bilgilere ulasmamiza olanak saglamaktadir. Bir diger deyisle tarih ge¢misin laboratuvarina erismede tek dnemli
kaynak durumundadir. Bunun yani sira sorumlu vatandaslik icin gereken uluslararasi ve mukayeseli bakis acilari
sunarak; toplumlarin ge¢cmiste diger toplumlarla etkilesiminin mahiyetine dair kanitlar sunmaktadir (Stearns,
2009). Buradan yola gikarak tarihin bir bilim olarak amacinin diger bilimler gibi gercegi ortaya ¢ikarmak oldugu
tarih 6gretiminin amacinin ise bu 6nermeden bagimsiz disinilemeyecegini kabul etmek ve tarihin bir ideoloji
aktarimi olmadigi bilmek gerekir (Safran, 2014).

Ders kitaplari, hedef kitlesi olan 6grencilerin ve gelecegin egitimli vatandaslarinin tarihin bitlinline dair algilarinin
ve gelecek tasavvurlarinin sekillenmesi ile kendilerini gegmisin ve bugliniin diinyaya dair dusiincelerinin
olusmasinda énemli bir yere sahiptir. Bu agidan glinimiz diinyasinda etkin vatandaslarin yetistirilmesini amag
edinen sosyal bilgiler dersi ve icerigindeki tarihi konulara, bu noktada 6nemli bir gérev diismektedir. Aslan’a gore
(2006) tarih egitimi, cocuklarin zihinsel kapasitesinin ve temel becerilerinin gelisimine katki saglamak, insanhgin
ve toplumlarin gecirdigi degisimleri anlamanin yaninda uygarligin kiltirel birikiminin anlasilmasi ve cagdas bir
birey ve vatandaslik bilincinin ortaya ¢ikarmak agisindan énem tagimaktadir.

Tarih 6gretiminin amaglarini gagdas ve geleneksel olarak ikiye ayirirken Demircioglu’na gore 6grencilere gegmisin
bilgisi ogretilerek; tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltlrlinG taniyan ve benimseyen iyi vatandaslarin
yetistiriimesi hedeflenmektedir. Ayrica gecmisin bilgisi 6gretilirken, icinde yasanilan toplumun kimligi 6grenciye
aktarilmaya calisilarak kimlik gelisimine de yardimci olunmaktadir (Demircioglu, 2007). Dolayisiyla tarih 6gretimi
bugiinlin etkin vatandaslarinin yetistiriimesinde ve vatandaslik bilincinin artirilmasinda kritik bir role sahiptir.
Kendi milletinin evrensel uygarliga katkilarini 6grenerek yetisen bireylerin ulusal kimlik duygulari gelistirirken
bireylerin kendini daha degerli ve 6nemli hissetmesine yardimci olacagi agiktir. Bu gurur ve aidiyet duygusu,
bireyin vatandaslik bilincini ve topluma olan baghhgini artirmaktadir. Bu bakimda ortadgretim kademesinde
sosyal bilgiler ders kitaplari igindeki tarihi konularin igerigi ve anlatimi 6nem tasimaktadir.

Bu arastirmada sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabi Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesinde yer alan yenilesme olgusu
icerisinde Avrupa’da erken modern ¢agda baslayan gelismeler ve Osmanli Devletindeki bozulan kurumlari
dizenlenmesini kapsayan yenilesme faaliyetleri incelenmistir. Ders kitabinda yenilesme olgusu Avrupa’daki
Reform, Rénesans, Cografi Kesifler, Aydinlanma, Sanayi Devrimi, sémiirgecilik ve Fransiz ihtilali gibi uzun soluklu
bir dizi gelismeyi kapsayan olay ve olgulardan olusmaktadir. Yenilesme Osmanli Devleti 6zelinde ise geleneksel
kurumlarinin bozulmasi neticesinde girisilen bir takim yapisal degisimleri icermektedir. Kitapta bu konu,
Islahatlarla degisen Osmanli kurumlari bashgi altinda anlatiimaktadir (MEB, [Milli Egitim Bakanligi], 2022). Bu
durum Batiyi merkezi bir konuma yerlestirirken bati disi toplumlari edilgen konumuna disirmektedir.

Amacg
Bu kapsamda arastirmada asagida verilen problem climlesi ve alt problemlerden yola ¢ikarak sosyal bilgiler 7.
sinif ders kitabinda yenilesme olgusu anlatisinin nasil ve neye gére kurgulandigini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.
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Dolayisiyla kitapta yenilesme konusunu olusturan kiiglik pargalar olan sozciikler ve ciimlelerin dizilisiyle ortaya
konulan yenilesme anlatisinda kullanilan dilin neden olabilecegi 6rtiik veya aleni hegemonya ve tahakkim
iliskilerini ¢dziimlemeye yoneliktir. Arastirma, ilgili soruna dair 7. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yenilesme
olgusu 6zelinde Avrupa merkezci tarih anlayisina dair bulgulari ortaya koymasi agisindan 6nem tasimaktadir.
Arastirmanin problem ctmlesi; 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabindaki yenilesme olgusu nasil aktarilmaktadir ve
Avrupa merkezci bakis agisindan etkilenmis midir? seklindedir. Arastirmanin amaci ve problem ciimlesine bagh
olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ders kitabinda yenilesme olgusunun aktariminda Bati uygarligi etken ve 6zne konumunda midir?
Yenilesme anlatisi s6ylem olarak Bati disi toplumlari edilgen ve nesne konumunda mi ele almaktadir?
Yenilesme olgusu anlatisinda cografi olarak merkez-gevre kavramsallagtirmasi bulunmakta midir?
Yenilesme anlatisinda ilerlemeci tarih anlayisi mi yoksa dongtsel tarih anlayisimi hakimdir?

Osmanlh Yenilesmesi anlatisinin dili galip-maglup iliskisi ekseninde mi sekillenmistir?

YONTEM

ukhwh e

Bu baslik altinda arastirmanin yontemi ve modeli, calisma grubu, arastirmacilarin roli ile verilerin toplanmasi ve
analizi alt basliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi ve Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemleri kapsaminda yer alan anlati arastirma desenini igermektedir (Yildirnm &
Simsek, 2013, 188). Bununla birlikte arastirma elestirel séylem analizini kapsamaktadir. Soylem galismalarinin
yeni disiplinler arasi tarihi, 2000 yil askin bir siire dncesine ait eski retorik ve siirsel eserlere kadar izlenebilmekle
beraber modern gelisimi 1960'larin ortalarina kadar uzanmaktadir (Van Dijk, 1988). Elestirel soylem analizi,
oncelikle sosyal giic istismari ve esitsizliginin sosyal ve politik baglamda metin ve konusma yoluyla nasil hayata
gecirildigini, yeniden tretildigini ve mesrulastirildigini inceleyen analitik arastirma olarak tanimlanabilir (Van Dijk,
2001). Arastirmada elestirel soylem analizinin kullanilmasinin nedeni, arastirmanin amaci ve problem durumuna
bagh olarak ders kitabinda yenilesme olgusuna dair séylem araciligi ile kurulan Avrupa merkezli tarih anlatisinin
neden oldugu dilsel ve iletisimsel hegemonyanin agiga cikarilmasinda etkili bir yontem olacagl kabuliine
dayanmaktadir. Ciinki her sdylem bir ifade bicimi olarak dile gelmeden 6nce belli bir degerler veya kabuller
manzumesine dayanmaktadir. Bu deger ve kabullerin séylem biciminde dile getirilmesi ise dis diinyaya yonelik
yargilar olarak toplumsal ve politiktir. Dolayisiyla her sdylem aslinda eyleme déniktir ve bir baglam igine
gomdiludiur. Van Dijk'e gore (1993) elestirel soylem analizi dilin kullanimi séylem veya iletisimsel olaylarin
tahakkim ve esitsizligin yeniden tretimindeki roliinin bir agiklamasini getirebildigi 6lclide elestirel, toplumsal ve
siyasal ¢dzlimlemelere dnemli ve 6zel bir katki saglamakta etkili bir yontemdir. Séylemin egemenlik kurmada iki
acidan arag oldugunun savunan Van Dijk, bu tahakkiimiin bir metinde belirli baglamlardaki sdylemin pratikte
gerceklesmesi seklinde dogrudan veya zihinler izerinde dolayh olarak egemenlik kurabilecegini savunmaktadir.
Bu sureg ilk durumda baskin sdylemin bagkalarinin iletisim haklarini etkili bir sekilde sinirlamasi ikinci olarak da
kamusal alanda séyleme erisim noktasinda kontrol kurarak kamusal zihni yonetebilmektedirler (Van Dijk, 1993).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu T.C Milli Egitim Bakanhgi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 18.04.2018 giin ve
8 sayili karari ile bes yil siire ile okutulmasi uygun gériilen Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Sosyal Bilgiler 7 ders
kitabi olusturmaktadir.

Tablo: 1 Avrupa merkezci sdylem acisindan incelenen ders kitabi

Kitabin Yazari Yayim Yili Sinif Diizeyi Kitabin Adi Yayinevi
Oznur ACIL 2022 7. Sinif Ortaokul ve imam MEB
Hiilya GUVENC Hatip  Ortaokulu

Ayseglil HAYTA Sosyal Bilgiler 7

Sercan KILIC Ders Kitabi

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin veri toplama aracini dokiiman incelemesi teknigi olusturmaktadir. Bilindigi gibi dokiiman incelemesi
dogrudan gozlem ve goriisme yonteminin miimkiin olmadigi durumlarda veya arastirmanin gegerliligini artirmak
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icin calisilan arastirma problemiyle ilgili yazili malzemelerin arastirmaya dahil edildigi bir yontemdir (Yildirm &
Simsek, 2013). Arastirmanin uzun siireli etkilesim ve uzman incelemesi ile inandiricilig; tutarlilik incelemesi ile
tutarlilig, ayrintil betimleme ile aktarilabilirligi; teyit incelemesi ile teyit edilebilirligi saglanarak glvenilirlik ve
gecerlilik saglanmistir (Yildinnm & Simsek, 2013).

Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verileri elestirel sdylem analizine dayal g¢alismalarda kullanilan ardalan bilgisi baglaminda
¢O6zUmlenmistir. Elestirel sdylem analizi ¢alismalarinin bir pargasi olarak ardalan bilgisi, olaylarin siyasal, tarihi,
toplumsal arka planini agiga ¢ikarmasi agisindan oldukga dnemlidir. Bir olayin, siyasi ve tarihi yoniini bilmek, olay!
neden-sonug iliskileri icinde anlasilir kilarak metindeki gdmilu ideolojinin ortaya ¢ikarilip anlamlandiriimasina
olanak vermektedir (Yardim & Dogruel, 2019). Bu kapsamda sosyal bilgiler 7. sinif ders kitabinda makro bir yapi
olarak yenilesme olgusu anlatisi, basliklara gére tematik ve konulara gore sematik iki yapiya ayrilmistir. Ardindan
bu genel yapinin ardalan ve baglam bilgisinin gikarilacagi mikro yapi icindeki ciimlelerin sentaktik ¢6ziimlemesi
yapilmistir. Coziimleme neticesinde yenilesme anlatisini olusturan climlelerde tespit edilen 6zne-nesne, etken-
edilgen, merkez-cevre, galip-maglup kavramlari Gizerinden dil araciligi ile dolasima sokulan séylemlerin ardindaki
ideoloji ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

Tablo 2. Arastirmanin Veri Seti Céziimlemesi

Makro Yapi Mikro Yapi
Tematik Yapi Sematik Yapi Sentaktik C6ziimleme
Avrupa Gelisiyor Osmanli ve Cografi Kesifler Ozne-Nesne Yapisi
Diger Devletler Etkileniyor. Ronesans Etken-Edilgen Yapi
Islahatlarla Degisen Osmanl Reform Merkez-Cevre Baglami
Kurumlari Aydinlanma Galip-Maglup lliskisi
Fransiz ihtilali Donglsel-Cizgisel Tarih Anlayisi
Sanayi inkilabi
BULGULAR

Bu baslik altinda arastirmanin bulgularina yer verilmistir. Bulgular arastirmanin problem durumu ve alt
problemlerine bagl olarak yenilesme olgusu anlatisindaki dil ile kurulan etkenlik-edilgenlik 6zne-nesne, merkez-
cevre gibi kavramlara ile ilerlemeci ve gizgisel tarih anlayislari etrafinda sekillendirilmistir.

Yenilesme Olgusu Anlatisinda Avrupa Merkezci Tarih Anlayisina Dair Bulgular

Kitapta yenilesme olgusuna dair anlatiya giris derebeylik (feodalite), burjuva, ihtilal, somirgecilik ve kapitilasyon
kavramlarinin olusturdugu bes anahtar kelime ve bunlarin agiklamalari ile baslatiimistir (MEB, 2022, s. 64). Bu
kelimeler, incelendiginde Orta ¢ag, Yenicag ve Yakingaglarda Avrupa siyasi, sosyal ve ekonomik tarihi ile alakah
kelimeler oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla kitaptaki yenilesme olgusu Avrupa’yi merkeze alan bir tarih anlayisini
ortaya koymaktadir. Bunlardan bir devletin bir anlasmaya bagli olarak baska devletlere tanidigi iktisadi ve sosyal
ayricaliklar olan kapitiilasyon (TDK), Osmanl Devletinin glicliniin zirvesinde oldugu II. Selim déneminde 1569
tarihinde bagis olarak verilmisken kitapta kapittlasyonlar, “Osmanli Devleti, Glkesindeki ticareti canlandirmak igin
Avrupali devletlere kapitiilasyonlar (ticari ayricaliklar) vermek zorunda kaldi.” (MEB, 2022, s. 66) ifadesi ile bu
bilgiden bahsedilmeden ge¢mektedir.

Konuya atilan “Avrupa Gelisiyor, Osmanl ve Diger Devletler Etkileniyor.” bashgi, Avrupa yenilik ve gelismelerin
banisi olarak 6zne konumuna yerlestirilirken Avrupa disindaki diinya bu yenilik ve gelismeler karsisinda bir nesne
konumuna indirilmistir. Keza bu ifade, Avrupa’yi yenilesme ve gelisme konularinda merkezi bir yere oturturken
Osmanli ve digerleri onun etrafindaki cevreler oldugu algisi icinde sunulmaktadir. Ayrica bu ifade bigimi Avrupa’yi
etken bir konumda ele alirken Avrupa disindaki dinyayi edilgen bir konuma indirgemektedir. Buradan yola
¢ikarak yenilesme olgusunun aktariminda “Avrupa merkezci” bakis agisinin agikca kendini gésterdigi sdylenebilir.

Yine kitapta ilerleme, degisim ve gelisime dair Cografi Kesifler, Burjuva sinifinin ortaya cikisi ve Rdnesans
arasindaki nedensel ¢ikarimin da sorunlu oldugu goériilmektedir. S6z gelimi kitapta yer alan; “Avrupali devletler
kesfettikleri yerlerde somirge imparatorluklari kurdu. Kesfedilen yerlerden degerli madenler ve cesitli ham
maddeler Avrupa’ya tasindi ve Avrupa zenginlesti. Zenginlesen Avrupa’da sanata énem veren bir sinif ortaya gikti.
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Bu durum da Ronesans’in baslamasinda etkili oldu.” (MEB, 2022, s. 66) seklindeki ifade buna 6rnek gosterilebilir.
Halbuki Rénesansin baslamasi, asirda Cografi Kesiflerin neticesinde 18. asra denk gelen sémiirgelerin kurulmasi
ile olusan sermaye birikiminden daha 6nce 14. asrin ikinci yarisinda baslayan bir donemdir. Ayrica kitapta
Ronesans donemiicin, “Bu donemin en 6nemli 6zelligi 6grenme ve anlama ¢abasi ile insanlik igcin yeni bir dénemin
baslayacagl Gmidinin uyanmasidir.” (MEB, 2022, s. 67) ifadesindeki evrensellik vurgusu bu noktada bir diger
ornektir. Bu ifade, Avrupa’ya 6zgl bir gelisme iken Rénesansin iginde kurgulandigi yukaridaki séylem, sanki
Avrupa disi toplumlarin da Skolastik bir cagdan yeni doneme girdikleri bir algiya neden olmaktadir. Bilindigi Gizere
italya’da baslayan Rénesans, kiiltiirel, bilimsel ve entelektiiel alanda Skolastik diisiincenin hakim oldugu
Avrupa’da Katolik diinya agisinda tarihsel bir yariimayi temsil etmektedir. Fakat kitaptaki Ronesans anlatisindaki
insanhk ifadesi ile vurgulanan evrensellik anlami butiin diinyanin es zamanli olarak Skolastik bir donemden
¢ikisinda bir Gmit algisi icinde verilmistir. Bu durum Avrupa’nin bir 6zne olarak insanligin yeniden dogusunda
merkezde bir yer isgal ettigi algisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yine “Roénesans’in yayildigi XV ve XVI. ylzyillarda Osmanl Devleti, fetih politikasi ile topraklarini siirekli genisletti.
XVI. yizyilda askeri ve ekonomik olarak diinyanin en gticli devleti durumuna geldi ancak ayni gelismeyi bilimsel
ve teknolojik alanda gosteremedi.” (MEB, 2022, s. 69)cimlesi, Avrupa merkezci tarih distincesinin izlerini
tagimaktadir. Bu ifade Avrupa’yi bilim ve teknolojiyi ile yan yana getirerek medeniyet kavrami ile eslestirirken
Osmanli Devleti 6zelinde islam diinyasini savastan beslenen siyasi ve iktisadi giic ile iliskilendirmektedir. Kitaptaki
bu ifade, 16. asir diinyasinda Avrupa’yi medeniyetin hamisi ve semboli konumuna yiikseltirken Tirkleri ise
medeniyet birikimi karsisinda bir konuma distirmektedir. Halbuki diinyada higbir sistem yoktur ki onun savas
UstlinlGgl ve ekonomik giict, bilimsel bilgisi ve teknolojisinden bagimsiz bir sekilde distnilebilsin. Buna karsin
kitapta Reform hareketlerine dair bilgi verilirken “Avrupa’daki olaylari yakindan takip eden Kanuni Sultan
Stileyman, Luther’i destekledi ve Hagh birliginin parcalanmasini da firsat bilerek pek gok yeri fethetti.” (MEB,
2022, s. 70) clmlesi, Turkleri savas ile yan yana getiren Rbnesans bahsindeki tutumun devam ettigi
gorilmektedir.

Ronesans basligl altinda verilen Avrupali ve Misliiman bilim insanlari incelendiginde, Leonardo Da Vinci, Dante,
Machiavelli, Shakespeare, Montaigne, Cervantes, Erasmus, Michelangelo, Diirer ve Copernicus gibi bircok
Avrupali bilim insanina yer verilirken islam felsefe-bilim tarihinden sadece ibn-i Sin4, Farabi ve ibn Risd olmak
Uzere Ug bilim insaninin adi zikredilmektedir. Buna karsin Ronesans doneminin baslamasinda tasiyici bir rol
Ustlenen Yunanca metinlerin, italya’ya tasinmasi, ders kitabinda Bizansli entelektiiel ve disiiniirlere nispet
edilmistir. Bu durum kitapta; “Bizansli bilim insanlarinin italya’ya gecerek burada Bizans edebiyatinin
kUtuphanelerini, aydin derneklerini ve akademilerini kurdular” (MEB, 2022, s. 67-68) ifadesi ile kendini
gostermektedir. Kitapta Reform, Ronesans gibi yenilesme hareketlerinin ortaya ¢ikmasi matbaanin icadina
baglanmaktadir. Buna karsin Zaman icinde Bilim Uinitesindeki Karanliktan Aydinhiga konusunda Avrupa’da
yasananlarin bilime katkisi bashigl altinda matbaanin icadi aktarilirken Avrupa merkezci soyleme
rastlaniimaktadir. Kitapta yer verilen “Gutenberg, XV. ylzyilda Avrupa’da harf dizgisinin hareketli harflerle baski
teknigini gelistirdi. Bu yontemde harf kaliplari, basilacak metne gore dizilerek baski yapildi” (MEB, Sosyal Bilgiler
7, s. 133) ifadesi, buna 6rnek verilebilir. Buna karsin ilgili baslik altinda matbaanin 15. asir 6ncesi Cin’de ortaya
cikisi ve gegirdigi evrelere yer verilmedigi gorilmektedir.

Fransiz ihtilali baghgi altinda konuya ilk giris yapilan, “1789 yilinda yasanan Fransiz ihtilali; Yeni Cag’in bitmesine,
Yakin Cag’in baslamasina sebep olan siyasi ve sosyal bir olaydir.” (MEB, 2022, s. 71) seklindeki cimlede bir ¢ag
acip bir ¢agl kapattigina yonelik ifade, modern Batinin ilerlemeci tarih anlayisini ortaya koymaktadir. Kitapta
Fransiz ihtilalinin sonuclarina dair “Ozgiirliik, esitlik, demokrasi, milliyetcilik gibi kavramlar tiim diinyaya yayildi.”
(MEB, 2022, s. 72) cumlesi, Avrupa’yl merkez diinyanin geri kala bolimiini de ondan etkisindeki edilgen bir
konuma disiirmektedir. Keza ayni sayfada Osmanlilarin Fransiz ihtilalinden olumsuz etkilendiklerine dair ifade
Avrupa disindaki diinyaya dair edilgenlik algisini devam ettirmektedir. Osmanh Devleti, icinde pek ¢ok milleti
barindirdigi ve bu milletler Avrupa’nin da destek vermesiyle ayaklandilar ve bagimsizliklarini ilan ettiklerine dair
ifadeden sonra “Fransiz ihtilali'nin Osmanli Devleti’ne olumlu etkileri de oldu. Esitlik, 6zgiirliik, adalet, cumhuriyet
gibi kavramlar tilkede yayildi.” (MEB, 2022, s. 72) ifadesi, Fransiz ihtilali 6ncesi, Osmanli toplumunda adalet ve
ozgurlik gibi kavram ve haklarin olmadigi ve isyan ederek bagimsizligina kavusan bdlgelerdeki ayaklanmalarin
ilgili konulardaki eksikliklere dayandigi cagrisimini ilk olarak akla getirmektedir. Ayrica bu ifadeler ile Avrupa’nin
insan haklari konusunda diger toplumlarin medenilesmesinde etken bir konuma yerlestirildigi séylenebilir.
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Kitapta Avrupa merkezci tarih anlatisi ile iliskilendirilecek bir diger olgu Sanayi Devriminin sonuglari baglaminda
verilen ifadelerdir. “Sanayi inkilabi biitiin iilkeleri ekonomik, siyasi ve kiiltiirel alanda etkiledi.” (MEB, 2022, s. 73)
climlesi yine Avrupa’daki iktisadi gelismelerinin bitiin diinya tzerinde etkisi oldugu dolayisiyla Avrupa’nin guici
ve dinya tzerinde kurdugu hegemonya tarihsel olarak mesrulastirici bir séylemi icermektedir. Kitapta Avrupa
merkezci séyleme hizmet eden bir diger olgu sémirgecilik kavrami 6zelinde sémirgeciligin sonuglarina dair
ifadelerdir. “Avrupa devletleri diinyanin pek ¢ok bdlgesini kesfedince yeryiziindeki zenginlikleri, ham maddeyi
ve insan glicini Bati'ya aktardi. Avrupa zenginlesirken somurtlen Glkeler hem kaynaklarini hem de dinf, kilturel
degerlerini kaybetti.” (MEB, 2022, s. 74) ifadesi, Avrupa merkezci tarih 6gretisinin gevre karsisindaki Gstiinligln
simgeleyen somurgeci anlatiya hizmet etmektedir.

Islahatlarla degisen Osmanh Kurumlari bashgi altinda verilen yenilesme faaliyetlerinin giris paragrafi, “Bu
donemde Avrupa; cografi kesifler, Rénesans ve Reform gibi gelismelerle bilim, sanat, ekonomi ve askerf alanda
ilerlemeye basladi. Osmanli Devleti bu gelismeleri takip edemedi. XVII. ylzyildan itibaren c¢agin gerisinde
kalmamak icin yenilikler yapmaya basladi.” (MEB, 2022, s. 75) ifadeleri Avrupa merkezci tarih anlatisinin izlerini
tasimaktadir. Ayrica Avrupa'daki bilimsel ve teknolojik gelismeler daha cok Ronesans hareketlerinin bir
sonucuydu. Yukaridaki paragrafta ifade edilen olgulardan Reform hareketleri, tamamen Avrupa'nin tarihsel,
sosyal ve teolojik kosullari ile alakal ihtiyaglarin bir sonucu ortaya gikan gelismelerdir. Osmanlinin geri kalmasi
s6z konusu oldugunda Reform Hareketlerinin etkisinden bahsedilmesi yerel olan bir gelismenin galibin diliyle
evrensel alana tesmil edilmesidir. Keza hosgorl ve istimalet (hosgori) politikasinin oldugu bir sistemde Cografi
Kesifler gibi ucu somirgecilige ¢ikan bir gelismenin yasanmasini beklemek, degisim ve yenilesmeye galibin dili ve
bakis agisi Gzerinden bakmaktir.

Ayrica kitapta Osmanl Devletinin cgesitli alanlarda islahat faaliyetlerine girisme sebeplerinin i¢ kosullardan ziyade
Bati'da 15. asirdan itibaren yasanan gelismeler baglandigi goriilmektedir. Bu durum Aydinlanma Cagi bashg
altinda yer alan asagidaki ifadelerde kendini géstermektedir:

Osmanli Devleti 6nceleri Avrupa’da yasanan gelismelere duyarsiz kaldi. XVIII. yiizyildan itibaren Bati kaynakl
kurumlar ve fikirler Osmanl Devleti’nde de hayat bulmaya basladi. Bu durum XIX. yiizyilda daha da giiglendi.
Béylece dini fikir ve kurumlarin, geleneklesmis yasam tarzinin yani sira Baticilik fikri gelisip yayilmaya basladi.
(MEB, 2022, s. 70)

Bu paragraftaki duyarsiz kalma ve Bati kaynakh fikir ve kurumlarin hayat bulmasi ifadeleri, yenilesme olgusu
anlatisindaki dilin galip-maglup ve 06zne-nesne iliskisi retorigi icinde Avrupa merkezli kullanildigini
gostermektedir. Paragraftaki Baticilik fikrinin gelisip yayllmaya basladigina dair ifade ise Avrupa’nin
somirgelesme faaliyetlerinin mesruiyetine dair 6ne sirdigii medenilestirme vazifesini ¢agristiran Avrupa
merkezci bir diger ifadedir. Son olarak kitapta yenilesme olgusunun Rénesans, Reform, Aydinlanma Cagi, Fransiz
ihtilali, Sanayi Devrimi seklinde tarihsel ve dogal bir siralama ile verildigi ve Avrupa’nin siirekli gelisme ve iyilesme
icerisinde ele alindig1 gorilmektedir. Dolayisiyla kitapta yenilesme olgusu anlatisinda ¢izgisel ve ilerlemeci bir
tarih anlayisi hakim oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler 7. Sinif ders kitabinda makro bir yapi olarak Yenilesme Olgusu Avrupa’da 16. asirdan
itibaren gerceklesen gelismeler ve Osmanl Devletindeki islahatlar Avrupa merkezci sdylem analizi 6zelinde
incelenmistir. Arastirma sonucunda konu bagliklari, yenilesme anlatisini olusturan ctmleler, dil ve Uslup
bakimindan degerlendirilmis ve yenilesme olgusuna dair mikro yapida Avrupa merkezci tarih anlayisina ait politik
ve ideolojik unsurlarin yer aldigi tespit edilmistir. Ders kitabindaki yenilesme olgusuna giris olarak verilen
derebeylik (feodalite), burjuva, ihtilal, somurgecilik ve kapitilasyon gibi anahtar kelimelerin, Avrupa tarihi ile ilgili
Orta cagdan Yakingcaga kadar bir dizi gelisme ile ilgili olmasi, yenilesme olgusuna Avrupa’yl merkez alarak
bakildigini gostermektedir. Keza bu anahtar kelimelerin eski olandan yeni olana dogru siralanmasi, tarihi ve
toplumu Avrupa 6zelinde ilerleme olgusu ile ele alindigini géstermektedir. Dolayisiyla kitaptaki yenilesme anlatisi
ilerlemeci-gizgisel tarih anlayisina paralellik gostermektedir. Arastirmanin ilgili bulgusu Simsek’in (2013, 199)
Tirkiye’de Tarih Ders Kitaplarinda Avrupa Merkezcilik galismasinda ortaya koydugu degisim ve sirekliligin
tarihsel birer model olarak sadece Avrupa’ya hasredilmesi bulgusu ile de desteklenmektedir.

Bu ilerlemeci tarih anlatisi icinde islamiyet’in altin ¢aginin uygarlik birikimine katkisina deginilmemesi, ilerlemeyi
sadece Avrupa tarihine hasreden ben merkezci bir ilerlemeci tarih anlayisini sergiledigi ve uygarligin gelisiminde
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Bati digi toplumlarin katkilarini g6z ardi etmek gibi ben merkezci bir egilime sahiptir. Halbuki Collingwood,
ilerlemenin bir 6nceki birikime bagl olarak gelisen bir sireklilikten ayrn dusinilmemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ornegin Einstein’in, Newton’un diisiincesini bilmek zorunda oldugunu belirten Collingwood’a
gore bir fizikginin gegcmisteki bir gelismeyi ilk kaynagindan okumasa dahi bu gelismeleri aktaran birilerinden
almadan yapamayacagini savunmaktadir (Collingwood, 2015).

Ders kitabinda yenilesme olgusu aktarimda diger medeniyetlerin géz ardi edilmesi ise Hegel’in uygarlik tarihini
boélimlemesindeki tasnifine dayanan Avrupa merkezci ilerlemeci tarih anlayisina dayandigi disliniilmektedir. Zira
Hegel’e gore uygarlik, cocukluk dénemini heniiz 6zgiirlik ve erkinligine ulasmadigi Dogu’da yasamistir. Tarihin
ikinci ugragi olan Yunan diinyasi ise uygarligin genglik cagini temsil ettigini savunan Hegel, Roma imparatorlugunu
uygarligin erkeklik ¢agi olarak kabul ederken uygarligin olgunluk ve yetkinlik doénemini ise Germanik
imparatorluklar donemi oldugunu ileri sirmektedir (Hegel, 2006). Buradan hareketle kitapta yer verilen ilerleme
ve yenilesmeye dair anahtar kavramlarin yalnizca Bati Avrupa tarihi ile ilgili olmasi, ilerlemeci tarih anlayisini;
islam’in altin cagindaki felsefe bilim birikiminin bu ilerleme disinda tutulmasi ise yenilesme olgusunun Avrupa
merkezci tarih anlayisinin etkisinde oldugu séylenebilir.

Yenilesme olgusuna dair baghklardan ilkinin “Avrupa Gelisiyor, Osmanli ve Diger Devletler Etkileniyor” olmasi;
“Islahatlarla Degisen Osmanl Kurumlari” bundan sonra yer verilmesi, Avrupa’yi gelisme kavrami ile bir tutulurken
Osmanli’yi ise bu gelismeye baglh bir degisim ile eslestirilmistir. Boylelikle kitapta yenilesme olgusunun dayandigi
makro yapinin Avrupa’yi merkeze alarak onu, diinyanin geri kalan toplumlarini medenilestiren etken bir konuma
yerlestirdigi iddia edilebilir. Arastirmanin merkez-cevre, 6zne-nesne ayrimina dair bulgulari, Wallerstein’in
Bildigimiz Dlnyanin Sonu: Yirmi Birinci Yizyihn Sosyal Bilimi isimli calismasindaki tespitleri arastirmanin
bulgularini desteklemektedir. Wallerstein’e gére on dokuzuncu asirda ozellikle Fransizlarin somirgeciligin
mesrulastiriimasinda kullandigi uygarlastirma misyonu (la mission civilisatrice) referansi, Avrupali-olmayan
halklara bu medeniyet tanimlarinin kusattigi deger ve normlarin dayatilmasina hizmet etmistir (Wallerstein,
2000, 189).

Ders kitabindaki makro yapida gorilen bu baslik, Avrupa merkezciligin sémirgeci soy kitugiine dair bir ayrim
olan merkez-gevre yaklasimini yansitmaktadir. Bir model olarak merkez-gevre, kapitalizmin sermaye, rekabet, kar
baglamlarindaki tarihsel esitsizligini acgiklarken kullandigi bir yaklasim olarak ifade edilen (Wallerstein, 2012).
Batinin buglinkii ekonomik glic ve hegemonyasini diinya sistemi kavrami ile agiklayan bagimhlik okuluna goére
Bati Avrupa, Amerika ve Kanada’nin olusturdugu ulkeler, politik ve ekonomik agidan daha gli¢cli durumdaki
merkez llkeleri temsil etmektedir. Teknolojik Gistlinliik, sermaye birikimi, teknik donanim gibi araglara sahip olan
bu Ulkeler arti degerin zayif Ulkelerden merkeze akmasina olanak saglayan kosullarla ticaret yapabiliyorlardi
(Wallerstein, 2005).

Kitapta Cografi Kesifler, Avrupa’da cografya bilgisinin ilerlemesi, pusulanin kullaniimaya baslamasi ve gemicilik
tekniginin gelismesiyle okyanuslari gececek saglam gemilerin yapilmasina dayandiriimaktadir (MEB, 2022, 64).
Dolayisiyla Cografi Kesiflerden 6nce Muisliman Araplarin kartografya, pusula ve gemicilikte blylk basarilar
geceklestirdikleri bilinmesine karsilik kitapta Cografi Kesifleri ortaya cikaran gelismelerde Misliman Araplarin
ilgili konulardaki payina yer verilmemistir. Nitekim Cografi Kesiflerin ispanyol ve Portekiz gemiciler tarafindan
baslatilmasi ve kullanilan karavel tipi gemilerin ilk defa ispanya ve Portekiz sahillerinde ortaya cikmalari bu
noktada énemli bir tarihsel anekdot oldugunu belirten Chatterton’un arastirmalari bu gorisi desteklemektedir
(Chatterton, 1909).

Yine bu bulgular, cografi Kesiflerin gergeklestirildigi gemilerin yapim tekniginde Araplarin katkilarini teslim eden
cagdas akademik yazin tarafindan desteklenmektedir. S6z gelimi Castro, Endilis’lin Reconquista ile
Miisliimanlarin elinden alinmasindan sonra giiney iber Yarimadasi'ndan sinir disi edilmeyen Araplarin yeni
Hiristiyan yoneticilerin yonetimi altinda tekneler ve gemiler insa etmeye devam ettigini belirtmektedir (Castro,
2008, s. 76). Sezgin’e gore (2016, 44) Avrupalilar sadece bir hayli gelismis kartografya bilgisine dair onlarca
materyale degil; astronomik denizcilik bilimi ile ilgili bircok seyi Araplardan almiglardi. Bununla birlikte Cografi
Kesiflere gikarken uzak diyarlardan elde ettikleri bir¢cok haritadan yararlanmislardi.

Benzer sekilde kitapta Rdnesansi ortaya cikaran entelektiiel kaynaklarda islam felsefe biliminin payina yer
verilmemistir. Rdnesans’in baslamasinda Bizansh bilim insanlarinin italya’ya gecerek burada Bizans edebiyatinin
kittphanelerini, aydin derneklerini ve akademilerini kurdular” (MEB, 2022, 67) ifadesi, yenilesme olgusunun
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Rénesans 6zelinde tarihsel olarak eksik bir sekilde anlatildigini gdstermektedir. Halbuki italya’ya eski Yunanca
metinlerin ulagmasi Bizansl entelektiiellerinden g asir 6nce Sicilya ve Endullis Gzerinden Musliman Araplar
tarafindan gergeklestirilmistir. Nitekim Karamuk (1993) ve Kutluer’e (1999) gore Sicilya’ya Yunan kaynaklarinin
girisi Sicilya Krali ve Kutsal Roma germen imparatoru Il. Friedrich'in islam diinyasi ile girdigi 6zel entelektiiel ve
bilimsel miinasebetlerin sekillendirdigi bir kiltirel sirecin sonucunda gergeklestigini belirtmektedir.

Buna karsin bu durum Ronesans olgusu icerisinde ders kitaplarinda isim olarak dahi yer verilmedigi tespit
edilmistir. Ayrica Ronesans déneminin ortaya c¢ikisinda on Avrupal bilim insaninin ismi anilip ¢alisma alanlari
tanitilirken sadece li¢ Misliiman felsefe-bilimciye ismen yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2022, s. 67-68). Bu
isimlerin, islam felsefe geleneginde Aristotelesci gelenegin devami ve takipgileri olarak tanindiklarindan onun,
islamiyet’in altin cagindaki yorumculari ve tilmizleri olarak adlandirildigi (Hazard, 1996) disinildiigiinde ders
kitabindaki bu bulgunun dahi Avrupa merkezci bir tarih anlayisina denk distigi séylenebilir.

Halbuki Filoloji, Alman alim Dag Nikolaus Hasse’ye gore Ronesansin basladigi 15. asirdan 18. asra kadar
Musliman filozof ve bilim adamlarinin kitaplarinin baski sikligr Avrupa kékenli distiniir ve bilim adamlarindan kat
kat fazla olmustur. Bu sebeple Ronesans dénemini de kapsayan erken modern c¢ag boyunca entelektiel
kiiltiriiniin merkezi bir pargasi oldugunu savunan Hasse; islam felsefesine ait bilimsel birikimin Avrupa lizerindeki
etkisi, ona okutulan ders kitaplarinda yer almasi igin yeterli gerekgeyi olusturmaktadir (Akti, 2020). Arastirmanin
kitaptaki bilim insanlarina dair Avrupa merkezci bakis agisi hususundaki bulgulari, Topgu’nun (2021) Turk ve
Yunan ders kitaplarinda bilim adamlari isimli galismasinin bulgulariile de 6rtlismektedir. Trkiye’de okutulan ders
kitaplarinda adi gecen bilim adamlarinin %44,4’tnin diger medeniyetlere mensup oldugunu tespit edildigi ilgili
arastirmada, Turk ders kitaplarinin, Avrupa merkezci bakis agisinin etkisi altinda oldugu belirtilmektedir.

Yenilesme olgusunun aktariminda Cografi kesifler ve R6nesans dénemini hazirlayan kaynaklarin, islamiyet’in altin
¢agindaki oncileri belirsiz hale getirilmistir. Bu durum Avrupa’daki gelismelerin tarihsel surecteki birikimsel
yapisini goz ardi ederek ilerleme ve gelisme konularinda tarihte bir kirilma noktasi olmus gibi anlasilmasina neden
olacak niteliktedir. Bu durumu tarihsel kiltlrsuzlestirme olarak niteleyen Khella’ya gére (2005) Avrupa merkezci
tarih anlayisi, kiltirstzlestirmeyi bir medeniyetin digerleri Gzerindeki baskinin sisliu sekilde ifadesi ve yok
edilmesi olarak ifade etmektedir. Khella, Avrupalilarin bunu somutlastirma bicimlerinden birini de Avrupa disi ve
Arap tarihi dgelerinin Latinlestirilmesi ve Greklestiriimesi olarak tanimlamaktadir. Bu bakimdan birgok islam
filozofunun isimlerinin Bati kaynaklarinda Latince telaffuz edilmesi, Avrupa disi Arap-islam 6gelerin
Latinlestirlmesi acisindan dnemli bir érnektir. S6z gelimi, Farabi, ibni Sina, ibni Risd ve Razi gibi filozoflar,
Avrupa’da Alfarabus, Avicenna, Averroes ve Rhazes olarak Latince gramere uygun isimleri ile taninmaktadir.
Boylelikle bilim ve felsefenin soy kitugiiniin sadece Avrupa’ya hasredilmesine hizmet edilmesine dolayisiyla bu
konudaki kavram ve olgularin Avrupa’dan bagimsiz bir sekilde disliniilememesine ve diger toplumlarin kendi
otantik deneyim ve degerlendirmelerinin ortay cikmasinin éniine gecmektedir (Ozdemir, 2019).

Uygarligin tesekkiliinde 6nemli bir isleve sahip felsefi ve bilimsel birikimin ders kitaplarinda Avrupa merkezci bir
anlayisla aktarimi, nesillerin genel olarak insanlik tarihi konusunda yanilsamalara 6zel olarak da kendi tarihlerine
dair yanhs dustincelere sebep olabilir. Ayrica mensup olduklari toplumun uygarlk tarihinde isgal ettigi yeri
bulaniklastirabilir. Boylesi travmatik bir durum insanlarin olumlu kimlik gelisimleri ve gelecek tasavvurlari
acisindan olumsuz sonuglar dogurabilir. Bu sebeple basta tarihgiler olmak tizere aydin ve entelektieller 6zgiin
akademik sorumlulugu tstlenmeleri gerekir. Buna karsin Avrupa merkezci s6ziiniin dahi bati ben merkezciligi ile
ilgili oldugu g6z 6niine alindiginda bu hegemonyaya karsi ideolojik bir tutum olarak Uretilen garbiyatgi séylem,
yeni bir tir post kolonyalizme hizmet etmektedir. Dolayisiyla Batililarin oryantalizmi kadar Dogulularin yaptig
garbiyatcihginin da Avrupa merkezcilige katkida bulundugu iddia edilebilir (Xie, 1997).

Yine kitapta yenilesme olgusunun alt yapilarindan birisi olan Fransiz ihtilali’nin ortaya cikardigi esitlik, 6zgirliik,
adalet, cumhuriyet gibi kavramlardan ilk Ggl sosyal yapi ile alakali iken Osmanli Devleti 6zelinden bunlarin
azinhklarin isyanlari ve devletlesmeleri ile iliskilendirilmesi kitaptaki yenilesme sdyleminin politik ve ideolojik bir
cercevede alindigini géstermektedir (MEB, 2022, 72). Son tahlilde bu arastirmanin bulgularindan yola gikarak
Sosyal Bilgiler 7. Sinif ders kitabindaki Yenilesme olgusu anlatisinin, Avrupa merkezci tarih anlayisinin etkisinde
kaldigi gorilmektedir. Ders kitabinda bu anlayis dncelikle tarihsel gelisme ve sireklilige dayal ilerlemeci tarih
tasarimi ve Avrupa’yl modern medeniyetin tasiyicisi oldugu kabuliine dayali merkez-gcevre modelinde kendini
gostermektedir. Yine yenilesme olgusu kurgulanirken Avrupa, diger medeniyetler lzerinde kaginilmaz etki
birakan bir 6zne, geri kalan medeniyetlere ise Avrupa’da ortaya ¢ikan gelismelerin etkisinde edilgen bir nesne
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konumunda yer verildigi tespit edilmistir. Bu yonleri ile yenilesme olgusu anlatisinin politik ve ideolojik bir tutum
icinde aktarildig1 gorilmektedir. Arastirmanin bulgularina bagli olarak yenilesme olgusu anlatisi Avrupa merkezci
soylemlerden arindiriimasi amaciyla sunulacak 6neriler ise asagidaki bagliklar altinda toplanabilir.

1. Yenilesme olgusu Avrupa merkezci ilerleme ve sireklilik kavramlari yenine, yatay dizlemde diger
medeniyetleri de igine alan bir bagdastirmacilik icinde verilmelidir. ilerleme ve sirekliliginin farkl
kiltarlerin etkilesimleri bunlarin sonucundaki degisimin baglaminda ele alinmasi, 6grencilere kiltlrel
anlayislarini genisletme ve tarihsel olaylari daha derinlemesine degerlendirme firsati verebilir.

2. Gelisme ve degisime ait olay ve olgular, sanki tarihte bir agdan digerine gegilmis gibi tek bir medeniyetin
katkisi ile gergeklestigi kabull yerine, kronolojik olarak bircok medeniyetin birikimsel triinii olduguna
dair bir anlati igcinde sunulmalidir. Yerel kaynaklarin sahitliginde farkli bolge ve kilturlerin tarihlerine yer
verilerek ¢oklu bakis acilari olusturulmahdir. Bu amacgla 6grencilere, Avrupa disindaki tarihleri farkli
acilardan anlama ve degerlendirme becerileri kazandiracak icerikler sunulmalidir. Boylece ders kitabi,
yerel kaynaklara daha fazla yer vererek, 6grencilere tarihsel olaylari ve siiregleri yerel kiltirlerin bakis
acisindan anlama firsati sunabilir.

3. Kitaptaki yenilesme olgusunun tarihi aktarilirken igerik, 6grencilere elestirel disinme becerilerini
kazanabilecegi bir sekilde diizenlenmelidir. Boylelikle 6grenciler, tarih yazimindaki 6nyargilari tanima,
sorgulama ve elestirme becerilerini gelistirebilirler. Bu Oneriler, Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
yenilesme olgusu anlatisinin Avrupa merkezci tarih anlayisindan kurtarilmasina ve daha kapsayici, gesitli
ve etkileyici bir tarih 6grenimine hizmet edebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi
Bu calismada “Yiiksek6gretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestiriimemistir.
Beyan ve Aciklamalar (Disclosure Statements)
1. Arastirmacilarin katki orani beyani: Birinci yazar %50, ikinci yazar %50.
2. Yazarlar tarafindan herhangi bir ¢ikar catismasi beyan edilmemistir.
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Ozet

Bu calismanin amaci, okul yoneticilerinin gorevlerini 6gretmenlere yaptirmak istediklerinde kabul edilme
nedenlerinin Kohlberg Ahlak Kurami cercevesinde degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, Kohlberg’in
ahlaki ikilemleri temel alinarak 6rnek olay yontemiyle sorular hazirlanmis ve o6gretmenlerin gorisleri
toplanmistir. Calismada, Kohlberg’in ahlaki ikilemlerinden yola gikarak alti ikilem tiretilmis ve bu ikilemler
uzman gorisleri dogrultusunda belirlenmistir. Arastirma, Sanliurfa’da goérev yapan erkek ve kadin 6gretmenler
Uzerinde gerceklestirilmistir. Yz ylize gériisme yontemiyle yapilan bu arastirmada, gériisme formu Kohlberg’in
Heinz ikilemi temel alinarak olusturulmus ve “Ahlaki ikilem Ornek Olay Formu” 6gretmenlere uygulanmistir.
Arastirmaya 20 6gretmen katilmis ve 6gretmenlerin 6rnek olaylarda yer alan durumlari empati kurarak
cevaplamalari saglanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin Kohlberg ahlaki gelisim evrelerine dagilimi,
Kohlberg Ahlak Kurami temel alinarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin cogunlukla sosyal sézlesme evresinde
yogunlastiklari gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak, Kohlberg ahlaki gelisim evreleri, okul yoneticileri, 6gretmen.

REASONS FOR SCHOOL ADMINISTRATORS ASSIGNING THEIR DUTIES TO
TEACHERS ACCORDING TO KOHLBERGS’ MORAL THEORY

Abstract

The aim of this study is to evaluate the reasons why school administrators seek to delegate their duties to
teachers within the framework of Kohlbergs’ Moral Theory. For this purpose, questions were prepared using
the case study method based on Kohlbergs’ moral dilemmas, and teachers’ opinions were collected. In the
study, six dilemmas were derived from Kohlbergs’ moral dilemmas and determined with expert opinions. The
research was conducted with male and female teachers working in Sanhurfa. This study, conducted through
face-to-face interviews, used an interview form based on Kohlbergs’ Heinz dilemma, applying the “Moral
Dilemma Case Study Form” to the teachers. Twenty teachers participated in the research, and they were asked
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to empathize with the situations presented in the case studies. The results of the study were evaluated based
on the distribution of teachers across Kohlbergs’ stages of moral development. It was observed that most
teachers were concentrated in the social contract stage.

Key Words: Morality, Kohlbergs’ stages of moral development, school administrators, teacher.

GIRiS
Ahlak gelisimi kuramlari son 30 yilda 6nemli degisiklikler gbstermistir. Bu alandaki teorilerin sayisi artmis ve ele
alinan ahlaki konular gesitlenmistir. Ahlak gelisimi giderek daha disiplinler arasi bir yapiya blrGnmustir.
Psikoanalitik kurama gore, ahlak cocugun vicdan gelisimiyle iliskilidir. Freud'a gore ahlak gelisimi, id, ego ve stiper
ego arasindaki dengeye baglidir (Kagitcibasi, 1998). id, dogustan gelen icgiidi ve psikolojik giiclerdir (Gegtan,
2003). Ego, kisinin gevresiyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan mantikli ve gergekgi yanidir (Kagitgibasi, 1988). Stiper

ego, ebeveynler tarafindan aktarilan ve 0odil-ceza mekanizmalari ile pekistirilen geleneksel degerlerin
icsellestirilmis halidir (Gegtan, 2003).

Ahlak genellikle toplum karsisindaki yikiimliilik olarak anlasilir (Ciftci, 2003). insanlar, karsilastiklari ahlaki
problemleri bulunduklari ahlaki gelisim seviyesine gore ¢ozerler. Ahlaki problemler, farkli talepler, gikarlar ve
degerler arasindaki ¢atismalari icerir ve demokrasi ile ilgilidir. Adalete dayanan bir ahlak yaklasiminda, tim
taraflarin perspektifleri dikkate alinarak en adil ¢6zim bulunur (Turiel vd., 1978). Bu adil ¢6ztimler, ancak ahlaki
muhakeme ile mimkiindiir. Bu nedenle, cocukluk doneminde gelisen ahlaki deger yargilarina ihtiyag vardir. Ahlak
gelisimi, bireyin toplumda kullanacag degerler sistemini olusturma siirecidir (Cam vd., 2012). insanlarin sahip
oldugu ahlaki diizeyler ve gelisim seviyeleri farkli kuramlarla agiklanmistir. Bu sistem igerisinde insanlarin verdigi
kararlar, insanlarin ahlaki kimliklerini olusturmaktadir. insanlarin neyin dogru ya da yanlis olduguna karar
vermeleri, onlarin istekleri ve hayattan beklentileriile de ilgilidir (Hardy, 2006). insanlarin neyin dogru neyin yanls
olduguna karar vermesi, 6z denetim becerisine sahip olmast ile ilgilidir. insanlarin kendi davranislarinin sonucunu
bilip ona gére davranmasi, hayatinda alacagi kararlar icin dnemlidir. insanlarin 6z denetim becerisinin gelismis
olmasi, istekleri arasindaki dogru ve yanhsi fark etmelerini saglayacaktir. Ornegin, “senden daha zayif veya biiyiik
birine vurmak yanhstir”, “otoriteye boyun egmelisin” gibi davranislara bu davranislarda otomatik olarak;
“vurma”, “sana soyleneni yap” halini almaktadir. Bu nedenle, davranislar dogrultusunda olusan yasaklar,
isteklerin ifade edilmesinin karsisinda bir giic olarak var olmaktadir. insanlarin 6zdenetim becerileri gelisip
davranislarinin kontroliinii sagladikca, insanlarin verdikleri tepkiler diizene girmektedir. icsel kontrol sistemi,
davranis sistemi ile ¢alisarak insanlarin tepkilerini dizenlemektedir (Beck vd., 2008).

Kohlberg’in ahlak gelisim kurami, Piaget'ten sonra olusturulmustur. Bu iki arastirmaci arasindaki en biyk fark,
Piaget’ in cocuklari arastirip, onlari dogal ortamlarinda gézlemleyerek kuramini olustururken, Kohlberg kuramini
cocuklara belli hikayeler okuyarak ya da onlarin anlayacagi olaylar anlatarak ne anladiklarini ifade etmeleri
Uzerine olusturmustur. Cocuklarin olaylari anladigini diistinerek ne anladiklarini ifade etmelerini saglamistir
(Senemoglu, 2018: 68-72). Kohlberg'e gore, insanlarin olaylar karsisinda verdikleri cevaplar, disilince yapisini
yansitir ve kisi, diisiincelerinde ve verdigi cevaplarda 6zglrdir. Toplumlarin ahlaki gelisimi icin insanlarin kendi
secimlerini baski hissetmeden yapabilecekleri 6zgiir ortamlar saglanmalidir. Gelisim kuramlari; davranissal
gelisim, psikoanalitik ve bilissel kuramlar, sirasiyla eylemler, gidiilenme ve dislinme siireglerine dayanir.
Kohlberg, ahlak gelisiminin evrelerini belirlemek amaciyla 6nce bir olay anlatir ve ardindan dinleyiciye, kendilerini
olayda yer alan kisi yerine koyarak cevaplamalarini gerektiren bir soru sorar. Burada 6nemli olan, hangi sonucu
sectigi degil, secilen sonucu neden sectigidir; yani verilen cevaplarin altindaki nedenler énemlidir (Ciftgi, 2008:
58-62).Kohlberg, ahlak gelisimini (¢ ana déonem ve her birini iki alt evreye ayirarak toplamda alti evre olarak
tanimlar: gelenek 6ncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi. Bu evreler sirali ve ardisik bir sekilde ilerler; bir evre
tamamlanmadan bir sonraki evreye gecilemez. Yani, bir kisi ikinci evreye gegmeden 6nce birinci evreyi kazanmis
olmalidir. Evreler hiyerarsik olarak ilerler ve daha yiksek seviyedeki evreler, daha gelismis ahlaki anlayis olarak
kabul edilir (Aydin, 2011: 50-55). Kohlberg, ahlak gelisimini incelerken sadece tek bir noktaya odaklanmayip,
insanlarin ahlaki gelisiminde onlari etkileyecek birgok faktdr olacagini dikkate almistir. insanlarin yasi, zekasi,
yasadigi cevre, aile yapisi, icinde bulundugu toplum, toplumlarin gelenek ve gérenekleri, yasanilan zaman dilimi,
insanlarin davraniglarini etkiledigi icin ahlak gelisiminde kuramini olustururken bu faktérleri de dikkate almistir
(Cirak, 2006: 28-38). Kohlberg’e gore, insanlar belli bir grup icinde yasar ve yasadigi grupta belli bir yeri, roli
bulunmaktadir. Toplum, insanlarin gelisimlerini dogrudan etkileyen faktérlerden biridir. insanlar, yasadiklari grup
icinde neyin dogru olup olmadigina karar verir ve iyi davranislar edinmeye calisir. insanlarin dogru ve iyi davranisa
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karar vermesi bilissel gelisimi ile ilgilidir ve insanlar biligsel gelisimlerini ne kadar iyi tamamlarsa mantiksal
olgunlasmasi saglanir (De Mey ve Schulze, 1996: 309-324). Kohlberg’e gore, insanlar davranislarini sergilerken bir
kez degil, farkli zaman ve yerlerde o davranislar tekrar sergileyip sergilemedigine bakilarak, davraniglarinda
tutarlilik var mi, davranislarinda tutarlilik varsa sergiledigi eylemler arasindaki bag énemlidir. insanlarin yaptiklari
davranislar birbiri ile ne kadar tutarliysa, insanlarin mantiksal yoni o kadar gelismistir ve mantiksal yoni gelismis
insan ahlakh davranislar sergilemeye o kadar yakindir (Haynes, 2002). Kohlberg, ahlak gelisiminde evrelerin siral
bir sekilde ilerledigini ve bir evrenin, bir sonraki evre icin 6n kosul oldugunu belirtir. Yani, altinci evreye ulasmak
icin dnceki besinci evrenin tamamlanmis olmasi gerekir. Onemli olan, bir davranigi sergilemekten ziyade, o
davranisin neden yapildigidir; ¢linkli davraniglarin nedenleri, kisinin ahlaki gelisim evresini gosterir. Gelenek
oncesi donemde insanlar, otoriteden korktuklari igin itaat eder ve kendi gikarlarini 6n planda tutarlar. Geleneksel
donemde ise, grup uyumu ve ait olma arzusu, kisisel ¢ikarlarin 6niine gecer. Geleneksel dénemin son evresinde
ise, toplumun kurallarina siki sikiya bagllik vardir ve bu kurallar degistirilemez olarak kabul edilir. Gelenek sonrasi
donemde ise, insan yasami ve refahi 6n plandadir; kurallar gerektiginde degistirilmelidir. Bu dénemde insanlar,
kararlarini daha 6zgiirce verir ve ahlaki yargilari insanin genel yararini destekleyecek sekilde sekillenir (Gultekin,
2008: 13-16).

insanlarin ahlaki gelisimlerinin temellerinin atildigi ve gelistigi dénem, okul dénemidir. Ogrencilerin ahlaki
yargilarinin gelismesinde 6gretmenler nemli bir rol modeldir. Bu galisma ile rol model olan 6gretmenlerin ahlaki
dizeylerini gormek ve Ogretmenlerin karar vermelerinde neden olan ahlaki yargilarini tespit etmek
amaglanmistir. Calismada, Kohlberg ahlak kurami temel alinmis olup 6gretmen gorisleri, Kohlberg ahlak kurami
evrelerine ayrilmistir. Calismada, Kohlberg ahlak kurami temel alindigi icin Kohlberg goruslerine uygun bulgular
elde edilip edilmedigi kontrol edilmistir. Calisma, Kohlberg ahlak kuramini destekler bulgular vermistir ama
degisen toplum yapisi ve insanlarin egitim diizeylerinin artmasi ile ahlaki gelisim dizeylerinin belirlenmesi ve
egitimsel Onerilerde bulunmak amaciyla bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir. Bu arastirmanin amaci
O0gretmenlerin okul yoneticilerinin goérevlerini yapmayi kabul etmelerinin nedenlerini tespit etmek ve
O0gretmenlerin okul yoneticilerine karsi deger yargilarinin ve ahlaki gelisim diizeylerinin yas, cinsiyet ve kidem yili
degiskenlerine gore 6gretmenlerin gorusleri ile belirlemektir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, gecerlilik ve glivenirlik ve verilerin
analizine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, 6gretmenlerin okul yoneticilerinin gorevlerini yapmayi kabul etmelerinin Kohlberg Ahlak
Gelisim Kuramina gore hangi ahlaki gelisim evresinde yer aldigi nitel arastirma yontemi ile ortaya koyulmaya
cahisilmistir. Nitel arastirma, “gézlem, gérisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
olgularin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve bitiincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin
izlendigi arastirmadir” (Yildirrm ve Simsek, 2006: 39). Arastirmada, Ogretmenlerin okul yoneticilerinin
gorevlerini kabul etme nedenlerini tespit edip Kohlberg ahlak kuramina goére degerlendirmek ve ahlaki diizeyi
belirlemek amaciyla olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim, bireylerin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini
ve yikledigi anlamlar ortaya c¢ikartmak ve dogrudan alintilar yoluyla olgunun kavramlar ve temalar
cercevesinde tanimlanmasini saglamaktadir (Onat Kocabiyik, 2015: 63).

Calisma Grubu

Bu arastirmada, 6gretmenlerin okul yoneticilerinin gorevlerini kabul etme nedenlerini tespit edip Kohlberg
ahlak kuramina gore degerlendirmek ve ahlaki diizeyleri; yas, kidem yili ve cinsiyet degiskenleri gz dniinde
bulundurularak amagli érnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde gergeklestirilmis olup, arastirma grubunda Sanlurfa ilinde gérev yapmakta olan 10 kadin ve 10
erkek 6gretmen olmak Uzere toplam 20 6gretmen gondllilik esasina dayal olarak yer almaktadir. Calisma
grubunu olusturan 6gretmenlerin demografik verileri Tablo 1’ de yer almaktadir.
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Tablo 1. Arastirma Grubunun Demografik Verilerine Ait Genel Bilgiler

Demografik Ozellikler Kadin (n=10) Erkek (n=10) Toplam (N=20)
Yas

20-25 3 2 5

25-30 4 2 6

30-35 2 4 6

35-40 1 2 3
Kidem (Yil)

0-5 7 6 13

5-10 3 1 4

10-15 0 1 1

15-20 0 2 2

Tablo 1, katihmcilarin demografik 6zelliklerini sunmaktadir. Yas dagilimina bakildiginda, kadin katilimcilarin
¢ogunlugu 25-30 yas grubunda (f=4) yer alirken, erkek katilimcilarin cogunlugu 30-35 yas grubunda (f=4) yer
almaktadir. Toplamda, 25-30 yas grubu en ylksek sayiya (f=6) sahiptir. 20-25 yas grubunda 5 katilimci
bulunurken, 35-40 yas grubunda en az katihmci (f=3) yer almaktadir.

Kidem agisindan incelendiginde, 0-5 yil arasi deneyime sahip olanlar en bliyiik grubu olusturmakta ve toplamda
13 kisi ile en yiksek sayly1 gostermektedir. Bu grup icerisinde kadinlar (f=7) erkeklerden (f=6) biraz daha fazladir.
5-10 yil kideme sahip olan katihmcilar 4 kisidir ve bu grubun ¢cogunlugu kadinlardan olusmaktadir (f=3). 10-15
yil arasi kidemde yalnizca 1 erkek katilimci bulunurken, 15-20 yil arasi kidemde 2 erkek katilimci yer almaktadir.
Bu veriler, katimcilarin genellikle gen¢ ve nispeten az deneyime sahip 0Ogretmenlerden olustugunu
gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, Kohlberg’in ahlaki gelisim kurami dikkate alinarak ve alan yazindan
da (Herdem, 2016; iz, 2009) faydalanilarak olusturulan “ahlaki ikilem &ykileri formudur”. Okul yéneticilerinin
gorevlerini 6gretmenlere yaptirmak istedikleri temali olusturulan 6rnek olaylar 6gretmenlere okunarak, bu
ornek olaylar ¢ercevesinde hazirlanan sorular 6gretmenlere yoneltilmis ve sozlii cevaplari ses kayit cihazi ile
kayrt altina alinmistir. Ogretmenlerden elde edilen nitel veriler dnce yaziya gegirilmis, daha sonra bunlarla ilgili
yuzde ve frekans tablolari olusturulmustur. Kohlberg’in gelisim asamalari tema olarak belirlenmis ve
dgretmenlerin ifadeleri bu temalara gore kategorize edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen ifadelerin hangi
evrede yer aldigl ve bazi sorularda iki evreye uygun cevaplar oldugu goraldiginde hangi evreye ait bulgularin
calisma icin kullanilacagi konusunda uzman destegi alinmistir.

Arastirmaci, 6rnek olaylari okumadan 6nce Ogretmenleri arastirma ile ilgili bilgilendirmis ve onlarin
cevaplarinda samimi olmalarini saglamaya calismistir. Ornek olaylar, kadin ve erkek dgretmenlere arastirmaci
tarafindan okunmus ve olayda yer alan kisi yerine kendilerini koyarak cevap vermeleri istenmistir.

Ahlaki ikilem Ornek Olay Formu

Ahlaki ikilem 6rnek olay formu, 6gretmenlerin okul 6rgiitii icinde okul yoneticilerinin gérevlerini 6gretmenlere
yaptirmak istediklerinde kabul edilme ile ilgili gorislerini ve ahlaki gelisim evrelerini belirlemek amaciyla
olusturulmustur. Bu baglamda ahlaki ikilem &rnek olay formu olusturulmustur. Ornek olaylar, kadin ve erkek
ogretmenlere arastirmaci tarafindan okunduktan sonra empati kurarak 6rnek olayda yer alan kisi yerine
kendilerini koyarak, sorulara cevap vermeleri istenmistir. Kohlberg ahlak gelisim kurami temel alindigi igin 6
ahlak gelisim evresine uygun 6 farklh érnek olay olusturulmustur. Gelistirilen 6lgme aracinin 6n uygulamasi 3
ogretmende gergeklestirilmis ve alinan donitler gergevesinde uzman gorisi de alinarak érnek olaylar ve iliskili
sorularda birtakim dizeltmelere gidilmistir. Sonrasinda asil uygulama yapilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik
Gegerlilik, bir calismada 6l¢lilmek istenen durumun ne kadar 6l¢uliip 6lctilmedigi ile ilgilidir. Bu calismada ahlaki
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ikilem 6rnek olay formunun i¢ gegerliligine iligskin olarak;
e Form, uzman goriisiine sunulmus, sorulari belirlenen amaca ve Kohlberg ahlak gelisim evrelerine
uygunlugu agisindan degerlendirilmistir.
e Gorlisme formunun pilot uygulamasi yapilmis ve geri donitlere gére formun son hali verilmistir. Bu
calismada ahlaki ikilem 6rnek olay formunun dis gegerliligini saglamak igin katilimcilarin tek tek
gorisleri incelenmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yéntemi kullanilarak incelenmistir. Bu
suregte veriler sistematik ve acik bir sekilde tanimlanmis, ardindan bu tanimlamalar agiklanarak yorumlanmistir.
Neden-sonug iliskileri degerlendirilmis ve belirli sonuglara ulasiimistir.

Ahlaki ikilem 6rnek olaylari formunda yer alan 6rnek olaylar ve sorular, 6gretmenlerin okul yéneticilerinin
gorevlerini yapmak isteme nedenlerini ahlaki agidan degerlendirerek 6gretmenlerin Kohlberg ahlak kuramina
gore ahlaki gelisim evrelerini ortaya koymak igin hazirlanmistir. Arastirmada, Kohlberg’in ahlak gelisim
kuramindaki 3 diizey ve 6 evre, tema kiimeleri ve temel yapilar olarak kullanilmistir. Ogretmenlerin érnek
olaylardaki ikilemlere yonelik vyargilarinin gerekceleri analiz edilerek tema kimeleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin yarg gerekeeleri, kuramla ilgili bircok calisma ve uzman gorisiinden faydalanarak tespit
edilmistir.

BULGULAR

Bu boéliimde, arastirma verilerinin analizi sonucunda belirlenen alti temaya ait bilgiler tablolar halinde ifade
edilmis ve yorumlanmistir.

Birinci Temaya iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, okul midurinin 6gretmenleri sinif disina ¢itkmamalari konusunda uyardigi ve bir
o6gretmeni bu kurala uymadigi icin elestirdigi durumlara dayanir. Katilimcilara "Acil bir durumda, midir okulda
olmasa dahi sinifinizdan g¢ikar misiniz? Neden?" sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin itaat ve Ceza Egilimlerine Yénelik Goriisleri

Tema Kod F Katiimcilar Katihmcilarin Ornek Goriisleri
Cikmam 4 K8, E2, ES, “Ctkmam. Daha 6nceden bu konuda uyari yapildig igin daha
E10 dikkatli davranirim.” (K8) “Hayir, uygulanan kurallara uymam

gerekir.” (E2) “Hayir gtkmam ¢linkli miidiriin ceza vermesini
istemem.” (E8)

Acil Durum 5 K2, K7, K10, “Eger acil bir durum varsa ve ciddiyse ¢ikardim. Clinkii 6nemli
ES, E7 olan insanlarin mutlulugu ve faydasidir. Onun disinda
kurallara uyarim.” (K2) “Eger acil bir ihtiyag ise ¢ikarim.” (K7)
“Acil durumlarda ¢ikarim. Kurallar insanin hayatini
kolaylastirmali disiincesindeyim. insanlarin hayatini riske
atmamali, esnek olmahdir.” (E5)

Itaat ve Ozel ihtiyag 4 K1, K3, K5, “Cikarim. Ozel ihtiyaglar insanin karsilamasi gereken bir

Ceza Egilimi K6 durum oldugu icin kizsa da uyarsa da resmi olarak tuvalete
gitmenin cezasi ne olabilir? Bu benim ihtiyacim olmasa
siniftan ¢tkmam zaten.” (K5) “Keyfiyet durumu disinda 6zel
ihtiyacim igin tabi ki siniftan g¢ikarim. Ama sinifa mutlaka
yerime birini koyarim.” (K1)

Mudar 5 K4, K9, E1, “Muadiur okulda degilse gikardim ama c¢ekinerek gikardim.
Okulda E3, E9 Sonugta benim de ihtiyaglarim oluyor.” (K9) “Mudir okulda
Degilse degilse ceza verecek kimse olmadigl igin ¢ikarim.” (E1)

“Miudir okulda degilse mudiriin okulda olmadigindan emin
olarak gikarim. izinsiz ¢ikip miidiire yakalanmak istemem.”
(E9)
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Mudur 2 E4, E6 “Durumun aciliyetine ve mihim olmasina bagh olarak

Okuldaysa midire haber vererek gikarim.” (E4) “Ders saatinde acil bir
durum oldugunda mudir okuldaysa yanina giderek okulda
degilse arayarak haber verip dyle ¢ikarim.” (E6)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin kategorize edilerek ve uzman gériisii alinarak itaat ve Ceza evresine uygun
oldugunu gostermistir. Bu evrede, otorite varli§inda ceza almamak igin otoriteye itaat davranisi gbzlemlenir.
Kadin 6gretmenlerin yanitlari incelendiginde, siniftan gikmam (f=1), acil durum (f=3), 6zel ihtiyag (f=4), mudur
okulda degilse (f=2) gibi kodlar belirlenmistir. Erkek 6gretmenlerin yanitlari ise siniftan ¢gikmam (f=3), acil durum
(f=2), midir okuldaysa (f=2), miidiir okulda degilse (f=3) olarak kategorize edilmistir. Genel olarak, kadin ve
erkek &gretmenlerin yanitlarinin itaat ve Ceza evresine uygun oldugu gériilmistir.

ikinci Temaya iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, okul miduriiniin 6gretmenlerden okul icin malzeme almasini istemesi durumunda,
O0gretmenlerin bu materyaller igin lcret talep edip etmeyecekleri Gizerinedir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo
3’te Hzetlenmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Aragsal iliskiler Egilimine Yénelik Gorisleri

Tema Kod F Katihmcilar Katiimcilarin Grnek Gorisleri
Talep 4 K4, K9, E3, “Tabi ki Ucreti talep ederdim. Sonugta para, lcret isten farkli
Ederdim E4 seyler.” (K9) “Ucretini alirdim. Neticede hayrimiza ¢alismiyoruz.

Bizlerin de ihtiyaci var.” (K4) “Materyali almazdim, alacak olursa
ddenekten karsilanmasini isterdim.” (E3) “Ucreti talep ederdim
¢linkl okul i¢in alinacak malzemeler benim kendi cebimden
degil, okulun kendi biitgesinden karsilanmasi gerekir.” (E4)

Talep 5 K6, K7, E2, “Hayir etmezdim. icinde bulundugum grubun diizenine ayak

Etmezdim E9, E10 uydururdum. Cogunluk bu durumu kabul ediyorsa ve uygunsa
ben de yapardim.” (K7) “Hayir talep etmezdim, ¢linki bir glin
bende mudirden bir sey istedigimde bir okul icin aldigin
malzemeyi ona hatirlatinm.” (E2) “Parayi almazdim ama surekli
aldigim seyi vurgulayarak beni okul icin bir sey aldigimi strekli
gosterirdim.” (E10)

Fiyati 5 K1, K3, K5, “Talep ederdim ya da duruma ve aldigim materyale gore
Aragsal Ucuzsa E5, E8 degisebilir.” (K3) “Lafi edilemeyecek kadar ucuz olan
lligkiler malzemeler beni fakir etmez. O ylzden yikli miktarda bir
Egilimi aligveris yaparsam fisiyle birlikte midire veririm. Okulun

biutcesinden bana paranin 6denmesini talep ederim.” (K5)
“Diger 6gretmen licret talep etmedigi icin midir ovgliyle
bahsetmis. Bundan dolayi ben de eger fiyati ucuzsa licret talep
etmem.” (E5)

Okul ve 6 K2, K8, “Okul midiira bu sekilde davranarak bu durumu

Cocuklar K10, E1, normallestirmeye ¢alismisti. Eger gergekten gerekli bir

igin E6, E7 materyali alirdim. Onun disinda almazdim. Onemli olan
Faydaliysa materyalin 6grencileri olan katkisidir. Ancak madirin niyeti ve

yapmaya calistigi seyleri de dikkate alirdim. Yani beni licret alip
almamam niyetin iyiligine ya da kotulugline gore degisir.” (K2)
“Eger idarenin yani mudurin direktifiyle bir malzeme alinmam
soylense, evet lcretini talep ederdim. Lakin gonalli olarak
okula gerekli materyal alinmam gerekiyorsa o malzemeyi alir,
parasini yerinde Ucretini talep etmezdim.” (E6)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin hem ikinci hem de Uglincli evreye uygun oldugunu gostermistir. Ancak,
uzman gorist alinarak temanin Saf Cikarcilik evresi oldugu belirlenmistir. Bu evrede, bireyin kendi ¢ikarlari 6n
plandadir ve yapilan iyiliklerin karsiligi olmasi beklenir. Kadin 6gretmenlerin yanitlari talep ederdim (f=2), talep
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etmezdim (f=2), fiyati ucuzsa (f=3), okul ve gocuklar icin faydal ise (f=3) olarak kategorize edilmistir. Erkek
Ogretmenlerin yanitlari ise talep ederdim (f=2), talep etmezdim (f=3), fiyati ucuzsa (f=2), okul ve gocuklar igin
faydali ise (f=3) olarak belirlenmistir. Genel olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin yanitlarinin Saf Cikarcilik
evresine uygun oldugu gérulmastir.

Uglincii Temaya iliskin Bulgular

Arastirmanin Uglinci sorusu, okul midirinin oOgretmenlere maddi olarak yuksek bir gorev vermesi
durumunda, 6gretmenlerin bu gorevi kabul edip etmeyecekleri Gizerinedir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo 4’te
Ozetlenmistir.

Tablo 4. Katiimcilarin Kisiler Arasi Uyum Egilimine Yonelik Gorisleri

Tema Kod F Katiimcilar Katihmcilarin Ornek Goriisleri
Kabul 4 K5, E1, E3, “Ederim sonugta bana verilmese baska bir 6gretmene bu ¢alisma
Ederim E7 verilecek ama idareden bir talebim olur. Bunu tek bir 6gretmene

verilecek kadar zor bir galigma. O ylizden yanima bir kag 6gretmen
isterim. Bir takim olarak bunu tamamlarim.” (K5) “Okul ile ilgili
yapilmasi gereken ortak islerde goérev almayi tabii ki kabul ederim.”

(E7)
Kabul 8 K1, K4, Ke, “Hayir, etmem, maddi bir gereklilik varsa o da okulun bitgesinin
Etmem K8, K10, veya milli egitimden talep edilmesi gerektigini soylerim.” (K8)
E4, E5, E6 “Hayir, okul mudirim sdrekli bir 6gretmeni ovmesi, diger
O0gretmenlerin dvmemesi ve sorumlulugu fazla olan bu isi kabul
etmem mimkiin degil.” (E4)
Kisiler Degerli ve 5  K2,K3,K7, “Biitiin &gretmenlerin okul ve dgrenciler icin yaptigi calismalar
Arasi Demokratik E2, E9 degerlidir. Herkesin yaptigi calismalar ve emekleri kadar takdir
Ulefm. edilmesi gerektigini dlslinlyorum. Ayrica gorevlendirmede
Egilimi dgretmenin rizasi alinmali. Eger kimse istemiyorsa alternatif
olarak kura gekilmelidir. Blitgemi astigi icin kabul etmezdim.” (K2)
“Hayir kabul etmezdim ¢linki fikrim olmadan yapilan is dagilimi
demokratik olmayacak ve demokratikligi bitirecegi icin demokrasi
ortaminda ¢alismak istedigim igin.” (E2)
éc:runliu ! kS “Normalde kabul etmezdim ama zorunlu olarak kabul ederim. Clinkii
KaToraI bana sorulmadigini an isi yaparken de sdylenerek yapardim.” (K9)
u
Ederim
Ovgii 2 E8, E10 “Okul igin, toplum igin faydali olacak ise ve ugrasacak bos vaktim
Almak icin varsa kabul ederdim. Okul miidiirinden 6vgl almak benim igin onur

verici olacaktir.” (E8)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin hem ikinci hem de Uglincli evreye uygun oldugunu gostermistir. Ancak,
uzman goriisi alinarak temanin iyi Cocuk Olma evresi oldugu belirlenmistir. Bu evrede, insanlar i¢in dnemli olan,
deger verilen grup ve insanlar i¢in yapilan yardimseverlik ve fedakarlktir. Kadin 6gretmenlerin yanitlari kabul
ederdim (f=1), kabul etmem (f=5), degerli ve demokratik (f=3), zorunlu olarak kabul ederim (f=1) olarak
kategorize edilmistir. Erkek 6gretmenlerin yanitlari ise kabul ederdim (f=3), kabul etmem (f=3), demokratik
(f=2), 6vgl almak icin (f=2) olarak belirlenmistir. Genel olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin yanitlarinin lyi
Cocuk Olma evresine uygun oldugu gorilmistar.

Dordiincii Temaya iliskin Bulgular
Arastirmanin dérdinci sorusu, 6gretmenlerden kendilerine ait olmayan gorevlerin istenmesi durumunda bu
gorevleri kabul edip etmeyecekleri lizerinedir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo 5’'te 6zetlenmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Kanun ve Dlzen Egilimine Yonelik Gorusleri

Tema Kod

F

Katihmcilar

Katiimcilarin Ornek Gorisleri

Kabul
Ederim

4

K3, K6, E5,
E9

“Kabul ederim. Evet okul igerisinde idari amirimiz okul mudurd
oldugu icin yapabilecegim gorevleri yerine getiririm.” (K3)
“Yapmami uygun bir dille yani rica ederek soylerse eger yine
sinirl olmak kaydiyla yaparim ama bu yardimdan 6teye
gitmemelidir.” (K6) “Evet, genelde. Lakin belli sartlarda ve emir
degilse rica Uzerine ve istek olursa benim zamanim ve yaptigim
islerde uygun olursa yardimci olurum.” (E5, E9)

Kabul
Etmem

Kanun ve
Dizen Egilimi

K1, K4, K7,
K10

“Kabul etmem, herkes kendi isini yapsin.” (K1) “Kabul etmem
gorev dagihimi ve isin kimin yapmasi gerekiyorsa onun
ilgilenmesi gerekir.” (K4) “Hayir, etmem, mevzuat ve
yonetmelik disindaki gérevlerin sahsima ait olmadigini
belirtirim.” (K7) “Hayir, kabul etmem. Okulda bulunan her
bireyin farkh farkh sorumluluklari vardir. Ben de sadece kendi
gorevlerimi yapmak ve sorumlulugunu tstlenmek isterim.”
(K10)

Yogunluk

K2, K8

“Eger yogun bir donemde kabul ederim ancak keyfi isleri kabul
etmem. Ciinkl okul sinirlari igerisinde herkesin kendi islerini
yapmasi gerektigine inaniyorum.” (K2) “Yogunluktan dolayi ise
evet kabul ederim. Bazi durumlarda 6zverili davraniimasi
gerektigini distinliyorum.” (K8)

istemem
ama
Yaparim

K5, K9, E3,
E4

“Kisisel olarak yapmak istemem ama okulda hayir denen her
sey bize olumsuz donutler olacagindan istemeden goniilsiiz
olarak o isi yaparim. Okulumuzda idare tarafindan 6gretmenler
istiinde fazlaca mobbing var.” (K9) “Aday 6gretmen oldugum
icin idare ile ters digsmemek igin verilen gérevi mecburen yerine
getirirdim.” (E3)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin Kanun ve Diizen evresine uygun oldugunu gostermistir. Bu evrede, toplum
dizeni ve huzurunun saglanmasi 6nemlidir ve bu nedenle kurallar ve kanunlara uyulmasi gereklidir. Kadin
Ogretmenlerin yanitlari kabul ederim (f=2), kabul etmem (f=4), yogunluk (f=2), istemem ama yaparim (f=2)
olarak kategorize edilmistir. Erkek 6gretmenlerin yanitlari ise kabul ederim (f=2), kabul etmem (f=3), yogunluk
(f=3), istemem ama yaparim (f=2) olarak belirlenmistir. Genel olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin yanitlarinin
Kanun ve Dizen evresine uygun oldugu gorialmustar.

Besinci Temaya iligkin Bulgular

Arastirmanin besinci sorusu, 6gretmenlerin okul kurallarinin esnetilmesi gerekip gerekmedigi konusunda
gorislerini sorgulamaktadir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin Sosyal S6zlesme Egilimine Yonelik Gorusleri

Tema Kod F Katihmcila Katiimailarin Ornek Goriisleri
r
Kurallar 1 K1, K3, K4, “Kurallarin degisebilecegini disiniyorum. Clnk{ insan hayati ve
Degisebilir 1 K7,K9, K10, insanin yarart o6nemli oldugu zaman kurallar degisebilir ve
E2, E3, E5, esnetilebilir.” (K1, E2) “Kurallar toplum yararini saglamak igin vardir
E8, E9 ve okul icerisinde kurallar belli bir disiplin ve dizeni saglamak igin
Suosyal olmalidir. Ama arkadasimizin annesinin saglik durumu her seyden
Sozlesm 6nemli oldugu igin esnek davranabilir.” (K3, E5)
e Egilimi
Kurallar 2 K2, E1 “Kurallar degistigi zaman herkes ayni sekilde kurallarin degismesini
Degismemel isteyecektir. Bir kere taviz verdiginde her zaman igin insanlar taviz

bekleyecektir. Bunun igin kurallar degistiriimemelidir.” (K2) “Okul belli
bir disiplin iginde ve kurallar ile yonetilmeli. Kurallari bir kez
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degistirdigin zaman insanlar sirekli degistirmek ister. Bunun igin
kurallar degistiriimemeli.” (E1)

Disiplin 2 K8, E10 “Kurallar olmalidir ama 6nemli durumlarda kurallar degistirilebilir ya
Cezasl da tolerans verilebilir. Bunun igin disiplin cezasi alinmamasi gerekir.”
Alinmamal (K8) “Bir yeri yonetmek igin kurallar olmahdir ama insan hayati 6nemli
oldugu durumlarda kurallari saglamak igin hemen disiplin cezasi
uygulanmamalidir. Kurallari esnetme yoluna gidilmelidir.” (E10)
Hayati 5 K5, K6, “Insanlarin hayatinin kurallardan daha istiin oldugunu diisiiniiyorum.
Durum E4, E6, E7 Bunun igin insanin hayati durumu varsa arkadasimiz i¢in annesinin

durumu daha o6nemli oldugu igin kurallarin esnetilebilecegini
diisiiniiyorum.” (K5) “insanlarin hayatinin kurallardan &nemlidir.
Bunun igin insanin hayati durumu varsa kurallarin esnetilebilecegini
distntyorum.” (E4)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin Sosyal Sozlesme evresine uygun oldugunu gostermistir. Bu evrede,
bireylerin yarari ve toplumsal kurallar 6nemlidir. Kurallar esnek olmali ve insanlarin otorite karsisinda haklari
korunmalidir. Kadin 6gretmenlerin yanitlari kurallar degisebilir (f=6), kurallar degistiriimemeli (f=1), disiplin
cezasi alinmamal (f=1), hayati durum (f=2) olarak kategorize edilmistir. Erkek 6gretmenlerin yanitlar ise
kurallar degisebilir (f=5), kurallar degistiriimemeli (f=1), disiplin cezasi alinmamali (f=1), hayati durum (f=3)
olarak belirlenmistir. Genel olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin yanitlarinin Sosyal S6zlesme evresine uygun

oldugu gorilmastar.

Altinci Temaya iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci sorusu, 6gretmenlerin bir 6grencinin aile ici siddete maruz kaldigini 6grendiklerinde ne
yapacaklarini sorgulamaktadir. Bu soruya verilen yanitlar, Tablo 7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Evrensel Ahlak Egilimine Yonelik Gorusleri

Tema Kod F

Katilimcilar Katihmcilarin Ornek Goriisleri

Farkli Yollara 10
Basvurma

Evrensel
Ahlak
Egilimi

K1, K2, K3, “Eyleme katilmam prosediir resmi olarak neyi gerektiriyorsa

K5, E4, ES5,
E6, E8, E9,
E10

onu yaparim ve bunun yapilmasi igin uygun bir dili ve israrci
olurum. Cocugun menfaati 6nemli oldugu icin olayi bu sekilde
birakmam. Eylem bu konuda atacagim bir risk olacagi icin
eylemde bulunmam.” (K3) “Eger kanun disi bir sey varsa
katilmam, kanunlarin ve sartlarinin elverdigi ¢oztimler
tretmeye calisir ve bu ¢éziimler igin 1srarci olurum.” (K2)
“Vazifem olmayan isleri yapmazdim ama gocuk icin elimden
geleni ne gerekiyorsa yapmaya calisir, farkli ¢éziim yollari
Uretirim.” (E9) “Cocugun siginabilecegi tek kisi o an ben isem
meslekten ihrag olmayi gbze alamazdim ama ¢ocuk igin
elimden gelen ne varsa yapmaya calisirdim. Aileyle gérisr,
okul idaresiyle gorusur, sosyal hizmetlerle goriusirdim. O
¢ocugun hayatta kalmasi ve gocugun Ustiin yarari ilkesi
geregince elimden geleni yapardim.” (E8)

Meslegi 8
Tehlikeye Atma

K4, K6, K7, “Eylemlere katilmazdim, meslegime zarar gelmemesi igin
K8, K9, E1, ancak durumun Uzerinde durup baska bir yol ile ¢dziim

E2, E7

bulmaya galisirdim.” (K7) “Katilmazdim tabii ki eylem tarzi
seyler her zaman memurluk igin sikintilidir.” (K9)
“Gorevimden ihrag edilecek higbir eyleme katilmam ama
yasalar gergevesinde elimden geleni yapmaya calisirim.
Siddete maruz kalmasini dnlemek igin rehberlik servisiyle
gbrisme yaparim. Ama onemli sey benim kendi meslegim
oldugu icin meslegimden ihrag edilmeyi gbze alamam.” (E7)
“Bu tarz eylemlere katilmam ¢linki gocugun Ustin yarari ve
istlin menfaat olsa da benim hayatim da 6nemli ve ben
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meslegimi tehlikeye atarsam ben meslegimi tekrar
bulamayabilirim.” (E1)

Cocugun Hayati 2 K10, E3 “Eyleme katilirdim, ¢linki 6grenci sesini duyuramiyorsa ben

Onemli ona ses olmak igin elimden geleni yapardim.” (K10) “Eyleme
katilirnm ¢lnki bir gocugun hayati benim meslegimden ¢ok
daha 6nemli. Bu gocugun hayatini kurtarmak icin elimden ne
geliyorsa yaparim.” (E3)

Bulgular, 6gretmenlerin yanitlarinin Evrensel Ahlak evresine uygun oldugunu gostermistir. Bu evrede, bireyler
kendi ahlaki yargilarini olustururlar. Kadin 6gretmenlerin yanitlar farkli yollara basvurma (f=4), meslegi
tehlikeye atma (f=5), cocugun hayati 6nemi (f=1) olarak kategorize edilmistir. Erkek 6gretmenlerin yanitlari ise
farkh yollara basvurma (f=6), meslegi tehlikeye atma (f=3), cocugun hayati 6nemi (f=1) olarak belirlenmistir.
Genel olarak, kadin ve erkek 6gretmenlerin yanitlarinin Evrensel Ahlak evresine uygun oldugu gorilmastar.

SONUC

Arastirmada elde edilen sonuglardan biri, 6gretmenlerin cinsiyetleri farkli olsa da ahlaki ikilem oykilerinde
verdikleri cevaplar incelendiginde aralarinda ¢ok belirgin fark olmamakla birlikte, 6gretmenlerin en fazla sosyal
sozlesme evresinde olduklari tespit edilmistir. Buna karsin, 6gretmenlerin evrensel ahlak evresi baglaminda
degerlendirilebilecek séylemleri ise yok denecek kadar azdir. Ogretmenlerin daha ¢ok geleneksel dénemde
yogunlasmalari, 6gretmenlerin ahlaki yargilamalarinin Kohlberg’in teorisine gore, 20’li yaslardan sonra gelenek
sonrasl dizeye gecilebilecegi ve bireylerin ¢ogunun ahlaki yargilamalarini geleneksel donemde yaptiklari
yonindeki genellemeyle uyumludur (Kulaksizoglu, 2006). Arastirmada, gelenek sonrasi evrensel ahlak
doénemine ait bulgularin nadir olusu ya da hi¢ olmayisi dikkat cekicidir. Ayrica, bu arastirmada karsilasilan,
Kohlberg’in kuraminda da elestirilen noktalardan biri, 6gretmenlerin bir ahlaki ikilem 6rnek olayinda verdikleri
cevap ve gerekcenin iki farkli evreye karsilik gelmesidir. Cinemre (2014) ve Selguk (1999) arastirmalarinda buna
benzer durumlarla karsilagmig ve Kohlberg’in kuramina yonelik yapilan elestirileri hakh gikarmistir. Arastirmada
boyle durumlarla karsilagildiginda, uzman goérugleri alinarak, 6gretmenlerin gerekgelerinde bir Ust evreye ait
gerekce ya da daha ¢ok vurgulanan gerekgeler kabul edilmistir. Bu arastirmada da ikinci alt probleme verilen
cevaplar incelendiginde, hem aragsal iliskilere yonelik hem de iyi cocuk olma evresine yonelik bulgular elde
edilmistir.

Ogretmenlerin kidem vyillari ve ayni idareci ile gecirdikleri sireler incelendiginde, kidem yili az olan
o6gretmenlerin daha gok itaat ve ceza evresinde ya da kisiler arasi uyum evresinde yogunlastigi gérilmustir. Bu
durum, 6gretmenlerin ast-Ust iliskisinden cekindikleri ve 6rgut iginde dislanma korkusu yasadiklari sonucuna
ulastirmigtir. Bu evrenin en iyi gostergesi, deger verdigi ve 6nemsedigi grup ve insanlar igin yapilan
yardimseverlik ve fedakarhk duygularidir. Kendi isteklerinden ¢ok ¢evresindeki insanlarin istekleri ve beklentileri
daha énemlidir (Kohlberg, 1984). Ogretmenlerin okul idarecilerinin gérevlerini yapmak isteme nedenlerinin,
akademik degerlerinin ahlaki gelisim evreleri acisindan cinsiyet degiskenine gore degisiklik gosterdigi
incelendiginde, kadin 6gretmenlerin en fazla sosyal sézlesme (%70) ile iyi cocuk egilimi (%50) evrelerinde, erkek
Ogretmenlerin ise sosyal sozlesme (%70) ile kanun ve dizen (%60) evresinde yer aldigi gorilmektedir.
Arastirmada kadin 6gretmenlerin en az bulunduklari evrenin evrensel ahlak (%10) evresi oldugu goriilurken,
erkek 6gretmenlerin de en az bulunduklari evrenin evrensel ahlak (%10) evresi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Kadin ve erkek 6gretmenlerin daha fazla sosyal s6zlesme evresinde olmasini yalnizca cinsiyet farkiyla agiklamak
dogru olmaz; aradaki bu farkin nedenleri arasinda Tirk aile yapisi ve Tirk kiltlriiniin de etkisinin oldugu
soylenebilir. Arastirmada, 6gretmenlerin "Okul miduri okul icin yapilan ya da okulda kullanilacak malzemeleri
bazen 6gretmenden istemektedir. Okul icin gerekli olan materyalleri alan bir 6gretmen aldigi materyaller icin
Gcret almamistir. Okul midird bu durumu diger 6gretmenlerin duyacagl sekilde, o 6gretmen lcret talep
etmedigi icin ovgliyle bahsetmistir. Bu olaydan bir slire sonra sizden okul icin gerekli bir materyali almanizi
istemistir. Siz materyali alip Ucreti talep eder miydiniz? Neden?" sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde,
ogretmenlerin aragsal iliskiler evresine ve iyi gocuk olma evresine uygun cevaplar verdikleri gérilmektedir. Bu
sonug, 6gretmenlerin daha g¢ok karsilikh iliskilerde menfaat icerisinde olduklarini géstermektedir. Kohlberg'e
gore ahlaki egitimde egitimcilerin temel goérevi, 6grencilerin ahlaki davranislarinin dogrulugunu ya da
yanhshgini, kendi onaylanmis ahlaki kavramlarina gére anlamalarina yardimci olmaktir. Egitimciler, ahlaki
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yargilarda bulunurken 6grencilerin sectikleri belirli ahlaki igerikler ya da davraniglar yerine, onlarin akil yaritme
sureglerine odaklanmalidir. Ahlaki egitimin asil degeri, 6grencilerin egitimcilerin yargilarindan ziyade kendi
yargilarina dayanarak davranislarini belirleme 6zerkligini gelistirmelerinde yatmaktadir (Zhang & Zhao, 2017).

Arastirmada, "Okul midird okuldayken ya da degilken siniftan ¢ikma" davranisi ile ilgili gorisleri
incelendiginde, 6gretmenlerin itaat ve ceza evresine uygun cevap verdikleri gériilmektedir. Ogretmenler, okul
mudara yokken siniftan gikabileceklerini belirtirken, okul midiri okulda oldugunda 6zel ihtiyag ve acil durum
hari¢ siniftan ¢ikmayacaklarini belirtmislerdir. Yani, otoriteye itaat ederek cezadan kagma davranisinda
bulunduklari gézlemlenmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin daha ¢ok karsilikh iliskilerde menfaat igerisinde
olduklarini gostermistir. "Okul muduri, 0gretmenlere gorev dagitip size fazla is yuklediginde kabul eder
misiniz?" sorusuna verilen cevaplar incelendiginde ise, dgretmenlerin "lyi cocuk olma" ve "Saf cikarci" evrelere
uygun cevaplar verdikleri gériilmustir. Ogretmenler, "Kabul ederdim ¢iinkii gruptan dislanmak istemem" gibi
ifadelerle, grup icinde hos karsilanmak icin grubun beklentilerine uyma egiliminde olduklarini belirtmislerdir.
Bu evrede, insanlar sevdikleri ve deger verdikleri kisiler icin yardimsever ve fedakar davranislar sergilemeye
egilimlidir. Ayni zamanda, "Kabul ederim ama karsiliginda ... beklerim" gibi ifadeler, 6gretmenlerin ¢ikarci bir
yaklasim sergilediklerini gostermektedir. Bu evredeki bireyler, iliskilerinde kisisel gikarlarini 6n planda tutarlar;
iyilik veya kotultge karsilik verirler ve kurallar, ihtiyaglarini karsiladigi stirece 6nemlidir (Hatunoglu, 2003: 28-
29).

Arastirmada, "Okul midirt kendi yapmasi gereken evrak islerini sizin yapmanizi istediginde kabul etme"
davranisi ile ilgili gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin kanun ve diizen evresine uygun cevap verdikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin "Herkes kendi gérev ve sorumluluklarini bilmeli ve herkes kendi {izerine diisen
gorevleri kendisi yapmahdir" gibi ifadeleri, bu evrenin insanlar icin gecerli toplumsal kurallar ve yasalar
oldugunu ve bu kurallar ve yasalara uygun davranislar icerisinde olmak gerektigini desteklemektedir. Bu evreye
gore dogru davranis, toplumsal diizeni koruma amaci tasiyan davranistir. Bunun igin okul icinde de herkesin
gorev ve sorumluluklar bellidir ve okul 6rgiti icinde yer alan herkes, diizeni saglamak icin kendi gorev ve
sorumluluklarini yapmalidir.

Arastirmada, "Okul miidiirii 6gretmenlere okul kurallarini, yasalari ve mevzuati acikladiktan sonra bir
6gretmenin bakima ihtiyaci olan annesi icin erken ¢ikma isteginde kurallari mi desteklersiniz ya da égretmen
arkadasiniza mi destek ¢ikarsiniz" sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin daha cok
kurallarin degisebilecegi ve esnetilebilecegini belirtmeleri, insanlarin daha cok sosyal sézlesme evresinde yer
aldiklarini gostermistir. Arastirmada, "Okul midiri uyardigi halde disiplin cezasi alma ya da mesleginizi
kaybetme riskine karsi ¢ocugun iyiligi igin eylemlere katiima" davranisi ile ilgili gorisleri incelendiginde,
ogretmenlerin evrensel ahlak evresine uygun cevap verip vermeyecekleri sorulmus ve arastirmaya katilanlardan
neredeyse higbiri olumlu cevap vermemistir (%5). Ogretmenlerin "Bir cocugun stiin yararinin her seyden daha
onemlidir, onun igin farkh yollara basvurur, polise haber verirdim" tarzi cevaplari, insanlarin ¢6zim aradigi ama
kendi hayatini ve meslegini tehlikeye atmaktan kagindiklarini ortaya ¢ikarmistir. Kohlberg’in tanimladigi ahlaki
gelisim evrelerinin en yliksek noktasi evrensel ahlak ilkesidir. Bu sonuglardan hareketle su dneriler getirilmistir:

Arastirma sonuglari, okul 6rgit yapisinin ve okul igi iletisimin édnemini vurgulamis olup, bu baglamda ahlaki
olarak okul igi is birligini gliclendirecek g¢alismalar yapilarak okul 6rgitiinin ahlaki olarak giliclendirilmesi
saglanabilir.

Arastirmada, okul idarecilerinin gorevlerini 6gretmenlerin kabul etme nedenleri ahlaki agidan incelenmis ve
ogretmenlerin daha ¢ok sosyal sdzlesme evresinde oldugu gorilmustiir. Ayni zamanda, okul idarecileri izerine
de calisma yapilarak karsilikh degerlendirme yapilabilir. Alanyazinda, okul idarecileri ve 6gretmenlerin ahlaki
degerlerinin spesifik olarak ¢calisildigi arastirmalarin azligi dikkate alindiginda, okul 6rgiitlerinin ahlaki degerlerinin
farkh boyutlari nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilarak galisilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiuksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.(Zorunlu beyan)
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