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Ozet

Kimya egitiminde anlamh 6grenmenin en Onemli gostergesi, 6grencilerin 6grendikleri kimya kavramlarini
glnlik yasantilarinda sikhkla karsilastiklari  olaylari agiklamada kullanabilme diizeyleridir. Bunun
gerceklesebilmesi icin 6grencilerin iyi birer fen okuryazari olmalari gerekmektedir. Buradan hareketle bu
calismada, kimya 0©gretmen adaylarinin kimya bilgilerini ginlik hayattaki olaylarla ne oranda
iliskilendirebildikleri belirlenmeye calisilmistir. Calismada gelisimci arastirma yontemi kullaniimistir. Bu yontem
cercevesinde, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiltesi Kimya Ogretmenligi programinda dgrenim
goren 51 erkek, 58 bayan olmak lzere toplam 109 6gretmen adayi calismaya katilmistir. Calismada veri
toplamak icin glnlik olaylarla iliskili 15 acik uglu sorudan olusan bir test kullaniimistir. Testteki sorular
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Calisma sonucunda kimya 6gretmen adaylarinin kimya bilgilerini giinliik
hayatta ki olaylarla iliskilendirmede zorlandiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adayi, kimya egitimi, giinliik hayat, fen okuryazarligi.

THE LEVEL OF CHEMISTRY STUDENT TEACHERS OF RELATING THEIR CHEMISTRY
KNOWLEDGE TO EVENTS IN DAILY LIFE

Abstract

The most important indicator of meaningful learning in chemistry education is the ability of the students use
the chemistry knowledge they have learned in order to explain the chemical phenomena they have frequently
encountered in their daily lives. For this to happen, the students must be a good science literate. In the present
study, it was tried to determine what extent the chemistry teacher candidates related their chemistry
knowledge to the events of daily life. The study used the developmental research method. 109 student
teachers (51 male and 50 female) from Department of Secondary Science and Mathematics Education
Chemistry Teaching Program at the Karadeniz Technical University Faculty of Fatih Education participated in
the study. In this study, a test including 15 open-ended questions was used to collect data and all the questions
were developed by the researchers. The results from the study indicated that the chemistry student teachers
participating in the present study had difficulty in linking their chemical knowledge to the daily life phenomena.

Key Words: Teacher Student, Chemistry Education, Daily Life, Science Literate.

GiRIS

Fen dersleri ile 6grencilere yalnizca kullanacaklari alana iliskin bilgiler degil, glinliik yasamda karsilasabilecekleri
problemlere c¢oziimler Onerebilmeleri igcin gerekli bilginin verilmesine ve onlarin bilim ve teknolojideki
gelismelere bagl bilimsel okuryazar bireyler olarak yetistiriimesine calisiimaktadir (Pinarbasi vd., 1998).
Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarla okulda 6grendikleri bilgiler arasindaki iliskiyi iyi bir sekilde
kavramalari gerekmektedir. Bireyler; ayni zamanda sahip olduklari teorik bilgiyi, glinlik hayatta karsilastiklari
iliskili olaylarda ise kosup agiklamalar getirebilmelidirler. Ancak bu sayede bilimsel okur-yazar olabilirler (Ayas,
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Cepni ve Akdeniz, 1993). Fen derslerinde 6gretilecek konularin seciminde, 6grencilerin glinlik yasantilarinda
karsilasma durumlari ve sikhginin dikkate alinmasi anlamli 6grenme icin 6nemlidir. Fen derslerinin glinlik
yasamla ilgili olaylarla birlesmesi 6gretmen igin gl¢li bir arag olabilir, basarili 6grenme igin glcli bir katki
saglayabilir ve glinlik ve bilimsel alanlar arasinda kopri kurulmasini saglayabilir (Mayoh ve Knutton 1997).
Cajas (1999), okulda o6grenilen fenin; 6grencilerin ginlik yasamlari ile baglantih olmasinin egitimin amaci
oldugunu, ancak bu amaca ulasmanin ¢ok karmasik ve zor olmasindan dolayi lizerinde galisma yapilmamis
olduguna dikkat cekmektedir. Cajas’a gore onemli olan, bilginin anlami degismeden ve diger bilgilerle
birlestiriimeden glinlik yasamda kullanilmasidir. Yapilan arastirmalarda konularin gercek hayata benzerlikleri
o0grencilerin konulara olan ilgisini arttirmakta ve bunun sonucunda 6grenmenin daha etkili gerceklestigi
belirtiimektedir (Whittelegg and Parry 1999; Ozmen 2003, Fortus v.d, 2005). Ogrenciler edindikleri bilgileri
gilinlik yasamda karsilasilan olaylarla bagdastirabilme dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece
uzak oldugunun bir gostergesidir. Egitim silirecinde kazanilan bilgiler gunlik yasamdaki olaylarla
iliskilendirilebildigi 6l¢lide kalici olurlar ve karsilasilan yeni durumlari yorumlamada daha kolay kullanilabilirler
(Ozmen, 2003).

Kimya dersinin icerdigi konularin hemen hemen tamaminin glinliik hayattaki olaylarla iliskili oldugu veya glinliik
yasamdaki olaylarin birer sonucu olduklari bir gercektir. Kimya dersi konularinin pek ¢ogununun giinlitk yasamla
iliskili olmalarina ragmen konularin gilinlik yasamla iliskilendirmeleri ders 0gretmenleri tarafindan
yapiimamaktadir (Ayas ve Ozmen, 1998). Oysa ki kimya konularinin giinliik hayatla iliskilendirilmesi egitimin
niteliginin arttirilmasi yoniinde su katkilari yapacagi séylenmektedir (Pinarbasi vd., 1998):

«  Ogrencilerde iyi bir motivasyon saglama

»  Ogrencilerin bilgilerini degisik durumlara uygulayarak daha iyi kavramalarini saglama

«  Ogrencilerin giinliik yasama uyum seviyelerini yiikselterek daha mutlu bir yasam siirdiirmelerine yardimci
olma

e Cevreye karsi 6grencilerde biling gelisimini saglama

Bilgilerin surekli olarak giincellenmesinin saglandigi yukaridaki katkilar birbirleri ile iliskilidir. Bundan dolayi
o0grencilerin bilgilerini glinlik yasamdaki olaylara ve durumlara uyarlayabilme dizeyleri onlarin kimyayi
kavrama diizeylerinin de bir gostergesi olarak kabul edilebilir (Pinarbasi vd., 1998).

Tim bunlardan hareketle, bu ¢alismada, kimya 6gretmen adaylarinin kimya bilgilerini giinlik hayattaki olaylarla
ne oranda iliskilendirebildikleri belirlenmeye ¢ahisiimistir.

YONTEM

Calismada gelisimci arastirma yontemi kullanilmistir. Gelisimci arastirmalar, tanimlayici bir 6zellige sahiptir ve
ne idi ne oldu gibi sorulari arastirmaktadir. Gelisimci arastirmalar boylamasina, enlemesine ve egilim veya
tahmin olmak Uzere (g baslik altinda toplanabilir. Bu ¢alismada enlemesine arastirma tarinin kullaniimasinin
uygun oldugu dislinilmistir. Enlemesine arastirmalar ayni 6rneklem grubu ile uzun siire galismanin miimkin
olmadigi durumlarda, orneklemin takip edilecegi esdeger gruplarla calismanin yilrGtilmesine imkan
saglamaktadir (Cepni, 2005). Abraham, vd. (1994), arastirmalarda zaman problemi varsa enlemesine
arastirmalarin  boylamasina vydritilen arastirmalara goére uygulanmasinda bir sorun olmayacagini
belirtmislerdir. Bu yilizden bu arastirmada gelisimsel arastirma yontemi icerisinde yer alan enlemesine
arastirma tard kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Calismaya Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi Programinin farkh
siniflarinda 6grenim goéren 51 erkek, 58 kiz olmak lizere toplam 109 6gretmen adayi katilmistir. Calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin siniflara gére dagilimi Tablo 1’ de belirtilmistir.
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Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Siniflara Gére Dagilim Tablosu

Ogrenci Sayilan Erkek Ogrenci Sayisi Kiz Ogrenci Sayisi Toplam Ogrenci Sayisi
1. Sinif 15 8 23
2. Sinif 9 14 23
3. Sinif 6 11 17
4. Sinif 8 15 23
5. Sinif 13 10 23
Toplam 51 58 109

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplamak amaci ile giinliik olaylarla iliskili ve yazili cevap gerektiren 15 acik uglu sorudan olusan
bir test kullanilmistir. Testte yer alan sorularin konulara goére dagilimi Tablo 2’ de belirtilmistir. Sorular
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen test, kimya egitimi alaninda uzman 3 0Ogretim (yesi
tarafindan incelenmis ve hazirlanan sorularin ¢alismanin amacina uygun olup olmayacagi konusunda gorisleri
alinmis ve sorular Uzerinde gerek gorilen degisiklikler yapilmistir. Bulgularin degerlendirilmesi asamasinda,
O0gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar ayrintili olarak analiz edilerek kimya bilgilerini giinlik hayatta
karsilastigimiz olaylari agiklamada ne derece kullanabildikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 2: Testte Yer Alan Sorularin Konulara Gére Dagilimi
Konu ismi Soru sayis|

Cozanarluk 1
Bilesikler
Biyolojik Sistemlerde Kimya

Asitler-Bazlar
Radyoaktivite
Madde ve Ozellikleri
Organik Kimya
Karisimlar
Cozeltiler

RiRrlRP|RP| D RPRlW|R|[F

Kimyasal Tepkimeler

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin teste verdikleri cevaplar, anlama, kismen anlama, yanlis anlama ve cevapsiz seklinde
dort kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler,literatiirde siklikla kullanilmaktadir (Ayas ve Ozmen, 1998 ve 2002,
Ozmen, 2003, Abraham vd., 1992). Anlama; soru ile ilgili bilimsel fikirlerin bir kismini veya hepsini iceren
cevaplar bu kategoriye yerlestirilmistir. Kismen Anlama; soru ile ilgili kabul edilebilir diizeyde olan, ancak
sorunun tam olarak yaniti olmayan cevaplar bu kategoriye yerlestirilmistir. Yanlhs Anlama; Soru ile ilgisi
olmayan, mantiksiz ya da yanlis bilgi iceren cevaplar bu kategoriye yerlestirilmistir. Cevapsiz; Soruyu tamamen
bos birakan ve bilimsel degerden yoksun olan cevaplar bu kategoriye yerlestirilmistir.

Ogretmen adaylarinin vermis olduklari cevaplar, yukarida belirtilen kategorilere, arastirmacilar tarafindan soru
soru analiz edilerek yerlestirilmistir.

BULGULAR ve TARTISMA

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin her bir soru icin yukarida belirtilen kategorilere yerlestirilmis olan
cevaplarinin ylizde oranlari Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3: Testte Verilen Cevaplarin Yiizde Oranlari

Sorular

Kategoriler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Anlama %11 %75 %6 %34 %1 %5 %28 %66 %26 %27 %7 %17 %51 %18 %4
Kismen %35 %16 %7 %7 %7 %6 %11 %12 %17 %8 %39 %14 %33 %19 %28
Anlama

Yanhs %9 %0 %61 %32 %37 %47 %54 %14 %30 %17 %33 %41 %3 %42 %18
Anlama
Cevapsiz %45 %9 %26 %27 %55 %42 %7 %8 %27 %48 %21 %28 %13 %21 %50

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin sorulara anlama kategorisinde vermis
olduklari cevaplarin oranlari %1 - %75 arasinda, kismen anlama kategorisinde vermis olduklari cevaplarin orani
%6 - %39 arasinda, yanlis anlama kategorisinde vermis olduklari cevaplarin orani %0 - %61 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylar testte bulunan sorulardan sadece 3 tanesine (2, 8, 13. sorular) anlama
kategorisinde %50’nin lzerinde cevap vermislerdir.

Ogretmen adaylarinin anlama kategorisinde % 50’nin {izerinde cevap verdikleri sorulardan biri olan, testtin 2.
sorusunda 6gretmen adaylarina kis aylarinda yollara tuz dokiilmesinin nedeni sorulmustur. Bu soruda 6gretmen
adaylarindan beklenen cevap,“kis aylarinda yollara dokilen tuz suyun donma noktasini diistirerek o sicaklikta
buzun erimesini saglar” seklinde idi. Ogretmen adaylarinin %75’i bu soruya anlama kategorisinde cevap
vermislerdir. Ogretmen adaylarindan bazilarinin bu soruya vermis olduklari cevaplara érnek verecek olursak:
“Kis aylarinda yollara buz dékiilmesinin nedeni yollara dékiilen tuz safsizhik olusturur béylece suyun donma
noktasina etki eder ve diisiiriir.”Testi cevaplayan 6gretmen adaylarinin %16’si bu soruya kismen anlama
kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarindan bu soruya kismen anlama kategorisinde cevap
verenlerden birinin cevabini 6rnek olarak verecek olursak: ” Tuz buza isi vererek buzun erimesine neden olur.”
Bu soruya yanlis anlama kategorisinde cevap veren 6gretmen adayi yoktur, ancak 6gretmen adaylarinin %9’u
bu soruyu cevapsiz birakmislardir.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin yiksek oranda anlama kategorisinde cevap verdikleri sorulardan
birisi de 8. sorudur. Bu soruda 6gretmen adaylarina “fazla miktarda yogurt tikettigimizde viicudumuzda olusan
yorgunluk hissinin sebebinin ne oldugu” sorulmustur. Sorulan soruda 6gretmen adaylarindan beklenen cevap
kanda fazla miktarda laktik asit birikmesi yorgunluk hissine neden olur. Yogurtta da bol miktarda laktik asit
oldugundan dolayi fazla miktarda yogurt tiiketimi viicutta yorgunluk hissine sebep olur seklinde idi. Ogretmen
adaylarin %66’si bu soruya anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin bazilarinin bu
soruya vermis olduklari cevaplara 6rnek verecek olursak: “ Yogurt bol miktarda laktik asit igerir, laktik asitin
fazlasi kanda birikince yorgunluk hissedilir.”Testi cevaplayan 6gretmen adaylarinin %12’si bu soruya kismen
anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarindan bu soruya kismen anlama kategorisinde
cevap verenlerden birinin cevabini 6rnek olarak verecek olursak: “Adini hatirlayamadigim bir asit etkisinden
dolayi viicutta yorgunluk hissi meydana gelir. Bu asitin kanda miktari artar ve viicut kendini yorgun hisseder.”
Ogretmen adaylarinin %14’G bu soruya yanlis anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Yanlis anlama
kategorisindeki cevaplardan bir tanesini 6rnek verecek olursak: “Yogurt yedigimizde mide; mide ézsuyu salgisini
arttirir ve bu salginin artmasina bagh olarak viicutta yorgunluk meydana gelir.” Ogretmen adaylarinin %8’ bu
soruya cevap vermemislerdir.

Ogretmen adaylarinin yiiksek oranda anlama kategorisinde cevap verdikleri bir diger soruda 13. sorudur. Bu
soruda Ogretmen adaylarina elimize kolonya doktigiimizde olusan serinlik hissinin sebebinin ne oldugu
sorulmustur. Sorulan soruya 6gretmen adaylarindan beklenen cevap ucguculugu fazla olan alkol elimize temas
ettigi anda elimizden 1si alarak buharlasir dolayisiyla da elimizde serinlik hissederiz seklinde idi. Ogretmen
adaylarinin %51’i bu soruya anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Anlama kategorisinde verilen cevaplara
ornek verirsek: “Kolonya igerisinde bulunan alkol elimizden is1 alir ve buharlasir alkol ugucu bir madde
oldug§undan dolayi elimizden aldi§i isi ile hemen buharlasir ve bizde elimizin serinledigini hissederiz.” Ogretmen
adaylarinin %33’( bu soruya kismen anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. Ogretmen adaylarinin kismen
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anlama kategorisinde vermis olduklari cevaplara 6rnek verecek olursak: “ Bu olayda maddenin hal degisimine
drnek vardir burada kolonya gaz haline geger.” Ogretmen adaylarinin 3’liik kismi ise bu soruya yanlis anlama
kategorisinde cevap vermislerdir. Ogretmen adaylarinin yanhis anlama kategorisinde vermis olduklari
cevaplardan bir tanesini 6érnek verecek olursak: “ kolonya ile el yiizeyi arasinda bir olay gergeklesir ve elimiz
serinler.” Ogretmen adaylarinin %13’liik bir kismi ise bu soruyu cevapsiz birakmislardir.

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 1, 3, 5, 6, 11, 15. sorulara %1 ve %11 arasinda degisen oranlarda
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu sorulara 6gretmen adaylarinin cevap verme oranlari
oldukga disiiktiir. Ogretmen adaylari testteki 3. soruya %61 oraninda yanlis anlama kategorisinde cevap
vermislerdir. Bu soruda 6gretmen adaylarinin %6’s1 anlama %7’si kismen anlama kategorilerinde cevaplar
vermislerken %26’lik kisim ise soruya cevap vermemislerdir. 3. soruda 6gretmen adaylarina helyum gazinin
insan sesinin incelmesine sebep olma nedenin ne oldugu sorulmustur. Ogretmen adaylarinin %61’i bu soruya
yanlis anlama kategorisinde cevap vermistir. Yanls anlama kategorisine giren cevaplardan bir tanesini 6rnek
olarak verecek olursak:“ Helyum gazini icine ¢eken insan nefes alamayinca sesi ince ¢ikar.”

Bu calisma ile kimya 6gretmen adaylarinin kimya bilgilerini glinlik hayattaki olaylarla iliskilendirebilme
diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylarinin test sorularina vermis oldugu cevaplar dort
kategoride degerlendirilmistir. Test sonuglar gostermektedir ki 6gretmen adaylari kimya bilgilerini glnlik
yasamada ki olaylar agiklamada kullanamamaktadirlar. Literatlr incelendiginde benzer sonuglari igeren
calismalara rastlamak mimkiindiir (Ozmen, 2003, Ay ve Kahveci, 2009, Balkan-Kiyici ve Aydogdu, 2011).
Ogretmen adaylari disinda, 6grencilerin de kimya kavramlarini giinlik hayatta ki olaylar ile iliskilendirme
diizeylerinin yeterli olmadigi literatiirde yer alan calismalar da belirtiimektedir (Ayas ve Ozmen, 1998, Ayas, vd.,
2001, Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002, Yiizbasioglu ve Atav, 2004, Enginar, Saka ve Sesli, 2002, Tasdemir ve
Demirbas, 2010, Senocak ve Sozbilir, 2005, Girses, vd., 2005).

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin var olan bilgilerini giinliik hayatta karsilastiklari olaylar ile iliskilendirebilme becerileri aldiklari
egitimin ezberden ne kadar uzak oldugunun bir gostergesi sayilabilir. Ogrenilen bilgiler, giinliikk hayatta
karsilasilan olaylar ile dogru bir bicimde iliskilendirilebiliyorsa 6grenme anlamli hale gelmis demektir. Anlamli
ogrenmede 6grenilen bilgiler kalicidir ve bilgiler karsilasilan yeni olaylari aciklamada, yorumlamada, 6grenilen
bilgilerin uygulanmasinda rahatlikla kullanilabilir.

Bulgulardan elde veriler incelendiginde 6rneklemde yer alan kimya 6gretmeni adaylarinin bilgilerini ginlik
hayatta ki olaylarla yeterince iliskilendiremedikleri sonucuna varilmistir. Bunun nedeni olarak kimya 6gretmen
adaylarinin egitimleri sirasinda alanlari ile bilgi bombardimanina tutulmalari ve 6grendikleri bilgileri gtinlik
hayattaki olaylarda kullanabilme becerilerini kazanamamalari gosterilebilir. Oysaki 6gretmen adaylari sinif
icinde ya da sinif disinda uygulayacaklari etkinlikleri giinlik hayatta karsilasilan olaylarla iliskilendirme
becerilerini kazanmis olarak egitim fakiltelerinden mezun olmaldirlar. Ayrica; 6grencilerine 6grendikleri
bilgileri glinlik hayatta ki olaylari agiklamada yol gosterici olmaldirlar. Bunun saglanabilmesi (niversitede
alacaklari egitimle dogrudan iliskilidir. Bunun igin 6gretmen adaylarina Gniversite egitimleri sirasinda bu bilgi ve
becerileri kazanabilecekleri dersler koyulmali ve 6gretmen adaylarinin alan bilgilerini glinlik hayatta ile
iliskilendirme dizeyleri arttirilmahdir.

Not: Bu calisma 26-28 Nisan 2012 tarihlerinde Antalya’da 46 Ulkenin katihmiyla diizenlenmis olan “3rd
International Conference on New Trends in Education and Their Implications”da s6zli bildiri olarak sunulmus
olup, “Journal of Research in Education and Teaching” Bilim Kurulu tarafindan yayinlanmak zere segilmistir.
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