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Ozet

Rousseau 18. ylzyil Aydinlanma g¢agina ve Ronesans dislincesine damgasini vurmus ve genis halk kitlelerinin
disincelerine etki etmis bir edebiyatcl ve filozoftur. Rousseau’nun ¢agi akil, 6zglrlik ve esitlik kavramlarinin
birer deger yargisi olarak yikseldigi bir cagdir. Bununla birlikte kentlesme ve sanayilesme olgularinin ortaya
ciktig, insanoglunun kirsal ve dogal yasam diizeninden yeni bir toplumsal sistemde yasamaya evirildigi ve bazi
yozlasmalarin da yasandigi bir cagdir. Hilmi Ziya Ulken ise 20. yiizyilin baslarinda Tiirkiye’de dogmus hem
Osmanl imparatorlugunun son dénemlerine hem de yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetine taniklik etmis bir
duslintrdir. Her iki disinlirin ortak noktasi, insan egitimini yaslara bolerek kategorik bir incelemeye tabi
tutmus olmalaridir. iki diistiniir arasinda egitim yaslarinin dénemlere ayrilmasi, belirlenen dénemlerin baslangig
ve bitis yaslari, donemlerin sayilari ve kapsamlari gibi bircok husus agisindan farklilik vardir. Buna karsilik temel
egitiminin yaslari agisindan da bir benzerlik kurmak mimkiindir. Bu galismada, her iki distniriin yas itibariyle
ilkogretim cagina denk gelen cocuklarin egitimleri hakkindaki gorisleri karsilastirnlmistir. Bu karsilastirmada
kaynak taramasi, icerik analizi ve yorumlamasi kullaniimistir.

Anahtar Sozciikler: Rousseau, Hilmi Ziya Ulken, Egitim, Egitim Yaslari.

A COMPARATIVE STUDY INTO THE SENSE OF EDUCATION FOR ROUSSEAU
AND ULKEN IN THE CONTEXT OF PRIMARY SCHOOL AGES

Abstract

Rousseau is a literary character and philosopher with a striking effect on the Enlightenment era and the idea of
Renaissance, having had an impact on large masses of people. The period of Rousseau is an era when mind,
freedom and equality concepts were in the increase as a standard of judgement. In addition, it is also a period
when the phenomena of urbanization and industrialization appeared, humanity turned his face to the living of
social system from the rural and natural life order and some distortions emerged. As for Hilmi Ziya Ulken, he is
a thinker who was born in the early 20" century, witnessing both the final years of Ottoman Empire and newly
established Turkish Republic. The common point of the two thinkers is that they divided human education into
ages and analysed it categorically. There are some differences between them in terms of dividing educational
ages into periods, the starting and finishing ages of these periods, the number of the periods and their
contents, and so on. On the other hand, it is likely to see some similarities with regard to the ages of primary
education. In the current study, the ideas of the two thinkers over the education of primary age children were
compared in terms of their ages. In this comparison, literature review, content analysis and evaluation on them
were carried out.

Key Words: Rousseau, Hilmi Ziya Ulken, Education, Educational Ages.
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GiRiS

Egitim tarihin her doneminde ve yasayan her toplumda varlik bulmus 6nemli bir toplumsal olgu ve kurumdur.
Egitimin ne oldugu, kimlerin hangi amacla egitilmesi gerektigi, egitimin zorunlu mu yoksa istege bagli mi olmasi
gerektigi, kimlerin egitmen olabilecegi, egitimin unsurlari, egitimde kullanilacak yontemler gibi egitim ile ilintili
bircok konu da tarihsel siirec icerisindeki degisimlerden nasibine diseni almistir. Bu nedenle egitimin tanimi,
amaci, kapsami, yontemi ve diger unsurlari hakkinda birbirinden ¢ok farkh agiklamalar yapilmistir. Zira egitimi,
hem icinde gelistigi toplumsal ve siyasal ideolojilerden hem de tarihsel kosullardan ayri degerlendirmek
mimkdn degildir.

Bazilari egitimi, “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla, kasith ve istendik degisme meydana getirme
sireci” (Ertlirk, 2013) olarak tanimlarken bazilari “bir cemiyette yetismis neslin heniiz yeni yetismeye baslayan
nesle fikirlerini ve hislerini aktarmasi” (Gokalp, 1997) seklinde tanimlamistir. Rousseau ise egitimin dogal olmasi
gerektigi gorlsindedir. Ona gore ¢ocuga zorla bir seyler 6gretmeye c¢alismak yanhstir. Zira yaratanin elinden
ctkan her sey iyidir. Ancak insan miidahalesine ugrayinca bunlar bozulur (Rousseau, 2009). Ulken’e gore de
egitim genclerin kiltire dahil olmalarini saglayan sirectir. Egitim yoluyla ¢ocuklarin ruhlari ve karakterleri
sekillendirilir (Ulken, 2001).

Tarihsel agidan degerlendirildiginde egitimin hakim felsefi ideolojiler tarafindan sekillendirildigi gozlenmektedir.
Ornegin, felsefe tarihinde yer eden énemli akimlardan idealizme gore egitim, insanin bilingli ve 6zgiir bir sekilde
tanriya ulasmak icin strdiirdigl tekdlize bir ¢cabadir. Materyalizme goére egitim, insani ¢cok yonli olarak ve
tiretimde bulunacak sekilde hazirlamak, dogay degistirecek ve denetleyecek sekilde yetistirmektir. Realizme
gore egitim, kultlirel mirasin yeni kusaklara aktarilmasi ve onlarin toplumsal yasama hazirlanmasi stirecidir
(Gezer, 2012). Orneklerin sayisini arttirmak mimkiindiir. Ancak her felsefi sistemin kendi 6zgii egitim anlayigini
gostermek bakimindan bu kadari yeterlidir.

Rousseau, egitim felsefesine yeni bir soluk kazandirmistir. O, ¢ocugu egitimin merkezine tasimistir. Ona goére
egitim, cocuga telkin yoluyla degil, dogal yasamin icindeki faaliyetler yoluyla aktariimalidir. Onun egitim
teorisinin hareket noktasi, cocugun dogasinin calismasidir (Korkmaz&Oktem, 2014). Rousseau egitimde ve diger
alanlarda ozglirlikcl ve esitlikgi bir dustintrdir. Ona gore 6zgiir ve esit bireyler halinde dogan insanlar,
toplumsal iliskilere dahil olunca adeta zincire vurulurlar ve bu zorbalik halinden kurtulmak icin aralarinda bir
toplumsal s6zlesme yaparlar (Rousseau, 2012).

Benzer sekilde Hilmi Ziya Ulken de Tiirk egitim ve medeniyet felsefesi agisindan gok dnemli katkilar yapmistir.
0, oncelikli olarak Tirklerin egitim tarihi, medeniyet tarihi ve felsefeleri ile Arap tarihi, medeniyeti ve felsefesi
arasindaki ayrimi net olarak ortaya koymustur. Ona gore Tiirklerin islamiyet’i benimsedikten sonra Arapcayi
yazil alanlarda bilim ve edebiyat dili olarak kullanmalari, Tlirk medeniyeti ile Arap medeniyetini bir ve ayni sey
haline getirmez. Ayni sekilde islam felsefesi de Arap felsefesi demek degildir. islam, Araplara has bir din
olmadigi icin bunlar birbirinden ayri degerlendirilmelidir. O, bltin bu alanlarda milli bir biling ve tutum
olusturma gayretinde olmustur. Bu nedenle egitime yon veren felsefenin koklerini Tiarklerin kendi
medeniyetlerinde ve tarihlerinde aramalarinin 6nemine vurgu yapmistir (Alper, 2006).

Bu calismada iki farkh kaltturde ve iki farkli zaman diliminde yasamis ve goérisleriyle insanlari, egitim sistemlerini
etkilemis olan Jean Jack Rousseau ile Hilmi Ziya Ulken’in egitimle ilgili goriisleri karsilastirilmistir. Ancak her iki
dislintrin de egitimle ilgili cok genis hacimli gorisleri bulundugundan calismanin kapsami disinirlerin
egitimin yaslar hakkindaki gorisleriyle sinirlandirilmistir. Hatta bu yaslardan 6zel olarak ilkogretim caglarini
kapsayan kisimlari ile daha da daraltilmistir. Gergi dusindrlerimizin bu ¢aglarn adlandirma bigimi, giinimiz
Tirkiye’'sinin resmi tanimlamalarindan farkhdir. Halihazirda Glkemizde 7 — 10 ilkokul, 11 — 14 ortaokul ve 15 —
18 lise yaslari olarak kabul edilmekte olup, bu lg¢ grup okul da zorunlu egitim kapsamindadir. Bizim bu
calismada kiyaslamaya tabi tuttugumuz egitim yaslari Hilmi Ziya Ulken’in ilkokul ¢adi olarak nitelendirdigi ve yas
araligini 7 — 14 olarak belirttigi donem ile Rousseau’nun tam bir tanimlama yapmamakla birlikte yeniyetmelik
tabirini kullandigi ve cocugun 12 — 15 yaslarina karsilik gelen Emile’in ti¢linci donemidir.
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ROUSSEAU’NUN HAYATI VE ESERLERI

Jean Jack Rousseau 28 Haziran 1712’de saatgci bir babanin ikinci oglu olarak diinyaya gelmistir. Dogumundan
yalnizca birkag giin sonra (7 Temmuz) annesi 0ldiGgl icin babasi tarafindan biyltilmis ve ilk egitimini
babasindan almistir. Babasi kiiclik Rousseau’ya edebi kitaplar ve romanlar okumak suretiyle edebiyati
sevdirmistir. Ozellikle Plutharkos’un Hayatlar adli romani &rgiin egitim almayan Rousseau’nun gocukluk
egitiminde 6énemli bir yer tutmustur. On yasina kadar babasinin yaninda ve halasinin gézetiminde biiylyen
Rousseau, 1722’de babasinin hapse girmemek veya siirgline gitmemek amaciyla Lyon’a kagmasiyla daha da
yalnizlagsmistir.

Bu asamadan sonra akrabalari Rousseau’yu kuzeni ile birlikte Bossey’de bir rahip olan Lambercier’in yatih
okuluna géndermislerdir. Dogumundan sonra Kalvinist inancina gore vaftiz edilen Rousseau, 16 yasinda mezhep
degistirmis ve Katolik olmustur. Rousseau 1742’de evlenmistir. Bu evlilikten olan bes ¢ocugunu, masraflarini
karsilayamadigi icin yetimhaneye birakmak zorunda kalmistir. 1778’de yalniz ve yoksul bir adam olarak
o6lmustir (Bertlek, 2013).

Omriinin ilk otuz yilini cok verimli degerlendiremeyen Rousseau, 1741’de dgretmenlik yapmak icin Paris’e
gidince dehasina yakisir isler yapmaya baslamistir. Bu donemde Ansiklopedi icin cesitli maddeler yazmis ve
Venedik’teki Fransiz elgiliginde sekreter olarak ¢alismistir (Karadeniz, 2011).

1749’da Dijon Akademisinin actigl yarisma igin yazdig1 Bilimlerin ve Sanatlarin Gelismesi Ahlakin Diizelmesine
Yardim Etmis midir? baslikl denemesi ve 1750’de yayinladigi Bilimler ve Sanatlar Uzerine Séylev ona biiyiik iin
kazandirmistir. Ardindan 1752’de yazdig1 Le Devin du Village (Kéyiin Kéhini) adli opera eseri kralin huzurunda
gosterilmis ve Rousseau icin daha biylik bir basari kaynagi olmustur. Rousseau genel bir tavir olarak dogal
yasami ve romantizmi benimsemistir. Bu izler Emile’de (2009) gorildiigi gibi Julie’de (1945) gériilmektedir. Ote
yandan Rousseau, iyi bir gdzlemci ve toplum analizcisidir. Bu izleri de insanlar Arasindaki Esitsizligin
Kaynagi’'nda (2004) ve Toplum Sézlesmesi'nde (2012) bulmak mimkinddr.

Rousseau bilimden sanata, edebiyattan ekonomiye, siyasetten sosyolojiye varincaya kadar bircok farkl alanda
yaklasik 20 civarinda eser kaleme almistir. Henliz yasiyorken ona biiyiik bir (in kazandiran eserlerinin bir kismi,
6liiminden sonra da genis halk kitlelerini etkilemeye devam etmistir. Eserlerinden bazilari séyledir: Bilimler ve
Sanatlar Uzerine Sdylev (1750), insanlar Arasindaki Esitsizligin Kaynagl ve Temeli Uzerine Séylev (1755),
Ekonomi — Politik Uzerine Séylev (1755), Saint Pierre Rahibi Uzerine Yazilar (1756~ 58), Toplum Sozlesmesi ya
da Politik Hukuk ilkeleri (1762), Dagdan Yazilmis Mektuplar (1764), Korsika Anayasasi Projesi (1765), Polonya
Hikiimeti ve Reform Tasarisi Uzerine Diisiinceler (1771), Yalniz Gezen Adamin Hayalleri (1782) vb.

ULKEN’iN HAYATI VE ESERLERI

1901 yilinda istanbul'da dogan Hilmi Ziya Ulken, sirasiyla Tefeyyiiz iptidaisi ve Ristiyesinde, istanbul
Sultanisinde (istanbul Erkek Lisesi) ve Miilkiye'de (Siyasal Bilgiler Fakiiltesi) egitim gérmistiir (Balakbabalar,
1972). Babasi kimyager Mehmet Ziya, annesi Musfike Hanim’dir. Milkiyeden mezun olduktan sonra gesitli
sehirlerde 6gretmenlik ve memurluk yapmistir. 1933’te yeni kurulan istanbul Universitesi’nde Tiirk medeniyeti
dogentligine atanmis ve ardindan arastirma yapmak Uzere Berlin’e génderilmistir. Dondiiginde Universitede
Tirk tefekkiir tarihi, mantik, degerler teorisi, islam felsefesi, ahlak, sistematik felsefe ve sosyoloji gibi dersler
okutmustur. 1941’de profesér olmus, 1949’da Ankara Universitesi ilahiyat Fakiltesi'ne gecmis ve emekli
oluncaya kadar mantik ve sistematik felsefe kiirsiisiinde dersler vermistir. 1957’de kendisine ordinaryis
profesérlilk unvani verilmistir. 1968’de agilan Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim ve ilim felsefesi
okutmustur. 1971’de yas haddinden emekli olmus; ancak ildhiyat Fakiltesi'ndeki gérevini 1973 yilina kadar
stirdiirmistir. Yetmis (ic yasindayken 5 Haziran 1974’te istanbul’da vefat etmistir (Sanay, 2012).

Ulken’in ¢ok sayida basilmis eseri ve calismasi mevcuttur. Bu calismalarin adlarini ve kiinyelerini vermek ¢ok

uzun bir liste olusturacagi icin burada sadece adetlerini belirtmekle yetinilmistir. 1924 ile 1972 arasinda
basiimis kitap veya risale biciminde 74 eseri, Fransizca yazilmis 41 adet makale ve tebligi, Tlirkce yazilmis 156
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adet makale ve tebligi vardir. Ayrica Ulkii, Sadirvan, Tiirk Diisiincesi ve Egitim Hareketleri gibi dergilerde ok
sayida degerlendirme vyazisi kaleme almistir. ilaveten “Sosyolog Gozilyle” bashgini kullanarak Yeni Sabah
gazetesinde ve Son Telgraf, Tan, Tasvir, Tanin, Vatan, Oncii, Milliyet, Cumhuriyet, Terciiman gibi gazetelerde
topluma ve milli tarihe dair ¢ok sayida yazisi ¢cikmistir (Balakbabalar, 1972).

ROUSSEAU’YA GORE EGITiMIN YASLARI

Rousseau, Emile ya da Egitim Uzerine adli yapitinda egitimin yaslarini bes kategoriye ayirarak ele almistir. Bu
kategoriler sunlardir (Rousseau, 2009):

1) 0 -2 Yas (Bebeklik, ilk Cocukluk Dénemi): Dogum ile baslayan bu dénemde cocugun temel 6zelligi zayif,
baskalarina muhtag ve aptal bir varlik olmasidir. Ona gore hayat bu eksiklerin giderilmesi ¢abasiyla
baslamaktadir. insan dogustan sahip olamadigi fiziksel giig, yetkinlik ve zeka gibi ihtiyaclarini egitim yoluyla
giderebilir. Bu egitim dogadan, diger insanlardan ya da nesnelerden gelmektedir. insanin yeteneklerinin ve
organlarinin i¢ gelismesi doganin ona verdigi egitimdir; bu gelismelerini kullanmayi 6grenmesi diger insanlarin
verdigi egitimdir; insani etkileyen konular {izerinde kendi deneyimlerinden gelen kazanimlar da nesnelerin
sagladig egitimdir.

Rousseau, genel anlamda benimsedigi 6zgiir egitim anlayisini bu yas grubu ¢ocugun egitimine de yansitmistir.
Cocugun birtakim aliskanliklari kazanmasi igin zorlanmamasi gerektigini, asiri korumaci ya da simartici tavirlarin
benimsenmemesi gerektigini belirtmistir. Ona gore c¢ocuk, toplumun beklentilerine gore degil, kendi
yeteneklerine gore ve dogaya uygun olarak yetistirilmelidir.

2) 2 — 12 Yas (Konus-k-an Cocuk Doénemi): Cocuklugun bittigi bu dénem Rousseau’ya gore hayatin ikinci
donemidir. Cocuklar konusmayi 6grendikleri icin artik aglamayi birakirlar. Béylece aglama dilinin yerini konusma
dili almis olur. Rousseau’ya gore ¢ocuk bu dénemde de 6zgir birakilmali ve acilariyla, sorunlariyla kendi
kendine basa c¢ikabilmeyi 6grenmelidir. Yetiskinler, ¢cocuklarin yalniz baslarina 6grenebilecekleri seyleri onlara
ogretmek icin ukalaca bir tavir icine girmemelidirler. Cocuklarin yalnizca kendi baslarina karsilayamayacaklari
ihtiyaclari ebeveynleri tarafindan karsilanmalidir. Dogaya uygun olan, ¢ocuklarin 6zgir birakilmak suretiyle
kendi tecriibelerini kazanmalarina imkan tanimaktir. Rousseau bu gérisiini “Ozgiir birakilan cocuklarin
kendilerini oldurdiklerini ya da kendilerine zarar verdiklerini hic duymadim.” (s.170) diyerek desteklemek
istemigstir.

Anne — babalar, didaktik bir 6gretme ¢abasi yerine 6rnek olma davranisini benimsemelidirler. Clnk{ ¢ocuklar,
onlari dinlemekten c¢ok taklit ederler. Bir yanlis yaptiklarinda ¢ocuklara ceza vermek veya baski uygulamak
yerine, yaptigl seyin sonucunu diisinmesi icin zemin hazirlanmalidir. Ayrica bu dénemde c¢ocuklarin somut
olmayan kavram ve degerleri anlamalarini beklemek de onlara haksizlik olur. Bu nedenle, vicdan ve ahlak gibi
soyut kavramlari anlayamadiklari ve onlara uygun davranmadiklari icin ¢ocuklara karsi olumsuz bir tavir
icerisine girilmemelidir.

3) 12 - 15 Yas (Yeniyetmelik, ilk Genglik Dénemi): Bu dénemde cocuklar fiziksel gelismesine bagli olarak
kendini giicli hissederler; ancak bu bir yanilgidir. Cocugun bu donemdeki glicii gorecelidir. O, bir yetiskine
oranla ¢ok zayif, bir cocuga gore ise oldukca glgclidir. Bununla birlikte fiziksel gici, fiziksel ihtiyaglarini
karsilamak icin gerekli olandan daha fazladir. Yemek yeme, giyinme, uyuma gibi klgik bir cocukken tek basina
karsilayamadigi gereksinmelerini artik tek basina karsilayabilmekte ve hava degisimi gibi nedenlerle eskisi kadar
stk hasta olmamaktadir.

Bu dénem gocuk i¢in dis diinya ile iletisime gegilen bir evredir. Cocuk kendi disindaki varliklari ve evreni merak
ederek bunlarla ilgili gercekleri anlamaya calisir. Ancak soyut dislinme melekeleri tam gelismediginden dis
diinyayl anlama kapasitesi sinirlidir. Bu ylizden, matematik gibi soyut disiince yetenegi gerektiren derslerde
basarisiz olmasi durumunda bu, onun zeka yoniinden geri oldugu anlamini tasimamaktadir. Clinkii bu dénem
soyut islemlere yeni yeni gecildigi bir donemdir. Ahlak gibi soyut alanlara iliskin kavramlar yavas yavas
ogretilmeye baslanabilir.  Ogrendigi soyut kavramlari hayata aktarmasina ve uygulamasina firsat
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olusturulmalidir. Cocuklarin hayata ve dis diinyaya iliskin sordugu sorulara gelisiglizel degil; 6zenli, basit ve
anlasilir cevaplar verilmelidir.

Bu donemde ¢ocuk hayata tutunabilmeyi ve dis diinya ile miicadele edebilmeyi 6grenmelidir. Bunun igin temel
bilgiler ve marangozluk gibi meslekler 6gretilebilir. Bunlar onun hayatta kalmasini kolaylastirmak amaciyladir.
Bu baglamda, bir adada tek basina hayatta kalma miicadelesi veren bir adamin hikdyesinin anlatildigi Robinson
Crusoe adli eser cocugun okumasi gereken basyapittir.

insan zekasinin sinirlari vardir. Bu nedenle énemli olan cocuga cok fazla sey 6gretmek degil, isine yarayacak
seyleri kendi istedigi icin 6gretmektir. Bunun icin ¢ocuga karmasik olmayan, acik — secik fikirler verilmeli ve
gercekleri dgrenmesine gayret edilmelidir. Ornegin birtakim cografi bilgileri kiire, harita, ders kitabi gibi
materyaller kullanarak degil; giizel bir aksam vakti uygun bir yere gezintiye giderek anlatmak daha ¢ok ise
yarayacaktir. Bu yolla ¢ocuk, soyut cografi bilgiler yerine, yasaminda karsilastigi gercek unsurlardan hareketle
somut bilgiler edinmis olacaktir.

Bu donemde dikkat edilmesi gereken bir baska husus da, 6gretilecek konular hakkinda ¢ocugun bir ihtiyac
hissetmesinin zorunlulugudur. Sayet cocuk bir konuyu o6grenmeye ihtiya¢ hissetmiyorsa, onu 6grenmek
istemeyecektir. Bu durumda, ona zorla bu tlr bilgiler 6gretiimeye calisiilmamaldir. Aksi tavir g¢ocugu
basarisizliga siirkler. Basarisizlik ve hata durumunda ise ¢ocuga karsi sert bir tepki veriimemelidir.

4) 15 — 20 Yas (Bulug Donemi): Rousseau’ya gore insan ¢ocuklukta takilip kalmak igin yaratilmamistir. O,
doganin uygun gordiigu bir zamanda c¢ocukluktan gikar. Bu gikis bir kriz halini barindirir ve g¢ok etkilidir. Bu
dénemde kisi artik cocukluk 6zelliklerinden uzaklasir. Fiziksel gorintiisi, sesi vb. kizlarda ve erkeklerde farkli
degisimlere ugrar. Fiziksel 6zelliklerindeki bu degisimler onun ruhsal 6zelliklerine ve huylarina da yansir. Kisi bu
dénemde calkantili bir evrededir. Bu durum, yaklasmakta olan tehlikeleri ve tutkulari haber verir. Cabuk
sinirlenen, disiplin altina alinamayan asi bir ruha birinir. Ama Rousseau’ya gore bu dénem insan hayatindaki
en onemli donemlerden biridir. Clinkli insan hayatinin ilk ¢eyregini, onu nasil kullanacagini bilmeden; son
ceyregini ise, onu kullanma giiciini yitirdikten sonra tiketmektedir. Arada kalan zamanin dortte Ugli de uyku,
galisma, sikintilar, acilar ve korkularla ge¢cmektedir. Oyleyse insan elinde giicii yeterken ve bilingli olarak
kullanabilecegi cok kisa bir siire kalmaktadir. iste bu yiizden bulug ¢aginin iyi gegirilmesi yasam agisindan
oldukga degerlidir.

Bu donemdeki gence, kendisiyle benzer fiziksel, ruhsal 6zelliklere sahip baska insanlarin da var oldugu ve o
insanlarin da kendisiyle benzer duygusal problemlere sahip oldugu hatirlatilarak bu buhranl dénemi daha az
hasarla atlatmasina yardimci olunabilir. Bu donemde gence haset, kiskanglik ve kin gibi duygularin insanlar igin
ne kadar tehlikeli oldugu anlatiimali ve bu duygularin gelismesine olanak taninmamaldir. Ayrica Rousseau,
cocuklarin bu déneme gegcisleriyle ilgili standart bir yas olmadigi, iklimsel ve cografi 6zelliklere gére bunun
degistigini belirtmis, cocuklara buluga gectikten sonra verilecek egitimin kiltirel yanina dikkat ¢ekmistir.
Bununla birlikte bu dénemde cocuklarin cinsel, ahlaki ve dini alanlardaki meraklari artar, bu konulara iliskin
cocukken sormadiklari sorulari sormaya baslarlar. Cocuklarin bu sorularina anlayabilecekleri mantikl cevaplar
verilmesi onlarin gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir.

5) 20 - 25 Yas (Evlilik-Usluluk, Geng Adam D&énemi): Bu donem, genglerin evlilige adim attigi ve artik daha
dingin bir hayata basladiklari bir dénemdir. Rousseau, bu dénemi daha ¢ok kadinlarin egitimleri Gzerine
incelemistir. Kadin ve erkek, viicut 6zellikleri, miza¢ ve huylari bakimindan farkh yaratilmislardir. Dolayisiyla
egitimleri de farklidir. Rousseau’ya gore kadin, erkegin o6zelliklerine gore egitilmelidir. Clinkii kadin erkek
birbirleri icin yaratilmislardir ama esit degillerdir, aralarindaki iliski bakimindan kadin erkege tabi olmali ve ona
uyum saglayacak sekilde yetistirilmelidir.

Kadinlarin diinyaya asil gelis amaglari cocuk dogurmaktir. Cocuk dogurmak ve onu en giizel bicimde yetistirmek
kadinin birinci vazifesidir. Ayni zamanda kadin, sadakatli, saygili, itaatkar ve vicdanli olmalidir. Kadinlar dogal
olarak slislenmeyi severler ve begenilmek isterler. Bu arzularini esleri i¢in slislenerek gidermelidirler. Bu amagla
da kiz cocuklari kiictikliikten itibaren ayri bir 6zenle ve disiplinle yetistirilmelidir.
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ULKEN’E GORE EGIiTiMiN YASLARI

Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi adli eserinde ilkdgretime iliskin egitim yaslarini dért gruba ayirarak
incelemistir. Bunlara bir de ortadgretim yaslari grubunu eklemistir. Bu gruplar sunlardir (Ulken, 2001):

1) 0-2,5 Yas (ilk Yas Dénemi): Cocuk, dogumla birlikte bulundugu fiziksel ortami terk ederek yeni bir fiziksel
cevreye ve ortama ge¢cmektedir. Bu, bircok fizyolojik degisikligi de beraberinde getirmektedir. Dogumla beraber
diinyaya gozlerini agan insan yavrusu hizla yeni ¢evresine uyum saglamaya baslamakta ve ¢ok hizli bir degisim
slirecine girmektedir. Bu donemde bedensel 6zellikler hizli bir sekilde gelismektedir. Bunun sagladigi bliyiime
durumu bebegin ayni zamanda ruhsal a¢idan da gelismesine olanak saglamakta ve bedensel gelisim ile ruhsal
gelisim esgidiimli olarak birlikte ilerlemektedir.

Bu dénem ayni zamanda ¢ocugun kiiltlir gevresine giris yaptigl bir donemdir. Kiltlriin hakim 6zellikleri aile ve
diger sosyal cevre tarafindan ¢ocuga aktarilir. Dilin kazanilmasi bu dénemde baslar; ancak bu dénemden sonra
da devam eder. Cocugun sosyal ¢cevre etkisinde olusan karakterinin temelleri de bu dénemde atilir.

2) 2,5 - 6 Yas (ikinci Yas Dénemi): Bu dénemde artik cocuk yiiriime ve konusma becerilerini edinmistir.
Dolayisiyla refleks ve otomatizmleri asarak, algilari ve tasavvurlariyla kiiltir gevresinin etkilerini almaya baslar.
Cocugun bu dénem o6zelliklerinin olusmasinda aile kadar sokak, akrabalar, arkadas cevresi, bazen yuva ve bakim
evleri de etkili olmaktadir.

Bu donemde ¢ocugun refleks ve otomatize olmus davranislari ile heyecanlari arasindaki iliski yogunlasir.
Temelde heyecanlarin 6grenilmesine ve artmasina bagl olarak bazen heyecanlar otomatik davranislarin 6niine
gecebilir. Ancak bu durum Darwin’in dedigi gibi insanhgin gecirdigi eski tecriibelerin kalintisi degildir.

3) 6 -7 Yas (Okul Yasina Hazirlik Donemi): Bu dénemde ¢ocuk ana kucagindan kurtulur ve ev gevresini asan
yeni gevreler bulmaya baslar. Bu gevreler yakin akraba cevresi, kardesler, arkadaslar ve sokak cgevreleridir.
Toplumun bu gruplar lizerinden ¢ocukla kurdugu iliski olduk¢a karmasiktir. Cocuk bu karmasik etkileri analiz
ederek bunlardan bir sentez durumuna ulasma konusunda hentiz yetkin degildir. Bu nedenle ¢ocuk lzerinde
diizensiz ve karmasik bir etki birakan sokagin yerine iyi hazirlanmis bir yuva veya anaokulu konabilir.

Bu dénem c¢ocugu icin oyun en 6nemli faaliyettir. Oyun oyna etkinligi cocugun sonraki yaslarinda da etkisini
sirdirmeye devam etmektedir. Oyun sayesinde c¢ocugun bir¢cok konudaki algilari, ahlaki degerleri ve
yetenekleri gelisir. Oyunu belli bir diizen ve disiplin icinde oynattiklarindan anaokullarinin bu dénem g¢ocuklari
acisindan onemleri blyuktir. Ayrica anaokulu sayesinde ¢ocuk, bir diizen ve biling ¢ercevesinde olusturulmus
sosyal bir ¢evreye dahil olur ve o sosyal ¢evrenin kendine sagladigl gorgl, ahlak ve tutumlari benimsemeye
baslar.

4) 7 — 14 Yas (ilkokul Dénemi): Guniimiizdeki ortaokul egitimini de icine alan bu dénem egitim ve 6gretim
acisindan Gzerinde en c¢ok durulmasi gereken donemdir. Eskiden egitim 0Ogretimin okulda basladigi
disundlirdd. Bunun yanhshg anlasiimakla birlikte, 6grenci icin yeni bir zimre ve disiplin anlamina gelen okul
egitim dgretimi sistemlestirir. Ulken’e gére (s.186) bu yeni ¢evre cocugun hayatinda birtakim karmasalara yol
acacagl icin cocuk bu donemde daha fazla enerji harcamaya baslayacaktir. Bu nedenle okula baslayan ¢ocuklar
once saglk kontroliinden gecirilmeli, ardindan da bedensel agidan ihtiya¢ duyacaklari bir beslenme programiyla
beslenmelidirler.

ilkokul 6gretmeni, &grencilerindeki bireysel farklari hesaba katmali ve anne babalarla isbirligi icerisinde
olmalidir. Birlestirilmis sinif uygulamasinin oldugu veya siniflarin ¢ok kalabalik oldugu okullarda 6gretmenin isi
zorlasir ve bireysel farklari yakalayamayabilir. Ogrenciler birer makine degildir. Onlar da her insan gibi farkli sart
ve ortamlarda yetismis olmanin etkisiyle farkh bireysel ozelliklere sahiptirler. Cesitli gerekgelerle bu bireysel
farklar yakalayamayan o6gretmenler yanlis bir uygulamayla 6grencilerini basarili — basarisiz veya zeki — aptal
diye kategorilere ayirmaktadir. Bu nedenle egitim ortamlarini diizenleyenler bu tiir durumlara yol agmamak icin
siniflari miUmkin oldugunca yas gruplarina gore olusturmali ve kalabalik olmasindan kaginmalidirlar.

156



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi r‘e
L. Journal of Research in Education and Teaching

Mayis 2015 Cilt:4 Sayi:2 Makale No: 15 ISSN: 2146-9199

Ogretmenler de 6grencilerini notla degerlendirirken onlarin yetistikleri cevre, aile ve kiltiir gibi kosullari birinci
derecede 6nemsemelidir.

Ogrencilerde diizeltilmek istenilen kétii davranislar igin azarlama ve kizma gibi yéntemler ise yaramaz. Tam
tersine 6gretmenler bu tir cocuklara daha fazla ilgi ve sefkat gostermelidirler. Benzer sekilde 6grencilerin
ekonomik ve sosyal statiilerinden kaynaklanan farklar da o6grenciler arasinda problem olusturabilecek
kaynaklardandir. Ogretmen bu tiir durumlarda milli ve evrensel ortak degerleri telkin etmek suretiyle cocuklar
arasindaki ugurumlari azaltmahdir.

ilkégretim temel seviyede egitimleri icermesi gerektiginden ilkokulda ¢ocuklara memleket dili, tarihi, cografyasi
ve memleket kiltlirinin uluslararasi arenada taninmis degerlerini 6greterek ise baslanmalidir. Henliz kendi
lkesini ve kaltGrind tanimayan ¢ocuklara baska Ulkeleri tanitmaya ¢alismanin anlami yoktur. Ayrica yurt bilgisi
gibi derslerde, demokrasi, 6zgirliik gibi soyut kavramlar ile Yargitay’in ve Danistay’in gorevleri yerine bir koy
veya mahalleden baslayarak komsuluk ve toplumsal iliskiler hakkinda, kendi kdytine iline ve memleketine karsi
gorevleri hakkinda bilgiler vermek daha dogru olur.

Sanat egitiminde de cocuklar icin ayrica uydurulmus olan ¢ocuk siiri, cocuk miizigi ve ¢cocuk resmi yerine, asil
degerli olan, yani yetiskinler icin de olan siirden, muzikten, resimden 6rnekler gosterilmelidir.

Ahlak egitiminde c¢ocuklara anlayamayacaklari soyut ahlak kavramlari anlatilmaya calisiimamalidir. Bunun
yerine 6nemli sahsiyetlerin hayat hikayelerinden fedakarlik ve iyilik 6rnekleri anlatilabilir. Canh 6rneklerin
agzindan hatiralar dinletilebilir.

Teknik ile ilgili 6gretimde teknigin ilerleyisine ve tarihsel gelisimine iliskin miimkiinse 6rnekler, miimkiin degilse
resimler gosterilerek 6grencilerin zihninde somutlasmasi saglanmalidir. Ardindan giincel teknigin 6nemi
anlatiimalidir. Bu tir bilgiler basamak basamak besinci sinifa kadar aktarilabilir.

Ogretmenler ¢ocuklarin giizel ve okunakli yazi yazmalarina dikkat etmeli, yazilar giizel olmayanlarla 6zel olarak
ilgilenmelidir. Baski harflerini 6grendikten sonra onlari bitistirerek yazmalarina izin verilmemelidir. ClinkU bitisik
yazi, el yazisinda kullanilir. Ancak el yazisi egitimi ayrica verilmeye devam edilmelidir.

Okul 6ncesi egitimden baslayan beden sagligl ve beden — ruh dengesi (izerinde ilkogretim caginda da dikkatle
durulmalidir. Antik Yunanlar beden egitiminin lzerinde 6nemle durmalarina ragmen ortacagda Skolastik
diisiince bu durumu dnemsizlestirmistir. Spencer’in dedigi gibi “Saglam kafa, saglam viicutta bulunur.” Oyleyse
beden egitimi dersleri ciddiyetle yapilmaldir. Ancak bedenin egitilmesi sadece okul yasaminda gercgeklesen bir
durum olmayip dogumdan itibaren ¢ocugun yasantisina etki eden faktorler tarafindan belirlenmektedir. Zira
cocugun kundaklanip kundaklanmadigi, nasil beslendigi, gecirdigi hastaliklar vb. hepsi beden saghgina etki
etmektedir. Bu etkilerle olusan bedensel rahatsizliklarin bir kismini diizeltmek miimkiin oldugu halde bir kismi
diizeltilemeyebilir. Kuramcilar bedensel 6zellikleri dikkate alarak insanlari dért gruba ayirmislardir. Ogretmen
bu gruplarin 6zelliklerini bilerek 6grencilere buna gére muamele etmelidir.

ilkégretim caginda dgrencilere kazandirilmasi gereken bir baska husus dikkattir. Dikkat, biitiin sekillerinde zihin
glctnin belirli bir biling alani Gzerinde pargalarla bitini baglayacak bicimde hareketli bir islem igin
merkezilesmesi demektir. Dikkatin saglanamadigl durumlar psikolojik agidan rahatsizlik halleridir. Onun disinda
dikkat egitimin tim asamalarinda kurulmasi ve siirdiriilmesi gereken 6zelliktir.

Dikkat parcadan butiine dogru artar. Diger bir deyisle ¢ocuklar, bitinl bir hamlede kavrayamaz. Bu nedenle
yazi 6grenen gocuklar dnce heceleri, sonra kelimeleri, oradan da cimleleri daha kolay 6grenirler. Mizik,
matematik ve yabanci dil 6greniminde de ayni ilke gecerlidir. Bu alanlarda da 6gretim pargadan bitiine metodu
ile yapilmahdir.

5) 14 - 18 Yas (Ortadgretim Donemi): Lise caglarina gelen bu déonemde 6grencinin basat Ozelligi artik

cocukluktan cikip ergenlige girmesidir. Buna bagh olarak da hem fizyolojik hem de psikolojik ¢ok sayida ve
yogun degisimler gecirir. Bu degisimlerin yogunlugu ve ¢oklugu bu dénemi adeta bir calkantilar donemi haline
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getirmektedir. Kendini, hayati, deger yargilarini sorgulayan ergen cogunlukla isyankar ve uyumsuz tavirlar
sergiler.

Ulken’e gére (s.226) ergenlige giris yasindaki farkhliklar onun dénemine kadar ¢ogunlukla iklimin etkisine
baglanmaktaydi. Ancak ona gore bunun aksini gosteren érnekler vardir ve bu farkliliklar iklimden ¢ok kalttr
cevrelerinin farkh etkilerine baghdir. Ergenlik kendi iginde iki devreye ayrilmakta olup birinci asamasi ergenlik
huzursuzlugu devresi diye adlandirilabilir ve 12 — 16 yaslarini kapsar. ikinci asamaya ise delikanlilik coskunlugu
denebilir ve 16 — 20 yaslarini kapsar.

Ogrenci ergenlik déneminde bir arayis icindedir. Baglanacak bir seyler, pesinden gidecek fikirler arar. Ancak
dénemin buhranli yapisina bagh olarak bu baglanmalar ¢ok kuvvetli degildir. Kendi evrenin merkezinde goren
geng narsist tavirlar sergiler. Bu donemdeki 6grencilere yapilacak egitim iki temel hedefi barindirmaldir:
Birincisi, genglere soyut diisiince yetisinin kazandirilmaya calisilmasidir. ikincisi, kabiliyetlerine gére onlarin
yonlendirilmesidir.

ROUSSEAU’NUN YENIYETMELiK DONEMI iLE ULKEN’iN iLKOKUL DONEMININ KARSILASTIRILMASI

Ayni zamanda ve toplumda yasamis iki insani bile karsilastirmak zorken, iki farkh caga ve iki farkh kiltire ait iki
insani karsilastirmanin zorlugu ortadadir. Clinkii konulari degerlendirmeye tabi tutarken kullandiklari olgitler
zamandan, toplumdan, gecgcmis yasantilardan veya bireysel ozelliklerden soyutlanamaz. Bu durum, bu
¢alismanin odaklandigl konunun zorlugunu géstermesi agisindan énemlidir. Bununla birlikte ¢alismamiza konu
olan dusindrlerin ele aldiklari konunun ortak olmasi arada bazi benzerlikler ve farkhliklar bulmaya imkan
tanimaktadir.

Rousseau ve Ulken’in dgrencilerle ilgili disiplin anlayislari farklidir. Rousseau acisindan c¢ocuk mimkiin
oldugunca 06zgilr bir ortamda yetistiriimeli, baski ve zorlamaya maruz birakilmamalidir. Hata yaptigl zaman
azarlanmamali ve hatasini kendisinin fark etmesi icin zaman taninmahdir. Ulken ise egitimde baski ve siddete
karsi olmakla birlikte egitimin disiplinli bir ortamda yapilmasi taraftaridir. Ona goére bu durum 06grencinin
inisiyatifine birakilamayacak kadar 6nemlidir.

Her iki dustiniir de soyut konularin &gretilmesi hakkinda benzer goriislere sahiptir. ikisine gére de ilkégretim
yaslarindaki bir cocugun soyut konulari 6grenmesi kolay degildir. Dolayisiyla cocuga yasini ve olgunluk diizeyini
asan 6grenme yukleri yiklenmemelidir. Bununla birlikte bu konu baglaminda da distindrler arasinda ufak tefek
ayrimlar vardir. Ornegin Rousseau’ya gére din ve ahlak konularini 12 yasindan itibaren yavas yavas égretmeye
baslanabilir. Ulken ise bu tiir konularin cocugun diizeyine uygun bir anlatim Uslubu benimsenerek daha erken
yaslarda 6gretilmeye baslanabilecegi fikrini benimsemektedir.

Rousseau bu yas grubundaki ¢cocuklara, ihtiyaclarini karsilayabilmeleri ve dogayla daha uyumlu yasayabilmeleri
icin marangozluk gibi bazi mesleklerin 6gretilmesi gerektigini diisinmektedir. Ulken ise bu yas grubundaki
cocuklara bir meslek 6gretmekten ¢ok, dahil olacaklari kiiltlir cevresine uyum saglamalari icin gerekli bilgilerin
ogretilmesi taraftaridir.

Egitim felsefesi bakimindan Rousseau’nun natiiralist ve pragmatist oldugu sdylenebilir. insanin dogaya uygun
egitilmesi ve buna uygun yasamasi gerektigini, dogadan kopusun insani mutsuz edecegini sdylemesi bakiminda
nattralisttir. Cocuga sadece ihtiya¢ duyacagi bilgilerin 6gretilmesi gerektigini, ihtiyac duymayacagi bilgilerin ise
genel kiltir olsun diye 6gretilmemesi gerektigini belirtmesi yoniyle pragmatisttir. Ulken ise, daha cok
toplumcu ve milliyetci bir egitim felsefesi benimsemistir. Zira o c¢ocugun girecegi kultiir ¢evresine gore
egitilmesini sdylerken toplumcu anlayisi benimsemis; cocuga herhangi bir tarihi ya da cografyayi degil, kendi
tarihini ve cografyasini 6gretmek gerektigini sdylerken de milliyetgi bir Gslup benimsemistir.

Rousseau’nun bu yas grubu cocuklarin egitimi baglaminda lzerinde 6nemle durdugu iki kavram ihtiya¢ ve
zekddir. O, Ogretimin sadece ihtiya¢ duyulan alanlarda yapilmasi gerektigini ve zekanin sinirli bir yetenek
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle ¢ocuklara, onlarin yaslarini ve zeka diizeylerini asan konular 6gretilmeye
calisiimamalidir. Ulken de benzer sekilde zeka ve dikkat kavramlarina yogunlasmistir. O da &gretimin zeka ve
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yas dlizeyine uygun orneklerle yapilmasi taraftaridir. Ayrica zeka diizeyi kadar 6grencinin dikkatini konu {izerine
yogunlastirmasi da 6nemlidir. Ogretmeler, &grencilerin dikkatlerini toplayacak tedbirler almaya gayret
gostermelidirler.

Daslindrlerin her ikisi de gocugun, 6grencinin beden saghgi tizerinde 6nemle durmuslardir. Beden sagligi ile ruh
saghgi arasinda bir etkilesim oldugu icin beden yoniinden saglkli olmayan bireylerin yeni bir seyler 6grenmeleri
kolay degildir. Rousseau, beden sagligini korumak icin dogaya uygun yasamak gerektigini belirtirken, Ulken,
beden egitimi derslerinin 6nemine dikkat cekmistir.

Ogrenme ortamlari bakimindan degerlendirildiginde de her iki diisiiniir arasinda bazi farkliliklar mevcuttur.
Rousseau’nun egitim anlayisinda diizenli bir egitim ortami, okul vb. araglar yoktur. O bu baglamda, doga okulu
ya da kir okulu olarak adlandirabilecegimiz bir fikri benimsemistir. O, ¢ocugun kirlarda ve diger dogal
ortamlarda, profesyonellikten uzak bir bicimde egitilmesini istemektedir. Ulken ise egitimi, okul ortaminda,
uzman kisiler esliginde ve gesitli materyaller kullanarak yapilmasi gereken bir is olarak kabul etmektedir.

SONUC

Hilmi Ziya Ulken, Egitim Felsefesi kitabinin Egitim Yaslari béliimiiniin baslangicinda egitimin eskiden okul
¢aginda basladigina inanildigini; ancak bu goriisin Rousseau’dan sonra degistigini belirtmistir. Bu durum,
Ulken’in Rousseau’nun fikirlerini bildigini, hatta o fikirlerden etkilendigini gdstermektedir. Bu agidan
bakildiginda iki diisiinlriin ayni ¢calismaya konu edilmesi isabetli olmustur.

Kiresel anlamda degerlendirildiginde Rousseau’nun etkisi elbette Hilmi Ziya Ulken’den fazladir. Bu durum,
Avrupa Aydinlanma dénemini yasarken Osmanli imparatorlugunun yikilma siirecini yasadigi, dolayisiyla bilimsel
ve felsefi farklihgin Tirkiye’nin heniiz fikirsel anlamda aydinlanma kuluckasini tamamlamamis olmasiyla izah
edilebilir. Ancak her iki distnir de kendi toplumsal ve zamansal gergeklikleri baglaminda ele alinip
degerlendirdiginde bu tir bir farklihgin ¢cok da 6nemli olmadig gérilmektedir.

Her iki disunirin de kitleleri etkileyen gorislerinden bazilar hala gegerliligini sirdirmektedir. Buna karsilk
bazi gorisleri ise bugiin icin terk edilmis durumdadir. Ornegin Rousseau, Emile de ¢cocugun liclincli ddnemde
(12 — 15 yas) heniiz erinlige girmedigini, bu nedenle de bu dénemin yeniyetmelik olarak adlandirilabilecegini
belirtmektedir. Oysa giiniimiiz Gelisim Psikolojisi verileri bu dénemi erinlik olarak adlandirmaktadir. Ulken’in de
kendi zamani icin ilkokul Yasi olarak betimledigi yas araligi (7 — 14 yas) giinimiz Tirkiye’sinde ilkokul ve
ortaokul olmak Gzere iki egitim kademesini kapsamaktadir.

Disunirlerin etkinligini hala koruyan gorisleri de oldukga fazladir. Ornegin her iki diisiintiriin birden egitimde
siddete ve azarlamaya karsi ¢cikmasi; cocugun zeka seviyesine olgunluk diizeyine gore 6gretim yapilmasi; soyut
konularin kiglk yaslarda 6gretilmemesi; egitimin okula gitmeden 6nce baslamasi gerektigi; 6gretimde ornek
gosterme, somutlastirma ilkelerinin kullanilmasi vb. gorisleri hala gecerliliklerini korumaktadir.

Egitim konusundaki gorisleriyle hem kendi zamanlarini ve toplumlarini, hem de sonraki zamanlari ve baska
toplumlari etkileyen bu dustintrlerin farkh alanlardaki gorislerinin de detayh incelemelere tabi tutularak
yayimlanmasi distince diinyasina dnemli katkilar saglayacaktir.
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