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Ozet

Giinlimiizde gelisen ve degisen bilgi alanlarinin dogal bir sonucu olarak ortaya cikan disiplinlerarasi
yaklasim, dedisik disiplinlerden kazanilan bilgi ve beceriler cercevesinde dis dinyay algilayabilme,
bilgileri anlamlandirabilme ve (izerinde distinebilme becerisini gelistirmek icin 6nemlidir.
Disiplinlerarasi iligkilendirmenin egitimin tiim kademelerinde devam etmesi bireylerin hem bagarilarina
hem de karsilastiklan sorunlari farkl disiplinlerle iliskilendirerek ¢ézmelerine yardimcr olmaktadir. Bu
baglamda, disiplinler arasi iliskilendirmenin etkili bir sekilde yapilmasi 6grenme-6gretme siirecini
zenginlestirerek, dgrencilerin derste gordiiklerini ders disinda baska alanlarda da kullanma olanagini
sadlayacaktir. liskilendirmelerin etkili bir sekilde yapilabilmesi icin de égretmenlerin bu konuda bilgili
olmalari, konunun ©6nemini fark etmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla, disiplinlerarasi calismalarin
ogretmen egitiminde kullaniimasi gelecedin dgretmenlerinin disiplinlerarasi calismalar daha yakindan
tanimalarina ve derslerinde kullanacaklari yontemleri anlamalarina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu bilgiler 1si§inda Istanbul ilindeki bir tniversitede 6grenim goren ve “Matematigin Disiplinlerarasi
Uygulamalar” dersini segmeli ders olarak alan matematik 6gretmen adaylarinin matematik dersini
disiplinler arasi islemek {zere olusturduklari ders tasarimlari ile bu siiregteki 6z degerlendirmeleri
arastirma kapsaminda incelenmistir. Matematik disiplininin énemi ve diger disiplinlerle olan iliskisi
acisindan bulgular dederlendirilerek tartisilacaktir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen adayi, matematik dgretimi, disiplin, disiplinlerarasi yaklagim.

INTERDISCIPLINARY COURSE DESIGNS AND EVALUATIONS OF TEACHER CANDIDATES
REGARDING THE MATHS EDUCATION

Abstract

Interdisciplinary approach, which ensues as a natural result of developing and changing information
fields, is significant to develop skills such as perceiving the external world, interpreting and thinking
over the data within the scope of knowledge and skills acquired from different disciplines. That
interdisciplinary association continues in every grades of education helps individuals be successful and
solve the problems by association to different disciplines. In this context, effective interdisciplinary
association enables students to use the knowledge they learn in the lessons in different areas outside
the class by enriching the learning-teaching process. It is necessary for teachers to be knowledgeable
about the subject and to recognize the importance of the subject to associate effectively. Therefore,
using the interdisciplinary study in teacher education will make a great contribution for future teachers
to be closely acquainted with the interdisciplinary studies and to understand the methods they will use
in their classes.

In the light of this information, the course designs, which prospective maths teachers form to teach
maths lessons interdisciplinary, and the self evaluation of prospective maths teachers are examined

107



Egitim ve Ogretim Aragtirmalar Dergisi
re l Journal of Research in Education and Teaching re
@

Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 11 ISSN: 2146-9199 *

as a part of the research. These prospective teachers study in a university in Istanbul and take
“Interdisciplinary Applications of Maths” as an elective course. Results will be discussed in terms of
the importance of the maths discipline and its relations with other disciplines.

Keywords: Prospective teacher, teaching maths, discipline, interdisciplinary approach.

GIRIS

Gelisen ve dedisen diinya her gecen giin ortaya yeni alanlarin ¢ikmasi sonucunu dogurmaktadir.
Dolayisiyla glinliik yasamda sorulan sorular ve verilen cevaplar genellikle birden fazla disiplinin konu
alanina girmektedir. Teknoloji editimi, cevre, ekonomi sosyolojisi gibi dersler birden fazla disiplinin
icerdigi konulari bir araya getirdigi icin disiplinler Ustli dersler sayilabilir. Disipliner yaklasimin dar
sinirlari iginde bu yeni gelisen alanlari incelemek ve 6gretmek miimkiin olmamaktadir(Turna, Bolat ve
Keskin, 2012). Bu bakimdan disiplinlerarasi yaklasim, gelisen ve dedisen bilgi alanlarinin dogal bir
sonucu olarak ortaya cikmaktadir. Bu sekilde degisik disiplinlerden kazandiklar bilgi ve beceriler
cercevesinde dis diinyay algilayabilme, bilgileri anlamlandirabilme ve (zerinde diisiinebilme becerisini
gelistirmek énemli bir amag haline gelmektedir (Yildinm, 1996). Disiplinler arasi iligkilendirmenin etkili
bir sekilde yapilmasi 6grenme-6gretme siirecini zenginlestirecek, 6grencinin derste goérdiiklerini ders
disinda baska alanlarda da kullanma olanagi sadlayacaktir (Dervisoglu ve Soran, 2003).
Iliskilendirmelerin etkili bir sekilde yapilabilmesi icin de 6gretmenlerin bu konuda bilgili olmalari,
konunun 6nemini fark etmeleri gerekmektedir.

Disiplinler arasi iliskilendirmeler ilkogretimde baslamakta olup, egitimin ilerleyen kademelerinde de
devam etmesi bireylerin hem basarilarina hem de karsilagtiklari sorunlari farkl disiplinlerle
iliskilendirerek cozmelerine yardimci olmaktadir. Bu calismalarin 6gretmen egitiminde kullaniimasinin
ise gelecedin dgretmenlerinin disiplinler arasi ¢alismalari daha yakindan tanimalarina ve derslerinde
kullanacaklari ydntemleri anlamalarina 6nemli katkilar sadlayacagi bilinmektedir (Ashmann,
Zawojewski ve Bowman, 2006). Disiplinler arasi yaklasimin geleneksel 6gretime goére matematik
basarisini olumlu yonde etkiledigi de bir diger gercektir (Budak-Coskun, 2009).

Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine iligkin disiplinlerarasi
ders tasarimlari ve degerlendirmelerinin 6énemli oldugu disiincesinden hareketle bu arastirma
planlanmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin  matematik dersini disiplinler arasi islemek (zere
olusturduklari ders tasarimlari ile bu stirecteki 6z degerlendirmelerinin etkililiginin incelenmesidir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. “Ogretmen adaylarinin tasarladiklari ders planlari, rubrikteki dlciitler acisindan yeterli midir?”

2. Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siireci incelendiginde asadidaki siireclere iliskin gériigleri
konusundaki gorisleri nasildir?

Kazanim siireci ders kazanimlari alt basamadi

Kazanim siireci yasam becerileri alt basamagdi

Ogretme- d6grenme siireci dikkat cekme -giidilleme basamadi

Ogretme- 6grenme siireci aktif katiim basamadi

Ogretme- 6grenme siireci cesitlilik basamadi

Ogretme- dgrenme siireci bireysel farklilik basamagdi

Ogretme- t')(jrenme sireci 6grenmeyi 6grenme farklilik basamadi

(")gretme ogrenme sireci teknoloji basamadi

Ogretme O6grenme siireci geri bildirim basamadi

10 Olgme-degerlendirme siireci degerlendirme ydntemleri basamadgi

3. Ogretmen adaylari, 4 haftalik egitim siirecinde hangi kaynaklardan yararlanmiglardir?

4. Ogretmen adaylarinin tasarim siirecine iliskin gorisleri nelerdir?

VRN DWN
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Arastirma Modeli
Arastirma nitel bir yaklasimla yapilandinimistir. Bu calisma kapsaminda nitel arastirma tirlerinden
betimsel analiz kullaniimistir.

Katihmcilar

Cohen, Manion ve Morrison (2000) sadece bir arastirmanin paradigmasini ve arastirma yontemini
belirlemek degil 6rneklemini tayin etme stratejisinin de 6nemli oldugunu belirtir. Bu galismanin evrenini
O6gretmen adaylan olusturmaktadir. Bu arastirmada, calisma grubundaki bireyler, olasiliksiz 6rneklem
seciminin amacli drnekleme teknidi kullanilarak secilmistir (Patton, 1990).

Bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin segiminde, adaylarin ders planlamasi konusunda cesitli
dersleri (Matematik Ogretimi, Materyal Gelistirme, Matematigin Disiplinlerarasi Uygulamalari, Ogretim
Ilke ve Yontemleri, Ozel Ogretim Yoéntemleri, Olcme ve Degerlendirme) almis ve bu konuda
uygulamalar yapmis olmalari ve &gretmenlik uygulamasi derslerini alarak mezun durumuna gelmis
O6gretmen adaylarindan olmalari temel 6lclit olarak belirlenmistir. Bu temel 6lclit uyarinca, 2016-2017
egitim-6gretim yili giiz yariyilinda Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel E§itim Fakdiltesi Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi 4. sinif programina kayith Matematigin Disiplinlerarasi Uygulamalari dersini
alan toplam 20 6gretmen adayi, arastirmanin katiimcilarini olusturmaktadir.

Uygulama Siireci

Bu arastirma 4 haftada gerceklestiriimistir. Ik hafta égrencilere ydnerge verilerek kendi istekleri
dogrultusunda gruplar olusturmalari istenmistir. Yonergede kendilerinden olusturmalari istenen ders
planlarina iliskin ayrintilar bulunmaktadir. ikinci haftaya kadar her bir 6§retmen adayi grup arkadaslari
ile ders plani taslagi olusturmuslar ve derste bu taslaklar {izerinden geri doniitler verilmistir. 3. Haftada
olusturduklari ders planlarinin uygulamalarini sinifta yapmiglardir ve arastirmacilar ders planlarinin
uygulanma siirecini gozlemlemislerdir. 4. Haftada ise 6gretmen adaylarindan bu siirece iliskin
goriglerini anlatan yansitma yazilar istenmistir. Ogretmen adaylarindan dersi planlama, etkinlik
olusturma siireglerine iliskin deneyimleri yansitma vyazilarinda ayrintii bir sekilde belirtmeleri
istenmigtir.

Etkinli | Matematik ile | Ogrenme Alani | Alt Ogrenme Alani | Grup Uyeleri

k No Iliskilendirilecek
Disiplin

1 Sosyal Bilgiler Geometri Uggenler 4 6gretmen adayi
(Tarih)

2 Tirkce Sayilar Dogal sayilar 4 6gretmen aday!

3 Sosyal Bilgiler Sayilar Kesirler 4 6gretmen adayi
(Cografya)

4 Fen Bilimleri Geometri Oriintii ve Siislemeler | 4 6gretmen adayi

5 Teknoloji Tasarim Geomerti Oriintii ve Stslemeler | 4 6§retmen adayi

Kullanilan Veri Toplama Araglar

1. Ders Planlarini Degerlendirme Rubrigi

Bu arastirma kapsaminda arastirmanin ilk sorusuna yanit aramak amaciyla arastirmacilarin
hazirladiklari ders tasarimlari, ders planlarini degerlendirme rubrijine esas alinarak uzmanlar
tarafindan degerlendirilmistir.

Uygulayicilarin etkinliklerle ilgili goriislerini ortaya koyabilmek amaciyla etkinlik degerlendirme rubrigi
kullaniimistir. Bayrakgeken, Canpolat, Karaman, Celik, Adgiil Yalcin ve Aving Akpinar (2009) tarafindan
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gelistirilen 13 kriterden olusan etkinlik dederlendirme rubrigi, bu calismanin hedef kitlesi disiiniilerek
bazi diizenlemeler yapilarak kullanilmistir.

Uc diizeyden olusan bu dlcekte mevcut diizeyler, en diisiikten en yiiksege dogru 1,2 ve 3’e karsilik
gelecek sekilde puanlanmistir. Arastirmacilar tarafindan bu dederlendirme rubrigi her bir etkinlik igin
doldurulmustur. Ortalama puanlar bir etkinligin belirli bir kriterden aldii toplam puanin
degerlendirmeyi yapan kisi sayisina bolliinmesiyle elde edilmistir. Rubrikte 17 madde ile ders planlari
degerlendirilmistir. Buna gdre bir rubrikten 6gretmen adayinin alabilecedi en disiik puan 17 x 1 =
17'dir. En yliksek puan ise 17 x 3= 51 puandir.

2. Ogretmen adayi yansitma yazilari

Arastirmanin 2, 3 ve 4. sorularina yanit aramak igin 6§retmen adaylarindan yansitma yazilari yazmalari
istenmistir. Ogretmen adaylarinin yansitma yazilar toplanarak betimsel analiz teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu teknikte daha dnce segilen temalar dlglisiinde veriler 6zetlemis, yorumlamalarda
bulunulmus, goériisme yapilan bireylerin ifadelerinden dodrudan yararlaniimistir (Yildirnm ve Simsek,
2008).

Veri Analiz Yontemleri

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlik tasarimlarina iliskin niteligi belirlemek amaci ile rubrik ile
dederlendirme ve 6gretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siireclerini incelemek amaci ile siniflandirma
yontemi ve betimsel istatistik (Robson, 1993) kullaniimistir. Betimsel Analiz yaklasiminda amag,
verilerin diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha ©nceden
belirlenmis temalara goére siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden(Jsonug iligkisi
kurulur ve gerekirse olgular arasinda karsilastirmalar yapilir.

Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildinm ve Simsek, 2008):

1. Betimsel Analiz Igin Bir Cerceve Olusturma: Arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal
cercevesinden ya da goériisme ve/veya gbzlemde yer alan boyutlardan yola cikarak veri analizi icin bir
cerceve olusturulur. Bu cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacadi
belirlenir. E§er daha 6nceden belirlenmis bir kavramsal cerceve yoksa, betimsel analizi kullanmak
glictiir. Boyle bir durumda belirlenecek temalar, veri kaybina ve yanlis veri diizenlenmesine neden
olabilir.

2. Tematik Gerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Bu asamada, daha énce olusturulan gerceveye gore
elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Buna gore baz veriler disarida kalabilir ya da 6nemli
olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra sonuclar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da
segilir.

3. Bulgularin Tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla
desteklenir.

4, Bulgularin Yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve anlamlandiriimasi
bu asamada yapilir.

Giivenirlik

Nitel arastirmalarda betimsel analizin gtivenirligi 6zellikle kodlama islemine baghdir. Kategorilere iliskin
en onemli 6zelliklerden birisi, ayni dékiimani ayni amag Uzerine inceleyen baska bir arastirmacinin da
biuylk o6lcide benzer sonuclara ulasabilecedi agiklikta olmasidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu
nedenle, kategorilerin yorumlanmasinin farkli arastirmacilara ya da iki farkli zamanda degismemesi
gerekir. Bu anlamda, arastirma kapsaminda arastirmacinin (kodlayicinin) kategorilere ne kadar tutarl
kodlama yaptigini belirlemek igin kodlama giivenirligine bakilmistir.

Bu amagla arastirma kapsaminda incelenen tim ders planlar iki arastirmaci tarafindan incelenerek
arastirmacilar arasindaki uyum indeksi de hesaplanmis arastirmacilar arasindaki tutarliigina bakmak
suretiyle gerceklestirilmistir. Kodlama givenirligi, uyum yiizdesi (percent of agreement) indeksi
kullanilarak hesaplanmistir. Uyum vyiizdesi, ayni kodlamanin yapildi§i durumlarin, mevcut tim
durumlara (lizerinde uzlasmaya varilan ve varilamayan kodlama durumlari) orani hesaplanarak
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bulunan bir indekstir. Bu sekilde uyum yiizdesi kullanilarak kodlama giivenirligi 0.90 bulunmustur.
Puanlayicilar arasi veya puanlayicilar ici glvenirligi tespit etmek icin kullanilan uyum yiizdesinin
%70’'den daha vyiksek olmasi beklenir (Tavsancl ve Aslan,

guvenirliginin kabul edilebilir diizeyde sadlandidi sdylenebilir.

2001). Sonug¢ olarak, kodlama

BULGULAR VE YORUM
Tablo 1: Etkinlik Dederlendirme Rubrigine Gore Matematigin Disiplinlerarasi Uygulamalari  Ders
Planlari ile Ilgili Her Bir Kriterden Aldigi Ortalama Puanlar
Etkinlik Degerlendirme Rubrik Kriterleri Etkinlik No- Etkinlik Adi
1. 2. 3. 4, 5.
Ortalama Puanlar
1. Amaclanan kazanimlar kapsama 3 3 3 2.5 3
2. Ogrencileri Ust Diizey Diisiinme ve |3 2.5 3 3 3
Sorgulamaya Yoéneltme
3. Sinif ortaminda tartisma atmosferi |3 2 2 2 3
olusturma
4. Disiplinlerarasi Ogretim modelinin | 3 3 3 3 3
basamaklarina uygunlugu
5. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanmaya | 3 2.5 3 3 3
yoneltme
6. Olcme degerlendirme durumlarini | 2.5 2 2 3 3
icerme
7. Ogrenci merkezlilik 2 2.5 3 3 3
8. Farkh yontem ve tekniklerin ise |3 3 3 3 2
kosulmasi
9. Ogrencileri isbirligine yoneltme 1 1 3 1 1
10. Bilimin dogasina vurgu igermesi 3 2 3 3 3
11. Kavram yanilgilarinin vurgulanmasi 2 1 2 1.5 3
12. Uygulanabilirlik (zaman, kaynak, |3 3 3 3 3
materyal)
13. Dil ve anlatim ydniinden anlasilabilirlik | 3 3 3 3 3
14. Sinifta farkh gereksinimlere, ilgi, | 2 2.5 3 3 2.5
yeteneklere sahip Ogrencilere yonelik
olmasi
15. Planin esnek olmasi 2.5 2 2.5 3 2
16. Ogretimi kolaylastiracak arac- gereg | 3 3 3 3 3
kullaniimasi
17. Teknolojiden yararlaniimasi 2 2 1.5 2.5 1
Toplam 42 39 46 43.5 44.5

Tablo 1'de goriildigu lizere matematigin disiplinlerarasi islenmesine yonelik hazirlanan ders planlari

arastirmacilar tarafindan puanlanmis ve rubrikteki dlgltler acisindan genel olarak yeterli gériilmastir.
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Tablo 2: Kazanim Siireci Ders Kazanimlari Alt Basamagina Iliskin Ogretmen Adaylari Goriisleri
Ifade f
Giincel ve ilgi gekici oldugunu disiindigim igin bu konuyu segtik. 9
Uygulamada kolaylik saglayacadi icin bu konuyu sectik. 8
Hayatin her yerinde oldugunu diisiindiigim bir konu segtik. 5
Kazanimlari belirlemek zordu. 4

Genel tema secerek tasarima basladik. 3

2
2
2
1
1
1
1

Once hangi yéntemleri kullanacagimizi belirledik, sonra konuya karar verdik.

iki dersin ortak konusunu belirleyerek tasarima basladik.

Kazanimlan yazarken Talim ve Terbiye Kurulunun gizelgesinden yararlandik.

Ogrenci gériisleri alarak tasarim konusunu belirledik.

Gorseli bol olan bir kazanim belirledik.

Etkinlikleri segerken kullanacagimizi diisindiigiimiiz somut materyallere gore segctik.

Daha once farkli konu secip 6grencilerin gelisimlerine uygun olmadidi icin konuyu
degistirdik.

Gorisler toplami 39

Tablo 2'de goriildigi lzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
o6gretmen adayinin 9'u (n=9) giincel ve ilgi cekici olmasi nedeniyle bu konuyu sectiklerini ifade
etmislerdir. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin 8 (n=8) uygulamada kolaylik saglayacadi icin bu
kazanimlar sectikleri ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan 5'i (n=5) hayatin her yerinde oldugunu
disiindigu icin bu konuyu sectiklerini, 4G ise (n=4) kazanimlari belirlemenin zor oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin 2'si (n=2) 6nce ydntemlere, sonra konuya karar verdiklerini
belirtmigler, 2'si (n=2) iki dersin ortak konusunu belirleyerek tasarima basladiklarini, 2'si (n=2)
kazanimlari yazarken talim ve terbiye kurulunun gizelgesinden yararlandiklarini, 1'i 6grenci goérisleri
alarak tasarim konusunu belirledigini, 1'i (n=1) gorseli bol olan bir kazanim belirledigini, 1'i(n=1)
etkinlikleri secerken kullanacadini distindiikleri somut materyallere gére kazanimlari belirledigini ve 1'i
(n=1) de daha 6nce farkl bir soru secip 6grencilerin gelisimlerine uygun olmamasi nedeniyle konuyu
degistirdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin kazanim siireci ders kazanimlari alt basamagina iligkin ifadelerine asagida yer
verilmistir:

“Tasarimdaki kazanimlan dikkat gekici ve anlamasi kolay kazanimlardan segmeye calistik.”

“Kazanimi dikkat gekici ve basit olmasina gére segctik.”

“Ogrencilerin edinmesi gereken kazanimlara ve bu kazanimlari 6grenciye verirken nasil kolay olacagini
gdz 6ndnde bulundurarak segtik.”

“"Bu kisimda Odrencilerin yon hesaplamalarinda kesirli sayilari ve olcekleri gercek hayatta
kullanabilecedimizi gdsterdigimizi disiniyorum. Clinkii sunum sirasinda kullandiimiz 6rnekler
tamamen gercek hayatla ilgiliydi. Blyik ve kiiclik Olcedin gercek hayatta nasil kullanilacagini
gosterdik. Ben konunun sadece soyut anlatimasini dodru bulmuyorum. Ozellikle ilkégretimde
gocuklarin soyut islemler donemine de gelse somut olarak da dgretilmesi gerektigini digliniiyorum.”
“Kazanimlan segerken ilgilerini daha gok ne geker bdyle bir derste diye disiindik.

“Kazanimlarn yazarken Talim ve Terbiye Kurulunun kazanim cizelgesini dikkate alarak kazanimlardan
fen ve matematik iligkisi olanlari daha kolay entegre edebilecegimizi segtik. ”
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Tablo 3: Kazanim Siireci Yasam Becerileri Alt Basamagina Iliskin Ogretmen Adaylari Goriisleri

Ifade f
Derste gergeklestirilecek etkinlikte dgrenciler giinlik yasamdan o6rnek verdikleri icin 4
yasam becerileri kazandiriimistir.

Problem ¢6zme, iletisim, grup ile calisma becerileri kazandiriimistir. 2
Ogrenciler derste 6grendikleri teorem ile giinliik yasamda kestirme yollari kesfeder 2
(pisagor teoremi).

Haberlerde ve belgesellerdeki bilgileri anlamlandirabilir. 1
Diisiinme sistemimize katki saglar. 1
Gorusler toplami 10

Tablo 3'de goriildigi lzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
O6gretmen adayinin 4G (n=4) derste gerceklestirilecek etkinlikte 6grencilere ginlik yasamdan 6rnek
verdikleri icin yasam becerileri kazandirldigini belirtmisler, 2'si (n=2) problem ¢dzme, iletisim, grup ile
calisma becerileri kazandinldidini, 2'si (n=2) 6grencilerin derste 6grendikleri teorem ile glinlik
yasamda kestirme vyollari kesfedecedini, 17 (n=1) haberlerde ve belgesellerdeki bilgileri
anlamlandirabilecegdini, 1'i (n=1) ise diisinme sistemimize katki saglayacagini ifade etmislerdir.

Ogretmen adayinin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilerimizin uzun vadede ve gercek yasamlarinda kullanabilecedi yasam becerileri kazandirmasi
saglanmistir. Mesela problem g¢&zme, iletisim, grup ile calisma becerisini bu tasarimla &grettigimizi
distintyorum.”

Tablo 4: Odretme-Odrenme Siireci Dikkat Cekme -Giidiileme Basamadgina iliskin Ogretmen Adaylari
Gorugleri

Ifade

Dersin basinda sorulan soru dikkat cekmeyi saglar.

Materyal kullanmak dikkat gekmeyi saglar.

Dersin basinda kisa belgesel izletiimesi dikkat gcekmeyi sadlar.

Senaryo yontemi dikkat cekmeyi saglar.

Resim etkinligi dikkat cekmeyi saglar.

Ders basinda hikaye anlatmak sira disi bir giristir.

Video izleterek dgrencilerin dikkatini cekmek istedik.
Gortsler toplami

H = = =N WU O Ny

\e]

Tablo 4'de gorildigi Gzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
6gretmen adayinin 6’si (n=6) dersin basinda sorulan sorular ile &grencilerin dikkatini gektigini, 5'i
(n=5) materyal kullanarak 6grencilerin dikkatini cektidini, 2'si (n=2) senaryo yontemi ile 6grencilerin
dikkatini cektigini, 1'i (n=1) resim etkinligi ile dikkat cektigini, 11 ders basinda hikaye anlatarak sira
disi bir giris yaptigini, 17 ise (n=1) video izleterek 06grencilerin dikkatini cekmek istediklerini
belirtmiglerdir.
Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir:
“Dikkat cekmek icin dgrencilere yonelttigimiz sorular sayesinde aslinda 6grencilerin derse aktif
katiimini saglamis oluruz.”
“Derse giris kisminda sorulan sorular ve édrencilerden yanit beklemek onlarin diiglinmelerini saglamak
ve O0gretmeye tesvik edici yondedir. ‘Diinyamizin uzaydaki yeri neresidir?’ sorusuna cevap aranarak
derse giris yapilir.”
“Sinifa haritayla girerek dikkatler gekilir.”

“Bir resme kusbakisi bakmakla mesafeyi anlatirken bu 6grencilerin dikkatini ceker ve bunun dersin
giris kisminda verilmesi derse olan ilgiyi de arttirdi.”
“Ogrencilere diinyamizin uzaydaki yeri ile ilgili bir belgesel izleterek dikkatlerini {izerimize cekmeye
galisinz. Ders igerisinde 6grencilerle birlikte yapacagimiz etkinlikle de 6grencilerde dikkat cekme ve
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gidilenme saglanir. Bunlar 6drencide merak duygusunu canl tutarak 6§renmeye hevesli olmalarini
saglayacaktir.”

Tablo 5: Ogretme-Ogrenme Siireci Aktif Katiim Basamadina Iliskin Ogretmen Adaylari Goriisleri

Ifade f
Soru sormak aktif katilimi saglar. 6
Calisma kadidi ile aktif katiim saglanir. 3
Dersteki etkinlikler aktif katilimi saglar. 3
Kullanilan yontem ve teknikler aktif katilimi saglar. 2
Oyun ile aktif katiimi sagladik. 2

1

Aktif katimi saglamak icin 6drencilerin zihinlerinde olusan gorintiiyli resmetmelerini
istedik.
Gorusler toplami 17

Tablo 5 ‘de goriildiigl lzere matematidin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
O6gretmen adayinin 6’si (n=6) soru sormanin aktif katilimi sagladigini, 3’ (n=3) ¢alisma kadidi ile aktif
katihmin saglandigini, 3'G (n=3) dersteki etkinliklerle aktif katiimin sadlandigi, 2’si (n=2) kullanilan
yontem ve tekniklerin aktif katilimi sadladigini, 2'si (n=2) oyun ile aktif katiimin saglandigini, 1'i (n=1)
ogrencilerin zihinlerinde olusan goriintliyli resmetmelerinin aktif katilimi sagladigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Pisagor teoreminin ispatinin yer aldigi galisma kagidi 6§rencilere dagitilir.”

“Ders sirasinda o6drencilerle karsilikli soru-cevap yapilarak derslerin daha aktif katiimla gecmesi
sadlanir. Mini bir oyunla dgrenciler aktif tutulur.”

“"Mesela bir konuyu anlatirken ginliik hayatla tam olarak bagdastirdiginizda ¢cocuk zaten onu normalde
de kullandigini goriiyor. Ve kendi kendine yapabilecedi diisiincesini gelistiriyor. Ayni sekilde
gelistirdigimiz etkinlik de konuyu igsellestirmesine yardimci oluyor diye distiniiyorum.”

Tablo 6: Ogretme-Ogrenme Siireci Cesitlilik Basamagina Iliskin Ogretmen Adaylari Goriisleri

Ifade f
Farkh 6gretim yontem ve tekniklerini kullandik. 9
Farkli yontemleri kullanmam bilgilerin kalicihdini ve égrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerini 4

olumlu yonde etkiler.
Gorsel, soru, el becerisi etkinlikleri vardir.

2
Bir problemin farkli ¢dziim yollari gosterilerek cesitlilik saglanir. 2
Diyagramlar ile gegmiste yapilan ispatlar gosterildi. 2
Ogrencilerin hayatla iliskili bir hikaye yazmasi konuyu somutlastirir. 1
Farkli disiplinlere iliskin kavramlar verilerek zengin 6grenme etkinlikleri olusturuldu. 1

Gorusler toplami 21

Tablo 6'da gorildigl Gzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
o6gretmen adayinin 9'u (n=9) farkh ©6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalarinin gesitliligi
saglayacagini, 4G (n=4) farkli yontemleri kullanmanin bilgilerin kaliciidini ve 6grencilerin 6grenmeyi
o6grenmelerini olumlu yonde etkileyecegini, 2'si (n=2) gorsel, soru, el becerisi etkinlikleri ile gesitliligin
saglandigini, 2’si (n=2) bir problemin farkli g6ziim yollarinin gosterilmesi ile gesitliligin saglandigini, 2'si
(n=2) diyagramlar ile gegmiste yapilan ispatlarin gosterildigini, 11 (n=1) farkli disiplinlere iliskin
kavramlar verilerek zengin 6grenme etkinliklerinin olusturuldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmigtir:

" Tasarimimizda tanim yoluyla ve bulus yoluyla 6grenmeden yararlandik. Bu da cesitlilik oldugunu
gosterir.”

“ Diyagramlar ile gegmiste yapilan ispatlar gosterildi. ”
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“ Hazirladigimiz tasarim zengin 6grenme etkinlikleri sunar. Ders planimizda soru-cevap yontemiyle
buldurma, hikayelestirme kullanilarak 6grencilerin betimlemelerini saglama ve daha somut olarak
gormeleri adina belgesel kullanilmigtir. Ardindan yapilacak olan kartonlarla 6riintli olusturma, tasarimin
birgok 6gretme etkinlikleri sundugunun gdstergesidir. ”

* Tasarimda birden fazla 6§renme teknigi kullanilarak gorsel etkinlik, soru etkinlikleri ve el becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. ”

Tablo 7: Ogretme-Ogrenme Siireci Bireysel Farklilik Basamagina iliskin Ogretmen Adaylari Gériisleri

Ifade f
Farkli 6§renme bigimleri olan 6grenciler igin (gérsel, isitsel) etkinlikler tasarlanmistir. 6
Etkinlikler bireysel farklliklara gére tasarlanmistir. 4
Konu kolaydan zora, basitten karmasiga anlatilarak her 6grencinin anlamasi saglanir. 2
Calisma yapragi ile yaparak yasayarak o6grenme gerceklestirilerek yasanti yoluyla 2

0grenen ogrencilere hitap edildi.

Farkli érneklerle bireysel farkliliklara gore anlamayi kolaylastirdik. 1
Bireysel farkliliklara dikkat etmedik. 1
Gorisler toplami 16

Tablo 7'de goriildigi lzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
6gretmen adayinin 6'si (n=6) farkli 6grenme bigimleri olan dgrenciler igin (gorsel, isitsel) etkinliklerin
tasarlandigini, 4’ etkinliklerin bireysel farkliliklara gore tasarlandigini, 2'si (n=2) konunun kolaydan
zora, basitten karmasida anlatilarak her 6grencinin anlamasinin saglandigini, 2'si (n=2) calisma
yapragi yoluyla yaparak yasayarak 6§renme gergeklestirildigini ve bunun da yasanti yoluyla 6grenen
Ogrencilere hitap ettigini, 17 (n=1) farkh o6rneklerle bireysel farkliliklara gére anlamanin
kolaylastiriidigini ve 1'i (n=2) de bireysel farkliliklara dikkat etmediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmigtir:

* Diyagramlar ile gorsel zekaya sahip 6grencilere hitap edildi. Calisma yapradi ile yaparak yasayarak
6grenme gergeklestirilerek yasanti yoluyla 6grenen 6grencilere hitap edildi. ”

* Ogrencilerin diizeysel farkliliklar diisiiniilerek konular temelden alinir, 6§renme diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin dikkatini toplu tutmak icin oyunla zenginlestirilir. ”

" Tasarnim Ogrencilerin bireysel farkliliklarina hitap eder. Ders planimizda kullanilan etkinlikler bu
yondedir. Daha bilissel 6grenme sadlayan 6grenciler icin soru-cevap ya da bir sorunla karsilastirip
bulmalarini istiyoruz. Goérsel 6grenciler icin belgeselimiz ders plani icerisinde, daha sozel 6grenenler
icin ise matematigi hikayelestirme yoluna gitmis bulunduk. ”

“ Bu kavram igin (bireysel farklilik) orta diizeyde bir tasarim oldugunu diislinliyorum, ¢lnkii ders
anlatimi sirasinda belki birkag 6grenciyi iskalama ihtimalinin olmasina karsin yapilan etkinlikte bu
farklihdin giderilecedini diistiniyorum. ”

Tablo 8: Ogretme-Ogrenme Siireci Ofrenmeyi Ogrenme Farkllik Basamagina iliskin Ogretmen
Adaylar Gorusleri

Ifade
Ginlik hayattan ornekler ile 6grencinin 6rnekleri cogaltmasi saglanir.
Tasarim bireysel 6grenme sorumluluguna zemin hazirlar.

Calisma yapradi ile 6grenciler 6grenmeyi 6grenmislerdir.

Kendi olusturduklari materyalin kalici ve etkin 6grenmeye yol acacagini diisiindik.
Disiplinler arasi bag kuruldugu icin 6grenciler 6grenmeyi 6grenir.

Gorlsler toplami 10
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Tablo 8'de goriildiigl Gzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
ogretmen adayinin 3’ (n=3) giinliik hayattan 6rneklerle 6grencinin érnekleri gogaltmasinin 6grenmeyi
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o6grenmeyi sadlayacagini, 2'si (n=2) yapilan tasarimin bireysel 6grenme sorumluluguna zemin
hazirladigini, 2'si (n=2) calisma yapradi ile 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerinin sadlandigini, 2'si
(n=2) kendi olusturduklari materyalin kalici ve etkin 6grenmeye yol acacadini, 1'i (n=1) disiplinler arasi
bag kuruldugu icin 6grencilerin 6drenmeyi ©6Jrenmelerinin sagdlayacagini  distindiiklerini ifade
etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ogrenci farkll derslerin konulari arasinda baglanti kurmayi égrenir. ”

“Verilen calisma yapradi ile 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmelerini sagladik. ”

“Tasarim o6drencilerin bireysel farkliiklarina hitap eder. Ders planimizda kullanilan etkinlikler bu
yondedir. Kendileri bir seyleri bulup betimliyorlar. Ders sonu etkinligi olarak kendileri oriinti
olusturuyorlar.”

“Cogu 6grencinin kafasinda “ Ben bunlari nerede goérecedim/ kullanacagim, nerede karsima cikacak? ”
gibi sorular vardir. Bu &zellikle matematik dersi icin sik sik kullanilir. Ogrencilere ara ara bdyle
tasarimlari uygulayarak goérdiikleri konularin ashinda giinlik hayatta biz g¢ok fark etmesek bile
hayatimizda olduklarini gésterebiliriz.”

Tablo 9: Ogretme-Ogrenme Siireci Teknoloji Basamagina iliskin Oretmen Adaylari Gériisleri

Ifade f
Teknolojiyi kullanmadik. 5
Resim gosterilir. 4
Video izletilir. 3
Gorsler toplami 12

Tablo 9'da gériildiigu lizere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
o6gretmen adayinin 5'i (n=5) teknolojiyi kullanmadiklarini, 4'G (n=4) resim gostermek icin teknolojiden
yararlandiklarini, 3’ (n=3) ise video izletmek icin yararlandiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asadida yer verilmigtir:

" Tasarimda dersin baslangicinda video kullanilarak teknolojiden yararlaniimistir.”

“Tasarimda teknolojiden yararlanilmamistir. Fakat istenirse senaryo akilli tahtaya yansitilip az da olsa
teknolojiden yararlanabiliriz.”

“Biz konuyu anlatmadan 6nce arastirma yaparken teknolojiden fazlaca yararlandik. Ama anlatirken pek
kullanmadik. Mesela buyik ve kiglik olceklli haritalar anlatiirken teknolojiden yararlanmak yerinde
olurdu. Biyiitme ve kiglltmeyi oradan gostermek daha etkili olabilirdi.”

“Tasarimin 6grenme ortamina teknolojiyi makul diizeyde entegre ettik. Belgeselimiz ders igin akilli
tahta gerektiriyor.”

“Slaytlardaki hareketli resimleri ve diger resimler Ogrencilere gostermek icin projeksiyondan
yararlandik.”

Tablo 10: Ogretme-Ogrenme Siireci Geri Bildirim Basamagina Iliskin Ogretmen Adaylari Goriisleri
Ifade f
Sorularla geribildirim aliniyor.

Etkinliklere geribildirim veriliyor.

Calisma yapradi ile geri doniit aliriz.

Ogrencilerin 6grenme diizeyine geri déniis yapilir.
Ogrenciler isterlerse soru sorabilirler.

Gortsler toplami 11
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Tablo 10'da goriildigi Gzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
O0gretmen adayinin 4’0 (n=4) sorularla, 3G etkinliklerle, 2'si calisma yapragi ile, 171 6grenme
diizeylerini saptayip eksiklerine dénilis yapma yolu ile, 1'i ise isterlerse soru sorabilecekleri seklinde geri
bildirimin saglanabilecedini belirtmislerdir.

116



Egitim ve Ogretim Aragtirmalar Dergisi

l Journal of Research in Education and Teaching
Haziran 2017 Cilt:6 Ozel Sayi:1 Makale No: 11 ISSN: 2146-9199

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmigtir:

“Calisma yapradi sayesinde o6grencilerin kendi baslarina 0grenip 6grenemeyecedi hakkinda geri
donatler alinz.”

“Ogrencilerin 6grenme diizeyi saptanir. Eksiklerine doniis yapilir.”

“Degerlendirme kisminda &drencilerin kartonlardan oriintileri yapip yapmadi§i bu geribildirimin
aldigimizi gosterir.”

Tablo 11: Olgme-Degerlendirme Siireci Degerlendirme Yéntemleri Basamagdina iliskin Ogretmen
Adaylar Gorusleri

Ifade f
Galisma yapradi ile degerlendirme yapilir. 6
Oyunda aldigimiz doniitler ile degerlendirme yapilir. 4
Soru-cevap yontemiyle dederlendirme yapilir. 3
Anlatimlar degerlendirmeyi saglar. 1
Performans gorevi dederlendirmeyi sadliyor. 1
Gortsler toplami 17

Tablo 11'de goriildiigi lizere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
O0gretmen adayinin 6'st (n=6) calisma yapradi ile, 4'G oyunda aldiklari donitler ile, 3G (n=3) soru-
cevap yontemiyle, 1'i (n=1) anlatimlar ile, 11 (n=1) ise performans gorevi ile dederlendirmenin
saglanacadini belirtmiglerdir.

Ogretmen adaylarinin ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Ogrencilere oyun oynatilarak 6grenme diizeyi degerlendirilmis olur. ”

“Bir oyun kullanilarak hazirlanan etkinlik kagidi ile 6grenciyi sikkmayarak 6grendikleri sorgulanmistir. ”
“Kazanimlar anlatimla ve calisma kadidi ile kazandirilarak dederlendirme yapiliyor. ”

Tablo 12. Odretmen Adaylarinin “4 haftalik egitim siirecinde hangi kaynaklardan vyararlandiniz?”
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Odretmen Adaylarinin EGitim Siirecinde Yararlandiklari Kaynaklara Hiskin Ifadeleri f
Internetten resim ve video indirmek iin yararlandik. 8
Internetten literatiir taramasi icin yararlandik. 3
Internetten érnek ders planlarini incelemek iin yararlandik. 3
Gortigler toplami 14

Tablo 12'de goriildigi Gzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20
O0gretmen adayinin 8'i (n=8) internetten resim ve video indirmek icin yararlandiklarini, 3'G (n=3)
internetten literatlir taramasi igin yararlandiklarini, 3'G ise 6rnek ders planlarini incelemek igin
internetten yararlandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adayinin ifadesine asagida yer verilmistir:

“Bize verilmis olan kaynaklardan yola cikarak tasarimimizi olusturduk. Kaynak olarak internetten resim,
video gibi daha ¢ok gdrsel 6geleri kullanmak igin yararlandik. ”
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Tablo 13: Ogretmen Adaylarinin “Tasarim siirecine iliskin gérisleriniz nelerdir?” Sorusuna Verdikleri
Yanitlar

Odretmen Adaylarinin Tasarim Stirecine Iliskin Gortisleri f
Tasarimi olustururken yalnizca bize gésterilen drnekleri inceledik. 13
Tasarim sirecinde zorlanmadik. 11
Grupla calismak eglenceliydi. 7
Bu tasarimi yapmak alan bilgimi artirdi. 6

Bu tasarimi yapmak disiplinler arasi ogretimin kaliciiga ve derslerde o6drenilenlerin 6
giinliik hayatla baglantilarinin kurulmasini sagladigini gérdiim.

Bu calisma bize yeni olan disiplinler arasi uygulamayi 6gretti.

Disiplinler arasi 6gretim igerigi somutlastirir.

Disiplinler arasi 6gretimle 6grencilerin derse olan ilgilerini artirabilecegimizi ve etkili bir
Ogretim siireci gegirebilecegimizi gordim.

Ders plani tasarlama siireci bana disiplinlerin sanildiindan daha cok i¢ ice oldugunu 3
gosterdi.

Disiplinler arasi tasarim ile Matematik 6gretmek, dersi siradanliktan kurtarir.

Disiplinler arasi 6gretim tasarimini uygulamak, materyalleri olusturmak, iliskilendirme
yapmak zordur.

Ders plani tasarlama siireci dersin uygulamaya yonelik olmasini sagladi ve bu sayede 2
tam olarak islevi 6grenmemizi ve nasil kullanacagimizi bize 6gretti.

Tasarim surecinde zorlandik. 1
Ogretmen oldugumda bu tasarimi farkli branstan meslektagimla konusarak uygulamak
isterim.

Disiplinler arasi tasarim 6grencilerin 6grendiklerini uygulama firsati tanir.

Tasarima iliskin 6z degerlendirme yapmak zordu.

icerik hazirlamak kolaydi, etkinlik hazirlamaksa zordu.

Gorisler toplami
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Tablo 13'de goriildiigi lizere matematidin disiplinler arasi islenmesine yoénelik ders plani hazirlayan 20
O0gretmen adayinin 13’4 (n=13) tasarimi olustururken vyalnizca kendilerine verilen kaynaklari
incelediklerini, 11'i (n=11) tasarim siirecinde zorlanmadiklarini, 7’si (n=7) grupla galismanin eglenceli
oldugunu, 6’si (n=6) bu tasarimi yapmanin alan bilgisini artirdigini, 6'st (n=6) disiplinler arasi
ogretimin kaliciliga ve derslerde 6grenilenlerin giinlik hayatla baglantilarinin kurulmasini sagladigini
disiindiiklerini, 4G (n=4) bu calismanin kendilerine yeni olan disiplinler arasi uygulamayi o6grettigini,
3'U (n=3) disiplinler arasi 6gretimin icerigi somutlastirdigini, 3'U disiplinler arasi 6gretimle 6grencilerin
derse olan ilgilerini artirabilecegini ve etkili bir 6gretim sireci gegcirebilecedini gordigind, 3'G (n=3)
ders plani tasarlama sirecinin kendilerine disiplinlerin sanildifindan daha cok i¢ ice oldugunu
gosterdigini, 30 (n=3) disiplinler arasi tasarm ile matematik 06gretmenin matematik dersini
siradanliktan kurtaracagini, 2'si (n=2) disiplinler arasi 6gretim tasarimini uygulamanin, materyalleri
olusturmanin, iliskilendirme yapmanin zor oldugunu, 2'si (n=2) ders plani tasarlama siirecinin, dersin
uygulamaya yonelik olmasini sagladigini ve bu sayede tam olarak islevini égrenmelerini ve nasil
kullanacaklarini kendilerine 6grettigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan 1 (n=1) tasarim
stirecinde zorlandiklarini, 1i (n=1) d6gretmen oldugunda da bu tasarimi farkl branstan meslektaslari ile
konusarak uygulamak istedigini, 1'i (n=1) tasarima iliskin 6z dederlendirme yapmanin zor oldugu, 1’
(n=1) ise igerik hazirlamanin kolay oldugunu ancak etkinlikleri hazirlamanin zor oldugu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin gérislerine iliskin ifadelerine asadida yer verilmistir:

“Grupla galisma stiirecimiz gayet gilizel gecti. Daha 6nce gruptaki arkadaslarla beraber hig calisma
firsatimiz olmadigi icin birbirimizi daha yakindan tanimis ve kaynasmis olduk. Keske daha dnce de
grupla caligsaydik. ”
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“Calisma siirecimiz gayet giizeldi. Arkadaslarimizia isbirligi icinde oldugumuz eglenceli bir siiregti.
Isbélimii yapmak yerine siireci birlikte planlayip degerlendirdik. Herkesin calismalarina katkisi esit
oranhydi. ”

“Grupla calisma siirecimiz sohbet havasinda idi. Is bélimi yapmak vyerine siirecleri beraber
olusturduk. ”

“ilk olarak bir toplanti yaptik ve ders planini nasil hazirlayacagimiz hangi yéntemleri kullanacagimiz,
hangi konuyu anlatacagimiza karar verdik. Diger toplantida ise toplanan bilgileri bir araya getirerek bir
plan hazirladik.”

“"Bu uygulama ile birden cok disiplini bir arada verebilecedimizi, bunun dersin anlasiimasina olumiu
katki saglayabilecegdini ve dersi dikkat cekici hale getirebilecegini 6grendim. ”

“Sevda ve ben daha gok arastirma kismini yaptik. Ve édev raporlarini birlikte yazdik. Buse ve Blisra da
yine arastirma yapip sunumu hazirladilar. Bunun disinda analizi ve sentezi birlikte yaptik. Arastirmalari
bir araya getirererek ortak bir sonuca vardik. Ve hepimizin igine sinen bir calisma oldu. En gizel kismi
herkes sorumlulugunu vaktinde yapti. ”

“Bu tasarimi ileride 6gretmen oldugumda bir sosyal bilgiler 6gretmeniyle konusup kullanabilecedimi
distiniyorum. Bu hem ona hem bana yarar saglayacaktir. Bu dersin uygulamaya doniik olmasi daha
iyi anlamamizi sadladi. Tam olarak islevi 6grenmis ve kullanmis olduk. Baska acilardan bakmamizi
sadladi diye disiinlyorum. Ders eglenceli hale geldi. Bu anlatim seklini meslektaslarimla da paylasmak
yine arkadaslarimin derste yaptigi tasarimlardan meslek hayatimda da yararlanmak isterim. ”

“"Bu etkinligi hazirlarken Matematigi tek tirli 6gretmek yerine derste farkl disiplinleri kullanarak
dersin 6gretilebilecedini gordim. Tilrkce ve Matematik dersleri tek ders olarak 6grencilere sunulabilir.
Boylece Matematik dersi siradanhktan kurtulur. ”

“Bu tasarim sayesinde Pisagor teoreminin tarihteki yerini gérdiim. Arastirmayl yapmadan 6nce ben de
bu kadar ayrintili bilmiyordum. Daha bir ¢ok ispatini da gérme sansim oldu. ”

“Bu tasarimi yapmakla ben de dogadaki ilging fraktal 6rnekleri fark etmis oldum.”

“Tasarimda herhangi bir sey beni 6z dederlendirme yapmak kadar zorlamadi. ”

“"Matematikte bir konunun baska bir disiplinle iliskilendirilebilecedini kavradim. Ama bu tasarimi
uygulamak, her konu igin iliskilendirme yapmak, materyal hazirlamak yorucuydu. ”

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlik tasarimlarina iliskin niteligi belirlemek amaci ile rubrik ile
dederlendirme yapilmis ve tablo 1'de goriildiigi tzere ders planlari, rubrikteki olgiitler acisindan genel
olarak yeterli gorilmistir. Belirlenen kriterlerden alinan puanlar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
olusturduklar ders planlarinin, 6grencileri is birligine yoneltme, kavram yanilgilarinin vurgulanmasi ve
teknolojiden yararlaniimasi konularinda eksik oldugu, diger yonlerden ortalama ve Uzeri puan aldiklari
gozlemlenmistir.

Ogretmen adaylarinin  égrencileri isbirligine yénelten tasarimlar olusturmakta giiclik cektikleri
gorilmektedir. Tasarimlar incelendiginde, 6gretim yontem ve tekniklerinin 6gretmen merkezli sekilde
uygulandi§i gériilmektedir. Ornegin, soru-cevap yonteminde dgretmen sorar ve dgrenciler birer birer
cevap verir. Ornek problem c¢ézme etkinliginde dgrenciler sirayla problem cézerler. Teknolojiden
kullanim bicimi incelendiginde, dgrenciler video izler, gorsellere bakar. Etkinlik kagidini ya da calisma
yapradini yaparken, 6grenciler kendilerini ¢6zimi bulur ifadesi kullanilmaktadir. Giliven ve Karatas
(2004) yaptiklan calisma ile ilkdgretim matematik 6gretmenligi bolimi 6grencilerinin  genellikle
ogretmen-temelli sinif etkinlikleri hazirladigini belirtmistir. Ozgen, Tataroglu ve Alkan (2011) tarafindan
yapilan bir baska calismada da ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin 6grencilerinden genellikle
ogretmenlerini dinleyerek veya pekistirme etkinlikleriyle égrenmelerini bekledikleri gériilmiistiir. Ozgen
ve Alkan’a gore (2014) 6gretmen adaylarinin aktiviteleri &drenci merkezli gelistirememelerinin
nedenleri arasinda kendilerinin de bu sekilde editim almamis ve bu yonteme asina olmamalari
gosterilebilir. Egitim fakiiltelerinde 6grencileri merkezli editim verilerek, 6gretmen adaylarinin yaparak
yasayarak bu metodu 6§renmeleri ve daha sonra da 6grencilerine uygulamalari saglanabilir.
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Ogretmen adaylarinin calismalari incelendiginde, kavram yanilgilarina yénelik bir 6gretim yapilmadigi
gorilmistir. Kavram 6gretimi icin geleneksel olarak belirlenen yolun, kavramin verilmesi, tanimin
yapilmasi, kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi ve kavrama dahil olan ve olmayan
orneklerin verilmesi basamaklarindan olustugu bilinmektedir (YOK/Diinya Bankasi, 1997). Bu
arastirmada kavram 0Ogretiminin Matematik 6gretmeni adaylarinin soru cevap yontemiyle ve sunus
yontemiyle yapildigi goriilmektedir. Bu sonuclara gore, 6gretmenlerin kavram 6gretiminde énemli yer
alan kavram haritalarini, kavram aglarini kullanmadiklar gorilmistir. Gines, T., Dilek, N. S., Demir,
E. S., Hoplan, M., & Celikoglu, M. (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada da &gretmenlerin
kavram o6gretiminde geleneksel yontemleri kullandiklari ve farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanamadiklari goézlenmistir. Odretmen adaylarinin bu yontemleri etkin kullanabilmelerine yénelik
uygulamali galismalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Ogdretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlarinda etkilesimli bilgisayar programlarini, ya da
uygulamalar kullanmadiklari gérilmiistiir. Ogretmen adaylarinin teknolojiden yararlanma bicimleri
genellikle bir gérseli yansitmak veya videoyu izletmek seklindedir. (Tablo 3.6) Bunun nedenlerinden
birisi 06gretmen adaylarinin kendi okullarinda da bunu kullanarak dersleri islememesinden
kaynaklaniyor olabilir. Ikincisi ise teknolojiyi aktif kullanabilecekleri ortamlarinin olmamasi olabilir. Sadi,
Tosun, Demirel, arpacik, Topu, Taslibeyaz, Yolcu, Colak ve Goktas'in da (2008) belirttigi lizere Cagdas
bir Universitede etkin bir teknoloji planlamasi yapilarak, dijital kitiphanelerin olusturulmasina,
deslerde interneti etkin bir sekilde kullanlmasina olanak saglanmalidir. Gergeklestirilen bu calisma,
Glven'in 2014'te yaptigi galismanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Bilgi okuryazarligi ve medya
okuryazarligi ilkogretim okullarinda ayn etkinliklerle kazandirilabilecedi gibi var olan derslere entegre
edilerek de ele alinabilir. Ancak bunun igin 6nce 6gretmen egitimi gereklidir. Menzi, Caliskan ve Cetin
(2015) Ogretmen adaylarinin teknoloji konusunda daha vyeterli duruma gelmeleri ve teknolojiyi
kullanabilen 6gretmenler olarak yetismeleri gerektigini belirtmektedir. Bu sonuglar arastirmanin
sonuglari ile paralellik géstermektedir.

Arastirmanin ikinci, Uglincli ve dordiincii sorularina yanit aramak igin 6gretmen adaylarinin ders plani
hazirlama streglerine yoénelik gorlslerini incelemek amaci ile siniflandirma ydntemi ve betimsel
istatistik (Robson, 1993, s.385, 390) kullanilmistir. Tablo 6'da goriildiigi lizere matematigin disiplinler
arasl islenmesine yoénelik ders plani hazirlayan 20 Ogretmen adayinin 130 (n=13) tasarimi
olustururken yalnizca kendilerine verilen kaynaklardan yararlandiklari, tablo 5'te goriildigu Uzere
O6gretmen adaylarinin 8'i (n=8) internetten resim ve video indirmek icin yararlandiklarini belirtmislerdir.
Veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin literatlir tarama, dederlendirme icin dogru araglarin
belirlenmesi, uygulama siireclerinin hazirlanmasi gibi konularda gugliik cektigi gorilmektedir.
Cakmakcr'nin - (2009) gerceklestirdigi arastirmanin bulgulari ile benzerlik gosteren bu calisma ile
dgretmen adaylarinin iyi birer arastirmaci olarak yetistiriimesinin gerekliligi gériilmektedir. Ogretmen
adaylarina aragtirmaci bir kimlik kazandirmak igin farkl bélimlerdeki 6gretmen adaylari ile hizmet
oncesi egitim programlari yapilmasi énerilebilir.

Turgut, Oztiirk, Ercan, Bozkurt (2016) tarafindan yapilan arastirma kiiltiiriinii gelistirmeye iliskin
galismasinda gorlldigi gibi, Odgretmen adaylarinin arastirmaci olarak vyetistirilmeleri 6nem
tasimaktadir. Bu sekilde gelistirilen planlarda oOlgme dederlendirme boyutunda ve teknolojinin
kullanimindaki eksiklikler giderilebilir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglari ile paralellik gdstermektedir.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6’si (n=6) bu tasarimi yapmanin alan bilgisini artirdigini,
6'si (n=6) disiplinler arasi 6gretimin kalicihda ve derslerde 6grenilenlerin giinlik hayatla baglantilarinin
kurulmasini sagladigini diislindiiklerini, 4’ (n=4) bu calismanin kendilerine yeni olan disiplinler arasi
uygulamayr o6drettigini, 2'si (n=2) , vyapllan bu calisma ile uygulamaya yonelik br ders
gerceklestirildigini ve bu sayede tam olarak islevini 6grenmelerini ve nasil kullanacaklarini kendilerine
ogrettigini ifade etmislerdir. Duman ve Aybek’e gore (2011) siire¢ temelli yaklasimlardan olan
disiplinlerarasi 6gretimin uygulanmasi 6gretmene ve 6drenciye 6nemli beceriler kazandirma potansiyeli
tasir ve 6grenmede 06zgirliik, esneklik sadlanarak 6drencilerin sorulari cevaplamalari, dogru bilgiye
ulasmalari icin, 6gretmene badll olmaktansa sorumluluk alarak bilgiye ulasma cabalari s6z konusudur.
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Siirece dayal disiplinler arasi ders planlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi 6gretmen adaylarinin
mesleki ve alan bilgilerine olumlu katki yapti§i gézlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda bilgi
ve becerilerini artiracak etkinliklerin egitim fakiltelerinde gerceklestiriimesinin gerekli oldugu
dislnilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ders plani tasarlama becerisine sahip olmalari, mesleki yeterliliklerinden birisidir.
Tablo 2.1 ‘de goriildigli izere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan
20 dgretmen adayinin 9'u (n=9) glincel ve ilgi gekici olmasi nedeniyle bu konuyu sectiklerini, 8 (n=8)
uygulamada kolaylik sadlayacadi icin bu kazanimlari sectiklerini, 5% (n=5) hayatin her yerinde
oldudunu diisiindigii icin bu konuyu sectiklerini ifade etmislerdir. Odretmen adaylarindan 4 ise
(n=4) kazanimlari belirlemenin zor oldugunu 2'si (n=2) Once yontemlere, sonra konuya karar
verdiklerini belirtmislerdir. Oneri olarak, egitim fakiiltelerinde 6§retmen adaylarinin égretim ilke ve
yontemleri derslerinde daha fazla uygulama yapmalarina olanak saglayan yontemlerin
gergeklestiriimesinin, 6gretmen adaylarinin mesleki becerilerini gelistirecedi disiinilmektedir. Bu
yoniyle galismanin bulgulari, Kablan (2012) tarafindan yapilan galismanin bulgular ile értlismektedir.
Kablan(2012), o6gretim ilke ve yontemleri dersinde ders plani hazirlama becerisinin, ders plani
uygulama becerisi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu, derste 6gretmen adaylarina ders plani
hazirlama konusunda kuramsal ve uygulamali galismalarin yapiimasinin 6nemsenmesinin, 0gretim
strecinin etkililigini artirmak acisindan son derece 6nemli oldugunun kavratiimasi gerektigini ifade
etmistir.

Tablo 6'da gorildigl lzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan
O0gretmen adaylarinin 7’si (n=7) grupla calismanin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ekici (2008)
ogretmenlik meslek bilgisi derslerine yonelik olumlu tutuma sahip 6gretmen adaylarinin derste daha
basarili olduklarini ve ileride mesleklerini daha severek yaptiklarini belirtmektedir. Buradan yola gikarak
bu tarz uygulamaya doniik ve siirece dayali 6grenme etkinliklerinin diger boliimlerde, derslerde ve sinif
diizeylerinde de yapilmasinin 6gretmen adaylarina olumlu katki yapacadi disiinilmektedir.

Ogretim programi ile égrencilerde var olmasi hedeflenen ortak beceriler sdyle siralanmaktadir (MEB,
2006):(a) Tirkceyi dodru, etkili ve glizel kullanma, (b) elestirel diisinme, (c) yaratici disiinme, (d)
iletisim, (e) problem ¢ézme, (f) bilimsel arastirma, (g) BIT'i kullanma, (h) girisimcilik. Tablo 2.2 ‘de
gorildiga lzere matematigin disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20 6gretmen
adayinin 2'si (n=2) problem c¢6zme, iletisim, grup ile calisma becerileri kazandirildigini ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuda daha yeterli konuma gelmeleri yapacaklari 6gretimin
kalitesi agisindan énemli gorilmektedir.

Kurudayioglu ve Cetin (2015) temel becerilerin gelisimi bireylerin akademik ve sosyal yasamlarini
saglikli ve verimli slrdiirebilmeleri igin gerekli ve 6nemli oldugunu ve &gretmenler tarafindan islenen
derslerde, tasarlanan etkinliklerde temel amacin, temel becerileri gelistirmek olmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltelerinde 21. Yiizyil becerileri olarak da ifade edilen ortak
becerileri derslere entegre etmelerine yonelik uygulamali calismalarin yapilmasi énerilmektedir.

Insanlar farkli 6renme ve farkl bilgi isleme sistemlerine, dolayisiyla farkli 6grenme stillerine sahiptirler
ve Odretimin bireysellestiriimesinin en saglam yollarindan biri 6grenme stillerine uygun editim
vermektir. Bu sekilde diizenlenen 6grenme ortami 6grenmenin kalitesini artiracaktir. (Can, 2011).
Ogdrenme biciminin ise genellikle kabul edilen (¢ tiirii vardir. Bunlar bedensel (kinesthetic), isitsel
(auditory) ve gorsel (visual) bicimlerdir (Simsek, 2002). Tablo 3.4 ‘te gorildigi lzere matematigin
disiplinler arasi islenmesine yonelik ders plani hazirlayan 20 6gretmen adayinin 6'si (n=6) farkl
o6grenme bicimleri olan o6grenciler icin (gorsel, isitsel) etkinliklerin tasarlandigini ifade etmislerdir.
Bedensel 6grenme bicimine yonelik etkinliklerin 6gretmen adaylarn tarafindan gerceklestiriimedigi
gorilmektedir. Diger yandan 6grenme stillerine yonelik bir 6gretim tasarimindan hicbir 6gretmen adayi
tarafindan bahsedilmemistir. Ogretimin farklilagtiriimasi ve zenginlestirilmesi konusunda 6§retmen
adaylarina yonelik calismalar yapilmasi énerilmektedir.
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Not: Bu calisma Antalya’da 18-20 Mayis 2017 tarihlerinde diizenlenen 8'inci Egitimde Yeni Yonelimler
Kongresinde bildiri olarak da degerlendirilmistir.
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