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Ozet

Ogretim programlari ihtiyac dogrultusunda degisiklikler yapilarak siirekli yenilenmektedir. Ulkemizde ortaokul
matematik dersi 6gretim programi da 2013 yilinda yenilenmistir. Yeni 6gretim programinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi siirecinde programin asil uygulayicilari 6gretmenlerin gorisleri 6nem arz etmektedir. Ayrica
kagit tGzerinde ne kadar giizel hazirlanirsa hazirlansin, programdaki amagclarin ve dnerilen 6grenme-6gretme
ortamlarinin siniflara yansitilma sekli de bu goérislerden dolayi farkhlik gosterebilmektedir. Bu ¢alismanin amaci
ortaokul matematik dersi 6gretim programinin sinif ortamina yansitiimasi ile ilgili matematik 6gretmenlerinin
gorislerini belirlemektir. Bu amacgla bir hizmet-i¢i egitim seminerine katilan Tiirkiye’nin cesitli illerinde gorev
yapan 103 ortaokul matematik 6gretmenine programin uygulanmasi ve karsilasilan sorunlar ile ilgili iki agik uclu
soru yazili olarak yoneltilmis ve gorisleri alinmistir. Arastirmanin bulgulari, programin uygulanmasinda okullarin
fiziki durumlarinin, programin igerik yogunlugunun, haftalik ders saatlerinin yeterli olmamasinin, 6grenci
farkhhklarinin ve basari diizeylerinin ve dersle ilgili olumsuz tutumlarin, merkezi sinav baskisinin, 6gretmen
niteliklerinin ve bolgesel farkliliklarin etkili oldugunu ortaya gikarmistir.

Anahtar Sozciikler: Matematik dersi 6gretim programi, 6gretmen gorusleri, matematik 6gretimi.

TEACHERS’ VIEWS ABOUT IMPLEMENTATION
OF THE MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS CURRICULUM

Abstract

The purpose of this study is to determine the views of mathematics teachers about the reflection of middle
school mathematics curriculum to the classroom environment. For this purpose, two open-ended questions
about the implementation of the program and the problems that are encountered were asked to 103 middle
school mathematics teachers who joined an inservice training seminar and who served in several cities in
Turkey, and their opinions were taken. The findings of the research revealed that, the insufficiency of the
weekly lesson periods and the material condition of schools; student’s differences, their success level sand
negative attitude of theirs towards mathematics, the pressure of central exams, the differences of teacher’s
qualities and the regional differences have an effect on the implementation of the curriculum.

Keywords: Middle school mathematics curriculum, teachers’ views, mathematic teaching.

GiRIS

Ulkemizdeki ortaokul matematik dersi 6gretim programi en son 2013 yilinda yenilenmistir. Bu yenilik, 6nceki
programdaki bazi kazanimlarin birlestiriimesi ve bazi 6grenme alanlarinin eklenip/cikariimasi gibi icerigin
sadelestirilmesi niteliginde degisiklikler yapilarak gerceklesmistir (Danisman ve Karadag, 2015).Yenilenen
6gretim programinin dnceki 6gretim programinin felsefesi ile bagdastigl ve yapilan degisikliklerin bu felsefenin
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daha iyi uygulanabilir hale gelmesini saglamak amacli oldugu ifade edilmektedir. Yeni programda kazanim sayisi
ve ele alinan kavram sayisi 6nceki programa gére daha az olmakla birlikte bu yeni programin, ele alinan
kavramlarin daha genis zamanda, daha ayrintili ve daha nitelikli 6grenilmesini hedefledigi belirtiimektedir (EBA,
2013).

Ortaokul matematik dersi O6gretim programi, 6grencilerin yasamlarinda ve sonraki egitim asamalarinda
gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgi bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasini amaglamaktadir.
Ogretim programi kavramsal 6grenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik bilgileriyle iletisim kurmay tesvik
ederken, Ogrencilerin matematige deger vermelerine ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine vurgu
yapmaktadir. Ayrica 6grencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina,
soyutlama ve iliskilendirme yapmalarina 6nem vermektedir (MEB, 2013).Bu 6gretim programi matematik
6grenmeyi etkin bir stre¢ olarak ele almakta, 6grencilerin 6grenme sirecinde aktif katilimci olmalarini
vurgulamakta ve dolayisiyla kendi 6grenme sireclerinin 6znesi olmalarini 6ngérmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim kurabilecekleri, elestirel dusinebilecekleri,
gerekcelendirme yapabilecekleri, fikirlerini rahathkla paylasabilecekleri ve farkli ¢6ziim ydntemlerini
sunabilecekleri sinif ortamlarinin olusturulmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu tir 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi icin 6grencilere Ozerklik veren agik uglu soru ve etkinliklere yer verilmeli ve 6grencilerin
matematik yapmalarina firsat taninmalidir (MEB, 2013). Tum bu sodylemlerden hareketle yeni 6gretim
programinda acgik¢a belirtilmese de butinlestirici veya yapilandirmaci felsefenin benimsendigi anlasiimaktadir.
Matematiksel bilginin aktif katilim yoluyla yaparak, yasayarak 6grenci tarafindan olusturulmasi gibi ifadeler yeni
programin arka planda bitlinlestirici 6grenme felsefesini benimsedigini gostermektedir (Baki, 2014: 345, 346).
Yine tim bu agiklamalarla, siniflarda uygulanmasi istenen egitim durumlarinin ve 6gretim yaklasimlarinin
cercevesinin gizildigi de gorilmektedir.

Ogretim programini uygulama goérevi dgretmenlere diismektedir. Bu nedenle &gretim programinin amacina
uygun uygulanmasi konusunda &gretmenler énemli bir yere sahiptir.Ogretim programlari lzerine arastirma
yapan bircok arastirmaci (Anderson ve Piazza, 1996; Cuban, 1993; Konting, 1998; Sowell ve Zambo, 1997;
Wilson, 1990) hazirlanan programlar ile siniflarda 6gretmenler tarafindan uygulanan programlar arasinda
genellikle bir uyumsuzlugun oldugunu ifade etmislerdir (aktaran B. Ciftci ve dig., 2013).

Ulkemizde farkli disiplinlerdeki &gretim programlarinin uygulanmasi siirecini arastiran birgok calisma
vapimistir. Blimen ve arkadaslari Tirkiye’de 6gretim programina baglhhk ve bagliig etkileyen etkenler
hakkinda yaptiklari ¢alismada, okulun icinde bulundugu sosyo-ekonomik ve kdltiirel ¢evrenin, ders siiresinin
ozellikle meslege yeni baslayan 6gretmenlere yetmeyisinin, 6grenci basari diizeylerinin cografi bolgelere gore
farklihginin, yapilan merkezi sinavlarin olusturdugu baskinin ve 6grenci farkliliklarinin programa bagh kalmayi
engelledigini belirtmislerdir (Biimen ve dig., 2014). ilkdgretim matematik 6gretim programinin dgretmen
gorusleri agisindan degerlendirildigi bir calismaya gore ise siniflarin kalabalik olmasi da 6grenme-6gretme
siirecini de etkilemektedir (Bal, 2008). Matematik 6gretmenlerinin 5. sinif matematik dersi 6gretim programina
iliskin géruslerinin konu edildigi baska bir arastirmada okullarda yeterli arag-gere¢ olmadigi icin konularin
kavratilamadigi ve &gretmenlerin hizmet-ici egitime ihtiyac duydugu belirlenmistir (izci ve Goktas, 2014). Yine
ogretmenlerin matematik dersi 6gretim programi hakkindaki gorusleri ve program degisim silirecinde
karsilasilan zorluklarin arastirildigi bir ¢alismada ise programi uygulama sirecinde 6gretmenlerin bir takim
zorluklarla karsilastigi belirlenmistir. Bunlarin basinda arag-gereg eksikligi, etkinlik hazirlama, sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, 6lgme degerlendirme araglarinin ¢oklugu ve nasil yapilacaginin bilinmemesi gelmektedir (Duru
ve Korkmaz, 2010). ilkdgretimde program degerlendirmenin dgretmen gérisleri dogrultusunda incelendigi bir
calismada programin kirsal, merkez gibi bolgesel farkhliklar dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigi ve siniftaki
o6grenci sayisl arttikca Ogretimin uygulanmasinin zorlastig, 6gretimin niteliginin de distigl sonuglarina
ulastimistir (Karakus ve M. Us, 2014). ilkdgretim matematik dersi dgretim programi ve uygulanmasina yonelik
6gretmen gorislerinin arastirildigl baska bir ¢alismada ise sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, matematik ders
sliresi yetersiz oldugu icin etkinlik yapilamamasi, okullarin fiziki yetersizlikleri, arac-gere¢ ve materyal
eksiklikleri, 6gretmenlerin dersi kendilerine gore planlamasi, grup calismalarina ara sira yer verilmesi ve
geleneksel 6gretim yaklasimlarinin sirddrilmesi programin uygulanmasi asamasinda karsilasilan sorunlar
olarak elde edilmistir (Isik ve Kar, 2012). Erdogan ve arkadaslari, 2005 yili ve sonrasinda gelistirilen 6gretim
programlari ile ilgili 6gretmen gorislerini arastirdiklari 2005-2011 yillari arasindaki arastirmalarin icerik analizini
vaptiklari ¢alismada okullarda gerekli arag-gerecin saglanamamasinin ve sinif mevcutlarinin fazla olmasinin
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programin etkili bir sekilde uygulanmasina engel oldugu sonucuna ulasmislardir (Erdogan ve dig., 2014).
Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programi ile ilgili uygulamada karsilasilan sorunlara yénelik 6gretmen
gorisleri ve ¢6ziim onerilerini iceren bir arastirmada programin yogun olmasi, haftalik ders saatlerinin yetersiz
kalmasi, geleneksel yaklasimlardan vazgecemeyen 6gretmenler ve yapilan merkezi sinavin olumsuz etkilerinin
programin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar oldugu belirtilmistir (B. Ciftci ve dig., 2013). Tum bu calismalar
programlarin uygulanmasinda birden fazla 6genin etkili olabilecegini ve yenilenen matematik dersi 6gretim
programiyla ilgili 6gretmenlerin goérislerinin incelenmesinin programin niteligiyle ilgili 6nemli ipuglari
verebilecegini gbstermektedir.

Ogretmenlerin matematigin dogasi, matematigi d6gretmek ve 6grenmek ile ilgili inanglarinin da programi
algilamalarinda etkili oldugu ifade edilmektedir (Yurday, 2006). Bir 6gretim programinin 6grencinin kendi bilgi
ve yetenekleri dogrultusunda gelismesini saglamasi dogrudan 6gretmenin niteligine ve onun ¢agdas 6grenme
kuramlarini anlamasina ve uygulamasina baglidir. (Baki, 2014: 347, 349). Ogretmenler herhangi bir egitim
yeniliginin kaderine karar verenlerdir (Handal ve Herrington, 2003). Matematik dersi 6gretim programinin
uygulanmaya baslandigi 2013 yilindan bugiine kadar bakildiginda program hakkinda yapilan arastirmalar
konusunda alandaki bosluk hemen géze carpmaktadir. Yaklasik 3 senelik bir zaman diliminde uygulanmaya
devam eden bu programla ilgili matematik Ogretmenlerinin gorislerinin  belirlenmesi, programin
uygulanabilirligi konusunda alandaki bu boslugun doldurulmasina yardimci olabilir.

Bu arastirmanin amaci 2013 ortaokul matematik Ogretim programinin amaclarinin ve oOnerilen egitim
durumlarinin sinif ortamina yansitilmasi konusunda 6gretmenlerin goruslerini belirlemektir.

YONTEM

Arastirmada nitel arastirma yontemine uygun olarak cahsiimistir. Nitel yontemler metin ve imgesel verilere
dayanir ve veri analizinde 6zgiin adimlara sahiptir (Cresweel, 2013:183). insan davranisi ancak esnek ve
bitlncil bir yaklasimla arastirilabilir ve bu yaklasimda arastirmaya katilan bireylerin gorisleri ve deneyimleri
blayluk 6nem tasir (Yildirnm ve Simsek, 2013: 41). Bu arastirmada, matematik 6gretim programinin amaclarinin
ve onerdigi egitim durumlarinin uygulamaya yansitiimasi ile ilgili 5gretmen gorusleri, iki agik uclu soruya verilen
cevaplarin yorumlanmasi sonucunda ortaya ¢ikarilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilari Tirkiye’nin gesitli illerinde gérev yapan ve bir hizmet-i¢ci seminere katilan 103 ortaokul
matematik 6gretmenidir. Calismada 6gretmenler 01, 02,.., 0103 seklinde kodlanarak isimleri sakli
tutulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem yillari 1 yil ile 20 yil arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda kullanilan agik uglu sorular, katilimcilarin istedikleri yénde cevap vermesine ve sdylemek

istediklerini kendi kelimelerini kullanarak ifade etmesine izin verecek Ozellikte olmalidir (Patton, 2014: 354).

Buradan hareketle 6gretmenlerin gorislerini daha saglikh bir sekilde 6grenebilmek amaciyla acgik uclu iki

sorudan olusan goris formu hazirlanmistir. Gérts formunda yer alan sorular asagida verilmistir:

e 2013 ortaokul matematik égretim programinin amaglarinin sinif ortamina yansitiimasi hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? Aciklayiniz.

e 2013 ortaokul matematik égretim programinda énerilen egitim durumlarinin sinif ortamina yansitiimasi
hakkindaki gortisleriniz nelerdir? Aciklayiniz.

Bir hizmet-i¢i seminerine katilan Turkiye'nin gesitli illerinde gorevine devam eden 103 ortaokul matematik
ogretmenine goris formlar dagitihp sorulari cevaplamalari igin 30 dakika beklenmis ve ardindan formlar geri
toplanmistir. Goriis formlari cevaplanirken arastirmacilardan biri ortamda bulunup sireci yoénetmis ve ihtiyag
oldugunda sorularla ilgili aciklama yapmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler ¢dziimlenirken icerik analizi ydntemi kullaniimistir. icerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Toplanan verilerin o6nce
kavramsallastiriimasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde dizenlenmesi ve buna
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gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Veriler analiz edilirken 6ncelikle goriis formlari 01, 02, ..., 0103 seklinde numaralandiriimistir. Arastirmada
dgretmenlere sorulan iki acik uclu soru analiz edilirken birlikte ele alinmistir. ilk incelemelerde dgretmenlerin
bu iki soruya benzer cevaplar verildiginin ortaya c¢ikmasi bu kararin alinmasinda etkili olmustur. Goris
formunda yer alan iki soruya 6gretmenlerin verdigi cevaplar incelenip bu cevaplar icerisindeki 6nemli noktalar
not alinarak listelenmistir. Nitel arastirmalarda analiz yapilirken, ¢alismanin kavramsal ve tasarimsal asamalari
esnasinda Uretilen sorular ve veri toplama sirasinda ortaya c¢ikan analitik icgoriiler ve yorumlar olmak tzere iki
temel dayanak bulunmaktadir (Patton, 2014:437). Bu arastirmanin verileri analiz edilirken not alinan “6nemli
noktalar”: arastirmacilarin arastirmada kullanabilecekleri ve arastirmaya yon verecegini dlisiindiikleri kavramsal
ve tasarimsal asamada Uretilen sorulara bulmalari gereken cevaplar ve veri toplama sirasinda ortaya cikan
analitik icgoruler ve yorumlardan yola cikilarak belirlenmistir. Bu 6nemli noktalar arastirmacilarin tartisma ve
uzlasmalar sonucunda listelenmistir. Ogretmenlerin gérislerindeki dnemli noktalar bu sekilde listelendikten
sonra benzer ifadelerle ayni goriisi bildiren 6gretmenler gruplanmistir. Bu gruplamanin ardindan da birbirine
yakin gruplarla temalar olusturulmustur. Ornegin; kaynastirma oOgrencileri, 6grenci farkliliklari ve hazir
bulunusluk gruplart 6grenci basari diizeyleri ve farkliliklari temasi altinda birlestirilmistir. Bulgularin
desteklenmesi ve orneklenmesi amaciyla her bir tema altinda bazi 6gretmenlerin yazili ifadeleri dogrudan
alinarak aktarilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorislerinin analizi sonucunda bu gorislerin yogun oldugu temalar asagidaki
basliklar altinda sunulmustur. Gorislerin yogunlastigl noktalar, yogundan daha az yogun olana gore sirayla,
o6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.

Okullarin Fiziki Durumu

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin gorislerinde en fazla deginilen konu okullarin fiziki durumu olmustur.
Ogretmenler gorislerinde okullarin fiziki eksikliklerinden, kalabalik siniflardan yakinirken okullarda matematik
sinift olmasi gerektiginden de s6z etmislerdir. Bu temadaki 6gretmen gorislerinden bazi 6rnekler asagida
verilmistir:

“Programin uygulanmasi ve gerekli déniitlerin alinmasi icin okullarda gerekli fiziki altyapi olusturulmalidir. ilk
gorev yeri kéy olan bir 6gretmen oldugum igin fiziki ortamin oldukg¢a 6nemli oldugunu ve kéylerdeki imkénlarin
yetersiz oldugunu gérmekteyim.” [022]

“Cogu sinif ortaminda akilli tahta olmasina ragmen internet baglantisi yapiimadigindan teknoloji destekli
matematik égretimi eksik olarak uygulanmaktadir.” [042]

“Okulumda ayri matematik sinifi var. Bu dgrencileri ¢ok olumlu etkiliyor. Sinifimda panolar, duvarlar hi¢ bos
kalmiyor.” [058]

“Siniflarin kalabalik olmasi egitim durumlarinin yansitiimasini zorlastirmaktadir. Kalabalik siniflarda grup
calismasinda kontrolii saglamak giiclesmektedir. Bundan dolayr 6gretmen merkezli yéntem mecburen
kullaniimaktadir.” [O88]

Ogretmen gorislerinden de anlasilacagi iizere okullarin fiziki durumlari 6gretim programinin amaglarinin ve

egitim durumlarinin sinif ortamina yansitilmasini etkilemektedir. Bu tema icerisinde 6gretmen gorislerinin
biyuk bir kismi siniflarin kalabalik oldugu ve bu durumun 6gretimi olumsuz etkiledigi yéniinde olmustur.
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Haftalik Ders Saatlerinin Yetersiz Olmasi

Ogretmen gorislerinin yogunlastigi bir diger nokta da haftalik ders saatlerinin yetersiz olmasidir. Ogretmenlere
goére haftalik ders saati yetersiz oldugu icin programin éngérdigii bircok etkinlik yapilamamaktadir. ilgili
o6gretmen goriislerinden 6rnekler asagidadir:

“Odretim programinin editim durumlarinin sinif ortamina yansitilmasi yetersiz kaliyor. Ders siiresi kisitli oldugu
icin tiim etkinlikleri uygulayamiyoruz.” [623]

“Ders slirelerimiz yeni programin editim durumlarinin sinif ortamina yansitilmasi igin yeterli gelmiyor.
Etkinliklere agirlik verdigimizde teste ybnelik sorular ¢ézemiyoruz.” [037]

Yukaridaki gorisler, 6gretmenlerin programin benimsedigi etkinlik temelli 6gretimi benimsediklerini fakat sire
kisitlamasindan dolayi bu gorislerini uygulamaya yansitamadiklarini géstermektedir.

Programin igerik Yogunlugu

Ogretmen gorislerinin bir kismi da programin iceriginin yogun oldugu lizerinde birlesmistir. Ogretmenler
programin icerik yogunlugundan dolayr programi yetistirememe kaygisina kapildiklarindan ve ders
kitaplarindaki icerigin bitirilemediginden bahsetmislerdir. Bu tema ile ilgili bazi 6gretmen gorislerinden alintilar
asagida sunulmustur:

“2013 ortaokul matematik égretim programi amaglari agisindan kdgit lzerinde doyurucudur, igerik de
zengindir. Ancak tiim teorilerde oldugu gibi burada da sinif ortamina yansitilmasi zordur.” [039]

“Ogretmenlerin en biiyiik kaygilarindan biri olan programi yetistirme endisesi, bu bizi programin amaclarindan
olduk¢a uzaklastirmakta.” [0103]

“Programin yodunlugundan dolay 6§renciler kitaplari tamamlayamiyor.” [098]

Alintilardan da anlasildig gibi programin igeriginin yogun olmasi 6gretmenlerin Uzerinde durduklari 6nemli bir
konu olmustur. Bazi 6gretmenler haftalik ders siiresinin yetmemesini de programin igeriginin yogun olusuna
baglamislardir.

Ogrenci Basari Diizeyleri ve Farkhliklar

Ogrencilerin basari dizeyleri ve farkliliklari da &gretmen gérislerinde sikca deginilen bir 6ge olmustur. Bu
goriise sahip olan 6gretmenlere gore hizli ve yavas 6grenen 6grenciler icin 6zenli bir 6gretim yapiimahdir, hatta
ders kitaplari her diizeyden etkinlik barindirmalidir. Ayrica 6gretmenler ifadelerinde kaynastirma 6grencilerinin
olumsuz etkilerinden de bahsetmislerdir. Bu yonde iki 6gretmenin agiklamalari asagida sunulmustur:

“Hizli ve yavas 6grenen ¢ocuklar dikkate alinmalidir. Her diizeyde etkinlige kitaplarda da ders anlatiminda da
yer verilmelidir. Ogrencilere kendi diizeylerinde basari hissi tattirilmalidir.” [622]

“ Kaynastirma 6drencileri sinif ortamini olumsuz etkiliyor. O§retmenin kaynastirma é§rencisine ayiracadi vakti
kalmiyor.” [074]

Ogretmenlerin yukaridaki séylemleri dgrenci basari diizeylerinin programin amaglarinin ve egitim durumlarinin
sinif ortamina yansitilmasinda énemli bir etken oldugunu 6rneklemektedir.

Dersle ilgili Olumsuz Tutumlar

Goruslerinde dersle ilgili olumsuz tutumlara deginen 6gretmenler, 6grencilerde matematik dersi hakkinda
“basaramam” dnyargisi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerdeki 6zgiiven eksikligine dikkat cekerek 6grencilere
dzgiiven kazandirilmasi gerektigini savunmuslardir. Ogretmenler programin amaclarinin ve egitim durumlarinin
sinif ortamina yansitilmasi icin matematik dersi ile ilgili tutumlarin dnemli olduguna inandiklarini asagidaki
ifadelerle belirtmislerdir:
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“Ogrencilerin matematige karsi en biiyiik kaygisi yapamayacaklarina inanmalaricir. ilk ve en 6nemlisi bu
ényargiyr kirmaktir.” [04]

“Sorunlarin temel sebeplerinden birisi égrencilerin kendilerine giiveninin olmamasi. Calistigim kéy okulunda
égrencilerimde 6zgiiven eksikligi var ve bunu kazandirmaya calisiyorum.” [O58]

“Ogrencilerde matematige karsi 6zgiiven sorunu vardir. “Basaramam” endisesi ile derse gelen édrenci bu
sorununu yenememektedir.” [O8]

Yapilan bu yorumlar matematik dersi ile ilgili 6grencilerin olumsuz tutumlarinin programin uygulanmasinda
o6gretmenler igin bir sorun oldugunu géstermektedir.

Merkezi Sinav Baskisi

Ulkemizde ortadgretime geciste dgrenciler TEOG sinavi ile okullara yerlestiriimektedir. Arastirmada goérisleri
alinan 6gretmenler, TEOG sinavinin Ogrencileri problem ¢6zmekten ziyade test ¢oézmeye yonelttigini ve bu
durumun da 6gretmenlerin programi uygulamasina engel oldugunu belirtmislerdir. Yapilan bu merkezi sinavin
matematik Ogretiminin niteligini etkiledigi gorisiinde birlesen 6gretmenlerin bazilarinin goérisleri asagida
sunulmustur:

“TEOG gibi standart genel sinavlarin oldugu bir sistemde yenilenmis programin amaglarinin uygulanmasi
noktasinda sorun yasiyoruz.” [01]

“Ogrenci pasif durumda, ciinkii ¢ocuklarin girmesi gereken sinavlar oldudu icin codunlukla sinava yénelik test
¢éziilmeye cahsihyor.” [015]

“Ust kurumlar tarafindan yapilan sinaviarin égrencilere problem ¢ézme becerileri kazandirmaktan cok uzak
oldugunu diisiiniiyorum. Odrenciler béyle bir sistemde problem ¢ézme yetenedi kazanmak yerine dogru cevabi
bulma yolunda bir amaca sahip oluyor.” [021]

Bu yorumlar merkezi sinav baskisinin 6gretmenleri programin felsefesinden uzaklastirdigini ve onlarin sinif igi
uygulamalarini sekillendirdigini yansitmaktadir.

Ogretmen Nitelikleri

Arastirmaya katilan bircok 6gretmen, 6gretmen niteliklerinin de programin uygulanmasinda etkili oldugunu
savunmuslardir. Ogretmenlerin bazen de programi kendi istekleri dogrultusunda sekillendirdikten sonra sinifa
yansittigini, 6gretim aliskanliklarindan vazgecemeyen o6gretmenlerin programi uygulamadiklarini belirterek
o0gretmen egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Bununla ilgili bazi géruslere asagida yer verilmistir:

“Programin amaglari kddit lzerinde sorunsuz ve kusursuz gériinse de Ggretmenlerin yetersizligi bu noktada
uygulamayi zorlastirmaktadir.” [07]

“Programin amaglari heniiz sinif ortamina yansitilamiyor. Burada en biiyiik pay aliskanliklarindan
vazgecemeyen égretmenlerimizin.” [020]

“Ogretmenin faydali olabilmesi icin ciddi bir seminer ve c¢alisma siirecinden gecirilmesi gerekiyor. Ayrica
dgretmen egitimi konusunda (iniversitelerin de kendilerini bu konuda revize etmeleri gerekiyor.” [080]

Yukaridaki 6gretmen goriislerinden de anlasilacagi lizere 6gretmenlere gore programin asil uygulayicilari olan

ogretmenlerin nitelikleri, programin amaglarinin ve egitim durumlarinin siniflara yansitilmasinda 6nemli bir
yere sahiptir.
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Bolgesel Farkliliklar

Bazi 6gretmenler 6gretim programinin bolgesel olmasi gerektigi yoniinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerden 06zellikle (ilkemizin Dogu ve Gilineydogu bolgelerinde goérev yapan Ogretmenler
programin bolgesel olmasi gerektigi yoniinde goris bildirmislerdir. Arastirmada bu goériise sahip 6gretmen
goruslerinden iki 6rnek asagida sunulmustur:

“Amaclar belirlenirken (lkenin timiinii kapsayacak, en ¢ekirdege inerek aileyi degistirecek amaglar
belirlenmelidir.” [043]

“Programin yéresel 6zelliklere de dikkat edilerek hazirlanmasi lazim. il merkezi, ilce merkezi ve kéylerde egitim
géren égrencilerin hepsini ayni standartta dederlendirmemek gerekiyor.” [010]

Bu alintilardan da yansidigi gibi programin bolgesel olmayip genel olmasi da 6gretmenler agisindan programin
uygulanmasinda bir problemdir.

TARTISMA VE SONUCLAR

Yeni bir 6gretim programi hazirlandiginda programin ne derece etkili olacagi, eski programda var olan sorunlari
giderip gideremeyecegi veya yeni sorunlara yol acip agmayacagi, yeni programin ihtiyaglarinin (okul ortami,
sinif ortami, 6gretmen niteligi vs.) karsilanip karsilanamayacagi gibi sorularin cevaplari dogal olarak zamanla
cevap bulmaktadir. Bu nedenle var olan 6gretim programi hakkinda arastirmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismada
da programin amaclarinin ve egitim durumlarinin siniflara nasil yansitildigi hakkindaki 6gretmen gorisleri
arastirilmistir.

Arastirmada programin uygulanmasi asamasinda dile getirilen sorunlarin en basinda okullarin fiziki durumu
gelmistir. Ogretmenler okullarda gerekli teknolojik altyapinin olmayisindan, kéy okullarinin imkanlarinin
yetersizliginden, kalabalik siniflardan, materyal eksikliginden dolayr programin istenildigi gibi siniflara
vansitilamadigini  belirtmislerdir. Yapilan diger calismalarda da kalabalik siniflarin, 6gretim programinin
uygulanmasini gugclestirdigi ve niteligini dislirdiigli sonucuna ulasiimistir (Karakus ve M. Us, 2014; Erdogan ve
dig., 2014; Isik ve Kar, 2012; Bal, 2008; Duru ve Korkmaz, 2010). Ayrica okullarin fiziki yetersizliginin, arag-gereg
ve materyal eksikliklerinin programin etkili olarak uygulanmasina engel oldugu sonucu da alandaki diger
cahismalarla uyusmaktadir (Isik ve Kar, 2012; Erdogan ve dig., 2014). Bu baglamda galismanin sonuglari énceki
calismalardan elde edilen sonuglarla bagdasmaktadir. Okullarin fiziki durumlarinin programin uygulanmasinda
ne denli etkili oldugu farkh fiziki donanimlara sahip okullar secilerek yerinde gozlemler yapilmasi ile daha
detayl bir bicimde arastirilabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler haftalik ders saatlerinin yetersiz oldugundan yakinmislardir. Ogretmenler ders
saatlerinin yetersiz kalmasini programin icerik yogunluguna, okullarin fiziki durumlarina, merkezi sinav
baskisina, 6grenci farkliliklarina, 6gretmen niteliklerine, dersle ilgili olumsuz tutumlara ve bolgesel farkliliklara
baglamislardir. Elde edilen bu sonug, programlarin uygulanmasinda haftalik ders saatlerinin yetersiz kaldig
sonucuna ulasan onceki ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik géstermektedir (Isik ve Kar, 2012; B. Ciftci ve dig.,
2013; Bimen ve dig., 2014)

Arastirmada gorusleri alinan 6gretmenler programin igeriginin yogun olusundan da bahsetmislerdir. Programin
amaglarinin  kagit Uzerinde kaldigindan, siniflara yansitilamadigindan, kazanimlarin fazla oldugundan
yakinmislardir. Programin igeriginin bu denli yogun olmasinin da 6gretmeni geleneksel 6gretim yapmaya
yonelttiginden so6z etmislerdir. Program, etkinlik yapmaya, Ogrencinin yaparak yasayarak 6grenmesine,
teknoloji destekli olarak dersin islenmesine tesvik ederken bunun gerceklestirilemedigini anlatmislardir.
Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programi ile ilgili uygulamada karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen
gorusleri ve ¢6ziim onerilerinin arastirildig1 bir calismada da benzer sonuclara ulasilmistir (B. Cift¢i ve dig.,
2013). Ogretim programi, énceki programa gore sadelestirildigi halde 6gretmenler icin halen yogun olmasinin
nedenleri ayrica arastirilmasi gereken bir ¢alisma konusu olabilir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlere gbre 6grenci basarisi ve farkliliklari da programin amaglarinin ve egitim
durumlarinin sinif ortamina yansitilmasinda énemli bir 6ge olarak ortaya c¢ikmistir. Farkli basar diizeylerine
sahip olan cocuklarin bulundugu siniflarda her diizeye gore ders islemenin zorlugundan bahsedilerek ders
siiresinin de buna elvermedigi belirtilmistir. Ogretmenler gériislerinde kaynastirma 6grencilerine uygulanmasi
gereken bireysellestirilmis egitim planina da uyamadiklarini, nedenini ise buna zamanlari kalmadiklari seklinde
aciklamiglardir. Ayrica kaynastirma o6grencilerinin siniftaki varhiginin programin uygulanmasini olumsuz
etkiledigi de gorisler icerisinde yer almistir. Batu ve arkadaslarinin yaptigl arastirma sonucunda da kaynastirma
ogrencilerinin fizik, matematik gibi sayisal derslerde basarili olamadiklari belirtilmistir (Batu ve dig., 2004).

Yine bu arastirmada 6gretmenlerden bazilari 6grencilerin matematik dersine yonelik olumsuz tutum ve
duslincelere sahip oldugunu ifade ederek bu olumsuz tutum ve dislincelerin programin amacglarinin ve egitim
durumlarinin sinif ortamina yansitiimasina engel oldugunu savunmuslardir. MEB’in ylrtttiga ilkogretim
o6grencilerinin basarilarinin matematik dersi kapsaminda degerlendirildigi bir calismada matematik dersinde
ogrencilerin kendilerini basarili bulma dereceleri arttikga matematik dersindeki basarilarinin da arttig: ifade
edilmektedir (EARGED, 2005). Yeni 6gretim programinin merkezinde 6grenci oldugu igin 6grenci tutumlarinin
programin uygulanmasinda etkili olmasi olduk¢a dogaldir. Bu baglamda siniflardaki 6grenci sayisi da goz
oniinde bulunduruldugunda programin uygulanmasinda glicliuk yasanmasi dogal bir zorluk olarak
degerlendirilebilir.

Ulkemizde ortadgretime geciste yapilan merkezi segme sinavlari siniflarda gerceklesen 6gretimi etkilemektedir.
Arastirmada gorislerine basvurulan 6gretmenlerden bir kismi yapilan TEOG sinavinin programin amaglari ve
egitim durumlari ile bagdasmadigi yoniinde gorus bildirmislerdir. TEOG sinavina yonelik ders isledikleri takdirde
etkinlik yapamadiklarini, konular yizeysel isleyip olabildigince fazla test sorusu ¢ézmeye cgalistiklarini ifade
etmislerdir. Yapilan merkezi sinavlarin olusturdugu baski programa bagh kalmayi engellemektedir (Bimen ve
dig., 2014). TEOG sisteminin olumsuz etkilerinden bahsedilen baska bir calismada da benzer sonuglar elde
edilmistir (Sad ve Sahiner, 2016). Yine Ernest, 6gretmenlerin matematik 6grenme ve 6gretme ile ilgili
benimsedikleri inanglarin bazi baglamsal faktorlerin sinirlandirmasiyla sinif ortamlarina tam olarak
yansitilamadigina dikkat cekmistir (Ernest, 1989).

Program ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin 6nemli olan etkili bir sekilde uygulanmasidir. Bu noktada en biyuk
gorev Ogretmenlere dismektedir. Arastirmada goruslerini belirten 6gretmenlerden bazilari da 6gretmen
niteliklerine vurgu vyapmislardir. Geleneksel 6gretimden vazgecemeyen Ogretmenlerin  programin
uygulanmasindaki olumsuz etkilerinden bahsetmislerdir. Ogretmenlerin yakindigi diger énemli bir nokta da
hizmet-ici egitimlerin nitelikleri konusu olmustur. Ogretmenler programi dogru bir sekilde siniflara
yansitabilmek icin hizmet-ici egitimin &nemine vurgu yapmislardir. Ogretmenlerin programlarin uygulanmasi ile
ilgili hizmet-ici egitime ihtiyaci oldugu baska bir ¢alismanin sonuclari igerisinde de yer almistir (izci ve Goktas,
2014). Ogretim programina bagliligi etkilemesi agisindan, programin gerceklik ve uygulanabilirlik ilkesine uygun
olarak gelistirilmesi ve programa baglihigin saglanabilmesi icin yapilan reform hareketiyle ilgili bilgilendirme ya
da mesleki gelisim etkinlikleri (hizmet-igi egitimler) 6nemlidir (Bimen ve dig., 2014).Baki'ye gore egitimde bir
yeniligin uygulanabilir olmasi, 6gretmenlerin bu yeniligin saglayacagi yararlara inanmis olmalarina ve bu yeniligi
siniflarina tasima isteklerine bagh oldugundan 6gretmen egitiminin 6nemi oldukga biyuktir (Baki, 2002: 25).

Arastirmada goruslerine basvurulan 6gretmenlerden bazilari da bolgesel farkhliklarin programin amaglarinin ve
egitim durumlarinin sinif ortamina yansitilmasina engel oldugunu belirtmislerdir. Bunu belirten 6gretmenlerin
tamamina yakini arastirmaya katilan, (ilkemizin Dogu ve Glineydogu bolgelerinde gérev yapan 6gretmenlerdir.
Bu 6gretmenler, 6grencilerin, velilerin ve okullarin bolgelere gore farkhlik gosterdigini belirterek programin
bolgelere gore farkli olarak hazirlanmasi gerektigini savunmuslardir. Ulkemizde batiya dogru gidildikce
o6grencilerin daha basarili oldugunu ifade etmislerdir. Okulun icinde bulundugu sosyo-ekonomik, kiiltiirel ¢cevre
ve Ogrenci basari dizeylerinin cografi bolgelere gore farkliig programa bagli kalma konusunda olumsuz bir
etkendir (Bimen ve dig., 2014). Dogu ve Glineydogu bdlgelerindeki 6grencilerin 6grenme dizeyinin distk
oldugu sonucuna MEB’in ¢alismasinda da ulasiimistir (EARGED, 2005).

Ozetle, bu calismadan elde edilen bulgular ortaokul matematik dersi &gretim programinin uygulamaya

vansitilmasinda 6gretmenlerin dogrudan midahale edemeyecegi fiziksel cevre, merkezi sinav baskisi ve
bolgesel farklhliklar gibi baglamsal o6gelerin etkili oldugu gercegini bir kez daha ortaya cikarmistir. Yine
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programin icerik yogunlugunun ve haftalik ders sirelerinin yeterli olmamasinin uygulamayi zorlastirdigi
dgretmen gorislerinin yogunlastigl baska bir konu olmustur. Ogrenciler arasindaki basar farklihklar ve
ogrencilerin genel olarak matematige yonelik olumsuz tutumlarinin olmasi da uygulamay etkileyen diger
etkenler arasinda degerlendirilmistir. Bu bulgulardan ve ¢alismada bazi 6gretmenlerin kendi 6z yeterliklerini
sorgulamalarindan da hareketle, 6gretmenlerin niteliklerinin, programa bakis acilarinin ve mevcut 6gretme
aliskanliklarinin programin etkili bir sekilde uygulanmasinda belirleyici oldugu séylenebilir. Ornegin programin
genel amaglarinin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi bu amaclarin uygulanabilirligi ile ilgili yorumlari
dogrudan etkileyecektir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak c¢alismalarda sinif ortamlarindan da veriler
toplanarak programin uygulamaya vyansitiimasi ile ilgili daha ayrintili bir resmin ortaya konulabilecegi
disiunidlmektedir. Ayrica yenilenen ortaokul matematik dersi 6gretim programinin felsefesi, amaglari ve
onerdigi 6grenme ortamlari ile ilgili hizmet-ici egitimler yayginlastiriimali ve bu egitimlerde 6gretmenlere aktif
rol verilmelidir.

Not: Bu galisma 27- 29 Ekim 2016 tarihlerinde Antalya’da 7 llkenin katiimiyla diizenlenen World Conference
on Educational and Instructional Studies- WCEIS’de bildiri olarak sunulmustur.
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