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Ozet

Bu calismada Akilli Tahta uygulamalarinin 6grenci motivasyonuna ve tutumuna etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma
2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda 10. sinifta kimya dersi alan toplam 192 &grenci ile yiritilmistir. Yontem
olarak kontrol gruplu ontest sontest yari deneysel desen kullaniimistir. Veri toplama araci olarak “Kimya
Motivasyon Olcegi-ll (KMO)” (Tosun, 2013) ve “Lise Ogrencilerinin Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi
(KDYTO)” (Kan ve Akbas, 2005) kullanilmistir. Verilerin analizinde gruplar arasinda bagimsiz t-testi, gruplar
icinde ontest sontest arasindaki farki incelemek icin bagiml t-testi kullanilmis ve sonuglar SPSS paket programi
ile degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore Akilli Tahta uygulamalarinin, 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutum ve motivasyonlarinda istatiksel olarak anlamli bir yiikselmeye neden oldugu gézlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Motivasyon, Akilli Tahta, Tutum.

THE EFFECT OF SMART-BOARD APPLICATIONS IN CHEMISTRY LESSONS
ON THE MOTIVATION AND ATTITUDES OF STUDENTS

Abstract

In this study, we examined the effect of Smart Board applications on the motivation and attitudes of students.
This study was carried out with a total of 192 tenth-grade students who have taken chemistry lessons during
the 2014-2015 school year. As a method, a pretest-posttest quasi-experimental design with a control group
was used. As a data collection tool, "Chemistry Motivation Scale-ll (CMS)" (Tosun, 2013) and "Attitude of High
School Students Towards Chemistry Lessons Scale (ATCLS)" (Kan and Akbas, 2005) were used. An independent
t-test carried out between the groups to analyze the data and a dependent t-test carried out among the groups
to examine the difference between pre-tests and post-tests were used, and the results were evaluated using
SPSS data analysis. According to the results of the analysis, Smart Boards applications were observed to cause a
statistically significant increase in the motivation and attitudes of students towards chemistry lesson.

Keywords: Motivation, Smart Board, Attitude.

GiRIS

Egitimin temel amaci, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel alan becerilerini bir bitin halinde
gelistirmektir. Bilissel hedefler arasinda; daha ¢ok zihinsel becerileri ilgilendiren bilgiyi bilme, 6grenilen bilgiyi
farkli alanlara uyarlama, analiz ve sentez etme gibi davranislar vardir. Duyussal hedefler ise, bireyin ilgi, tutum,
ozglven, inang, 6z-yeterlik, motivasyon, 6z-dlizenleme, endise, deger gibi duygusal davranislaridir. Devinissel
hedefler de zihin-kas koordinasyonunu gerektiren etkinliklerle ilgili davraniglari ve bireylerin 6grenme
esnasinda bircok organin kullaniimasi ile ilgili becerilerin gelistirilmesini igerir. Bireyin glnlik yasaminda bu
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davranis alanlarindan birini, digerlerinden kesin cizgilerle ayirmak miimkin degildir. Bu beceriler birbirini
tamamlayan unsurlardir (Ertlirk, 1974). Egitim calismalarinda duyussal boyut genellikle ihmal edilip, bilissel
boyut 6n plana cikarilmaktadir (Main, 1993; Seah & Bishop, 2000; Tuan, Chin & Shieh, 2005). Duyussal boyut
o6grenme ve 6gretme slireglerinde gbz ardi edilemeyecek bir Gneme sahiptir. Duyussal hedeflerin alt boyutlari;
ilgi, tutum, motivasyon, deger, inang, 6z-yeterlik ve hisler gibi bircok faktorden olusmaktadir. Bu etkenlerin
belirlenmesi 6grencilerin bilgi ve becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi igin 6grenme ve 6gretme siregleri adina 6nem
arz etmektedir. Bu etkenlerden biri olan motivasyon da 6grencilerin basarili olmalarinin 6nemli bir 6gesi olarak
kabul edilmektedir (Freedman, 1997; Brophy, 1987).

Alan vyazininda bircok tanimi yapilan motivasyon kavrami genel olarak; davranisi etkinlestirmeye,
yonlendirmeye ve siirdlirmeye hizmet eden i¢sel bir durum olarak tanimlanmaktadir (Brophy, 1998; Palmer,
2005). Martin ve Briggs (1986)" e gbre motivasyon; davranisin uyandirilmasi, strdirilmesi ve kontrollini
etkileyen igsel ve dissal kosullarin hepsini iceren genis bir yapidir. Ayrica motivasyon, bireyin davranislarina
hareket ve canlilik katan, yonlendiren, davranisin devamhiligini saglayan igsel bir duygudur (Pintrich & Schunk,
2002; Stipek, 1988). Eger bu davranis bireyin kendi arzusu, ilgisi ve meraki dogrultusunda ise i¢sel motivasyon,
daha iyi bir not, 6diil, olumlu veya olumsuz baska sonuglar icin yapilmis ise digssal motivasyon olarak tanimlanir.
Bandura (2001) 6z-diizenlemeli 6grenme sistemlerinde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarina katki saglayan
en temel yapilardan birisinin i¢ ve dis motivasyon oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler hem icten hem de distan
motive olurlar. Bir &grenci kimya dersinden aldigi bir donem 6devini yaparken zevk alabilir. Odevi
tamamlandiktan sonra da bir 6dil almasi s6z konusu ise, bdyle bir durumda 6grenciler hem icten hem de distan
motive edilmis olurlar (Glynn & Koballa, 2006).

Bir 6grencinin derse motivasyonu o dersin daha kalici 6grenilmesine katki saglayacaktir. Bir baska deyisle
ogrenci fiziksel olarak sinifta bulunabilir fakat zihnen sinifta olmayabilir. Derslerde basarili olabilmek igin
6grencinin derse olan tutumlarini artirmanin yaninda o derse iliskin motivasyonlarini artirmakta énemlidir.
Yapilan arastirmalar sonucunda 6grencilerin bir derse yonelik tutumlari ile 6grencilerin o dersi 6grenmeye
iliskin motivasyonlari arasinda anlamli ve dogrusal bir iliski bulunmustur (Koballa & Glynn, 2007).

Ogrencilerin derse motive edilmelerinde 6gretmenlerin ¢abalarinin yaninda, sinif ortami, ders arag ve geregleri,
gorsel ve isitsel materyaller gibi faktorlerle dersin daha zevkli hale getirilmesi de motivasyonu artirmaktadir
(Bacanli, 2002). Bir sinif ortaminda motivasyonun yiksek olmasi, 6grencinin dikkatinin derse yogunlasmasini ve
algilama giicliiniin artmasini saglar. Yani motivasyon ne kadar yiliksekse algilama da o kadar yiksek olur
(Demirtas, 2005).

Motivasyon gibi tutumlar da 6grenmeye etki eden en onemli duyussal 6zelliklerden biridir. Tutum; olaylara,
bireylere, yerlere, fikirlere ve herhangi bir unsura karsi olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi olarak
tanimlanabilir (Simpson vd, 1994). Bilissel, duyussal ve davranissal boyutlariyla birey davranislarinin 6nemli bir
yordayicisi olarak gériilen tutum; ayni zamanda psikolojik bir yapidir (Anderson, 1988). Ogretme-6grenme
slireglerinde tutumlarin olgllmesi, bireylerin belirli bir zaman dilimindeki tutumlarini saptayarak gelecekteki
davranislarina iliskin kestirimlerde bulunulmasi agisindan 6nemlidir. Tutumlarin belirlenmesi, 6grenenin
tutumlarini degistirmek ya da yeni tutumlar olusturmak igin yararl olacaktir (Nuhoglu, 2008).

Gelisen teknoloji diinyasindaki yenilikler egitim alanlarinda da etkisini géstermektedir. Ogrenme 6gretme
siireclerinde 6nemli bir yere sahip olan motivasyon ve tutumu olumlu yonde etkileyecek yeni arayislar igine
girilmistir. Bu yeniliklerden biri de Akilli Tahta uygulamalaridir. Ulkemizde de 1998’den itibaren egitim ve
o6gretim sireclerinde kullanilmak Gzere bircok yeni teknolojik araglara yatirimlar yapilmistir. Bu yatirimlar
arasinda okullara bilgisayar, yazici, projeksiyon cihazi ve diger teknolojik Grinler dagitilmistir (Somyurek, Atasoy
ve Ozdemir, 2009). Teknolojik gelismelerin egitim alanlarinda kullanimi igin 2010 yilinda imzalanan bir protokol
ile "Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi" (F@TIH Projesi) baslatilmistir. Bu teknolojiye yapilacak
harcamalar kapsaminda, ilk sirada Akilli Tahtalar bulunmaktadir. Akill Tahta; bilgisayarin giictini, hizini ve
esnekligini elektronik bir kaleme ihtiya¢ duymadan dokunmatik olarak tahta lizerinde kullanmanizi saglayan bir
teknolojidir. Akilll Tahta (Etkilesimli Tahta) bilgisayar ekrani bir panel Uzerine bir projeksiyon cihazi ile
yansitilmasi sayesinde dokunmatik olarak islem yapma imkan saglayan elektronik bir cihazdir. Akilli Tahtaya
iliskin ¢esitli tanimlar yapilmistir. Buna gore Akilli Tahta bilgisayar ve dijital projeksiyonun baglanmasiyla calisan
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ve dokunmaya duyarli olarak kontrol edilebilen sunum cihazidir (Shenton & Pagett, 2007). ilk etkilesimli tahta
1991 yilinda gelistirilmistir. Sinif kullanimindan kurumsal sunumlara kadar bir¢gok kullanim alanina sahiptir.

Akill Tahtalar 6gretmenlere kendi hazirladiklari materyallerini sunma ve ayrica internet Gizerinden gesitli 6geleri
kullanma imkani saglamaktadir (Klammer, Newman, Farrell, Bilezikjiann & Landay 2001). Akilli Tahtalar degisik
ogrenme stillerinin kullanimini destekler bigcimde kullandiklarinda, ilkogretim 6grencilerinin motivasyon ve
derse olan ilgisini arttirdigi gorilmistir (Glover & Miller, 2001). Ogrenme-6gretme siireclerinde Akilli
Tahtalarin ses ve animasyonlarla desteklenmis gorsel materyaller sunmasi egitim ve 6gretimde kalicilik
saglamasi yoniyle 6nemi azimsanmayacak bir yere sahiptir (Oguz ve dig., 2004).

Tutumu ortaya koyan davranis bicimleri; bir derse yonelik olumlu tutum gelistirme, derse katilma istegi, bir
degeri olduguna inanma, soru sorma ve karsilik vermekten tatmin olma seklinde ortaya cikar (Ozcelik, 1998).
Etkilesimli tahtanin kullanildigi siniflarda 6grencilerin 6gretime yonelik tutumlarina ve ilgi-motivasyonlarina
olumlu yonde etkiye sahip oldugu saptanmistir (Akgiin ve Yicekaya, 2015; Tekinarslan, Top, Girer ve dig.
2015).

T.C. Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2013 yilinda gilincellenen “Temel Diizey
Kimya Dersi Ogretim Programinin Genel Amaglar’” ndan biri sudur; “Deneyimleri ile elde ettigi/hazir verileri
¢o6zumler; gerektiginde bilisim teknolojilerinden de yararlanarak bunlari kimyanin sembolik diline ve bilimsel
icerige uygun olarak diizenler, sunar, rapor eder/paylasir’(MEB, 2013). Bu amaglar dogrultusunda 6grencilerin
kimya derslerine yonelik tutumlarini artirma adina Akilli Tahta uygulamalari egitim ve 6gretim siireglerinde
dnemli bir boslugu dolduracaktir. Yine Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi kazanimlarindan olan
“Bilgisayar ve diger elektronik aygitlar araciligiyla kimya bilgisine ulasir; bu bilgileri isler; koruma altina alir ve
paylasir.” seklindedir. Bu cercevede kimya egitimi ve 6gretimi sirecleri de gelisen teknolojik imkanlardan
yararlanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda yapilan bu ¢alismada, gelisen teknolojinin 6grenme 6gretme
ortamlarinda kullaniimasinin dnemli oldugu glinimiizde kimya derslerinde Akilli Tahta uygulamalarinin 6grenci
motivasyon ve tutumlarina etkisi incelenmistir.

YONTEM

Bu calismada ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimistir. Deney grubuna Akilli Tahta
uygulamalari ile, kontrol grubuna da klasik tahta ile ders anlatiimistir. Deney grubu 92, kontrol grubu 100
dgrenciden olusmaktadir. Ontest - sontest kontrol gruplu yari deneysel desen; deneklerin deneysel ¢alismanin
hem 6ncesinde hem de sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili 6lglime tabi tutulmalari yolu ile uygulanmaktadir.
Denekler, deney ve kontrol grubu olmak uzere ikiye ayrilmaktadir” (Karasar, 2005).

Arastirmanin Alt Problemleri

1- Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin kimya motivasyonlarinda Ontest ortalama puanlari
arasinda anlamh fark var midir?

2- Deney grubu 6grencilerinin kimya motivasyonu alt boyutlarinda Ontest ve Sontest ortalama puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

3- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya motivasyonu alt boyutlarinda Sontest ortalama puanlar
arasinda anlamli fark var midir?

4- Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin kimya dersine yénelik tutumlarinda Ontest ortalama puanlari
arasinda anlamh fark var midir?

5- Deney grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinda Ontest ve Sontest ortalama puanlari
arasinda anlamh fark var midir?

6- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik Sontest puanlarinin ortalamasi arasinda
anlamli fark var midir?

Veri Toplama Araci

Bu calismada 6grencilerin kimya dersindeki motivasyonlarini belirlemek amaciyla Tosun (2013)’ un Tirkge’ ye
uyarlayarak giivenilirlik gecerligini yaptig1 “Kimya Motivasyon Olgegi-II” (KMO) kullaniimistir. Kimya Motivasyon
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Olcegi 19 olumlu maddeden olusmaktadir. Maddeler “tamamen katiliyorum” dan “tamamen katiimiyorum” a
dogru besli likert tipinde hazirlanmistir.

Ayrica 6grencilerin kimya dersine olan tutumlarini belirlemek icin Kan ve Akbas (2005)’ in hazirlamis oldugu
“Lise Ogrencilerinin Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi”(KDYTO) kullaniimistir. Olgek 10 olumlu, 12 olumsuz
olmak (izere toplam 22 maddeden olusmaktadir. Maddeler “tamamen katiiyorum” dan “tamamen
katilmiyorum” a dogru besli likert tipinde hazirlanmistir.

Orneklem
Bu calismaya 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Amasya ve Karaman illerinde 10. sinifta &grenimine devam
eden toplam 192 6grenci katilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde gruplar arasinda bagimsiz 6rneklem t-testi, grup icinde dntest sontestler arasindaki farki
incelemek icin bagimli érneklem t-testi kullaniimis ve sonuglar SPSS paket programi ile analiz edilmistir. T-testi
ornek boyutunun kigik oldugu ve evrene ait standart sapmalarin bilinemedigi durumlarda kullanilir
(Buyukoztiirk, 2007). Analizlerde istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi .05 kabul edilmistir.

BULGULAR
Kimya Motivasyonlarina iliskin Bulgular
Kimya motivasyon oOlcegine iliskin deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6ntest puanlarinin ortalamasi

arasindaki bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Kimya Motivasyon Olcegi Ontest Puanlarinin Ortalamasina iliskin t Testi
Sonuglari

N X ss t df p
KMO Kontrol 100 65,34 12,212 -1,509 190 0,133*
Deney 92 68,01 12,303
*p>0,05

Tablo 1’e gére Kimya Motivasyon Olceginin uygulandigi deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur (Xpeney=68,01; Xkontro=65,34; t=-1,509, p>0,05).

Kimya motivasyon 0lgegine iliskin deney grubu ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlarinin ortalamasi
arasindaki bagimli 6rneklem t testi sonuglari tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney Grubu Ogrencilerinin Kimya Motivasyon Olgegi Ontest-Sontest Puanlarinin Ortalamasina iliskin
t- Testi Sonuclari

Test N X ss t df p
Kariver Moti Ontest 92 16,36 5,274  -6,545 91 0,000*
artyer Viotivasyon Sontest 92 19,51 4,389
R . Ontest 92 14,15 3,106  -7,367 91 0,000*
Oz-Yeterlik

Sontest 92 16,74 3,005
. . Ontest 92 20,97 3,663 -3,228 91 0,002*
Yiiksek Motivasyon

Sontest 92 22,04 3,244

. Ontest 92 9,30 2,333 -8,429 91 0,000*

Kendini Tanima

Sontest 92 11,54 2,433
. . Ontest 92 7,23 1,858 -7,426 91 0,000*
I¢ Motivasyon

Sontest 92 8,70 1,365
Kimya Motivasyon Olgegi Toplam Ontest 92 68,01 12,303 -10,264 91 0,000*

Sontest 92 78,53 11,115

*P<0.05
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Tablo 2’de Kimya motivasyon olceginin t testi (paired sample t test) sonuglarina gore Olcegin kariyer
motivasyon, 6z yeterlik, yliiksek motivasyon, kendini tanima ve i¢c motivasyon alt boyutlari éntest ve sontest
puanlari arasinda sontest lehine bir anlamlilik gézlenmistir. Genel olarak “Kimya Motivasyon Olgegi” dntest ve
sontest puanlarinin ortalamasi arasindaki fark anlamlidir (Xsnwes:=68,01, Xsontest=78,53; t=-10,264, p<.05). Bu
sonuglara gore Akilli Tahta uygulamalarinin kullanildigi ortamlarin 6grencinin 6grenimine yonelik kariyer
motivasyon, 0z yeterlik, ylksek motivasyon, kendini tanima, i¢ motivasyon alt boyutlarinda ve kimya
motivasyonlarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu séylenebilir.

Kimya motivasyon olcegi alt boyutlarina iliskin kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinin
ortalamasi arasindaki t testi sonugclari tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Kontrol ve Deney Gruplarinin Kimya Motivasyon Olgegi Alt Boyutlarinin Sontest Puanlarinin
Ortalamasina iliskin t Testi Sonuglari

N X ss t df P

Kariyer Motivasyon Kontrol 100 18,15 3,836 -2,292 190 0,023*
Deney 92 19,51 4,389

O2-Yeterlik Kontrol 100 15,58 2,893 -2,723 190 0,007*
Deney 92 16,74 3,005

Yiiksek Motivasyon Kontrol 100 21,08 2,880 -2,179 190 0,031*
Deney 92 22,04 3,244

Kendini Tanima Kontrol 100 10,27 2,220 -3,792 190 0,000*
Deney 92 11,54 2,433

ic Motivasyon Kontrol 100 7,98 1,864 -3,014 190 0,003*
Deney 92 8,70 1,365

Kimya Motivasyon Toplam Kontrol 100 73,06 10,304 -3,540 190 0,001*
Deney 92 78,53 11,115

*p<0,05

Tablo 3’ te Kimya Motivasyon Olceginin kontrol ve deney gruplarina gére bagimsiz érneklem t testi
(Independent sample-t test) sonuglari incelendiginde Olgegin kariyer motivasyon, 0z yeterlik, yliksek
motivasyon, kendini tanima, i¢ motivasyon alt boyutlarinda kontrol grubu ve deney grubu sontest puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklihk goézlenmektedir. Genel olarak kimya motivasyon olgeginin
toplam puanlarina gore de kontrol ve deney grubu sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farkhhk gozlenmektedir (Xpeney=78,53; Xkontro=73,06; t=-3,540, p<0,05). Bu sonuglara gore Akilli Tahta
uygulamalarinin kullanildigl ortamlarin 6grencinin 6grenimine yonelik kariyer motivasyon, 6z yeterlik, ylksek
motivasyon, kendini tanima, i¢c motivasyon alt boyutlarinda ve kimya motivasyonlarinda olumlu bir etkiye sahip
oldugu soylenebilir.

Kimya Dersine Yonelik Tutuma iliskin Bulgular
Kontrol ve deney gruplarinin kimya dersine yonelik tutum 0&lgegi 6ntest puanlarinin ortalamalari arasindaki
bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Kontrol Ve Deney Gruplarinin Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi Ontest Puanlarinin Ortalamasina
iliskin t Testi Sonuclari

N X ss t df P
- *
KDYTO Kontrol 100 67,32 18,027 1,326 190 0,187
Deney 92 70,72 17,426
*p>0,05

Tablo 4’e goére Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgeginin deney ve kontrol gruplarinin éntest puanlari ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktur (Xpene,=70,72; Xontro=67,32; t=-1,326, p>0,05).
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Deney grubu 6grencilerinin Kimya Dersine Yonelik Tutum Olcegi 6ntest ve sontest puanlarinin ortalamasi
arasindaki bagimli 6rneklem t testi sonuglari tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Deney Grubu Ogrencilerinin Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi Ortalamasina iliskin t Testi Sonuglari

Test N X ss t df p
KDYT Ontest 92 70,72 17,426 -8,064 91 0,000*
Sontest 92 86,25 15,867

*P< 0.05

Tablo 5’de Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi t testi (paired sample t-test) sonuclarina gére 6grencilerin
ontest (Xgntest= 70,72) ve sontest (Xsontest= 86,25) puanlari arasinda sontest puanlari lehine anlamh bir farklilik
gozlenmektedir. Bu sonuglara gore Akilli Tahta uygulamalarinin kullanildigi derslerde 6grencilerin kimya dersine
yonelik olumlu bir tutum icinde olduklari séylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi sontest puanlarinin ortalamasi arasindaki t
testi sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Kontrol ve Deney Gruplarinin Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi Sontest Puanlarinin Ortalamasina
iliskin t Testi Sonuglari

N X ss t df P
KDYTO Kontrol 100 78,50 17,942 -3,159 190 0,002*
Deney 92 86,25 15,867
*P <0.05

Tablo 6’da Kimya Dersine Yonelik Tutum olgeginin t testi (Independent sample-t test) sonuglarina gore
kontrol grubu sontest (Xsontest= 78,50) ve deney grubu sontest (Xsones:= 86,25) puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik gozlenmektedir (t=-3,159, p<0,05).

TARTISMA VE SONUG

Bu calismadan elde edilen bulgulara goére, deney grubu 6grencilerinin “Kimya Motivasyon Olgegi”
sontestlerinden aldiklari puanlar tim alt boyutlarda (kariyer motivasyon, 6z yeterlik, yiksek motivasyon,
kendini tanima, i¢ motivasyon) ontest puanlarina gore yuksek ¢cikmistir. Bu sonuglara gore “Akilli Tahtanin
kullanimi 6grencilerin tutumlarina, ilgi ve motivasyonlarina olumlu yonde etki etmektedir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinden Akilli Tahta kullaniminin 6grenci ilgisini, motivasyonunu arttirmakta ve dikkati tesvik
etmektedir”. Elde edilen bu sonuglar literatlr ile uyumludur (Tekinarslan, Top, Gurer ve dig. 2015; Beauchamp
& Kennewell; 2008).

Kimya Motivasyon Olgeginin kontrol ve deney gruplarinda sontest puanlari arasindaki anlamliik deney grubu
lehine gikmistir. Olcegin kariyer motivasyon, 6z yeterlik, yiiksek motivasyon, kendini tanima, i¢ motivasyon alt
boyutlarinda kontrol ve deney grubu sontest puani ortalamalari arasindaki anlamli farklihk deney grubu lehine
gozlenmektedir. Bu sonugclara gore; Akilli Tahta uygulamalarinin 6grencinin kimya motivasyonuna olumlu etki
yaptigi distiniilmektedir.

Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi sonuglarina gore ise deney grubu &grencilerinin &ntest ve sontest puanlari
karsilastirnldiginda sontest puanlari yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca gore; Akilli Tahta uygulamalarinin 6grencinin
kimya dersine yonelik tutumuna olumlu etki yaptigi distinilmektedir.

Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgeginde &grencilerin kontrol ve deney gruplarina gére sontest puanlari
arasindaki anlamli farkllik deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore de Akilh Tahta uygulamalarinin kullanildig
derslerde oOgrencilerin kimya dersine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri soylenebilir. Akilli Tahta
uygulamalarinin o6grencilerin kimya dersine yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi,
konularin 6grenilmesinde kalici bir etki biraktigi distintilmektedir.
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Genel olarak 6grenciler Akilli Tahtayi ilgilerini artiran bir ara¢ olarak gérmislerdir. Ogrenciler ile yapilan
goriisme sonuglarina gore Akilli Tahta, 6grencilerin dikkatlerini toplamaya ve daha kolay 6grenmelerine
yardimci olmustur. Ogrenciler Akilli Tahta kullanmanin ders isleyisini hizlandirdigi ve dersi daha akici bir hale
getirdigi goristndedirler. Tahtaya duyulan merak 6grencilerin derse ilgilerini arttirmistir. Bu sonuglar literatir
ile uyum halindedir (Tataroglu, 2009).

Gelisen teknoloji dlnyasindaki yenilikler 2000°li yillardan sonra hayatimizin her alaninda etkisini
hissettirmektedir. Milenyum ¢agi olarak adlandirilan bu teknoloji diinyasinda yetisen 6grenciler de bu unsurlar
ile etkilesim icinde yasamaktadir. Ogrenme ve 6gretme ortamlarinda da bu teknolojik aletler yardimiyla egitim
ve Ogretim imkanlari sunulmasi gerektigi dislinilmektedir. Z kusagi olarak adlandirilan gliniimiz gengliginin
farklilasan beklentilerine cevap vermede mevcut egitim programlarinin yetersiz kaldig diisiinilmektedir. Dijital
nesil ya da Z kusagi adiyla anilan yeni neslin dijital bir cagda dogmus ve blylimis olmalari nedeniyle, dnceki
nesillerden farkllasacagl ongérilmektedir (Oblinger & Oblinger, 2005; Prensky, 2001). Ginimuz gengligi cabuk
sikilan ve sosyal medyanin da etkisi ile zihni ¢cabuk dagilir bir duruma gelmistir. Bu 6grencilerin derse motive
edilmesi ve derse olan tutumlarinin artirilmasi icin etkilesim icinde olduklari teknolojik aletler {izerinden ders
anlatma teknikleri kullaniimalidir.

Bilgilerin algilanmasinda duyduklarimizin yarisini, goérdiklerimizin % 83’linl, soylerken yaptiklarimizin ise
%90’in1 akilda tutabildigimiz (S6nmez, 2005) géz online alindiginda gorselligin daha ¢ok 6n plana ¢iktigi Akilh
Tahta uygulamalari ile yapilan 6grenmede kalicilik artacaktir. Yapilan birgok arastirma insan beyninin daha ¢ok
gorsellerle 6grendigini ortaya koymustur. Akilli Tahta uygulamalari da 6grenciye daha ¢ok gorsellik imkanlari
sunmaktadir. Bu nedenle kisa filmler, slaytlar, resimler, laboratuvar ortamlarinda yapilamayan deneylerin video
gorintilerini sunan Akilli Tahta uygulamalari icerik olarak daha da zenginlestirilmeli ve yayginlastiriimalidir.
Ayrica Milli Egitim Bakanligl bu alanlara yeterli teknik destek ve hizmetici ici egitim ile donanimli eleman
yetistirerek uygulamayi yayginlastirmasi gerektigi distinilmektedir.

Klasik tahta gorsel ve isitsel alglyi destekleyecek bir imkan sunamamaktadir. Akilli Tahta uygulamalari ise
o6grencinin hem gorsel hem de isitsel algisina hitap etmektedir. Bu uygulama 6grenme ve 6gretme ortamlarinda
daha yaygin kullanildiginda 6grenilen konularin akilda kalicigihiginin daha yiksek olacagi duslintiimektedir.

Akilli Tahta uygulamalarinda 6grencinin derse yonelik tutum ve motivasyonlarini etkileyecek etkenler kontrol
altina alinmalidir. Akillh Tahta uygulamalarinda olumsuz etkenler, 6gretmen ve 6grencilerin karsilastigl sorunlar
incelendiginde ortaya c¢ikmaktadir. Bunlar uygulama sirecinde ortaya cikan; 1. Teknik aksakhklar 2. Hazirlik
asamasina iliskin zaman kaybi 3. Konular ile ilgili dokiiman eksikligi gibi sorunlardir. Dolayisiyla bu sorunlar
ogretmenlerde Akilli Tahtaya yonelik olumsuz tutuma neden olabilmektedirler. Bu tutumlarda 6grenci
motivasyonuna olumsuz etki yapmaktadir (Erdem, Erdogan ve Kara, 2015).

Bu kapsamda yapilan calismalara ek olarak Akilli Tahta ile uyumlu 6grenciye akilli defterler sunulmalidir.
Ogretmenler tarafindan aktif olarak kullanilmayan ders kitaplari &grenci tarafindan da aktif olarak

kullanilmamaktadir. Bu nedenle 6grenciye ders kitabi ile defterini ayni materyalde bulusturacak bir akilli defter
gelistirilmesi gerektigi distnilmektedir.

Not: Bu ¢alisma 13- 15 Mayis 2016 tarihlerinde Antalya’da 10 Ulkenin katihmiyla diizenlenen 7™ International
Congress on New Trends in Education — ICONTE’de so6zli bildiri olarak sunulmustur.
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