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Ozet

Kitap okumanin vazgecilmez bir 6grenme yolu oldugu gerceginden hareketle herkesin okuma aliskanhgini
edinmesi gerektigi kabul edilen durumdur. Bu durum Tirkce O6gretmeni adaylari icin daha da 6nemlidir.
Buradan hareketle, calisma grubu olarak Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bélimiinde 6grenim
gdren 265 6gretmen aday! segilmistir. Veri toplanmasinda, Susar Kirmizi (2012) tarafinda gelistirilen Ogretmen
Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum 6lgegi kullanilmistir. Veriler SPSS 22.0 Paket programi
kullanilarak farkl degiskenler agisindan analiz edilmistir. Analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhgr tutumlarinin batin alt boyutlar igin yiksek diizeyde bulunmustur. Sinif degiskenine gore ilk Gg alt
boyut icin 2. siniflar lehine anlamh fark gosterirken son alt boyut icin anlamli bir farkhlik géstermemistir.
Cinsiyet degiskeni acisindan da birinci alt boyutta kizlar lehine fark anlamli iken diger alt boyutlar icin anlaml
fark bulunmamistir. Maddi durumun iyi olmasinin tutum dizeyini etkilemedigi iki alt boyut icinse olumsuz
etkiledigi gortlmustiir. Sonuglar literatlr dogrultusunda tartisilmis ve 6neriler sunulmustur

Anahtar Sozciikler: Tirkce, okuma aliskanligi, tutum.

TURKISH TEACHER CANDIDATES ' READING HABIT ANALYSIS
FROM VARIOUS ATTITUDES TOWARDS (SIIRT UNIVERSITY EXAMPLE)

Abstract

Reading of a learning path from the fact that it is the wish of everyone's reading habit as necessary to the
transaction is accepted. This situation is all the more important for Turkish teacher candidates. Here, as a study
group of Siirt, Turkish Education Department of the Faculty of education at the University of education 265
teacher candidate has been selected. In the collection of the data, let's focus on the side of the prospective
teachers developed Red (2012) attitude towards the Scale Reading Habit. SPSS Package programme in terms of
different variables using 22.0 analysed. Analysis as a result of the attitude of the habit of reading books all
prospective teachers for the high level of child size. Class variable to the first three child dimension 2.no
significant difference in favour of the class when the last child did not show significant difference for the
dimension. The gender variable in terms of the difference in favor of the first child-sized girls while other
significant difference was found for the lower dimensions. The financial situation is good, does not affect the
level of attitude; for negative affects two child dimension. The results are discussed and recommendations
presented in accordance with the literature.

Keywords: Turkish, reading habits, attitudes.
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GiRiS

Okuma, yazili gorsellerden anlam gikararak sozcikleri tanima; s6zctkleri, cimledeki anlamlariyla algilama ve
kavrama olarak tanimlanabilir (Demirel, 1999; Oguzkan, 1997 G6glis, 1978). Okuma okulla baslayan ve siirekli
devam eden eylemdir. Okuma, insanlarin Gzerinde anlastiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip
yorumlanmasi ve degerlendirilmesidir (Yalgin, 2002). Okuma, okuyucu ve yazar arasindaki etkili iletisim ve
anlam kurma strecidir (Akyol, 2006). Okuma, yaziyi, sézcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve butin diger
Ogeleriyle gorme, algilama isidir (Oguzkan vd. 1998). Okuma, yazinin anlamli seslere donlismesidir (Demirel,
2003). Okuma; sOzctiklerin, duyu organlari yoluyla anlamlandirma, kavrama ve yorumlanmadir (Sever, 2004).
Okuma eylemi; okunan seyi anlaylp yorumlama bu yorumlama sonucu yeni yasantilar kazanabilme
disincesinden hareketle gergeklesen bir eylemdir. Okuma becerisine sahip olmayan ya da bunu kullanamayan
birey gérebildigi ve duyabildigi kadar bilgiye sahiptir. Bilgi cagindaki kisilerin yetinecegi bir durum degildir. insan
her seyi tecriibeyle 6grenme ve hayatini ona gore sekillendirme sansina sahip degildir. Bunun igin bireylerin her
zaman okumaya ihtiyaci vardir ( Akin ve Cegen, 2014).

Okuma egitimi okulda baslayan ancak okulla sinirli olmayan bir beceridir. Bu beceriyi gelistirmek ve aliskanlik
haline getirmek aile ve egitim ortaminin birlikte yiritecekleri caba sonucunda olabilir. Bundan dolay1 6gretmen
ve ailenin bu rollerinin farkinda olmalari gerekmektedir. Bu da basta Tirkce Ogretmenlerine buyik
sorumluluklar getirir. Tirkge 6gretmeninin bu sorumlulugunu yerine getirmesi icin de okuldan mezun olmadan
bu beceriyi bir aliskanlik haline getirmesi gerekir. Clinki Tirkge 6gretmeni sahip olmadigi bir aliskanhgi, durumu
ogrencilerinden, velilerinden beklemesi cok mantikli degildir.

Son dénemlerde Ogrencilerde okuma sevgisinin zayifladigl bilinen bir durumdur. Bu durum da toplumun
gelecegini, kiltlirel degerlerinin aktarimini, 6grenimini; bilim, sanat vb. alanlarda cesitli sikintilara sebep olacagi
disundlmelidir.Yapilan bir ¢cok arastirma sonuglarina gore, ebeveynlerin ancak doértte biri gocuklarinin okuma
aliskanhgini gelistirme ve kitap okumaya cesaretlendirme c¢abasini gostermektedir (Yalgin, 2002). Bu durumu
gbz onlinde bulundurmak zorunda olan Tirkge 6gretmen adaylarinin dncelikle okuma eylemini aliskanlik haline
getirmeleri gerekir. Okuma eyleminin aliskanliga donUstirilmesi ve okumaya yonelik olumlu tutum
gelistirilmesi icin okuma eyleminin siirekli ve etkili hale getirmek gerekir. Strekli kullanilan bir beceri ancak
aliskanhk haline donisur ve gelisir.

Turkiye’de okuma ahliskanhigl lzerinde yapilan arastirmalar incelendiginde vatandaslarimizin ¢ogu diizenli ve
elestirel okuma kultirine sahip olmadiklari gorilmektedir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008). Okuma
aliskanhginin kazanilip kazanilmadigini tespit etmek icin Amerikan Kitiphane Dernegi bazi tespitler yapar:
Bireyler yilda 5 kitaptan az okuyorsa az okuyan okur; yilda 6 ile 20 arasinda okuyorsa orta diizeyde okuyan okur
tipi; yilda 20’den fazla kitap okuyorsa ¢ok okuyan okur tipidir (Yilmaz, 2004). Cok okuyan okur tipi 6grenci
yetistirilmesi icin en basta Tiirkce 6gretmen adaylarinin bu seviyede olmalari lazim gelir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina yonelik olumlu tutumu gelistirmeleri ve bunu aliskanhk haline getirmeleri

icin oncelikle 6gretmenlerinin bu konuda olumlu tutuma sahip olmasi ve okumayi davranis haline getirmesi

gerekir. Bunun igin Tiirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutumlarinin hangi diizeyde

oldugunun arastiriimasi 6énemlidir. Buradan hareketle Tiirkge 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina

yonelik tutumlarinin belirlenmesi icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tirkce O6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamh farklilik
gosteriyor mu?

2. Tirkge 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlari sinif diizeyine gore anlamli farklilik
gosteriyor mu?

3. Tirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutumlari sosyoekonomik diizeye gore
anlamh farkhhk gésteriyor mu?

4. Tirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlari anne- baba egitim dilizeyine gore
anlamli farklilik gdsteriyor mu?

365



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Kasim 2015 Cilt:4 Sayi:4 Makale No: 36 ISSN: 2146-9199

YONTEM

Bu bollimde, arastirmanin modeli, evren ve oOrneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi baslklarina yer
verilmistir.

Arastirma Modeli

Tirkce ©gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yoénelik tutumlarinin belirlenmeye c¢alisildigi bu
arastirmada; betimleyici, iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli; var olan bir durumu
ortaya cikarmayi amaclar. Onemli olan verilerin toplanmasi, tasnif edilmesi ve analizlerin ortaya cikariimasidir
(Comlekgi, 2001). Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi ortaya ¢ikarmayi
amag edinen arastirma modelleridir. Konu olan olay, birey ya da nesne, bulundugu sartlar icinde var oldugu gibi
analiz edilmeye calisihir. Tarama modellerinden olan iliskisel tarama modeli ise iki ya da daha fazla olan
degiskenlerle degisim varligini, derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2003).

Evren ve Orneklem

Bu calisma 2015-2016 Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi Tirkce Egitimi Bélimiin 1, 2, 3 ve 4. siniflarinda
6grenim goren 265 6grenciden olusmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda eldeki ¢alismanin 6rneklemi, evrenin
tamamini kapsamaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Susar Kirmizi (2012) tarafindan Gelistirilen Ogretmen Adaylarinin Kitap
Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum olgegi kullanilmistir. 5’li likert tipinde hazirlanan 6lgekte, katiliyorum, blytk
ol¢lide katiliyorum, orta diizeyde katiliyorum, pek katilmiyorum, katilmiyorum seceneklerine yer verilmis ve
olgege yonelik olarak belirlenen Cronbach’s Alpha degeri ise 0,95tir.

Verilerin istatistiksel Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical PackageforSocialSciences) for Windows 22.0 programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yéntemleri olarak sayi,
ylizde, ortalama, standart sapma kullanilmistir. iki bagimsiz grup arasinda niceliksel sirekli verilerin
karsilastirlilmasinda manwhitney-u testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel sirekli verilerin
karsilastiriilmasinda kruskall whallis testi kullanilmistir. Kruskall whallis testi sonrasinda farkliliklari belirlemek
lizere tamamlayici olarak manwhitney-u testi kullaniimigtir. Elde edilen bulgular %95 given araliginda, %5
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, arastirma probleminin ¢6zimu igin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgekler yoluyla
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Tanimlayici Ozellikleri

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)

Sinif 1 64 24,2
2 64 24,2
3 73 27,5
4 64 24,2
Toplam 265 100,0

Cinsiyet Erkek 131 49,4
Kiz 134 50,6
Toplam 265 100,0

Maddi Durum Cok lyi 9 3,4
yi 64 24,2
Orta 182 68,7
Koti 10 3,8
Toplam 265 100,0
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Baba Egitim Duizeyi Okuryazar degil 38 14,3
ilkokul mezunu 91 34,3
Ortaokul mezunu 67 25,3
Lise mezunu 51 19,2
Universite mezunu 18 6,8
Toplam 265 100,0

Anne Egitim Diizeyi Okuryazar Degil 156 58,9
ilkokul Mezunu 79 29,8
Ortaokul Mezunu 22 8,3
Lise Mezunu 8 3,0
Toplam 265 100,0

Ogretmenler sinif degiskenine gére 64'U (%24,2) 1, 64'U (%24,2) 2, 73'U (%27,5) 3, 64'U (%24,2) 4 olarak
dagilmaktadir. Ogretmenler cinsiyet degiskenine goére 131'i (%49,4) erkek, 134'G (%50,6) kiz olarak
dagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin maddi durum degiskenine gére 9'u (%3,4) cok iyi, 64'i (%24,2) iyi, 182'si
(%68,7) orta, 10'u (%3,8) kot olarak dagiimaktadir. Ogretmen adaylarinin baba egitim diizeyi degiskenine gére
38'i (%14,3) okuryazar degil, 91'i (%34,3) ilkokul mezunu, 67'si (%25,3) ortaokul mezunu, 51'i (%19,2) lise
mezunu, 18'i (%6,8) liniversite mezunu olarak dagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin anne egitim dizeyi
degiskenine gbre 156's1 (%58,9) okuryazar degil, 79'u (%29,8) ilkokul mezunu, 22'si (%8,3) ortaokul mezunu, 8'i
(%3,0) lise mezunu olarak dagiimaktadir.

Tablo 2: Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Diizeyi

N Ort Ss Min. Max.

Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin 265 3,680 0,476 1,820 4,680
tutumlar

Kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine 265 3,970 0,574 2,250 5,000
iliskin tutumlar

Kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iliskin tutumlar 265 3,767 0,872 1,250 5,000

Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Tutum 265 3,748 0,476 1,880 4,790

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar”
dizeyi yuksek (3,680 + 0,476); “kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin tutumlar” dizeyi
yuksek (3,970 + 0,574); “kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesine iliskin tutumlar” dizeyi yiksek (3,767 +
0,872); “kitap okuma aliskanligina yénelik tutum” diizeyi ylksek (3,748 + 0,476) olarak saptanmistir.

Tablo 3: Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarin Anne Egitim Dlizeyine Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss KW p
Okuryazar Degil 156 3,704 0,474
Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve ilkokul Mezunu 79 3,628 0,510 1087 0.780
eglenmeye liskin tutumlar Ortaokul Mezunu 22 3,690 0421 '
Lise Mezunu 8 3,699 0,321
Okuryazar Degil 156 3,974 0,579
Kitap okuma aliskanliginin anlami ve ilkokul Mezunu 79 3,918 0,606 2202 0.532
vazgecilmezligine iligkin tutumlar Ortaokul Mezunu 22 4,023 0,454 ! !
Lise Mezunu 8 4,250 0,406
Okuryazar Degil 156 3,769 0,863
Kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesine ilkokul Mezunu 79 3,706 0,931 0597 0897
iliskin tutumlar Ortaokul Mezunu 22 3,898 0,714 '
Lise Mezunu 8 3,969 0,911
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Okuryazar Degil 156 3,766 0,470

Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Tutum lkokul Mezunu 79 3,689 0,521 0,871 0,832
Ortaokul Mezunu 22 3,791 0,382
Lise Mezunu 8 3,856 0,358

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar,
kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanhginin
gelistirilmesine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanhgina yonelik tutum puanlari ortalamalarinin anne egitim
dizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklihk gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Tablo 4: Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarin Baba Egitim Diizeyine Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss KW p
Okuryazar Degil 38 3,812 0,460
. csiniminin karsi] ilkokul Mezunu 91 3,660 0,506
renme gereksiniminin karsilanmasi ve
,g g“ sinimin 3! v Ortaokul Mezunu 67 3,685 0,398 4,571 0,334
eglenmeye iliskin tutumlar
Lise Mezunu 51 3,693 0,429
Universite Mezunu 18 3,447 0,671
Okuryazar Degil 38 4,161 0,513
it ) skanliz | ilkokul Mezunu 91 3,967 0,598
tap O. uma.i|§ an |g|n|n anfamive Ortaokul Mezunu 67 3,985 0,553 8,686 0,069
vazgecilmezligine iliskin tutumlar
Lise Mezunu 51 3,922 0,545
Universite Mezunu 18 3,660 0,634
Okuryazar Degil 38 3,901 0,785
Citap ok - lstiriimesine iliski ilkokul Mezunu 91 3,714 0,957
tap okuma aliskaniiginin gefistirimesine fliskin Ortaokul Mezunu 67 3,743 0,893 1,689 0,793
tutumlar
Lise Mezunu 51 3,873 0,673
Universite Mezunu 18 3,542 1,016
Okuryazar Degil 38 3,888 0,460
ilkokul Mezunu 91 3,723 0,508
Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum Ortaokul Mezunu 67 3,755 0,415 5,189 0,268
Lise Mezunu 51 3,766 0,411
Universite Mezunu 18 3,503 0,649

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar,
kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanhginin
gelistirilmesine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanligina yénelik tutum puanlari ortalamalarinin baba egitim
dizeyi degiskeni acisindan anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Tablo 5: Kitap Okuma Aliskanligina Yoénelik Tutumlarin Maddi Duruma Gore Ortalamalari
Grup N Ort Ss KW p Fark

Cok lyi 9 3,379 0,438
'O'grfenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye lyi 64 3,685 0,533 5210 0,157
iligkin tutumlar Orta 182 3,698 0,448

Koti 10 3,591 0,588
Kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine Cok lyi 9 3,347 0,602 9,055 0,029 2>1
iligkin tutumlar iyi 64 4,035 0,550 3>1
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Orta 182 3,972 0,560 4>1
Kot 10 4,075 0,705
Cok lyi 9 3,444 0,659
Kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iliskin lyi 64 3,914 0,912 6,814 0,078
tutumlar Orta 182 3,745 0,858
Kot 10 3,525 0,961
Cok lyi 9 3,391 0,410
Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum lyi 64 3,782 0,518 7,962 0,047 2>1
Orta 182 3,758 0,458 3>1
Kot 10 3,682 0,513

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar
puanlari ortalamalarinin maddi durum degiskeni agisindan anlamh bir farkllik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamh
bulunmustur (KW=9,055; p=0,029<0.05). Farkhhgin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tzere Mann
Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; maddi durumu iyi olanlarin kitap okuma aliskanhginin anlami ve
vazgecilmezligine iliskin tutumlar puanlar (4,035 + 0,550), maddi durumu cok iyi olanlarin kitap okuma
aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar puanlarindan (3,347 + 0,602) yiiksek bulunmustur.
Maddi durumu orta olanlarin kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar puanlari
(3,972 + 0,560), maddi durumu c¢ok iyi olanlarin kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegilmezligine iligskin
tutumlar puanlarindan (3,347 + 0,602) yuksek bulunmustur. Maddi durumu kot olanlarin kitap okuma
aliskanhiginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar puanlarn (4,075 + 0,705), maddi durum cok iyi
olanlarin kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin tutumlar puanlarindan (3,347 + 0,602)
ylksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutum puanlari ortalamalarinin
maddi durum degiskeni acgisindan anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=7,962;
p=0,047<0.05). Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek (izere Mann Whitney U testi uygulanmistir.
Buna gore; maddi durumu iyi olanlarin kitap okuma aliskanhgina yénelik tutum puanlari (3,782 + 0,518), maddi
durum cok iyi olanlarin kitap okuma aliskanligina yonelik tutum puanlarindan (3,391 + 0,410) ylksek
bulunmustur. Maddi durumu orta olanlarin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutum puanlar (3,758 + 0,458),
maddi durumu gok iyi olanlarin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutum puanlarindan (3,391 + 0,410) yiksek
bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumilar,
kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iliskin tutumlar puanlari ortalamalarinin maddi durum degiskeni
acisindan anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuglarina goére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir(p>0.05).

Tablo 6: Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarin Sinifa Gére Ortalamalari
Grup N Ort Ss KW p Fark

1 64 3,659 0,466 2>
) 2 64 3,786 0,464 1
Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin 2>

3 73 3,669 0,452 9,707 0,021

tutumlar

4 64 3,607 0,516 2>
4

[EEN

Kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin 64 4,047 0,597 4,679 0,197
tutumlar 2 64 4,022 0,466
73 3,978 0,595
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64 3,832 0,613
64 3,688 0,913
64 3,988 0,760
73 3,805 0,797
64 3,582 0,976
64 3,740 0,480
64 3,853 0,442 8,092 0,044 2>
73 3,750 0,449
64 3,650 0,522

Kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesine iliskin tutumlar 5,954 0,114

Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Tutum

rlwnv|kRr|d|lw|N]|R S

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar
puanlari ortalamalarinin sinif degiskeni acisindan anlamli bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuclarina gére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmustur
(KW=9,707; p=0,021<0.05). Farkhligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek (zere Mann Whitney U testi
uygulanmistir. Buna gore; 2. siniflarin olanlarin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin
tutumlar puanlan (3,786 + 0,464), 1. siniflarin olanlarin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye
iliskin tutumlar puanlarindan (3,659 +* 0,466) yiksek bulunmustur. 2. siniflarin olanlarin 6grenme
gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlari (3,786 = 0,464), 3. siniflarin olanlarin
6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlarindan (3,669 * 0,452) ylksek
bulunmustur. 2. siniflarin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlari (3,786 *
0,464), 4. siniflarin olanlarin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlarindan
(3,607 £ 0,516) ylksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik tutum puanlari ortalamalarinin sinif
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-
Testi sonuclarina gore; grup ortalamalar arasindaki fark anlamh bulunmustur (KW=8,092; p=0,044<0.05).
Farkliigin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek tizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna gore; 2.
Siniflarin kitap okuma aliskanligina yonelik tutum puanlari (3,853 * 0,442), 4. siniflarin kitap okuma aliskanligina
yonelik tutum puanlarindan (3,650 + 0,522) yiiksek bulunmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin
tutumlar, kitap okuma aliskanhginin gelistirilmesine iliskin tutumlar puanlari ortalamalarinin sinif degiskeni
acisindan anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuglarina goére; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Tablo 7: Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutumlarin Cinsiyete Gore Ortalamalari

Grup N Ort Ss MW p
Ogrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin Erkek 131 3,627 0,487 7 0.044
tutumlar Kz 134 3,731 0,462 521,500
Kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin Erkek 131 3,949 0,619 8

0,696

tutumlar Kiz 134 3,991 0,528 534,000

Erkek 131 3,689 0,950
Kitap okuma aliskanliginin gelistirilmesine iliskin tutumlar rxe 8 0,276

Kiz 134 3,843 0,783 102,000

Erkek 131 3,699 0,503
Kitap Okuma Aliskanligina Yonelik Tutum rxe / 0,134

Kiz 134 3,797 0,445 842,000

Ogretmen adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlari
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmustur (Mann Whitney U=7 521,500; p=0,044<0,05). Erkeklerin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve
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eglenmeye iliskin tutumlar puanlari (x=3,627), kizlarin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye
iliskin tutumlar puanlarindan (x=3,731) diisik bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin tutumlar, kitap okuma
aliskanhginin gelistirilmesine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanligina yénelik tutum puanlari ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh bulunmamistir
(p>0,05).

TARTISMA VE SONUG

Tiirkge 6gretmen adaylarinin meslege baslamadan 6nce kitap okumanin 6nemini hakkinda bilinglenmis ve bunu
aliskanlik haline getirmis olmasi gerekir. Genelde biitin 6gretmenlerin 6zelde ise Tirkce 6gretmenlerinin
ogrenciler icin model olmasi gerekir. Davranis olarak sergilenmeyen bir durumun bilgi olarak sunulmasi ¢ok
zordur. Bu durumda Tiirkge 6gretmenlerinin sorumlulugu coktur. Ancak 6gretmenlerin kitap okuma ve bunu
aliskanlk haline getirmis olmada ¢ok iyi durumda olmadiklari gesitli arastirmalar sonucunda da gortlmektedir
(Kurulgan ve Cekerol, 2008; Yalinkilig, 2007; Aslantirk ve Saracaloglu, 2010).

Tiirkge 6gretmen adaylarinin okuma tutumlari Gzerine yapilan ¢alismada kizlarin erkeklere gore daha fazla kitap
okumayi sevdikleri, kitap okuma aliskanlklarinin daha iyi diizeyde oldugu belirtilmistir (Ozbay vd. 2008).
ilkégretim ve Tiirkge Egitimi Bolimi dérdinci sinifta 6grenim géren dgretmen adaylariyla yapilan baska bir
calismada, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik géstermistir (Bozpolat, 2010). Egitim Faklltesi 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin ve genel kiltir dizeylerinin belirlenmesi ve bunlar arasindaki iliskinin elde edilmesine
yonelik yapilan calismada 6gretmen adaylarinin okuma tutumlarinin iyi sayilabilecegi fakat genel kiltur
dizeylerinin disiik olup okuma tutumuyla arasinda anlamli iliski olmadigi vurgulanmustir (Kuzu, 2013).

Bu calismada elde edilen bulgulara iliskin su sonuglar ortaya ¢ikmistir:

1. Tirkge 6gretmen adaylarinin okuma aliskanhigina yonelik tutumlarinin biitln alt boyutlar icin yiksek oldugu
sonucuna varilmistir (Tablo 2). Veriler incelendiginde, Tirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklari
ve tutumu iyi diizeyde oldugu soylenebilir. Bu durum Tirkce 6gretmen adaylari icin mutlak suretle kazaniimasi
gereken bir davranis olmasi gerektigi gercegiyle drtismektedir.

2. Okuma ahliskanligina yonelik tutumun anne ve baba egitim diizeyine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi
sonucuna varilmistir (Tablo 3ve 4). Bu da Tiirkge 6gretmen adaylarinin bagimsiz hareket edebildikleri ve aile
faktériinden kismen de olsa kurtulduklari seklinde yorumlanabilir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin
tutumlar ortalamalarinin maddi durumuiyi olanlarin, maddi durumu ¢ok iyi olanlardan yiksek; maddi
durumu orta olanlarin maddi durumu ¢ok iyi olanlardan vyiiksek; maddi durumu koétli olanlarin maddi
durumu g¢ok iyi olanlardan yilksek bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhgina yonelik tutumlari, maddi durumu iyi olanlarin maddi durumu g¢ok iyi olanlardan yiksek; Maddi
durumu orta olanlarin, maddi durumu ¢ok iyi olanlardan yiiksek bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin 6grenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlari, kitap okuma aliskanliginin
gelistirilmesine iliskin tutumlari maddi durum degiskeni agisindan grup ortalamalari arasindaki fark anlamlh
bulunmamistir (tablo 5). Buradan hareketle maddi durumun iyi olmasi her zaman okuma aliskanligina ve
tutumuna olumlu etki etmedigi hatta bazen olumsuz etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.

4. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin anlami ve vazgegilmezligine iliskin
tutumlari, kitap okuma aliskanhginin gelistirilmesine iliskin tutumlari sinif degiskeni agisindan 2. siniflar lehine
yiksek bulunurken kitap okuma aliskanliginin gelistiriimesine iliskin tutum ortalamalarinin sinif degiskeni
acisindan anlaml fark bulunmamistir (tablo 6).
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5. Ogretmen adaylarinin dgrenme gereksiniminin karsilanmasi ve eglenmeye iliskin tutumlar puanlari
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml bir farkhlik kizlar lehine gdstermistir. Ogretmen adaylarinin
kitap okuma aliskanhginin anlami ve vazgecilmezligine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanhginin
gelistiriimesine iliskin tutumlar, kitap okuma aliskanligina yonelik tutum cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farkhhk géstermemistir (tablo 7).

Oneriler

Tirkce 6gretmen adaylarinin okuma aliskanhgi edinmeleri ve bunu davranis haline getirmeleri i¢in su dnerilerde
bulunulabilir:

1. Tiirkce 6gretmen adaylarinin Okuma aliskanligi edinmeleri ve bunun hakkinda olumlu tutumu sahibi olmalari
icin ders icerikleri ve mifredat buna uygun olarak dizenlenmelidir.

2. Turkce 6gretmen adaylarinin aktif rol alacaklari ¢alismalar yapilmali, okuma programlari diizenlenmeli ve
Turkce 6gretmen adaylarinin bu bilincle yetistirmeleri saglanmahdir.

3. Ders hocalari bu konuda 6rnek davranis sergilemeli ve sirekli kitaplar hakkinda sinif ortaminda tartisma
konulari agmalidir.

4. Bu alan degisik acilardan galismalara konu edinilmeli ve sonuglar Universite yonetimiyle paylasilip gerekli

tedbirler alinmalidir.

Not: Bu calisma 05-07 Kasim 2015 tarihlerinde Antalya’da 16 Ulkenin katihmiyla diizenlenen 4™ world
Conference on Educational and Instructional Studies- WCEIS 2015’de bildiri olarak sunulmustur.
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