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Ozet

Bu arastirma ile matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile 6grenme ve 6gretim stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada iliskisel tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiltesi ilkégretim Matematik
Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren 374 6gretmen adayi olusturmustur. Arastirma sonucunda, matematik
o0gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile 6grenme stilleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski
tespit edilmezken, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile 6gretim stilleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligkinin varhgi tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Epistemolojik inang, Ogrenme Stili, Ogretim Stili.

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHER'’S EPISTEMOLOGICAL
BELIEFS AND THEIR LEARNING AND TEACHING STYLES

Abstarct

In this research, it was aimed to examine the relationship between pre-service mathematics teacher’s
epistemological beliefs and their learning and teaching styles. This research was carried out by using survey
method. 374 pre-service mathematics teacher’s, who are educating in the Department of Primary Mathematics
Education in Necmettin Erbakan University Ahmet Kelesoglu Faculty of Education, have formed the example of
this research. in the result of the research, the presence of a meaningful relation has been statistically proved
between pre-service teacher’s teaching styles with their epistemological beliefs but a meaningful relation
hasn’t been statistically proved between pre-service teacher’s epistemological beliefs and their learning styles.

Key Words: Epistemological beliefs, Learning style, Teaching style.

*Bu makale yazarin “Matematik Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inanglari ile Ogrenme ve Ogretim Stilleri
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GiRiS
Bireylerin inanglarinin, dislince ve davraniglari Ulzerinde sahip oldugu etki, egitimcilerin bircok farkl

kategorideki inanglari, 6grenme ve O6gretim siregleri agisindan dikkate almalarini zorunlu kilmistir. Egitim
alanindaki gesitli kuramlar zaman zaman farkh tirdeki inanglari 6n plana gikarmis ve egitim arastirmalarinin
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konusu haline getirmistir. Bu inanglardan biri olan epistemolojik inanclar da bu ¢ercevede kritik Gneme sahiptir
ve 6gretmen adaylarinin davranislarini ve yargilarini dnemli 6l¢iide etkilemektedir (Eroglu, 2004).

20. yuzyihn sonlarindan bu yana egitim alaninda epistemolojik inanglar Gzerinde yapilan ¢alismalar hizla
artmistir. Yapilan ¢alismalarla epistemolojik inanglar ¢ok boyutlu bir yapi kazanmistir ve her g¢alisma ile de bu
yapi gelismektedir. Yapilan ¢alismalarla epistemolojik inanglarin 6nemi fark edilerek egitim-6gretim sirecine
yapmis oldugu olumlu katkilar gdzlenmistir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme ve 6gretim faaliyetleriile
ilgili karar almalarinda ve alinan karalarin yiritilmesinde onlarin bilgi ve 6grenmenin dogasi ile ilgili
inanclarinin etkili olacagi distnilmektedir. Clinki insanlara kilavuzluk eden dislinceler, kararlar ve yargilardir.
Bu unsurlarda bireylerin inanglarindan etkilenerek sekillenmektedir. Bu ¢alismada, yukaridaki agiklamalardan
yola cikilarak epistemolojik inanglarin 6grenme ve 6gretme stillerinin farklilasmasinda 6nemli bir rol oynama
potansiyeline sahip oldugu o6ne sirilebilir. S6z konusu roliin agikca ortaya konabilmesi icin, tespit edilen
epistemolojik inanglarin 6grenme ve 6gretim stilleriyle iliskisinin incelendigi betimsel bir arastirmanin egitim-
Ogretim silrecine katki saglayabilecegi soylenebilir. Daha acik bir ifadeyle, 6grencilerin bilgi ve 6grenmenin
dogasina iliskin epistemolojik inanclarinin gerek 6grenme gerekse 6gretim stilleriyle iliskisinin varhigini tespit
ederek 6grencilerin sahip oldugu inanglarin yine sahip olduklari 6grenme ve 6gretim stillerine pozitif katkilari,
egitim Ogretim slireci icerisinde 06grencilere yonelik farkh yontem ve tekniklerin belirlenmesinde etkili
olabilecegi gibi, 6grencinin akademik basarisina da olumlu bir katki saglayacagi distinilmektedir.

Sozi edilen bu varsayimlar géz 6nine alindiginda yapilan bu galismayla literatiirde epistemolojik inanglar ile
0grenme ve 6gretim stilleri arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen bir calismaya ulasilamamasi, goz ardi edilmis
bir iliskinin egitim-6gretim silrecinin olusturulmasi ve gelistiriimesi c¢alismalarinda dikkate alinmasinin
saglanmasi agisindan dnemli bir girisimdir. Nitekim bu arastirma, yukarida bahsedilen eksikligin giderilmesine
katki saglamak amaciyla planlanmistir.

Arastirmanin Onemi

Egitimde inang konusundaki egilim, inanglarin davranislarimizi yénlendiren bir etmen olarak distinilmesinden
kaynaklanmaktadir. inanglarin degistirilebilecegi varsayimindan vyola c¢ikarsak &grencilerin daha etkin
“6grenenler” olmalari, daha nitelikli 6grenmeler gergeklestirmeleri saglanabilir. Akademik basarilari olumlu
yonde etkilenebilir ve daha da 6nemlisi yasam boyu 6grenme konusunda daha yetkin olmalari, yasamlarinin
degisik evrelerinde basarili olmalari saglanabilir. Ogretmenler acisindan bakildiginda ise 6gretmenlerin sofistike
epistemolojik inanglara sahip olmalari saglanarak meslek gelisimlerini daha etkin bir sekilde gerceklestirmeleri,
ogrencileri icin daha etkin 6gretim ortamlari diizenleyebilmeleri saglanabilir (Karhan, 2007).

Bu sebeple 6gretmenler, 6grencilerden, bilimsel bilginin dogasini, sinirlarini, kaynagini, neden degerli oldugunu
ve neden ona glivenilmesi gerektigini anlamalarini beklemektedir. Bu beklenti 6grencileri ezbere yonelten
etkenler arasinda gosterilebilecek bilginin sunulus bicimini ve dogasini 6n plana c¢ikarmaktadir. Zira bilimsel
bilgiyi degismez, kesin hikimler iceren bir yapi olarak algilayan 6grencinin bilgiye bakisi ve bilgiyi elde etme
sekli bu tarz bir doganin etkisinde kolaylikla pasif alici kimligine biriinme sirecini tetikleyebilecektir. Bilginin
ogrenci tarafindan algilanmis dogasi yaninda kendisine sunulus bigciminin de yukarida sézli edilen sireci
tetikleyebilecegi agiktir. Ogrencinin 6gretmen karsisindaki konumu, kaynaklari kullanma bigimi, sinif icindeki
roli vb. bu anlamda 6nemli etkenlerdir. Dolayisiyla bilginin dogasi, ne oldugu, sinirlari, kaynagi, gecerligi
Uzerine yapilan epistemolojik degerlendirmeler 6grencilere sunulus bicimiyle de mutlaka uyumluluk arz
etmelidir (Turgut, 2007).

Bu baglamda, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin 6grencilerin sahip oldugu epistemolojik inanglarla
etkilesim halinde olduklari yadsinamaz. Bu etkilesimin 6gretmenlerin 6gretim stilleriyle 6grencilerin 6grenme

stillerine yansimasi disiinilmektedir.

Sonug olarak bu calisma egitim-6gretim slirecinde epistemolojik inanglarin 6grenme ve 6gretim stilleri ile nasil
bir iliskiye sahip oldugunu ortaya gikarmasi acisindan dnemli gériilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile 6grenme ve 6gretim stilleri

arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu baglamda secilen matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini,

O0grenim ve 6gretim stillerini tespit etmek, onlarin epistemolojik inanglarinin sahip olduklari 6grenim ve 6gretim

stilleriyle iliskilerini irdelemek hedeflenmistir.

Bu amac dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari hangi diizeydedir?

2. Matematik 6gretmen adaylarinin sahip olduklari 6grenme stilleri nelerdir?

3. Matematik 6gretmen adaylarinin benimsedikleri 6gretim stilleri nelerdir?

4. Matematik 6gretmen adaylarinin sahip olduklari epistemolojik inanglarinin, 6grenim stilleri ile iliskisi ne
diizeydedir?

5. Matematik 6gretmen adaylarinin sahip olduklari epistemolojik inanglarinin, 6gretim stilleri ile iliskisi ne
dizeydedir?

Problem Durumu

Bireylerin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi Uzerine yapilan c¢alismalar gerek Ulkemizde gerekse yurt
disinda son yillarda hizla artmaktadir. Arastirmacilar tarafindan epistemolojik inanglar dayandirildiklar
temellere bagh olarak farkli sekillerde ele alinip yorumlanmaktadir. Bireysel 6zelliklerden biri olarak kabul
edilen epistemolojik inanglarin 6grenme Ulzerinde oldukca 6nemli etkileri oldugu arastirma sonuglarina dayali
olarak ortaya konulmustur (Chan ve Elliott, 2004; Hashweh, 1996; Uysal, 2010; Aypay, 2010). Bu sebeple son
yillarda, egitimciler arasinda bireylerin epistemolojik inanglarina yénelik gittikgce artan bir ilgi s6z konusudur. Bu
arastirmalar daha cok Universite 6grencileri, ilkogretim ve orta 6gretim 6grencileri ve 6gretmenler lzerinde
yapilirken, Kaplan (2006)'nin da tespit ettigi gibi 6gretmen adaylarinin bilginin ve 6grenmenin dogasina iliskin
inaniglarinin, 6gretim faaliyetlerini “nasil” etkiledigi konusunda kapsamli ve yeterli ¢calisma bulunmamaktadir.

Sonug olarak ulkemizde yapilan ¢alismalara baktigimizda genel olarak epistemolojik inanca etki eden alt
faktorler arastiriimistir. Bunun yaninda bir iliskinin varligini inceleyen calismalarda bulunmaktadir. Bu baglamda
yapilan c¢alismalardaki degiskenlere baktigimizda 06gretim ve Ogrenim stilleri Gzerine bir c¢alismaya
rastlaniimamistir. Boyle bir calismanin lilkemizde yapilmamis olmasi bizi epistemolojik inanglarinin 6grenme ve
ogretim stilleriyle iliskisini inceleme yoniinde tesvik etmistir. Nitekim yurt disinda yayimlanan ¢alismalardan da
epistemolojik inanglarla 6grenim stilleri arasinda iliskiyi inceleyen tek bir ¢alismaya ulasilabilmistir. Bu ¢alisma
da Huglin (2003) tarafindan yapilan doktora tezidir. Bununla birlikte epistemolojik inang ile gerek 6grenme
gerekse Ogretim stilleri arasindaki iliskiyi kapsamli ve yeterli bir sekilde inceleyen herhangi bir ¢alismaya
rastlaniimamistir.

Bu arastirmada yukarida da belirtildigi gibi, bu konu ile ilgili gerek lilkemizde gerekse diger Ulkelerde yeterli
calismanin bulunmamasindan ve arastirmadan elde edilecek bulgu ve sonuglar dogrultusunda, Tirkiye'de
egitim-6gretim slrecine yonelik onemli katkida bulunulacagl dislintldiginden arastirmanin problem
cimlesini; “Matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6grenme ve égretim stilleriyle iliskisi
ne diizeydedir?” sorusu olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullaniimaktadir. Tarama modeli, ge¢miste
ya da ginlimuzdeki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen
davranislarin gelismesi icin uygulanan silreglerin timidir. Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak igin evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup
ornek ya da drneklem {izerinde tarama yapilmaktadir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha gok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisimin varligini belirlemeyi amaclayan tarama yaklasimina denir. iliskisel tarama modelinde,
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar,
2011).
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Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 122 Il. Sinif, 133
II. Sinif ve 119 IV. Sinif olmak Gzere toplam 374 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak; epistemolojik inanglarin belirlenmesinde Schommer (1990)’in
Deryakulu ve Blylikézturk (2002) tarafindan Tiirkge'ye ceviri ve uyarlamasi ile gegerlik ve glivenirlik calismasi
yapilmis  “Epistemolojik inan¢ Olcegi” (Epistemological Beliefs Questionnaire); 6grenme stillerinin
belirlenmesinde Grasha-Reichmann (1974) tarafindan hazirlanan, ve 6gretim stillerinin tespitinde Grasha (1994)
tarafindan hazirlanan Saritas ve Siral (2010) tarafindan Tirkge’ye geviri ve uyarlamasi ile gegerlik ve glvenirlik
calismasi yapilmis “Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Olgegi” (Grasha-Reichmann Learning Style Scale) ve
“Grasha Ogretim Stili Olgegi” (Grasha Teaching Style Scale) kullanilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmada, istatistiksel teknik olarak betimsel istatistikler, t testi ve tek yonli varyans analizi (Anova) yontemi
kullanilmistir. Butiin bu istatistiksel analizler bilgisayar ortaminda SPSS 17 programiyla yapilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmanin amacina dayali olarak 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri, 6grenme
ve O0gretim stillerinin dagilimina iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Epistemolojik inanglara iliskin Bulgular

Matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang 6lgegi alt boyutlarindan (6grenmenin ¢abaya bagli
olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang ve tek bir dogrunun varligina olan inang) aldiklari
puanlar lizerinde betimsel istatistikler hesaplanmistir. Hesaplanan aritmetik ortalamalar ve standart sapmalar
ile 6gretmen adaylarinin her bir alt boyuttaki epistemolojik inan¢ diizeyleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik inang¢ Diizeyleri Ve Alt Boyut Ortalamalari

Epistemolojik inang Diizeyi

Epistemolojik inang Olgegi — S, Geligmis Az Gelismis  Gelismemis
Alt Boyutlari X

n % n % n %
Cabaya Bagli inan¢ Boyutu (K=18) 36.2 7.1 310 829 61 163 3 0.8
Yetenege Bagli inang Boyutu (K=8) 206 4.6 137 36.6 212 56.7 25 6.7
Tek Dogruya Olan inang Boyutu (K=9) 273 48 29 7.8 293 783 52 13.9

K: Madde Sayisi; n: Katilimci sayisi= 374

Tablo 1 incelendiginde; Olgegin ilk alt boyutu olan &grenmenin cabaya bagh olduguna inang boyutunda
O0gretmen adaylarinin timiine ait ortalama puanin 36.2 oldugu goériilmektedir. Bu puan gelismis inang diizeyine
karsilik gelmektedir. Yani, 6gretmen adaylarinin tiimiine ait ortalama puan genel olarak bu boyutta gelismis
inanca sahip olduklarina isaret etmektedir. Bunun yani sira, inan¢ dilzeyleri incelendiginde; adaylarin
%82.9’unun bu boyutta gelismis inanca sahip olduklari gérilmektedir.

Diger bir alt boyut olan 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang boyutunda tim 6gretmen adaylarina ait
ortalama puan 20.6 olarak hesaplanmistir. Bu puan az gelismis inang diizeyine karsilik gelmektedir. Bu boyutta
O0gretmen adaylarinin %36.6’s1 gelismis epistemolojik inanca sahipken, biyilk kisminin (%56.7) az gelismis
inanca sahip olduklari séylenebilir.
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Benzer bir degerlendirme diger bir alt boyut olan tek bir dogrunun var olduguna inan¢ boyutunda yapildiginda
O0gretmen adaylarinin tiimine ait ortalama puanin 27.3 oldugu goérilmektedir. Bu puan az gelismis inang
diizeyine karsilik gelmektedir. Bu boyutta 6gretmen adaylarinin blylik cogunlugunun (%78.3) az gelismis
epistemolojik inanca, %13.9’unun gelismemis ve %7.8’ininde gelismis inanca sahip olduklari séylenebilir.

Bu sonuglar 1siginda, ©6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inan¢ boyutunda daha fazla 6gretmen adayinin
gelismis inanca sahip olduklari, diger boyutlarda ise daha ¢ok az gelismis inanca sahip olduklari ifade edilebilir.
Bu durum calismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenmenin kaynaginin daha ¢ok ¢abaya bagh olduguna
inandiklarinin bir isaretgisi sayilabilir. Dolayisiyla matematik 6gretmen adaylarinin, kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alabildiklerine, bilgi Uretebildiklerine ve ¢aba ile (zamanla) bu yeteneklerini ve becerilerini
gelistirebileceklerine dair gligll bir inang tasidiklari séylenebilir.

Ogrenme Stiline iliskin Bulgular

Her bir 6gretmen adayinin en yiliksek puan ortalamasini elde ettigi 6lcek alt boyutu, onun baskin 6grenme stili
olarak kabul edilerek; ortalamalarin esitligi durumunda da sinif genisligi daha dar olan alt boyut tercih edilerek
adaylarin baskin 6grenme stilleri tespit edilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stili
tercihlerine gére dagilimlari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stili Tercihlerine Gére Dagilimlari

BASKIN OGRENME STiLLERI

Bagimsiz Cekingen isbirlikgi Bagiml Rekabetgi Katihmai
n 117 23 79 87 25 43
% 313 6.1 211 233 6.7 115
)z 4.27 4.23 4.32 4.23 4.33 4.08
S, 35 43 37 34 48 47

(n=374)

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri, tercih edilme oraninda siralandiginda;
%31.3 ile bagimsizlar; %23.3 ile bagimlilar; %21.1 ile isbirlikgiler; %11.5 ile katilimcilar; %6.7 ile rekabetgiler ve
%6.1 ile ¢cekingenler sirasi goriilmektedir. Yani ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaklagik %55’lik kismi
ogrenme stili tercihleri bakimindan bagimsiz-bagiml boyutunun iki zit kutbunda yer almaktadir. Bu durum
adaylarin 6grenme stili tercihlerinde adi gegcen boyutun 6nemli derecede etkili oldugunun isaretgisidir.

Ogretim Stiline iliskin Bulgular

Tim Ogretmen adaylari icin 6gretim stilleri alt boyutlarinda hesaplanan aritmetik ortalamalari ile standart
sapmalar ve her bir 6gretim stili diizeyleri Tablo 3’de sunulmustur. Ogretmen adayinin en yiiksek puan
ortalamasini elde ettigi dlgek alt boyutu, onun baskin 6gretim stili olarak kabul edilmistir. Ortalamalarin esitligi
durumunda, 6grenme stillerinde oldugu gibi ranji daha kiiclik olan alt boyut, baskin 6gretim stili olarak
alinmistir. Orneklemi olusturan 374 6gretmen adayinin baskin 6gretim stili tercihlerine gére dagilimlari Tablo
3’'de gortlmektedir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogretim Stili Tercihlerine Gére Dagilhimlari

BASKIN OGRETiM STILLERIi

Uzman Otoriter Kisisel Model Kolaylastirici Temsilci Toplam
n 34 19 51 252 18 374
% 9.1 5.1 13.6 67.4 4.8 100
X 3.66 3.52 3.77 4.00 3.58
Sx 0.38 0.43 0.42 0.45 0.38

27



re l Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi re
1. Journal of Research in Education and Teaching

Kasim 2013 Cilt:2 Sayi:4 Makale No:03 [ISSN: 2146-9199

Tablo 3 incelendiginde; Ogretim stilleri tercih edilme oraninin 4.8 ile 67.4 arasinda degistigi goriilmektedir. En
az tercih edilen stil %4.8 ile “temsilci” iken en ¢ok tercih edilen ise %67.4 ile “kolaylastiric’” 6gretim stilidir.

Kolaylastirici 6gretim stilini benimseyen 6greticilerin genel olarak esnek bir karaktere sahip olan, 6grencilerin
ihtiyaclarina ve amaglarina odaklanan, 6grencilerin gcalismalarina alternatif secenekler gelistirmek igin arzulu
olan bir karaktere sahip oldugu disiinilirse (Grasha, 1996), calismaya katilan 6gretmen adaylarinin buyuk
gogunlugunun (%67.4) 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsedikleri ifade edilebilir.

Ogreticilerin dgretim stillerinin tek bir stil altinda sinirli tutulmasi diistinilemez. Bunun yerine farkli dgretim
stillerinin varyasyonlariyla olusturulan gruplarin 6gretim stili kabul edilmesi daha uygundur (Grasha, 1996).
Buradan hareketle galismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretim stili gruplari Grasha (1996)'ya uygun
bicimde tespit edilmistir. Adaylarin 6gretim stili tercihlerine gére dagilimlari Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Ogretim Stili Tercih Gruplarina Gére Dagilimlari

Ogretim Stili Tercih Gruplari

Uzman/Otoriter Kisisel Model/Uzman/ Kolaylastirici/Kisisel Temsilci/
(1.Grup) Otoriter (2.Grup) Model/Uzman Kolaylastirici/Uzman
-orup -orup (3.Grup) (4.Grup)
n 37 20 216 101
% 9.9 53 57.8 27.0
X 3.80 3.85 3.91 3.77
S, 44 43 31 34

(n=374)

Tablo 4’e gore; en fazla tercih edilen 6gretim stili grubu %57.8 ile Kolaylastirici/Kisisel Model/Uzman iken, en az
tercih edilen 68retim stili grubu %5.3 ile Kisisel Model/Uzman/Otoriter seklinde belirlenmistir.

Epistemolojik inang-Ogrenme Stili iliskisine Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang puanlarinin baskin 6grenme stili tercihlerine bagh olarak degisip
degismedigi tek yonli varyans analizi yoluyla belirlenmistir. Buna gore; adaylarin baskin 6grenme stili tercihleri
bagimsiz gruplar olarak alinmis ve epistemolojik inang 6lgegi alt boyut toplam puanlari karsilastiriimistir.
Sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmen Adaylarinin Baskin Ogrenme Stili Tercihlerine Gore Epistemolojik inan¢ Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Epistemolojik inang Varyansin Kareler sd. Kareler F
Alt Boyutlari Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 226.430 5 45.286
Cabaya Bagl inang Boyutu Grupici 18766.6.8 368 50.996 888
Toplam 18993,048 373
Gruplararasi 58.571 5 11.714
Yetenege Bagl inang Boyutu Grupigi 7723.975 368 20.989 558
Toplam 7782.545 373
Gruplararasi 202.771 5 40.554
Tek Dogruya Olan inang Boyutu Grupigi 8513.104 368 23.133 1.753
Toplam 8715.874 373

(n=374)
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Tablo 5’e gore; epistemolojik inang 6lcegi alt boyutlari icin hesaplanan F istatistikleri sirasiyla; 0.888; 5.558 ve
1.753 olarak bulunmustur. Bu istatistikler a=0.05 diizeyinde manidar degildir. Yani, eldeki ¢alismaya gore;
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerinin, tercih etmis olduklari baskin 6grenme stillerine gore
degistigi séylenemez.

Epistemolojik inan¢-Ogretim Stili iliskisine Ait Bulgular
Epistemolojik inan¢ puanlarinin 6gretim stili tercihlerine goére karsilastiriimasi tek yonli varyans analizi

yardimiyla gercgeklestirilerek sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Ogretmen Adaylarinin Ogretim Stili Tercihlerine Gére Epistemolojik inang Puanlarinin Karsilastirilmasi

Epistemolojik inang Varyansin Kareler Kareler
Alt Boyutlari Kaynagi Toplami s.d. Ortalamasi
Gruplararasi 329.279 3 109.760
Cabaya Bagl inan¢ Boyutu Grupigi 18663.769 370 50.443 2.176
Toplam 18993.048 373
Gruplararasi 499.567 3 166.522
Yetenege Bagl inang Boyutu Grupigi 7282.978 370 19.684 8.460%
Toplam 7782.545 373
Gruplararasi 332.280 3 110.760
Tek Dogruya Olan inang Boyutu Grupigi 8383.595 370 22.658 4.888*
Toplam 8715.874 373

(n=374) *p<0.05

Tabloya gore; hesaplanan F istatistikleri cabaya bagl inancg i¢in 2.176; yetenege bagl inanc icin 8.460 ve tek
dogruya olan inan¢ boyutunda 4.888 olarak hesaplanmistir. Bunlardan, cabaya baglh inan¢ boyutu igin
hesaplanan deger a=0.05 diizeyinde manidar degilken; yetenege olan inan¢ ve tek dogruya olan inan¢ boyutlari
icin hesaplananlar ise manidar bulunmustur. Buna gore; adaylarin epistemolojik inan¢ puanlarindan yetenege
olan inang ve tek dogruya olan inang puanlarinin; 6gretim stili tercihlerine gore farklilastigl ifade edilebilir.
Farklarin kaynagini belirlemek igin Scheffe testine basvurulmus ve sonuglar Tablo 7 ile Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmen Adaylarinin Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna inan¢ Boyutu Puanlarinin Ogretim
Stillerine Gore Karsilastirilmasi

Scheffe Testi

Grup 2 (23.65)

Grup 3 (19.91)

Grup 4 (20.74)

Grup 1 (22.97) -0.68 3.06* 2.23
Grup 2 (23.65) - 3.74* 2.91
Grup 3 (19.91) - - -0.83

*Ortalama Fark 0.05 diizeyinde anlamlidir. (Parantez icerisindeki degerler puan ortalamalaridir).

Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Tek Dogruya Olan inan¢ Boyutu Puanlarinin Ogretim Stillerine Gére

Karsilastiriimasi

Scheffe Testi Grup 2 (28.60) Grup 3 (27.52) Grup 4 (26.04)
Grup 1 (29.16) 0.56 1.64 3.12*
Grup 2 (28.60) - 1.08 2.56
Grup 3 (27.52) - - 1.48

*Ortalama Fark 0.05 diizeyinde anlamlidir. (Parantez icerisindeki degerler puan ortalamalaridir).

Tablo 7’ ye gbre; 3. Grup 6gretim stilini benimseyen 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagl olduguna
inang boyutu puanlari diger 6gretim stilini benimseyenlere kiyasla daha kiguktir. Bununla beraber bu
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farklardan 1. Grup ve 2. Grup ile hesaplanan farklar (3.06 ve 3.74) a=0.05 diizeyinde manidar bulunmustur.
Yani; 3. Grup 6gretim stiline sahip bireylerin (Kolaylastirici/Kisisel Model/Uzman), 1. ve 2. Grup 6gretim stiline
sahip olanlara gore, 6grenmenin yetenege bagh olduguna manidar sekilde daha gii¢li inandiklari séylenebilir.

Tablo 8’e gore; 4. Grup Ogretim stiline sahip adaylarin (Temsilci/Kolaylastirici/Uzman), 1. Gruba nazaran
inanglarinin manidar sekilde daha gii¢li oldugu ifade edilebilir. Bu sonuglar c¢apraz tablo bulgulariyla
birlestirilirse; adaylarin 6gretim stili tercihleriyle epistemolojik inan¢ alt boyutlarindan 6grenmenin yetenege
bagli olduguna inang ve tek dogruya olan inanc alt boyutlarinda manidar bir iliskinin varligina isaret sayilabilir.

Sonug olarak; 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretim stili tercihleri ile epistemolojik inanglari arasindaki
iliskiye dair bulgular; adaylarin epistemolojik inang diizeylerinin 6grenme stili tercihlerine bagh olmaksizin
degisirken; 6gretim stili tercihleri bu degisimde etkili gorilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Matematik 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin 6grenme ve 6gretim stillerine etkisinin incelendigi
bu arastirmada alt problemler dogrultusunda elde edilen sonuglar ve bu sonuglara iliskin tartismalar asagida
verilmistir.

Ogretmen adaylarinin 6grenmenin gabaya bagl olduguna inan¢ boyutunda daha gelismis inanca sahip
olduklarini gosterirken, diger boyutlarda ise daha ¢ok az gelismis inanca sahip olduklarini géstermektedir.
Calismada 06gretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinda rastlanan farkliliklar c¢esitli sebeplerden
kaynaklanmis olabilir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarindaki bu farkliliklarin sebebini,
epistemolojik inanglari etkileyen etmenler bashg altinda “cinsiyet, yas, sinif seviyesi, zihinsel gelisim, aile ve
egitim diizeyi, kiiltiir, 6grenim gériilen alan vb. olarak sayilmistir.

Ogretmen adaylarinin baskin 6grenme stilleri tercihlerine bakildiginda; “bagimsiz”, “isbirlik¢i” ve “katilimci”
ogrenme stillerini edenlerin toplaminin “bagimh”, “rekabetci” ve “cekingen” 0Ogrenme stillerini tercih
edenlerden daha fazla oldugu goériilmektedir. Bu durum, bagimsiz, isbirlikci ve katilimci stillerin 6grenci-
merkezli yaklasimlar oldugu g6z 6niinde tutularak (Grasha, 2002), 6gretmen adaylarinin biyik ¢cogunlugunun
o6grenci-merkezli yaklasimlari benimsedikleri, uyguladiklari seklinde yorumlanabilir. Nitekim Grasha (2002)'nin
¢alismasinda; grup calismalarina agirhk verilen 6grenci-merkezli yaklasimlarin uygulandigi siniflarda isbirlik¢i ve
katilimci 6grenme stillerinin daha yaygin oldugu; 6gretmen tarafindan yapilandiriimis, 6gretmen-merkezli
¢alismalarin uygulandigi siniflardaki 6grencilerde ise bagimli ve ¢ekingen 6grenme stillerinin daha yaygin oldugu
belirtilmistir. Bu sonug, arastirma bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin baskin 6gretim stilleri tespit edilmis ve 6gretim stilleri tercih edilme oraninin 4.8 ile 67.4
arasinda degistigi bulgulanmistir. En az tercih edilen stil %4.8 ile “temsilci” iken en fazla tercih edilen ise % 67.4
ile “kolaylastiric’” 6gretim stilidir. Grasha (1996) yapmis oldugu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin tek bir
dgretim stiline sahip olmadiklarini gérmiis ve Ogretim Stilleri Olcegi'nden aldiklari puanlara gére 6gretmenleri
dort gruba ayirmistir. Buradan hareketle ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretim stili gruplari Grasha
(1996)’ya uygun bicimde tespit edilmistir. Bu noktada arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin en fazla tercih
ettikleri 68retim stili grubu 3. Grup (Kolaylastirici/Kisisel Model/Uzman) iken, en az tercih edilen 6gretim stili
grubu ise 2. grup (Kisisel Model/Uzman/Otoriter) oldugu tespit edilmistir. 3. grup (Kolaylastirici/Kisisel
Model/Uzman) 6gretim stilini tercih eden 6gretmen adaylarinin; 6grencilerin sorularini cevaplayan, 6grencilerin
aktifligini arttirmak icin sinif ici etkilesime 6nem veren, etkinlikler dizenleyen, 6grencilerin davranislarini
izleyen ve elestirel distinmelerini tesvik eden 6gretmen rollerini 6n plana ¢ikarmaktadir (Grasha ve Yangarber-
Hicks, 2000). Grasha (1996)'ya gore bu 0Ogretim stillerine sahip 6gretmenlerin olusturduklari sinif ortami
ogrencilerin isbirligine, katihmlarina, etkilesimlerine, yorumlamalarina ve sorgulamalarina dayanmaktadir.
Ogretmen sik sik dgrencilere danisir, onlarin grup ¢alismalarinin sonuclarini degerlendirir ve cesitli problemlerin
¢6ziimiine yonelik farkli yaklasimlar énerir. Ogretmen, 6grencilerin diisiincelerini dinler, tartismayi kolaylastirir
ve disiincelere acikhk getirir. Ogretmenin kurdugu iyi iletisim, 68retmenin danisman roliini kolaylastirir ve
ogrencileri fikirlerini paylasmak icin daha istekli yapar. Bu noktada 6gretmen 6grencilerin anlatimlarini tesvik
edebilmelidir. Ogretmen galismayi baslatir ve sonra 6grenciler devam eder.
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Arastirma bulgularina gore, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ diizeylerinin baskin 6grenme stili
tercihlerine bagh olarak degistigine dair bir bulguya ulasiimamistir. Yani, eldeki ¢alismaya gore; 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inang dizeylerinin, tercih etmis olduklari baskin 6grenme stillerine gbre degistigi
soylenemez. Literatlr incelendiginde epistemolojik inanglar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskinin varligini
inceleyen tek bir galismaya rastlanilmistir. Huglin (2003) yetiskin 6grencilerin 6grenme stilleri ile epistemolojik
inanclari arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmada; farkli epistemolojik inanclara sahip 6grencilerin 6grenme
stillerinin de farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Huglin (2003)’'nin ¢alismasindaki bulgularla eldeki
calismanin sonuglari értlismemektedir. Bu noktada, kullanilan 6grenme stilleri dlcekleri ile epistemolojik inang
dlceklerinin farkhligi ve o6rneklem grubunun farkhhg bu farkliiga neden olabilir. Ogrenme stilleri ile
epistemolojik inanglar arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarin azligi benzer tartismayi 6grenme yaklasimlari
Uzerinden yapmamiza neden olmustur. Bu noktada; Chan ve Elliott (2004) tarafindan yiratilen ¢alismalarda,
katilimcilarin epistemolojik inanglari ile benimsedikleri 6grenme yaklasimi arasinda bir iliskinin varligina isaret
edilmistir. Buna gore; epistemolojik inanglarin, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini dogrudan ya da dolayh
olarak etkiledigi belirtilmistir.

Son olarak, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanc¢ alt boyutlariyla 6gretim stili gruplar arasindaki iliski
incelenmistir. Cabaya bagh inang boyutu ile 6gretim stili gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir iligki
bulgulanmazken; yetenege olan inang ve tek dogruya olan inang¢ boyutlar igin iliskiler anlamli bulunmustur.
Buna gore; adaylarin epistemolojik inan¢ puanlarindan yetenege olan inang ve tek dogruya olan inanglarinin
Ogretim stili tercihlerine gore farklilastigi ifade edilebilir. Farklarin kaynagina bakildiginda; 3. Grup 6gretim stilini
benimseyen 6gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh olduguna inan¢ boyutu puanlari diger 6gretim
stilini benimseyenlere kiyasla daha dislik hesaplanmistir. Bununla birlikte 3. Grup 6gretim stiline sahip
O6gretmen adaylarinin (Kolaylastirici/Kisisel Model/Uzman), 1. grup (Uzman/Otoriter) ve 2. Grup (Kisisel
Model/Uzman/Otoriter) 6gretim stiline sahip 6gretmen adaylarina nazaran, 6grenmenin yetenege bagl
olduguna daha gli¢li inandiklari sonucuna ulasiimistir. Benzer inceleme tek dogruya olan inang boyutunda
yapildiginda; 4. Grup (Temsilci/Kolaylastirici/Uzman) 6gretim stiline sahip adaylarin, 1. Gruba (Uzman/Otoriter)
nazaran inanglarinin manidar sekilde daha gicli oldugu bulunmustur.

Literatirde benzer konulu calismaya ulasilamamasi bulgularin tartisiimasini giiclestirmekle birlikte eldeki
calismada elde edilen sonuglar; adaylarin 6gretim stili tercihleriyle epistemolojik inan¢ alt boyutlarindan
o0grenmenin yetenege bagh olduguna inang ve tek dogruya olan inang alt boyutlarinda anlamh bir iliskinin
varligina isaret etmektedir. Sonug¢ olarak; 6gretmen adaylarinin 6grenme ve Ogretim stili tercihleri ile
epistemolojik inanglari arasindaki iliskiye dair bulgular; adaylarin epistemolojik inang diizeylerinin 6grenme stili
tercihlerine bagli olmaksizin degisirken; 6gretim stili tercihleri bu degisimde etkili gériilmektedir.

Ulkemizde epistemolojik inang, d8renme ve 6gretim stili arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir calismaya
rastlaniimamasi, bu konuya yénelik arastirmalarin yapilmasi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin sahip
oldugu 6gretim stillerinin 6grencilerin 6grenme stilleri Gizerindeki etkisi ve bu iliskideki epistemolojik inanglarin
etkinligi, Gzerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bu nedenle bu konu hakkinda gesitli arastirmalarin
yapilmasi dnerilmektedir.

Not: Bu calisma 25-27 Nisan 2013 tarihlerinde Antalya’da 28 Ulkenin katilimiyla diizenlenen “ International
Conference on New Trends in Education — ICONTE — 2013 “da so6zli bildiri olarak sunulmustur.
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