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Ozet

Calismada, 2009 yilinda yirirlide giren mantik dersi 0gretim programinin kazanimlari Bloom’un
yenilenen taksonomisi gercevesinde siniflandiriimistir. Bu baglamda, siniflandirilan kazanimlarin mantik
dersinin yapisina ve igerigine uygunlugu tartisiimistir. Ayrica yapilandirmaci yaklasim cercevesinde
kazanimlarin boyutlarinin sorgulamasi yapilmistir. Calismada, nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi ile elde edilen sonuglara gére; 2009 mantik
dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin iki boyutun (yaratma boyutunun ve st biligsel bilgi
boyutunun) disinda kaldigi gorilmistir. Dolayisiyla kazandiriimak istenen hedefler bu iki basamakta
gergeklesmemigtir.

Anahtar Sozciikler: Mantik dersi 6gretim programi, Bloom taksonomisi, kazanim.

THE EVALUATION OF THE ACQUISITION OF THE TEACHING PROGRAMME OF 2009 LOGIC
COURSE IN TERMS OF BLOOM’S TAXONOMY

Abstract

In this study, the acquisition of the teaching programme of 2009 logic course has been classified in
terms of Bloom's taxonomy. In this respect, the appropriateness of these classified acquisitions to the
structure and content of the course has been discussed. At the same time, the size of the acquisitions
within the framework of constructivist approach has been evaluated. In this study, the document
analysis technique has been used as a qualitative research tool. In accordance with the results
obtained; the acquisitions of the 2009 logic course teaching programme have been found out to be
unrelated to (creativity and metacognitive knowledge). It can be concluded that the aims couldn't be
achieved for these 2 levels.

Keywords: The education programme of logic course, Bloom’s taxonomy, acquisition.
GIRIS

Egitim, uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa basinda ve kadit tzerinde
degil, problemin kaynadinda, okulda ya da egitim sisteminin bitiiniinde ¢6ziim aramak gerekir. Egitim
sisteminde ortaya cikan problemlerin ¢oziimii, bir (lkede izlenen Milli EJitim Politikasina, okuldaki
ogrencinin davranisa donistiirmesi sdz konusu olan programlarin gelistiriimesine baghdir (Demirel,
2010: 105). Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tlim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir ve yapisini; hedefler, icerik, 6gretme-
06grenme siiregleri ve dederlendirme olusturur (Demirel, 2007: 6).

Ogretimin yapilmasi icin programa ihtiyag vardir. Ogretim programlari ile 6grencilere kazandiriimasi

disiiniilen nitelikler sinirlandinimistir. Mantik dersi 6gretim programi da belirlenen hedeflerce
sinirlandinimis ve 1924'ten giinimiize kadar 8 tane program kabul edilmistir. Bu programlar sirasiyla;

11



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2017 Cilt: 6 Sayi: 1 Makale No: 02 ISSN: 2146-9199

1924, 1935, 1950, 1957, 1976, 1986, 1993 ve 2009 yillarinda kabul edilmistir (Duman, 2014: 3-4).
Calismada 2009 mantik dersi 6gretim programi dikkate alinmistir. Clinkii bu program; ©nceki
programlardan farkli olarak yapilandirmaci yaklasimi esas alarak olusturulmustur. Yapilandirmaci
yaklasima goére diizenlenen egitim programlar; bilginin ezberlenmesinden ziyade bilgilerin temelden
kurularak daha sonraki 6grenmelerle bitiinlestirilip bireyin 6grenmede merkez olarak goriilmesi ve
ogretmenin de bilgiye ulasmada 6grenciye rehberlik etmesi amag edinmistir. Boylece 6grencilerin
konularin 6gretimi sirecinde aktif olarak katilmalarinin saglandi§i, 6grencilerin arastirma yapip
sorguladiklar, problem c¢ézme becerilerini kullanabilecekleri, yeni ¢dziim ve yaklagimlari (Uretip,
uygulayabildikleri ve birbirleriyle tartisabilecekler bir ortamin saglanarak daha etkili bir egitim
hedeflenmektedir (Kiziltan, 2012: 335-336).

Her devletin egitim sistemi icerisinde uzak hedefleri, genel hedefleri, 6zel hedefleri, bilissel, duyussal
ve psikomotor hedefleri bulunmaktadir. Mantik dersi &gretim programlarindaki hedefler daha gok
biligsel diizeyde olusturulmustur (Duman, 2014: 14). Bu calismada da mantik dersi programindaki bu
hedeflerin bilissel diizeyde hangi basamaklarda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin Amaci )
Bu calismanin amaci, 2009 Mantik Dersi Ogretim Programinda; bilissel alanin kapsamina giren
kazanimlari, revize edilmis Bloom taksonomisi agisindan dederlendirmektir.

Arastirmanin Onemi

Calismada Milli Egitim Bakanlidi'min 2009 mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin dagilimi
cergevesinde hedeflerinin gergeklesip gerceklesmedigine dair bir dederlendirme yapilmigtir. Bu tespit
ve dederlendirmeler ise yeniden olusturulacak mantik dersi 6gretim programina, dolayisiyla mantik
ders kitaplarina katki saglayabilir.

Calismanin sinirhihiklan

Bloom’un yenilenen taksonomisindeki her basamada karsilik gelen kazanim ifade koklerine calismanin
icerisinde verilmistir. Fakat bu ifadeler icerisinde “denetler” kavrami yer almamaktadir. Ozellikle
sembolik mantik Unitesinde “denetler” kelime koki ile olusturulmus kazanimlar yer almaktadir. Bu
ifade sembolik mantiga 6zgli bir kavramdir ve Taksonomide uygulama basamadina karsilik
gelmektedir. Dolayisiyla calisma icerisindeki “denetler” ifadesi ile biten kazanimlar uygulama diizeyinde
kabul edilmigtir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Calisma nitel arastirma modeline gore tasarlanmistir. Nitel arastirma, olay ve durumlarin gercekgi ve
bitiincll bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi bir arastirma desenidir. Bu calisma
deseni kapsaminda, verilerin kategorilere dayall olarak arastirma sonuglarinin sunulmasini saglayan
dokiiman incelemesi yéntemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde Uretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak tarafindan ve
degisik araliklarla Gretilmis doklimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakl kilmaktadir
(Yildinm, A. ve Simsek, H., 2008: 39).

Bloom-Orijinal Biligsel Alan Siniflamasi

Bloom’un orijinal taksonomisi, 1948-1956 yillari arasinda, Bloom koordinatérligiinde bir grup egitimci
tarafindan yapilan calismalar sonucu olusturulmustur (Tutkun, O. F ve Digerleri , 2015: 59). Bloom
taksonomisinin temel fikri, egitimcilerin 6grencilerinin ne bilmelerini istediklerinin basitten karmasiga
dogru asamall bir sira igerinde diizenlenebilir oldugudur. Dider bir ifade ile 6grencilerin bilmeleri
gerekenlerin egitimsel hedefler olarak ifade edilmesi gerektigidir. Siniflamadaki seviyeler ardi ardina
siralanmistir (Tutkun, 2012: 16).
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6 seviyeden olusan bilissel alanin en alt basamadi bilgi basamadi olup, bilgi basamadini sirasi ile
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve dederlendirme basamaklari izler. Bilgi, kavrama, uygulama alt
seviyeler olarak kabul edilirken; analiz sentez dederlendirme st biligsel seviyeler olarak kabul edilir.
Bir sonraki basamakta yer alan davranisin kazandirilabilmesi igin dnceki basamaktakilerin kazandiriimis
olmasi gerekmektedir. Herhangi bir basamak kendinden bir sonraki basamadin 6n kosulu olarak kabul
edilir (Ari, 2013: 261).

Sentez

Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi

Taksonomi Neden Yenilendi?

Bloom ve arkadaslar tarafindan gelistirilen orijinal taksonominin 6grenme- 6gretme siireclerinde;
basta 6grenci merkezli editim, Ust diizey 6grenme ve diisiinme becerilerinin kazandiriimasi gibi bircok
konuda eksikliklerinin ortaya gikmasi (Ayvaci, H. S. ve Tirkdodan, A., 2010: 14); basit davranistan
karmasik davranisa ilkesi kapsaminda tek boyutta ele almasi, hiyerarsinin baglayici ve zorlayici olmasi
(Tutkun, O. F. ve Digerleri, 2015) nedeniyle cesitli elestiriler dile getiriimistir.

Yenilenmis Biligsel Alan Siniflamasi

Bloom'un Ogrencisi olan Lorin Anderson, 1990'larda, Bloom siniflamasini 21.ylizyilin gereklerine,
ogrencileri ve 6gretmenlerine uygun hale getirme baglaminda, taksonomiyi gilincellemek amaciyla bir
kurul olusturmus ve orijinal Bloom taksonomisini revize etmislerdir (Tutkun, O. F. ve Digerleri, 2015).

Yenilenmis Taksonomideki Degisiklikler

Yeni taksonomide isim ve eylem halleri ayrilmig, iki boyutta ele alinmigtir. Bunlar; bilgi boyutu ve
biligsel slireg boyutudur. Bilgi boyutunda bilgi tiirlerine rastlanmaktadir. Bunlar; olgulara dayanan bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve bilis 6tesi bilgidir.

Yeni taksonomi de eski versiyonu gibi alti basamaktan olusmaktadir. Ancak, (¢ basamak (bilgi,

kavrama, sentez) yeniden adlandirildidi, Ust iki basamadin yerinin degistigi ve basamaklarin isimlerinin
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hedeflerde kullanildigi sekline uymasi igin eylem formuna donistiirildigi gorilmektedir. Bitiin orijinal
alt kategoriler de isim fiil olarak dedistirilmis ve bilissel siiregler olarak adlandinlmistir (Ari, 2013: 262).

Tablo 1: Bilissel Alanin Yenilenmis Taksonomisinin Boyutlari (Ozdemir, S. M. ve Digerleri, 2015: 367)

BILGI BILISSEL SUREG BOYUTU
BIRIKIMI
BOYUTU 1.Hatilama 2.Anlama 3.Uygulama 4.Coziimleme 5.Dederlendirme 6.Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ust biligsel Bilgi

Taksonominin temel basamaklari énceden; bilgi, kavrama, uygulama, analiz sentez ve dederlendirme
seklinde belirlenmisken, yeni taksonomide bu basamaklar; hatirlama, anlama, uygulama, ¢dziimleme,
dederlendirme ve yaratma olarak diizenlenmistir. Yeni taksonomide bilgi basamadi, hatirlama;
kavrama basamadi, anlama seklinde adlandirilirken; degerlendirme basamadi son basamaktan 5.
basamada gekilmis; daha 6nce sentez basamadi olarak isimlendirilen basamak ise yaratma adiyla son
basamakta yer almistir. Yeni taksonomideki en dénemli degisiklik; bilissel égrenmelerle ilgili dort ana
bilgi birikimi kategorisinin olusturulmasidir. Bu kategoriler sunlardir: Olgusal bilgi, kavramsal bilgi,
islemsel bilgi ve (st biligsel bilgi (Ozdemir, S. M. ve Diderleri, 2015: 367).

Olgusal bilgi; 6grencilerin bir konu alaniyla veya disiplinle ilgili mutlaka bilmeleri gerekli olan temel
Odelerin bilgisini icerir. Kavramsal bilgi; daha karmasik ve diizenlenmis bilgi formlaridir. Siniflamalar,
kategoriler, kuram, yapi ve modellere iliskin bilgileri kapsar. Islemsel bilgi; bir seyin nasil yapilacad
ile ilgili bilgilerdir. Yontem ve tekniklere, dlciitlere iliskin bilgilerdir. Ust bilissel bilgiler; bilis
hakkindaki bilgilerdir. Bireyin kendi bilisleri hakkindaki farkindaligi ile ilgilidir. Stratejik bilgi, bilissel
gorevler hakkindaki bilgileri igerir (Biimen, 2006: 5).

Tablo 2: Taksonomi Tablosunun Biligsel Sire¢ Boyutu ve Basamaklar (Bimen, 2006: 6,
Biylikalan,2002: 103, Demirel, 2007: 113)

Biligsel Siireg Boyutu Kazanim Kokleri

Hatirlama Tanmima, animsama, betimleme, isimlendirme,
tanimlama, segme, listeleme, belirtme

Anlama Yorumlama, oOrnekleme, O&zetleme, sonug

¢lkarma, karsilastirma, aciklama, gdsterme,
cevirme, dedistirme, genelleme, ayirma,
genigletme, anlatma, ifade etme

Uygulama Yiiritme, gerceklestirme, uygulama, degistirme,
¢ozme, secme, gosterme, bicimlendirme,
kullanma, kesfetme, hazirlama

Goziimleme Aynistirma, Orgilitleme, irdeleme, siniflandirma,
arastirma, c¢ozlimleme, analiz etme, farkliligi
bulma, sonug ¢ikarma

Degerlendirme Denetleme(Not: Sembolik mantikta uygulama
basamaginda olmasi gereken denetlemeden
farkhdir), elestirme, vyargllama, disinme,
kararlastirma, hdkim verme, karsilastirma,
degerlendirme, siraya koyma, énerme

Yaratma Olusturma, planlama, lretme, gerceklestirme,
meydana getirme
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Tablo 3: Mantik Dersi Ogretim Programinin Uniteleri ve Siireleri (Mantik Dersi Ogretim Programi, 2009:
8)

Unitenin Unitenin Adi Unitenin Program  Ders Dadilim/Saat  Programda Yer Alan
Numara icindeki Payi Kazanim Sayisi
I. Unite Mantida Giris %20 14 saat 7 Kazanim
I1. Unite Klasik Mantik %30 22 saat 19 Kazanim
ITI. Unite Mantik ve Dil %20 14 saat 7 Kazanim
1V. Unite Sembolik Mantik %30 22 saat 20 Kazanim
TOPLAM %100 72 saat 53 Kazamin

Tablo 3'teki mantik dersi 6gretim programinin {nite ve siirelerine bakildijinda; Unitelerin program
icinde dengeli dagilmadigi; programda yer alan kazanim sayilari ile ders saatlerinin dagiiminin da
dengeli olmadigi anlasiimaktadir. Ornedin mantida giris iinitesinde 7 kazanima 14 saat ayrilirken; daha
gok uygulamaya yoénelik calisma yapilmasi gereken sembolik mantik Gnitesinde 20 kazanima 22 saat
ayriimistir. Dagilimdaki bu orantisizlik ders kitaplarina da yansimaktadir.

BULGULAR
Tablo 4: Mantik Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanim Sayilarinin Dagilimi
Bilissel Siuire¢ Boyutu Kazanim Sayilari
Hatirlama 2
Anlama 16
Uygulama 12
Gozlimleme 15
Dederlendirme 8
Yaratma -

Tablo 4'teki mantik dersi 6gretim programinin bilissel siire¢c boyutunda yer alan kazanim sayilarina
bakildiginda; hatirlama boyutunda iki kazanimin (Bilgileri dodru ve yanhs olarak dederfendirir.
Onerme eklemlerinin islevierini belirtir.) seklinde oldugu anlagiimaktadir. Hatirlama boyutundaki yer
alan ilk kazanim ciimlesinin koki “dederfendirir” olsa da kazanimin anlami; bireyin konuyla ilgili yaptigi
bir dederlendirmeyi degil, verilen bilgileri belirtmeye-secmeye yoneliktir. Anlama boyutundaki on alti
kazanim; (Mantigin pratik yasam acisindan onemini fark eder. Aristoteles’in mantik bilimi agisindan
Gnemini fark eder. Kavramin ne oldugunu aciklar. Onerme olan climlelerfe, énerme olmayan ciimleleri
birbirinden ayirir. Dilin birden cok islevi oldugunu fark eder. Cok anlamliligin sakincalarini sorgular.
Dildeki anlam belirsizliginin nedenlerini sorgular. Dildeki anlam belirsizliginin derecelerini sorgular.
Dildeki anlam belirsizliginin ginlik yasam ve bilimdeki sakincalarini gordr. Olgusal ve sozel
tartismalarin temelinde yatan nedenleri fark eder. Sembolik mantigin, kiasik mantigin sembollestirilmis
bicimi oldugunu fark eder. Basit ve bilesik énermeleri birbirinden ayirir, Ana eklem ve ana bilesenleri
ayirt eder. Klasik mantiktaki ¢ikarimla sembolik mantiktaki cikarimin farkini ayirt eder. Niceleme
mantiginin temel kavramiarini aciklar. Iki dederli mantik disinda cok dederli mantik sistemleri oldugunu
fark eder.) seklinde ifade edilebilir. Uygulama boyutundaki on iki kazanim; (Kiyas kurallarini uygular.
Mantik dedismezlerini, Gnermeleri ve c¢ikarimlar sembollestirir. Onermelerin dogiruluk dederferini
yorumlar. Temel dogruluk dederierini, dogruluk cizelgesi lzerinde gdsterir. Dogruluk ¢izelgesinde
dnermenin ve dnermelerin tutariiidini denetler. Onermelerin gecerlilik ve esdederligini denetler.
Cikanimiarin -~ gecerlilidini - denetler. Coziimleyici cizelgenin temel kurallarimi  uygular. Onermeleri
¢oziimleyici ¢izelgede denetler. Cikarimiari ¢ozimleyici ¢izelgede denetler. Niceleme mantiginda,
Onermeleri ve c¢ikarimlari sembollestirir. Niceleme mantiginda temel kurallarim uygular.) seklindedir.
Coziimleme boyutundaki on bes kazanim; (Aki/ yiriitmede kullanilan temel terimleri analiz eder.
Kavram ve terim arasindaki iliskiyi analiz eder. Kavram agisindan, nelik, gerceklik, kimlik iliskisini analiz
eder. Kavram cesitlerini siniflandirir. Kavramiar arasindaki iliskiyi analiz eder. Tarmm’ analiz eder.
Onerme cesitlerini sinifiandirir. Onermelerden sonuc cikarir. Karsiolum cikarimlarini analiz eder. Bir
Onermeden ona es deger ikinci bir énerme c¢ikarir. Kiyasin yapisini degerlendirir. Basit kiyas’ analiz

15



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2017 Cilt: 6 Sayi: 1 Makale No: 02 ISSN: 2146-9199

eder. Bilesik kiyas1 analiz eder. Anlama ve tanimilama iliskisini analiz eder. Onermeler mantidi ile
niceleme mantiginin farkini analiz eder.) seklindedir. Degerlendirme boyutundaki sekiz kazanim ise
(Mantik ve dogru disinme arasindaki iliskiyi degerfendirir. Akil ilkelerinin dnemini degerflendirir. Akil
yirtitme yéntemlerini dederfendirir.  Teknoloji-mantik fliskisini degerlendirir.  Bilimlere yontem
olusturmasr bakimindan mantigi dederlendirir. Kavrami iclem ve kaplama gdre dederlendirir.
Kavramlan bes timel agisindan dederlendirir. Kiyasi, zorunluluk ve olasilik bakimindan dederfendirir.)
seklinde ifade edilebilir. Yaratma boyutunda yer alan kazanim tespit edilmemistir.

Kazanimlarin dagilimlari; anlama, uygulama, ¢éziimleme ve dederlendirme basamaklarina dengeli
sekilde dadildidi sOylenebilir. Yaratma basamadinda kazanimin olmamasi ise mantik dersinin
iceriginden kaynaklandidi soylenebilir. Mantik dersi kazanimlarinin Bloom’un yenilenmis taksonomisine
gore detayli dadilimlari ise Tablo 5'teki gibidir.

Tablo 5: 2009 Mantik Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Yenilenmis Taksonomiye Gére
Dagilimi

Bilgi Birikimi Boyutu

Bilissel Stireg Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi  Islemsel Bilgi Ust biligsel Bilgi Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 2 3,77 - - - - - - 2 3,77
Anlama 8 15,09 8 15,09 - - - 16 30,18
Uygulama 3 566 - - 9 16,98 - - 12 22,64
Goziimleme 1 1,88 14 26,41 - - - - 15 28,30
Degerlendirme 2 3,77 6 11,33 - - - - 8 15,09
Yaratma - - - - - - - - - R
Toplam 16 30,18 28 52,83 9 16,98 - - 53 100

Tablo 5'te goriildigi gibi Mantik dersi 6gretim programinda yer alan 53 kazanim incelendiginde; ‘bilgi
birikimi boyutu’ kapsaminda, kazanimlarin 16’si olgusal bilgi, 281 kavramsal bilgi ve 9'u da
islemsel bilgi kategorisine girmektedir. Buna karsin, Mantik dersi &dretim programinda iist biligsel
bilgi kategorisinde yer alan kazanimin olmadigi anlasiimistir.

Taksonominin ‘bilissel siire¢c boyutu’ agisindan incelendiginde ise, kazanimlarin 2'sinin hatirlama,
16’sinin anlama, 12'sinin uygulama, 15inin ¢éziimleme (analiz), 8'inin de degerlendirme
basamadinda oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Mantik dersi O0gretim programinda yaratma
basamadinda yer alan kazanim bulunmamaktadir. Tabloda yer alan bulgular g6z éniine alindidinda,
2009 Mantik dersi 6dretim programinda en fazla “kavramsal bilgi” kategorisinde ve “anlama”
basamadinda kazanim tespit edilmistir.

Programda bilissel alanin kapsamina giren kazanimlar icinde, taksonominin ‘bilgi birikimi boyutu’
bakimindan kazanimlarin yarisinin (%52,8) kavramsal bilgi kategorisine girdigi, yaklasik tgcte birinin
ise (%30,1) olgusal bilgi kapsaminda oldugu saptanmistir. Bunun vyaninda, programdaki
kazanimlarin, %16,9'unu ise islemsel bilgi niteligindeki kazanimlar olusturmaktadir.

Kazanimlarin ‘bilissel siirec boyutu’ yoninden analizi yapildidinda ise, en fazla adirhida sahip
basamadin anlama basamadi oldugu dikkat c¢ekmektedir. Mantik dersi &gretim programindaki
kazanimlarin yaklasik licte biri (%30,1) anlama basamadinda belirlenmistir. Anlama basamadindan
sonra en fazla adirhda sahip olan basamaklar sirasiyla ¢oziimleme (%28), uygulama (%22) ve
degerlendirme (%15) basamadidir. Bilissel siire¢ boyutunda ise en az kazanimin hatirlama (f=2,
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%3,7) basamadinda oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Mantik dersi Ogretim programinda
yaratma boyutunda yer alan kazanimin olmadigi anlagiimistir.

Genel olarak elde edilen bulgulara gore; Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin biligsel
alanin yenilenmis taksonomisinin “bilgi birikimi” boyutu bakimindan cogunlukla “olgusal ve kavramsal
bilgi” (yaklasik %82) kapsamina girdidi, cok az kisminin ise (%16) “islemsel bilgi” kategorisinde oldugu
tespit edilmistir. Bununla birlikte, “biligsel slire¢” boyutu agisindan ise kazanimlarin (yaklasik %95)
anlama, ¢dziimleme, uygulama ve dederlendirme basamaklarinda yer aldigi saptanmistir. Bu sekliyle,
mantik dersi 6gretim programinin genel olarak &drencilerin programin igeriginde bulunan terim, olgu,
olay, durum gibi Ozellikleri igeren kazanimlari analiz etmelerini, uygulama yapmalarini ve
dederlendirme yapmalarini amagladigindan bu yoniiyle 6grenci merkezli bir yaklasima sahip oldugu
soylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Egitimde ve diger pek cok alanda Uzerinde galisilan degiskenlerin evrendeki dagilimlar normaldir ve
normal dagilim siirekli dagilimdir. Hatta normal dagiim disindaki dagilimlarin da érneklemdeki eleman
sayis arttiginda normale yaklastigi goriilir bu sebeple egitimde normal dagiim egrisine dayali bircok
istatistiki islem kullanilir (Tekindal, 2014: 202). Normal dadiim, can biciminde sag ve sol alanlari
birbirine esit simetrik bir edridir. Bu 6zelligi nedeniyle normal dagiim edrisine gan egrisi de
denilmektedir. Olgme sonuglarinin bilyiik bir codunlugu ortada toplanir. Orta kissmdan sada ve sola,
her iki yone dogru gidildikce yigilmalar 6nce yavas yavas sonra da hizlica diiserek iki ucta uzun bir
kuyruk olusturur (Tekindal, 2014: 203).

Olcme ve degerlendirmede kullanilan normal dagim egrisi, 6gretim programlari icin de gelistirilmelidir.
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin gerceklesip gerceklesmedigini dederlendirmek icin bir
dagiima ihtiyac vardir. Olgmede kullanilan normal dagilim egrisi g6z éniine alindiyinda; mantik dersi
Ogretim programinda yer alan kazanimlarin Bloom’un yenilenmis taksonomisi agisindan dengeli bir
dagilim gosterdigi anlasiimistir.

Ogretim programlarinda 6grencilere kazandirimak istenen hedefler kazanimlarla sinirlandiriimistir.
Mantik dersi 6gretim programinda da sinirlandirilan bu kazanimlar Bloom’un yenilenmis taksonomisi
acisindan degerlendirildiginde; programda yer alan kazanimlarin iki boyutun (yaratma boyutunun ve
list bilissel bilgi boyutunun) disinda kaldigi goriilmiistir. Dolayisiyla kazandirlmak istenen hedefler bu
iki basamakta gerceklesmemistir. Bu durum, 6gretim programindaki kazanimlarin daha cok olgular,
terimler, siniflamalar gibi temel bilgi tiirleri lzerine yogunlasmasina; bireyin benzeri olmayani yapma
gibi benzeri olmayan davranis 6riintlist olusturma isini gergeklestirememesine ve bireyin kendi bilissel
stireclerini fark edememesine neden olmustur. Halbuki mantik dersi programindaki hedefler daha ¢ok
bilissel diizeydedir. Oyle ki; 2009 mantik dersi 6gretim programinda (st bilissel bilgi alanina giren bir
amacin (6grenci, kendi diisinme yollarinin farkina varir) ifadesi séz konusudur.

Ayrica programda; mantik dersinde yapilacak 6lcme ve dederlendirmenin, 6grencilerin Ust diizey
becerilerini dederlendirmeye calismasi gerektigi ifade edilmis fakat Ust biligsel bilgi diizeyinde
kazanimlara c¢ok az yer verilmistir. Programda yer verilmeyen kazanimlarin degerlendirilmesinin
istenmesi, 2009 mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlarin dlcme ve dederlendirme hedeflerine
uygun dismedigini gosterir. Ogretim programinda yer alan hedefler, programin diger 6geleriyle
paralellik tagimali, tutarli olmalidir. Programin kendi iginde yer alan uyusmazliklar bireyde istenilen
davranisi gerceklestirmeyecektir.

Oneriler

1) Ogretim programi hazirlanirken programin diger 6geleriyle paralellik tagimalidir.

2) Yeni hazirlanacak olan 6gretim programinda; yaratma ve (st bilissel bilgi boyutunda yer alan
kazanimlara da yer verilmelidir.

17



Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi

Journal of Research in Education and Teaching
Subat 2017 Cilt: 6 Sayi: 1 Makale No: 02 ISSN: 2146-9199

3) Mantik dersi 6gretim programinda genel olarak Ogrencilere programda yer alan kazanimlarin
uygulanmasina, analizine ve dederlendiriimesine imkan verilmistir. Bu 0grenci merkezli anlayisin
devam etmesi ve uygulama &rneklerinin artirilmasi saglanmalidir.

4) Mantik dersi 6gretim programindaki kazanimlar giinlik hayatla iliskilendiriimelidir.

5) Mantik dersi 6gretim programi yenilendiginde kazanimlar kiiltiirel degerlerimizle iliskilendiriimelidir.
6) Ogretmenlere, yeni 6gretim programlarini ve kitaplarini uygulama hususunda hizmet ici egitim
verilmelidir.

7) Mantik dersinin uygulanmasi siirecinde 6gretmen goriislerini alacak calismalar yapiimalidir.

Not: Bu calisma, 27-29 Ekim 2016 tarihleri arasinda Antalya'da diizenlenen 5" World Conference on
Educational and Instructional Studies — WCEIS 2016'da sozli bildiri olarak sunulmustur.
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