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Ozet

Arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif égrencilerinin kalanli bélme islemine uygun problem kurma
becerilerini incelemektir. Calisma nitel aragtirma yéntemi kullanilarak gergeklestirilmis olup, 6zel durum
deseninde yiritilen arastirmada verilere klinik miilakat ydontemiyle ulasiimistir. Calisma, arastirmacinin
ogretmen olarak calistigi 6zel bir ortaokulda sekizinci sinifa devam eden bes kiz, bes erkek toplam on
odrenci ile yuritilmastir. “Bolme isleminde kalanin yorumlanmasini” gerektiren doért gérevden olusan
bir problem kurma etkinligi uzman goériisii alinarak sekizinci sinif 6grencilerinin bilgi ve yetenek
seviyelerine uygun zorlukta olacak sekilde hazirlanmis ve 6n uygulama sonrasi diizenlenerek asil
uygulamaya uygun hale getirilmistir. Problem kurma etkinliklerinde "kalan/i bélinemez, kalank
bolinebilir, cevap olarak kalan ve kismi artinmlarla yeniden ayarlanmis bolim 'Seklinde dort farkli
¢bzim stratejisi gerektiren bdlme islemlerine yonelik dort adet problem kurma goérevi 6grencilere
yoneltilmistir. Ogrencilerden her bir gérev icin problemleri kurmalari ve bu siirecte sesli olarak
distinmeleri istenmistir. Calismada 6grencilerin yazili problem kurma calismalarinin incelenmesinin
yani sira problem kurma siirecinde goésterdikleri davraniglar da gézlenmistir. Etkinlik video kamera ile
kaydedilmis, daha sonra arastirmacinin gozlemleri de yaziya gegirilmistir. Veriler incelendiginde,
odrencilerin en gok "kismi artinmiaria yeniden ayarlanmis bolim'l igeren problem kurma gérevinde
zorlandiklari gorilmistiir. Ayrica 6drencilerin matematik dilini kullanmada yetersizliklerinin oldugu
belirlenmistir. Sonuc olarak, arastirmada, 6grencilerde bdlme isleminin farkli anlamlarina odaklanan
problem ¢6zme ve kurma galismalarina yer verilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bsime Islemi, kalanin yorumlanmasi, problem kurma.

INVESTIGATION OF EIGHT GRADE STUDENTS’ PROBLEM POSING ABILITIES FOR
INTERPRETATION OF THE REMAINDER IN DIVISION PROBLEMS

Abstract

The purpose of this study is to investigate the problem posing abilities of secondary school 8th grade
students by using the operation of “division with remainder” and to reveal their mathematical thinking
during problem posing process. This study was carried out using a qualitative research method and
applied by using the clinical interview model by providing the students with the necessary materials.
The study was conducted with 10 students (5 girls, 5 boys) attending the 8th grade of a private
secondary school where the researcher was also working as a teacher. A problem posing activity with
4 tasks which requires the “interpretation of the remainder at division operation” was prepared by
expert opinion to be at the proper hardship level suitable for the knowledge and ability level of 8th
graders. In the activity, the four problem posing tasks regarding division operations which requires the
four different solution strategies of "indivisible with remainder, divisible with remainder, remainder as
the answer, and quotient rearranged with partial increments" were directed to the students. The
students wrote the problems they tried to pose for each task and handed their works in the
researcher. Besides investigating the written problem posing works of students, the behaviors of
students during the study were also observed. The work was recorded with a video camera, then the
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video observations were written down. When the data were examined, it was seen that the students
had the most difficulty in the problem posing task requiring the strategy of "quotient rearranged with
partial increments". Also, it was found that the students had in adequacies in using mathematical
language. Consequently, were commend that problem posing activities and mathematics language
using practices be emphasized in secondary school mathematics lessons.

Keywords: Division operation, interpretation of the remainder, problem posing.

GIRIS

Hizla gelisen diinyaya ayak uydurmanin yolu bireylerden beklenilen yetkinlikleri de degistirmistir.
Matematik egitimi alani da bu degisimden nasibini almistir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan
ve matematik yapan toplumlarin simdi ve gelecekte daha fazla s6z sahibi olacadi asikardir (Aydin,
2006). Ogrenciler dgrendikleri matematik bilgilerini, giinliik hayatla iliskilendirerek, hayata daha fazla
uyum saglayabilirler (Aydogdu-iskenderoglu, Erkan ve Serbest, 2013). Ciinkii hayat, matematik gibi
icinde pek cok problemi barindirmaktadir. Problem ¢dzme gercek yasamda ve matematik editiminde
onemli bir beceri olarak goériilmektedir. Ayrica, problem kurmanin da, problem ¢ézme kadar 6nemli
oldugu bilinmektedir. Problem kurma becerisi sayesinde bireyler giinliik yasamda karsilastiklari
problemleri de anlamlandirarak; ¢6ziime ulasma konusunda daha basarili olurlar. Ciinkii problem
¢bzmenin yolu, problem kurmadan gecer. Problem kurma 6grencilerin problemi anlama ve bdylece
problem c¢dzme becerilerini gelistirir. Ayrica problem kurma etkinlikleri 6grencilerin yaratici
distinmesini sadlar, 6grenciler tarafindan kavramlarin anlamlandiriimasina yardimci olur, égrencileri
matematikle ilgili ylireklendirir ve matematikle ilgili olumsuz gériisleri ortadan kaldirir (Brown & Walter,
1993; Silver, 1994). Problem kurma calismalari sayesinde 6grenciler éncelikle matematige daha farkli
bir acidan bakmayi 6grenirler. Matematige karsi olumlu tutum gelistirirler, matematiksel durumlari
kesfederler. Ogrencilerin yaraticiliklar gelisir, yeni diisiinceler (iretmeleri konusunda zihinleri agilir,
bunun dodal bir sonucu olarak da konuyu daha derinlemesine anlamaya baslarlar (Pirie, 2002). Abu-
Elwan (1999)'e gbre, problem kurma durumlarini kavrayan ogrenciler gercek hayat kosullarina da
daha iyi adapte olabilirler. Silver (1994)'e gobre, problem kurma &drencilere vyaraticilik, mizag,
bireysellesme, cesaret gibi olumlu 6zellikler katarak, dgrencilerin matematikle aralarinda anlamli bir
bag kurmalarini saglar.

Matematik konular birbirini takip eden bir diizen seklindedir, glinkii matematik ardigik ve yigilmal bir
disiplindir. Matematikteki konularin kavranmasi temel matematiksel becerilerin kazanimiyla gergeklesir
(Kammeenui & Simons, 1999; Lerner, 1997). Bu nedenle matematigin temel becerileri igerisinde yer
alan dort islem 6nemli bir beceri olmaktadir. Dort islem bilgi ve becerisine sahip olundugunda ilerleyen
konularin 6grenimi daha rahat gerceklesir. DOrt islem toplama, cikarma, carpma ve bdlme
islemlerinden olusmaktadir (Haskell, 2000). Bu islemler kendi arasinda bir diizeni takip eder. Bu
diizene gore ilk sirada toplama, daha sonra gikarma, devaminda garpma, en son da bélme islemi yer
almaktadir. Bélmenin en sonda yer almasinin sebebi bélmenin karmasik yapisindan kaynaklanmaktadir
(Baykul, 2007). Altun (1997)’a gére bélme gikarmanin kisa seklidir. Iki sayidan kiigiik olani digerinden
devamli gikararak sonucu bulmadir. Van de Walle (2016)'ye gore bdlme bir grubu esit pargalara
ayirmaktir. Bryant (1981), boélmeyi biiylik sayilar kiiglik sayilara esit olarak paylastirmak olarak ifade
etmistir.

Arastirmanin amaci ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bélme islemine uygun problem kurma
becerilerini incelemektir. Alanyazin incelendiginde problem kurma ile ilgili yapilan calismalarin
neredeyse tamami 6gretmen adaylarn ve ilkokul 6grencileri ile ilgilidir (Dede ve Yaman 2004; Kilig,
2014; Isik ve Kar, 2012; Albayrak, Ipek ve Isik, 2006; Kilig, 2014; Isik, Isik ve Kar, 2011; Arikan ve
Unal, 2013; Korkmaz 2006; Turhan ve Giiven 2014). Sonugc olarak, iilkemizde ortaokul &grencilerinin
problem kurma becerileri ile ilgili yapilan calismalar sinirli sayidadir. Bélme isleminde kalani
yorumlamaya yonelik ogrencilerle ve 06dgretmen adaylariyla cesitli calismalar yapilmistir (Silver,
Mukhopodhyoy ve Gabriele, 1992; Silver, Shapiro ve Deutsch, 1993; Simon, 1993; DeFranco ve
Curcio, 1997). Bu calismalar sonucunda genellikle kalani yorumlamada zorluklar yasandidi
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gorilmistir. Ayrica kalanli bélme islemi gerektiren durumlarda kalanin yorumlanmasi ile ilgili yapilan
arastirmalarin genellikle yurtdisinda yapilan arastirmalar (Silver, Mukhopodhyoy ve Gabriele, 1992;
Silver, Shapiro ve Deutsch, 1993; Simon, 1993; De Franco ve Curcio, 1997) oldudu, (lkemizde yapilan
arastirmalarin sinirh oldugu (Isik, Kar, Isik ve Albayrak, 2012) goriilmektedir.

Alanyazinda fark edilen bu eksikligi gidermek ve alandaki bosluga katkida bulunmak ve sekizinci sinif
ogrencilerinin kalanli bdélme islemi gerektiren durumlarda problem kurma etkinliklerinde kalani nasil
yorumladiklarini incelemek ve yapilan yanlislarn ortaya ¢ikarmak, bu soruna ¢éziim Onerileri sunmak
amaciyla bu galigmanin yapilmasina karar verilmistir.

YONTEM

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin bélme islemine uygun problem kurma becerilerini incelemenin
amaglandidi bu arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araci ve verilerin analizine iliskin
bilgilere bu bdlimde yer verilmistir.

Arastirma Deseni / Modeli

Tliskilerin, etkinliklerin, durumlarin ya da materyallerin niteliginin incelendigi calismalar nitel calismalar
olup (Biiyiikdztiirk, 2017), bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Ozel
durum deseninde yuritilmistiir. Gorlisme sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar,
1998). Gorlisme teknigi yapilandirimamis ve yari-yapilandinimis goriisme olmak (zere g tiirdedir
(Blyiikoztirk, 2017). Bu calismada bdlmede kalanin yorumlanmasi ve problem kurma galismasinin
yapilmasi amaciyla sekizinci sinif 6grencileri ile nitel aragtirma ydntemi gcergevesinde vyari
yapilandiriimis goriisme teknidi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2017-2018 egitim dgretim yilinda Antalya ili, Muratpasa ilcesinde bulunan Milli Egitim
Bakanhdi'na bagh arastirmacinin 6gretmen olarak calistigi 6zel bir egitim kurumunda sekizinci sinifa
devam eden bes kiz, bes erkek toplam on 6grenci olusturmaktadir. Arastirma érneklemi igin ise amagl
ornekleme yontemi ile zengin veri elde edebilmek igin farkli okullarda 6grenim gdren daha Once
problem kurma etkinligi yapmis ortaokul sekizinci sinif diizeyinden égrenciler secilmistir. Ogrencilerin
gergek isimleri kullanilmayip yerine kod isimler kullanilmigtir.

Veri Toplama Araci ve Uygulama

Nitel arastirmada veriler goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi araciligiyla toplanir (Yildirm ve
Simsek, 2013). Bu arastirmanin temel verilerinin toplanmasinda, matematik egitiminde siklikla
kullanilan ve égrencilerin diisinme yapilarini derinlemesine anlamayi saglayan klinik gériisme teknigi
kullaniimigtir. “Bélme isleminde kalanin yorumlanmasini” gerektiren dért gdrevden olusan bir problem
kurma etkinligi uzman goriisii alinarak sekizinci sinif 6grencilerinin bilgi ve yetenek seviyelerine uygun
zorlukta olacak sekilde hazirlanmis ve 6n uygulama sonrasi diizenlenerek asil uygulamaya uygun hale
getirilmistir. Problem kurma etkinliklerinde "kalanli bolinemez, kalanl bolinebilir, cevap olarak kalan
ve kismi artinmiarla yeniden ayarlanmis bolim" seklinde doért farkli ¢oziim stratejisi gerektiren béime
islemlerine yonelik dort adet problem kurma goérevi 6drencilere yoéneltilmistir. Arastirmada kullanilan
kalanin bolinemez, kalanin béliinebilir, kalanin sonug oldugu ve kalanin kismi artirimlarla yeniden
ayarlandigi durumlara uygun problem 6rnekleri asadidaki sekilde Grneklenebilir (Rodriguez, Lago,
Hernandez, Jiménez, Guerrero ve Caballero, 2009).

Kalanin Boliinemez Oldugu Durumiar (Kalanli Béliinemez): “Ali'nin dedesi 6 torununa 26 balonu esit
sekilde paylastirmak istemektedir. Bu paylasim sonucunda torunlardan her birine diigen balon sayisi
kactir?” érnedinde oldugu gibi balon cocuklar arasinda esit paylastiramayacak olup, bu problemde
yapilacak bélme isleminde 2 balonun kalan olarak birakiimasi ve bélimiin 4 olmasi gerekmektedir.

Kalanin Bélinebilir Oldugu Durumlar (Kalanh Bolinebilir): “Mahallemizdeki pizzaci 21 kg pizza hamuru
hazirlamistir. Hamurun tamamini kullanarak 5 adet standart orta boy pizza hazirlamak ister. Buna
gbre, her bir pizza icin ne kadar hamur kullanmalidir?” orneginde oldugu gibi hamur pay
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edilebilir/bdlinebilir 6zellikte olup, bu problemde yapilacak béime isleminde hamurun bélme isleminde
tam sayl olmamasi sorun olusturmamaktadir. Bélme islemi yapilmasi ile beklenen sonug; hamur
miktarinin tam sayi olmayip, her bir pizza icin 4,2 kg hamur kullanildigi sonucudur.

Kalanin Sonuc Oldudu Durumiar (Cevap Olarak Kalan): “Futbol takimi segmelerine kalan 35 6grenciden
4 takim olusturulmasi planlanmaktadir. Her bir takimda esit sayida 6grenci yer almasi gerektigine gore,
takima giremeyecek (yedekte kalan) 6grenci sayisi kactir?” érnedinde oldugu gibi takima giremeyecek
(yedekte kalan) oOgrencileri bulmak, bdlme isleminde kalani bulmak anlamina gelmektedir. Bolme
islemi yapildiginda yedekte kalan 6grenci sayisinin, yani bolme isleminde kalanin 3 &grenci oldugu
gordldr.

Kalanin Kismi Artinmiarla Yeniden Ayarlandigi Durumliar (Kalani Pay Etme): “19 Kkisilik bir arkadas
grubu kendi arabalariyla Afyon’a gezi diizenlemeyi planlamaktadir. Bu gezi icin sadece 4 araba
bulunduguna ve arabalar ayni anda hareket edecedine gore, her bir arabaya binecek kisi sayisi kactir?”
orneginde oldugu gibi 4 araca 19 kisinin paylastiriimasi isleminde, 3 kisi acikta kalacaktir. Bu (¢ kisiyi 4
aractan lgline paylastirmak —birer kisi olacak sekilde yerlestirmek- gerekmektedir. Yani araclardaki kisi
sayllari 4, 5, 5, 5 olup; 19 kisinin 4 araca pay edilmesi isleminde, kalan bdlime pay edilerek,
eklenmektedir.

Dort kategoriye uygun olarak, bu arastirmada 6gdrencilerden her bir gérev icin problemleri kurmalari ve
bu sirecte sesli olarak disiinmeleri istenmistir. Problem kurma etkinligi uzman goérisi alinarak
hazirlanmis  klinik milakat teknidi kullanilarak ortalama 20’ser dakika, tek oturum seklinde
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Calismada &grencilerin yazili problem kurma calismalarinin incelenmesinin yani sira problem kurma
surecinde gosterdikleri davraniglar da gézlenmistir. Etkinlik video kamera ile kaydedilmis, daha sonra
arastirmacinin gdzlemleri de yaziya gegirilmistir. Ev Cimen ve Mengi (2017)'nin "Problemler icin
Dederlendirme Cergevesi ve Kriterleri" verileri analiz etmede kullanilmis ve 6grenci cevaplar ilk olarak
“matematiksel problem, problem degil, sayisal soru ve bos” seklinde kategorilere ayriimistir. Daha
sonra problem olanlar; problemin amaca, gercek hayata uygunlugu ve problemin dil ve anlatimi
acisindan degderlendirilmistir. Tablo 1’de problemler icin dederlendirme cercevesine ve kriterlerine yer
verilmistir.

Tablo 1: Problem Kurma Etkinlikleri icin Degerlendirme Cercevesi ve Kriterleri (Ev Cimen ve Mengi,
2017)

Problem Olma Durumu

Problem Problem degil Sayisal soru Bos
Kriterler (K) Segenekler (S)
K.1.  Yazlan  problemin S.1.1. Verilen S.1.2. Verilen duruma S.1.3.Verilen duruma
amaca (verilen duruma) duruma uygun kismen uygun uygun
uygunlugu degil
K.2.Yazilan problemin dil ve 2.1. Agik anlagilabilir 2.2. Bazi ciimle veya 2.3. Agik anlasilir net
anlatimi net ifade edilmemis, kelime  bozukluklar ifade edilmis, diizgiin
uygun degil var. Ancak verilen ve ciimle kurulmus,
istenenler agisindan uygun
yeterli, kismen
uygun
K.3. Yazilan problemin 3.1. Uygun degil 3.2. Kismen uygun 3.3. Uygun

gercek hayata uygunlugu

Arastirma slirecinden, elde edilen verilerin analizi sonucunda, ortaya gikan bulgular ve yorumlar ileriki
bélimde, “bulgular béliminde” sunulmustur.
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BULGULAR

Calismaya katilan 6grencilerin verilen uygulamada yer alan dort problem kurma etkinligine (ka/an/
bolinemez, kalanl bolinebilir, cevap olarak kalan ve kismi artirimlaria yeniden ayarlanmis bolim)
uygun olarak kurduklari problemler kriterler gergevesinde degerlendirilmistir. Bu calismada ilk olarak
etkinliklerde 6grencilerin kaginin problem kurma calismasini gergeklestirdigi yani bos birakmadigina
bakilmistir. 26 : 4 islemi igin kalanin 2 oldugu ve kalanin soruldugu bir problem kurunuz”
olarak verilen Etkinlik-1'e Kalanin Béliinemez Oldugu Durumlara (Kalanli Boliinemez) iliskin
bulgulara asadida Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2: Etkinlik 1 Igin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglar

Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk Uygunluk

- 5 = 5

23 e B £ i 5 2

EE a 5 2 T L & 2

i 8 S5 2 S 3 2 2 5 2 5

o g & 2 &5 = I @ ® 2 & 2

o [aa] wn -} N4 ] I N4 I ] N4 -}
Etkinlik-1 - 1 1 2 7 - 10 - 2 - 8

Tablo 2'de goriildiigi tizere Etkinlik-1 icin 6grencilerden yedisi (Almira, Berk, Siileyman, Sila, Mustafa,
Nehir ve Serra) amaca uygun problemler kurabilmislerdir. ismail Emir ve Eren'in kurdugu problemler
amaca kismen uygun problem olup, Sila'nin kurdugu problem ise amaca uygun degildir. Ogrencilerin
kurduklar problemlerin gercek hayata uygun olup olmadidina iliskin bulgular incelendiginde ise; Almira
ve Berk'in gergek hayata uygun bir problem kuramadigi, bu égrencilerin problemlerinde gercek disi
nesnelere yer verdigi bulgusuna ulasiimistir. Calismaya katilan bitiin dgrencilerin dil ve anlatim
konusunda sorunlar yasadigi gorilmistiir. Berk'in Etkinlik-1'e uygun problem kuramadidi, bunun
yerine sayisal soru yazdigi bulgusuna ulasilmistir. Asadida 6grencilerin kurduklar problemlerden
secilen 6rnek bir diyaloga yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 : 4 islemi icin kalanin 2 oldugu ve kalanin soruldugu bir problem kurunuz.
Almira: Bu sayilari mi kullanacagiz?

Arastirmaci: Evet. Bu isleme uygun bir problem kurabilir misin?

Ogrenci distindiyor.

Almira: Soyle olsa olur mu?

Diyerek su problemi yaziyor.

26 unicorn var. 4'erli gruplar halinde sihir yapabiliyoriar. Ka¢ unicorn sihir yapamaz? (Unicorn: Efsanevi
tek boynuzlu at)

Arastirmaci: Unicornlar her yerde demek Almira?

Diyerek dgretmen glilimsiyor.

Almira: Evet 6gretmenim. Cok seviyorum biliyorsunuz.

Arastirmaci: Evet Almira. Devam edelim mi?

Almira: Tamam 6gretmenim devam edelim. Ama g¢ok tath degiller mi?

Arastirmaci: Evet sana katiliyorum. Sana bu problem ciimlesi ile ilgili bir sorum olacak Almira?
Almira: Buyrun 6gretmenim.

Arastirmaci: Sence kurdugun bu problem bizi istenilen cevaba ulastirir mi?

Almira: Evet ulastinr. 26'y1 4'e boélelim. Kalan 2.

Diyerek islemi yapiyor.

Arastirmaci: Peki kurdugun problemi tekrar okur musun?

Odrenci kurdugu problemi okuyor...
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Almira: Aslinda evet soruda bir gariplik var ama sanki oldu gibi.

Arastirmaci: Kurdugun problem ciimlesi ile ilgili bir diizenleme yapmak ister misin?

Almira: Hayir istemem. Boyle gizel.

Almira, amaca uygun problem kurmasina karsin, kurdugu problemin dil ve anlatimi kismen hatalidir.
Almira problem kurarken (ginlik hayatinin her alaninda: kiyafetlerinde, okul malzemelerinde, kisisel
esyalarinda... tercih ettigi unicorn (efsanevi tek boynuzlu at) figliriinii kavram olarak kullanmistir. Bu
bulgudan hareketle, Almira'nin kurdugu problem gercek hayata uygun dedil kategorisinde
dederlendirilmistir.

"26 : 4 isleminde boliimiin 6 oldugu ve boliimiin soruldugu bir problem kurunuz” olarak
verilen Etkinlik-2've Kalamin Béliinebilir Oldugu Durumlara (Kalanli Béliinebilir) iliskin
bulgulara asadida Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3: Etkinlik 2 Icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuclari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk

Sc 5 e 5 S

<3 = o 2 5 g £

EX 8 & 5 T g 5

U = = c c N c

5 < 5 5 ¢ 3 5 ¢ &8 2 2 3

gw g & £ & X I @ & S5 4 S

a oa] %)) ) 7 ) T 7 T 7 )
Etkinlik-2 - - - 5 5 1 8 1 1 - 9

Tablo 3'te gorildigl Uzere, Etkinlik-2 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerden Eren, Berk, Siilleyman, Sila ve Serra'nin kurdugu problemler amaca uygun; Almira,
Mustafa, Nehir, Ismail Emir ve Oykii'niin kurdugu problemler amaca kismen uygundur. Ogrencilerin
kurduklari problemler incelendiginde, 6grencilerin dil ve anlatim konusunda sorunlar yasadiklari
bulgusuna ulasiimistir. Kurulan problemlerin biiylik bir gogunlugu (9 tanesi) gercek hayata uygundur.
Almira'nin kurdugu problemde kullandi§i kavram bir ©nceki etkinlikte kullandigi problemle ayni
oldugundan Almira gergek hayata uygun bir problem kuramamistir. Asadida 6grencilerin kurduklari
problemlerden segilen 6rnek bir diyaloga yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 . 4 isleminde bdlimiin 6 oldugu ve bdlimin soruldudu bir problem kurunuz.

Serra: Yine mi ayni sayllari kullanacagiz?

Arastirmaci: Evet

Serra: Oyleyse burada da boliime uygun bir sey yazmam lazim.

Ogrenci diisiiniiyor...

Serra: Ama burada da béliinebilen bir nesne kullanirsam kalan say1 béliinmeye devam eder.
Arastirmaci: Neyle karsilasiriz béyle bir durumda?

Serra: Bolim buguklu ¢ikabilir.

Arastirmaci: Peki nasil bir problem kurabiliriz dyleyse?

Serra: Hmmm...

Ogrenci diisiiniiyor.

Serra: Su olur mu?

Serra: Bir baba 4 cocuguna 26 topu esit olarak paylastiriyor. Her bir cocuda kag top diiser?
Arastirmaci: Peki kurdugun bu problem isleme uygun mu sence?

Serra: Bence evet.

Arastirmaci: £sit olarak kelimesini neden kullandin?

Serra: Baba, bazi cocuklarina fazla top vermesin diye.

Serra, problemin amacina uygun bir Ozellikte problem kurmustur ancak, kurdugu problemin dil ve
anlatimi kismen hatalidir. Problem gergek hayata uygundur. Serra problemi kurarken bdlim soruldugu
icin nesne olarak boliinemeyen bir nesne secmis, kalanin paylastirimamasi gerektigini belirtmistir.
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Ayrica problemde “esit olarak” kelimesini kullanma sebebini bélimiin tam sayr ¢ikmasi istendidi icin
kalanin pay edilmemesi gerektigini diisiindigi icin oldugunu belirtmistir.

"26 : 4 isleminde boliimiin 6,5 oldugu ve boéliimiin soruldugu bir problem kurunuz” olarak
verilen Etkinlik-3'e Kalanin Sonuc¢ Oldugu Durumlara (Cevap Olarak Kalan) iliskin bulgulara
asagida Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4: Etkinlik 3 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk
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Tablo 4'te goriildigl Uzere, Etkinlik-3 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerin biylk ¢odunlugu (8 tanesi) amaca uygun, 1 tanesi (ismail Emir'in kurdugu problem)
uygun degil, 1 tanesi de kismen uygundur (Sila'nin kurdugu problem). Ogrencilerin kurduklari
problemler incelendigine dil ve anlatim konusunda sorunlar yasadiklari bulgusuna ulasilmistir. Ayrica
kurulan problemlerin biylk bir codunlugu (9 tanesi) gercek hayata uygundur, Berk'in kurdugu
problem ise kismen uygundur. Ogrencilerin kurduklari problemler incelendiginde diizeyleri farkli
olmasina ragmen o6grenciler bu etkinlikte," hic artmayacak, esit sekilde paylasilacak" gibi ifadeler
kullanmiglardir. Bu etkinlikte bolim buguklu oldudu igin bu sekilde ifadeler kullandiklarini
soylemislerdir.Ayrica 6grencilerin kullandiklar kelimeler (peynir, elma, ceviz, perde, un, seker, halat
gibi) bollinebilir nesnelerdir. Asadida Ogrencilerin kurduklar problemlerden segilen bir diyaloda yer
verilmistir.

Arastirmaci: 26 : 4 isleminde bolimin 6,5 oldugu ve bolimin soruldugu bir problem kurunuz.
Arastirmaci: Oncelikle islemi yapmani istiyorum. Islemi nasil yapariz?

Eren: 26'y1, 4'e béldiikten sonra 2 kalanini da bélcez.

Arastirmaci: Tamam.Glzel. Devam et bakalim.

Ogrenci islemi yapiyor.

Arastirmaci: Tamam. Peki simdi bize bdlimiin soruldugu bir problem nasil kurarsin? Yani cevabin ne
gikmasi lazim, 6,5 cikmasi lazim. Mesela ikinci soru igin yazdi§in problem gibi bir problem kurabilir
misin bu soru igin? Bilyeleri kullanarak.

Eren: Olmaz.

Arastirmaci: Neden olmaz?

Eren: Clnku bilyeleri bélemeyiz.

Arastirmaci: Evet. Bilyeleri bdlemeyiz. O zaman bu problem icin burada kullanacagimiz nesne?
Eren: Elma olabilir.

Arastirmaci: Evet. EIma olabilir.

Ogrenci problemi kuruyor.

Arastirmaci: Tamam. Bize kurdugun problemi okur musun?

Eren: Ayse'nin 26 elmasi vardir. Ayse bu elmalari 4 arkadasina esit sekilde paylastiriyor. Ayse'nin bir
arkadasina kag elma diiser?

Arastirmaci: Peki senin kurdugun bu problem istenen duruma-etkinlie uygun mu sence? Aciklar
misin?

Eren: Evet, uygun. Clinkl Ayse'nin bir arkadasina 6,5 tane elma dustyor. EImalari bolebiliriz.
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Eren'in kurdugu problem amaca ve gercek hayata uygun, dil ve anlatimi kismen hatali olan bir
problemdir. Eren bu islemde bollimiin bucuklu cikmasi istendiginden nesne olarak béliinebilen bir
nesne (elma) kullanmig ve bu sekilde problemi amaca uygun hale getirmistir.

“26 : 4 islemi icin kalanin boliime pay edilip sonucun 6 ya da 7 oldugu bir problem
kurunuz” olarak verilen Etkinlik-4'e Kalarmin Kismi Artirimlarla Yeniden Ayarlandigi
Durumlara (Kalani Pay Etme) iliskin bulgulara asagida Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5: Etkinlik 4 icin Kurulan Problemlerin Degerlendirme Sonuglari
Problem Matematiksel Problem

Degil
Amaca Uygunluk  Dil ve Anlatim Gergek Hayata

g Uygunluk
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Tablo 5te goriildigl Uzere, Etkinlik-4 icin 6drencilerin tamami problem kurabilmislerdir. Bu
problemlerin 4 tanesi amaca uygun, 2 tanesi kismen uygun, 4 tanesi ise uygun degildir. Problemlerin
biyiik cogunlugu (9 tanesi) dil ve anlatim agisindan kismen hatali, 1 hatalidir. Ogrenciler ézellikle bu
soruyu anlamadiklarini  belirtmisler, bunu da problemi kurarken dil ve anlatim konusuna
yansitmiglardir. Ogrencilerin kurduklari problemlerin biiyiik bir cogunlugu (8 tanesi) gercek hayata
uygundur, 1 tanesi kismen uygun, 1 tanesi ise uygun degildir. Asadida &grencilerin kurduklari
problemlerden segilen bir diyaloda yer verilmistir.

Arastirmaci: 26 :© 4 islemi icin kalanin bélime pay edilip sonucun 6 ya da 7 oldugu bir problem
kurunuz.

Arastirmaci: Evet. Bu islem icin nasil bir problem kurarsin?

Sila: Bunun igin problem kuramam sanirim.

Arastirmaci: Neden?

Sila: Ne demek istedigini anlamadim. Kalanin bdliime pay edilip ne demek? Sonu¢ hem 6 hem 7 nasll
cikar?

Arastirmaci: Kalani pay etmek climlesini digiin bakalim. Belki bir seyler gelir aklina.

Ogrenci diistiniir (yaklasik 3 dakika) ve soyle bir problem yazar:

Sila: 26 kisi 4'erli olarak Kore'ye gidecek. Kalan insaniar 4'erli gruplara 1'er olarak dahil edilecek. Kag
grup olur?

Arastirmaci: Bu sefer de Kore. Yine ilging bir hikaye.

Sila: Odretmenim Kore'li sarki gruplarina hayranim ve en biiyiik hayalim ilerde Kore'ye gitmek.
Arastirmaci: Anladim. Peki senin kurdugun probleme gére sonug 6 ya da 7 olur mu?

Sila: Her gruba 1'er dahil ettik ya 6gretmenim.

Arastirmaci: Ama sen problemin sonunda kag grup olur diye sordun. Bu soru neyin cevabidir sence?
Sila: Saninm 2. soruya benzedi. Ama aklima baska bisey gelmedi. Cok anlamadim ben bu soruyu.
Arastirmaci: Bu sekilde birakalim mi problem climleni, yoksa degistirmek ister misin?

Sila: Hayir. Bdyle kalsin.Ogrencinin istegi (izerine calisma tamamlaniyor.

Sila'nin kurdugu problem amaca kismen uygundur. Dil ve anlatim kismen hatali olup, problem gercek
yasama uygundur.

Arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan sonuglara ileriki bélimde yer verilmistir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinden verilen bolme islemlerine uygun bir matematik
problemi kurmalar istenmistir. Ogrencilerin, genel olarak kismi artirimiaria yeniden ayarianmis bolim
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etkinliginde (Etkinlik -4) zorlandiklari sonucuna ulasilmistir. Bu calismada; kalanin bélime pay edilip
sonucun 6 ya da 7 oldugu ifadesi dgrenciler tarafindan cok anlasiimamigtir. Ogrencilerin belli bir
kisminin, sayilar ve islem belli oldugu icin problem yazmakta zorlandiklari yapilan gériismeler sonucu
ortaya cikmistir. Verilen problem kurma etkinlikleri 6grencilerin cogunluguna zor gelirken 6grencilerden
ikisi problem kurma etkinliklerinde zorlanmadan problem yazdigini belirtmistir. Kurulan problemlerin
bircogunun dil ve anlatim acisindan hatali oldugu gorilmistiir. Bu da Ev Cimen ve Mengi (2017)'nin
calismasinin sonuclariyla ortiismektedir. Bazi 6grenciler de problemlerindeki baglama giinlik hayat ile
iliski kurarak, yasadigi olaylardan etkilenerek ya da o an ortamda bulunan kisi ve nesnelerden
etkilenerek karar vermiglerdir. Ogrencilerin bir dier kismi ise Kkisisel yasantilarini ve bireyleri
disiinerek problem kurmaya basladiklarini belirtmislerdir. Problem kurma etkinliklerini tamamlayan
ogrencilerden besinin kurduklari problemlerin ¢oziimlerini de yaptigi gorilmiistiir. Ogrencilerin (il
kontrol amacli ¢6ziim yaparken dider iki 6grencinin amagsizca ¢dziim yaptidi tespit edilmistir. Problem
kurma slrecini tamamlayan 6&grencilerin ¢ogunlugunun kurduklari problemleri (izerinde tekrar
dizeltme vyaptiklan fark edilmistir. Bu dizeltme islemini de problemlerini okuyarak ya da
problemlerinin ¢céziimiini yaparak eksiklikleri veya yanhsliklari giderdikleri yapilan gériismeler sonucu
tespit edilmistir. Ogrencilerden ikisi problem kurma calismalarinda diizenleme/diizeltme siirecini
kullanmadan problemlerini kurmuslardir. Akay, Soybas ve Argiin (2006)'in calismasina benzer bir
sekilde, bu calismada da oOdrencilerin kurdugu problemlerde kavram vyanilgilari ve matematiksel
kavramlarda eksiklere rastlanmigtir. Bu sonuglardan hareketle, Ev Cimen ve Yildiz (2017)'nin de
belirttigi gibi 6gretim programinin amaciyla uyumlu olabilmek maksadiyla, alt 6grenme alanlarini
dengeli bicimde kapsayacak sekilde ortaokul matematik ders kitaplarinda daha ¢ok sayida ve tiirde
problem kurma etkinligine yer verilmesi dnerilmistir. Bu ¢calisma dider islemler igin, farkl sinif diizeyleri
icin gergeklestirilebilir ve sonuclar arastirma sonuglari ile karsilagtirilabilir. Ogrencilerin bélme isleminin
yorumlanmasini gerektiren problemleri ¢gézmeleri ve sonrasinda problem kurmalari istenebilir. Benzer
sekilde, sinif ici uygulamalarda islemlerin anlamlarina odaklanan uygulamalar artirilabilir.

Not: Bu calisma 10- 12 Mayis 2018 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 9’uncu Uluslararasi Egitimde
Yeni Yonelimler Kongresi'nde bildiri olarak da dederlendirilmistir.
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